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Rondo da Liberdade

E preciso néo ter medo,

€ preciso ter a coragem de dizer.

Ha os que tém vocacédo para escravo,

mas h& os escravos que se revoltam contra a escravidao.

Na&o ficar de joelhos,

que ndo é racional reivindicar a ser livre.
Mesmo 0s escravos por vocagao

devem ser obrigados a ser livres,

guando as algemas forem quebradas.

E preciso néo ter medo,

€ preciso ter a coragem de dizer.

O homem deve ser livre...

O amor é que nao se detém ante nenhum obstaculo,
e pode mesmo existir quando nao se € livre.

E, no entanto, ele é em si mesmo

a expressdo mais elevada do que houver de mais livre

em todas as gamas do humano sentimento.

E preciso néo ter medo,

€ preciso ter a coragem de dizer.

(Carlos Marighella)



RESUMO

O presente trabalho € resultado de pesquisa desenvolvida durante o curso de
mestrado em Educacdo e se insere nas discussfes a respeito das politicas de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) no Brasil. Em analises
preliminares, percebemos que, no Parand, os cursos estaduais de Ensino Médio
Integrado — uma modalidade especifica do ensino técnico de nivel médio —
relacionados a é&rea da tecnologia possuem uma caracteristica marcante e
aparentemente paradoxal: ao mesmo tempo em que ha grande procura pelos
cursos, nota-se um panorama de alto abandono, com taxas de abandono maiores
que as do Ensino Médio Regular e de cursos técnicos ligados a outras areas. A
partir dessa constatacdo, o objetivo central do trabalho é procurar compreender os
sentidos e significados que 0s jovens que procuram o0s cursos de Ensino Médio
Integrado na &rea de tecnologia atribuem aos cursos e em que medida esses
significados se relacionam com o panorama de procura e abandono verificado. Para
ISso, investigamos a realidade de uma escola estadual localizada em uma regiéo
popular de Curitiba-PR, que oferta apenas cursos de EPTNM, com recorte em trés
cursos especificos ofertados pela escola: Edificacdes, Eletronica e Eletromecanica.
Participaram da pesquisa alunos matriculados no primeiro e no quarto anos dos
cursos analisados — com a utilizagdo da metodologia de grupos focais —, jovens que
abandonaram o0s cursos, egressos e professores — com entrevistas individuais —,
totalizando 81 participantes. Do ponto de vista tedrico, procuramos, a partir de uma
visdo de totalidade, articular quatro categorias principais para analisar a realidade:
juventude, escola, trabalho e tecnologia. A perspectiva tedrico-metodologica
baseada no materialismo histérico-dialético permitiu explicar essencialmente o
fenbmeno, passando por uma concepc¢do soécio-histérica acerca das categorias
envolvidas. A conclusdo central a que chegamos é que o paradoxo entre alta
procura e alto abandono é aparente da realidade investigada, j& que € nos proprios
motivos da alta procura que encontramos as principais causas do abandono: uma
visao reificada e idealista acerca da tecnologia (fetiche da tecnologia) e, decorrente
dialeticamente dessa visdo, uma falsa expectativa a respeito do mercado de trabalho
na area de atuacao do técnico sédo os elementos centrais que explicam os elevados
nameros de jovens que procuram os cursos. A falta de clareza a respeito da area de
atuacdo e dos conteudos estudados impde-se ao ingressante que procurou O curso
impulsionado por essas visdes fetichizadas, o que determina diversas condi¢des da
vida escolar do jovem, dentre elas, o abandono da Educagéao Profissional e, na
maioria das vezes, a migragdo para o Ensino Médio Regular. A andlise dos sentidos
e dos significados construidos pelos jovens em relacdo ao curso, a escola, a
profissdo, as relagbes de trabalho e ao seu proprio futuro — que nos levou, em
alguma medida, a ratificar aquele contexto de fetiche entre os estudantes do inicio
do curso — e outros motivos verificados para o abandono nos permitiram concluir
gue, no caso investigado, as causas do abandono s&o encontradas na estrutura da
sociedade, porém sdo muito mais profundas que a simples dificuldade em conciliar
trabalho e estudo e, mais do que isso, sdo mediadas por fatores culturais da propria
organizacdo da escola e pela construcao identitaria da juventude.

Palavras-chaves: Ensino Médio Integrado. Educacdo Profissional. Fetiche da
tecnologia. Escola, juventude e trabalho. Abandono escolar.



ABSTRACT

The present work is result of research developed during the postgraduate course in
the Education area and is part of the discussions about of the Medium Level of
Professional Technical Education (EPTNM) in Brazil. In preliminary analysis, we
perceived that, in Parand, the state courses of “Ensino Médio Integrado” — a specific
modality of medium level of technical education — related to the technological area
have an important characteristic and apparently paradoxical: at the same time that
there is a high search for the courses, a context of high abandonment is verified, with
bigger abandonment taxes than the Regular High School or than the technical
courses related to other areas. From this evidence, the central objective of this work
is try to comprehend the felt and meanings that the young people that look for the
courses of “Ensino Médio Integrado” in the technological area attribute to these
courses and how that meanings are related to the context of the search and
abandonment verified. For this, we investigated the reality of a state school located in
a popular region of Curitiba-PR, that offers only EPTNM'’s courses, with focus in three
specific courses offered for the school: Edifications, Electronic and
Electromechanical. Of this research participated students enrolled in the first and in
the fourth years of the analyzed courses — using the methodology of the focal groups
—, young people that abandoned the courses, egresses and teachers — with
individual interview —, totalizing 81 participants. From the theoretical point of view, we
try to, from a vision of the totality, articulate four principal categories to analyze the
reality: youth, school, work and technology. The theoretical-methodological
perspective based in the historical-dialectical materialism allowed us explaining
essentially the phenomenon, with a social-historical conception about the involved
categories. The central conclusion that we obtained is that the paradox between high
search and high abandonment is apparent of the investigated reality, because we
find the principal causes of the abandonment in the reasons to the great search: a
reified and idealist vision about technology (fetish of technology) and, as a dialectical
result of this vision, a false expectative about the work market in the area of actuation
of the technician are the central elements that explain the raised numbers of young
people that look for the courses. The lack of clarity about of the area of actuation and
of the contents studied imposes to the student that looked for the course stimulated
for these false visions, which determines diverse conditions of the young people’s
scholar life, amongst them, the abandonment of the Professional Education and,
most of the times, the migration to the Regular High School. The analysis of the felt
and meanings constructed for the young people about the course, the school, the
profession, the work’s relations and his future — that took us, in some way, to ratify
that context of the fetish between the students of the beginning of the course — and
other reasons for the abandonment permitted us to conclude that, in the investigated
case, the causes of the abandonment are found in the social structure, but they are
deeper than the simple difficulty in conciliate work and study and, more than that, are
mediated to cultural factors of the school’s organization and to the construction of the
young people’s identity.

Key words: Ensino Médio Integrado. Professional Education. Fetish of technology.
Youth, school and work. Scholar abandonment.
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1 INTRODUCAO

As severas transformagdes pelas quais a sociedade e a estrutura econémica
capitalista vém passando desde a crise da década de 70 trazem importantes
implicacbes para a constituicAo de algumas esferas sociais, mais ou menos
diferentes conforme a conjuntura e a regido geografica que se analisa. Destacamos,
dentre essas esferas, trés pilares principais. Em primeiro lugar, o mundo do trabalho
se vé radicalmente reestruturado, tanto no que diz respeito ao acesso da classe
trabalhadora aos postos de trabalho, com o desemprego estrutural assolando boa
parte das nacdes centrais e periféricas do capitalismo, quanto no que se refere a
gualidade dos processos laborais ora identificados, modificados principalmente pela
aplicacdo da microeletrénica e de métodos computacionais a produc¢do, alterando a
base produtiva prépria do taylorismo-fordismo. Nesse sentido, sdo marcantes as
novas qualificacbes mentais demandadas aos trabalhadores: de uma tecnologia de
base fisica e analdgica, passa-se a uma nova situacao reestruturada em torno das
tecnologias digitais (BIANCHETTI, 2001). Impactos importantes desse contexto de
reestruturacdo sdo verificados em individuos cuja faixa etaria estd compreendida
entre 15 e 29 anos, que se identificam com o que categorizamos neste trabalho
como “juventude”, algo que, do ponto de vista sociologico, certamente extrapola um
mero recorte etario, possuindo raizes na constituicdo historica da sociedade. De
qualquer forma, essa € a faixa etaria mais afetada com o desemprego estrutural e
com a modificacdo das relacdes de trabalho, bastante visiveis nos processos de
terceirizacdo e subcontratacdo, que precarizam até mesmo postos de trabalho
formais. Mais ainda, a execucdo de atividades que ndo garantem seguranca ou
estabilidade social e que driblam conquistas histéricas obtidas pela luta da classe
trabalhadora, como trabalhos informais e irregulares sem carteira assinada, é o que
resta para que a juventude obtenha seu sustento e, em muitos casos, de boa parte
de sua familia. No Brasil, por exemplo, cerca de 4 milhdes de jovens atuam em
atividades informais, das quais 90% correspondem a menos de um salario minimo
(SIMOES, 2010).

A segunda esfera social que sofre transformagfes a partir das mudancas

sociais que vém ocorrendo ha quatro décadas no mundo todo € a escola.
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Tradicionalmente vista pelas classes populares modernas como o lécus para se
obter conhecimento e disciplina para a vida produtiva ou, da maneira como explicou
Enguita (1989), como o lugar adequado para inculcar a disciplina material, 0s novos
habitos, as formas de comportamento, as disposicdes e 0s tracos de carater mais
adequados para a industria, a instituicdo escolar passa a ser vista de forma bastante
diferente ndo sé pelo senso comum ou pelas pesquisas académicas, mas pelo
principal ator do processo escolar: o jovem. Por um lado, o desenvolvimento rapido e
constante das novas tecnologias e a producdo de novos conhecimentos demandam
uma escolaridade geral cada vez mais solida, de modo que a juventude consiga,
durante sua formacao profissional, compreender com eficiéncia a profisséo para a
qual esta sendo preparada. Assim, essa responsabilidade quase que imposta a
escola como o espaco mais legitimo para se obter as competéncias basicas para a
laboralidade trazem a tona o que Sposito (2008) chamou de “sociedade
escolarizada”. O “estudar para ser alguém na vida” ndo € mais questionado nem de
longe, mas aceito tacitamente pela classe que vive de seu proprio trabalho.

Por outro lado, seja por uma “marginalizacdo objetiva” segundo a qual o
jovem percebe que esse discurso ndo faz sentido no dia a dia da luta por um
emprego, seja por uma transformacdo no préprio modo de vida e nas préprias
identidades juvenis, o quadro que verificamos é de uma assustadora evasdo
(abandono) escolar, principalmente na escola de nivel médio, regular ou profissional.
Ademais, de um ponto de vista mais subjetivo, verifica-se o que aqui denominamos
“deslocamento de sentido da escola”. a escola ainda tem algum sentido ao jovem,
mas algo absolutamente diferente do que a simples aquisicdo de conhecimentos ou
a empregabilidade; seu potencial é de um espaco no qual se faz amigos, trocam-se
ideias, vive-se a cultura juvenil. Além disso, como constata Bianchetti (2001), as
empresas passam a afirmar que a escola, organizada da maneira atual, é
prescindivel a seus anseios e, assim, destacam a necessidade de, em nédo havendo
mudangas radicais na esfera escolar, investir macicamente nos processos de
formacao intra-empresa. Ao jovem, resta uma relacdo absolutamente instrumental
com o conhecimento escolar, legitimando a ideoldgica tese de que passamos a viver
em uma “sociedade do conhecimento”, segundo a qual, a partir dos novos padrdes
produtivos que impuseram novas demandas formativas para a classe trabalhadora,

apenas 0s conhecimentos que se aplicam diretamente na producdo devem ser
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trabalhados na escola. Essa ideia enfatiza uma pretensa nova forma de organizacao
dos saberes escolares, que devem sempre se articular em torno do tecnicamente
aplicavel.

Abordando o terceiro pilar social que sustenta transformacdes mais gerais em
toda a sociedade, essa mesma relacdo instrumental € verificada entre o senso
comum e o “avango” tecnolégico. Vista como uma maravilhosa invencdo da
humanidade, a tecnologia parece resolver todos os problemas do homem,
produzindo a vida com mais rapidez e eficiéncia, marcando a virada de milénio com
a propagacao cada vez mais rapida da informacédo, que chega a todos os rincées do
mundo, e mostrando que nao é necessario alterar a base material da sociedade,
apenas fazer alguns pequenos ajustes aqui e ali, utilizando a prépria tecnologia,
para que consigamos erradicar a miséria e a fome. Ja para alguns mais pessimistas,
a tecnologia é o grande vildo da humanidade, pois parte dela a producéo incessante
de lixo e bens artificiais, a degradagdo do meio-ambiente e, o que é pior, a guerra.
Entretanto, Bianchetti (2001) sintetiza, afirmando que

O debate apaixonado entre apologetas e apocalipticos das novas
tecnologias, endeusando-as ou satanizando-as, bem como as novas formas
de organizar e gerenciar as empresas, tem contribuido mais para
obscurecer do que clarear os seus imensos potenciais e seus inegaveis
limites. (p. 206)

Ou, utilizando o conceito marcuseano de “racionalidade tecnoldgica”, essa
racionalidade propria da sociedade industrial “protege, assim, em vez de cancelar, a
legitimidade da dominacdo e o horizonte instrumentalista da razdo se abre sobre
uma sociedade racionalmente totalitaria.” (1982, p. 154) Resumidamente, a
maravilha do progresso e do avanco € o véu sob o qual se esconde uma esséncia
social, qual seja a de uma sociedade em que “Todas as mercadorias sdo nao-
valores-de-uso, para os proprietarios, e valores-de-uso, para 0s nao-proprietarios.”
(MARX, 2010, p. 110) Ou seja, aquela visdo aparente sobre a tecnologia acoberta as
relacdes sociais de producdo que a constituem essencialmente e € nesse sentido
gue compreendemos o0 conceito de fetiche da tecnologia e a ele recorremos para
tentar resolver nosso problema de pesquisa. Nos termos exatos colocados por Marx
(2010) quando comenta a respeito dessa mesma visdo aparente também imputada a

mercadoria sob o capitalismo, a tecnologia é, antes de tudo, uma relacdo social,
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cristalizacdo de trabalho humano, e ndo apenas coisas ou dispositivos escolhidos
para o “avanc¢o” da humanidade.

No Brasil, acatando a sugestdo de Florestan Fernandes (2004) de que é
necessario romper com o residuo naturalista implicito na ideia de que o regime de
classes funciona da mesma maneira em qualquer lugar do mundo (ou seja, ndo €&
possivel estudar o modo de producgdo capitalista da mesma forma que se realiza um
experimento em laboratorio), podemos afirmar que a apropriacdo das caracteristicas
que até aqui apontamos se da de maneira subordinada aos interesses hegeménicos
do centro do capitalismo. E necessario ter isso em mente, pois a autonomia com que
a classe dominante brasileira imp6e o modo de vida e as relagbes econdmicas
burguesas é relativa. Ao procurar compreender a dindmica da juventude e de suas
relacbes com o mundo do trabalho, com a escola e com a tecnologia no Brasil, é
necessario que se tenha em mente que esses elementos sao proprios de um
passado colonial, atrasado e subdesenvolvido, que s6 existe em relacdo dialética
com o moderno e o desenvolvido e que supera uma mera fotografia conjuntural da
sociedade brasileira.

E a partir dos elementos expostos até aqui e entendendo que n&do é possivel
analisar a realidade sem compreendé-la enquanto uma contradicdo em movimento
ou sem tomar o objeto de anadlise a partir de sua totalidade, que nos dedicamos a
olhar de perto a dindmica da escola brasileira. Em especifico, a escola
historicamente destinada “ao filho dos outros” (GOMES, 2000), a escola de
formacao profissional de nivel médio, marcada pelo pélo subalterno da dualidade
intrinseca a educacédo capitalista. Somos convictos de que uma sociedade que se
estruture a partir de bases materiais e socio-metabolicas radicalmente diferentes das
que estruturam a exploracdo capitalista educa para a plena liberdade e para o
entendimento da sociedade enquanto uma coletividade organica, algo que soO é
possivel com uma educacdo (escolar ou ndo) organizada autonomamente por
aqueles que produzem diariamente a vida humana, os trabalhadores. Contudo,
vivemos numa sociedade cindida por classes sociais e, portanto, é ela o real
aparente cujas contradicdes precisamos captar. Mais do que isso, € a educacgao
formal ofertada pelo Estado burgués que forma majoritariamente nossos jovens e, se
nao impusermos a ela o viés emancipatério e verdadeiramente livre que almejamos,

ela estara a mercé do empreendedorismo burgués e da lbégica racional e
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individualista do mercado. Assim, é apenas centrados em um projeto popular para a
educacdo, rompendo com a subordinacdo e cumprindo reformas que a burguesia
brasileira ndo é capaz de implementar, devido a sua debilidade e a seu atrelamento
ao centro do capitalismo, que educadores/trabalhadores conseguirdo pautar a
apropriacao historica e universal do conhecimento pela classe trabalhadora no atual
periodo.

Ao constatar que cursos de Ensino Médio Integrado (uma das modalidades de
educacao profissional ofertadas atualmente no Brasil) ligados a tecnologia eram alvo
de alta procura por jovens que buscam uma formacéao profissional no Ensino Médio,
nos dedicamos a analisar com mais profundidade essa realidade. Verificamos,
assim, salas de aula lotadas nos primeiros anos dos referidos cursos, inclusive com
muitos jovens sendo impossibilitados de cursa-los pelo fato de o niumero de vagas
ser menor que o numero de pretendentes. Porém, nas turmas dos ultimos anos, o
contexto era bastante diferente: nUmero muito baixo de alunos. Calculando as taxas
de abandono, obtivemos médias altas em muitos casos, 0 que nos levou a um
panorama aparentemente paradoxal: alta procura e, ao mesmo tempo, alto
abandono. Salta aos olhos, por exemplo, o fato de apenas 36% dos alunos que
iniciaram algum dos nove cursos na area de tecnologia no Parana até 2007 terem
concluido apés quatro anos, o que nos faz questionar o papel social desses cursos.

Com isso, procuramos, a partir daquele contexto das condi¢cdes da juventude
no Brasil e de suas relacbes com o trabalho, com a escola de Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio e com a tecnologia, investigar mais de perto esses cursos
especificos. Nosso objeto de estudos, assim, é a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio e, em especifico, os cursos de Ensino Médio Integrado da area de
tecnologia. A tematica é circunscrita as discussdes feitas no grupo de pesquisa
"Juventude, Escola e Trabalho", coordenado pela professora Moénica Ribeiro da
Silva, que também orientou as investigacdes que embasaram o trabalho. O objetivo
central das perscrutagcbes empreendidas pelo grupo € analisar os sentidos e
significados atribuidos a experiéncia escolar por jovens que frequentam o Ensino
Médio e a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Curitiba-PR. As
pesquisas individuais que dialogam com esse grupo, realizadas pelos estudantes de
iniciagcdo cientifica, mestrandos, doutorandos e professores da educacao basica que

o integram, unificam-se em torno das perspectivas tedrico-metodolégicas adotadas
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pelo grupo. Nesse sentido, o fator de destaque dessas investigacdes é a pesquisa
de processos educacionais e escolares a partir de uma visdo nao apenas
institucional ou econémica, que subsume o sujeito a estrutura de classes, mas que
compreende o condicionamento social dos alunos em questdo a partir da relagéao
dialética entre infra-estrutura social e consciéncia humana, mediada pelo trabalho
em sua perspectiva ontologica.

Com base no exposto, apresentamos o0 problema de pesquisa, que deriva
dessas concepcdes adotadas pelo grupo: Que significados os jovens que
procuram os cursos de Ensino Médio Integrado na area de tecnologia atribuem
aos cursos? Em que medida esses significados se relacionam com o
panorama de procura, permanéncia e abandono nesses cursos?

Como desdobramentos desse problema, foram definidas questdes auxiliares,
com base na revisdo bibliografica, hum estudo prévio a respeito do campo de
pesquisa no Parand e numa primeira aproximacdo com a escola na qual foi
realizada a coleta de dados. Essas perguntas nortearam a elaboracdo dos roteiros,
as entrevistas e a andlise e coleta dos dados. As perguntas sao:

1) Quais os motivos que levam o0 jovem a procurar esses cursos? (“status”,
significado sobre tecnologia, inser¢cdo no mundo do trabalho, futuro ingresso
no ensino superior, influéncia da familia etc.)

2) Que significados os alunos passam a atribuir ao curso, apés a entrada, em
relacdo a sua condicdo de jovem, a escola e ao futuro profissional? Quais
suas compreensdes a respeito da relagcéo capital x trabalho?

3) Quais as representacOes dos alunos e professores sobre trabalho e sobre
tecnologia? Qual a relacdo dessas representacbes com o panorama de
abandono/permanéncia nesses cursos?

4) Quais as relacdes entre os discursos dos alunos e o abandono/permanéncia?

E possivel encontrar elementos nas falas que justifiquem esse panorama?

Apresentamos, ainda, a hipétese norteadora do trabalho: um elemento
explicativo da alta procura nos cursos da area de tecnologia é o fato de muitos
jovens possuirem uma visdo fetichizada e idealista de tecnologia, por influéncia do

discurso de que a profissdo de técnico/engenheiro € “nobre” e garante lugar no

mundo do trabalho com altos salarios. Essa escolha equivocada do curso, sem
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clareza dos contetidos que serdo estudados e da area de atuacao, traz implicacdes
para sua trajetoria escolar.

Para efetuar a analise, escolhnemos uma escola publica estadual localizada
numa regido periférica da cidade de Curitiba-PR, cuja clientela é basicamente
constituida por jovens oriundos da classe trabalhadora. A escola, que denominamos
no trabalho Escola X, caracteriza-se por ofertar apenas cursos de educacdo
profissional, nas modalidades integrado, subsequente e PROEJA. Especificamente,
oferta os cursos de Edificacdes, Eletrénica, Eletromecanica, Quimica e Meio
Ambiente, sendo os trés primeiros o recorte de nossa analise.

Além disso, a coleta dos dados para interpretacdo da realidade investigada foi
feita, conforme j& comentamos, a partir do ponto de vista dos sujeitos que constroem
0 espaco escolar e o campo de atuacéo profissional especifico: alunos, egressos e
professores. Para tanto, iniciamos nosso contato com a empiria realizando uma
prévia imersao na escola, que tinha como principais objetivos aproximar-se do objeto
de estudo a partir de sua realidade concreta e avaliar as caracteristicas da escola de
modo a ter subsidios para confirmar (ou ndo) a escolha daquele campo empirico.
Ficamos, assim, inseridos diariamente na escola durante duas semanas, um periodo
que nos permitiu, também, obter dados exploratérios e elementos que subsidiaram a
construcéo dos roteiros de coleta de dados.

Para a coleta dos dados propriamente dita, realizada logo apos esse periodo
inicial, utilizamos a metodologia de grupos focais com 35 alunos matriculados na
escola, divididos em seis grupos, trés com alunos de primeiros anos e trés com
alunos de quartos anos. Além disso, fizemos entrevistas individuais com 18 alunos
gue abandonaram os cursos, 20 egressos e 8 professores, totalizando 81 sujeitos
envolvidos na pesquisa.

A exposicao desses processos de coleta de dados exige que apresentemos a
caracterizacdo metodoldgica de nossa pesquisa, analisando a forma de abordagem,
0S objetivos gerais e o0s procedimentos técnicos. Entendendo que a realidade
objetiva a que nos propusemos a investigar, a escola de Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, ndo se explica por si mesma, procuramos efetuar nossa
analise a partir de uma relagcdo dinamica entre sujeito e objeto. Por isso, quanto a
forma de abordagem, nossa pesquisa € qualitativa. Porém, Trivifios (1987) expbe as

dificuldades de definir a pesquisa qualitativa com validade absoluta, seja pelas
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inUmeras denominagdes recebidas por esse tipo de abordagem (estudo de campo,
interacionismo simbdlico, etnografia etc.), seja por suas diversas raizes historicas
(antropologia e sociologia; funcionalismo, fenomenologia e materialismo-dialético).
“Por isso, o teor de qualquer enfoque qualitativo que se desenvolva sera dado pelo
referencial teérico no qual se apodie o pesquisador.” (TRIVINOS, 1987, p. 125)

Dessa forma, como a perspectiva tedrica baseada no materialismo historico-
dialético é a que norteia nossa pesquisa, encaixamo-nos em uma das duas
principais variantes apresentadas por Triviflos (1987): a investigacdo qualitativa de
natureza histérico-estrutural, dialética. Essa op¢do exige que nos apoiemos,
também, em andlises quantitativas da realidade. Ou seja, ndo concebemos uma
dicotomia estanque entre qualitativo-quantitativo. Isso fica claro em pelo menos dois
momentos de nosso trabalho: nos estudos relativos ao panorama de procura,
abandono e oferta de vagas nos cursos analisados e no estudo da condicdo do
jovem no mercado de trabalho brasileiro, segundo alguns autores. Além disso,
efetuamos a andlise dos dados da pesquisa empirica embasando-nos em
tendéncias quantitativas observadas nas falas dos sujeitos e também expomos
alguns valores relativos aos tamanhos das amostras dos grupos investigados. Ou
seja, apoiamo-nos na estatistica, mas com o objetivo de respaldo para a andlise
qualitativa dos dados, essencialmente as falas dos alunos, egressos e professores.

Essa maneira de abordagem da pesquisa qualitativa, com fundamentos
materialistas e dialéticos, supera por incorporacdo a outra vertente apresentada por
Trivifios (1987): a com base fenomenoldgica. O autor apresenta pelo menos cinco
argumentos que justificam essa afirmacao e que também ajudam na dificil tarefa de
caracterizar esse tipo de abordagem cientifica em suas peculiaridades mais
essenciais. Destacamos, agora, trés deles.

Primeiramente, para a vertente fundada na logica dialética e no materialismo-
historico, o ambiente pesquisado ndo € apenas constituido por elementos culturais,
mas é uma realidade muito mais complexa, na qual ha relagbes e mediacdes entre
fatores econdémicos, basicos, materiais, e elementos superestruturais. “Nesta forma,
ainda que se privilegiem os aspectos econdmicos, numa ultima instancia, em algum
momento da evolugcdo dos grupos sociais, a politica, a religido, a ciéncia etc.
outorgam também significados essenciais a vida humana.” (TRIVINOS, 1987, p.
128)
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Em segundo lugar, ambas as vertentes estudam os processos dos fenémenos
em questdo e ndo apenas os resultados. Porém, a investigacao historico-estrutural
aprecia o desenvolvimento do fenbmeno ndo s6 em sua visdo atual, mas busca
penetrar em sua esséncia, em sua estrutura intima, néo-visivel, e em sua construcao
histérica que permitiu que chegasse até ali. (TRIVINOS, 1987, p. 129)

O terceiro aspecto refere-se a algo que é central para a nossa analise. O
autor afirma que “o significado € a preocupacéo essencial na abordagem qualitativa.”
(TRIVINOS, 1987, p. 130). Ou seja, o estudo dos processos a partir do que pensam
0S sujeitos sobre suas experiéncias, sua vida, seus projetos é priorizado por esse

tipo de abordagem; porém, nossa perspectiva

ndo ficou s6 na compreensdo dos significados que surgiam de
determinados pressupostos. Foi além de uma visdo relativamente simples,
superficial, estética. Buscou as raizes deles, as causas de sua existéncia,
suas relagdes, num quadro amplo do sujeito como ser social e historico,
tratando de explicar e compreender o desenvolvimento da vida humana e
de seus diferentes significados no devir dos diversos meios culturais.
(TRIVINOS, 1987, p. 130)

Para isso, apoiamo-nos no entendimento do método enquanto movimento do
pensamento do sujeito cognoscente para compreender o objeto de analise. O
método materialista histérico-dialético faz-nos entender que a relacdo do sujeito com
o objeto deve levar em conta, inicialmente, o real aparente, aquilo que se apresenta
como fendmeno na realidade. Porém, essa aparéncia ndo compreende a totalidade
do real em movimento. Antes, configura-se como a superficie do que se quer
estudar, uma visdo ainda fragmentada do objeto. S&o as abstracdes desse real
aparente que permitem que a realidade possua concretude no pensamento e, assim,
gque a esséncia do que se apresentava em sua forma fenoménica seja
compreendida. Como explica Pires (1997), entendendo o método também como um
instrumento logico de interpretagéo da realidade, “a diferenga entre o empirico (real
aparente) e o concreto (real pensado) sao as abstracoes (reflexdes) do pensamento
que tornam mais completa a realidade observada.” (p. 86)

Contudo, esséncia e fendmeno séo partes de um mesmo todo, de modo que
estdo, dialeticamente, interligados numa intima relacdo. Um ndo existe sem o outro

e, por isso, compreender a aparéncia também é fundamental.
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O fendmeno ndo é radicalmente diferente da esséncia, e a esséncia ndo é
uma realidade pertencente a uma ordem diversa do fendmeno. Se assim
fosse efetivamente, o fendbmeno nao se ligaria a esséncia através de uma
relacdo intima, ndo poderia manifesta-la e ao mesmo tempo escondé-la; a
sua relacao seria reciprocamente externa e indiferente. Captar o fendbmeno
de determinada coisa significa indagar e descrever como a coisa em si se
manifesta naquele fenbmeno, e como ao mesmo tempo ela se esconde.
Compreender o fendmeno é atingir a esséncia. (KOSIK, 2011, p. 16)

Assim, para além da mera classificacdo técnica de nosso trabalho como
pesquisa qualitativa/quantitativa, € importante deixar claro que a perspectiva
dialética de nossa investigacdo € exatamente o pensamento critico que se propde a
compreender a esséncia, a “coisa em si”, a concreticidade do real. E o faz admitindo
a praxis como o unico terreno no qual é possivel a unidade dialética entre sujeito e
objeto. (KOSIK, 2011)

Em relacdo aos objetivos gerais, Gil (1991) afirma que é possivel classificar
as pesquisas em trés grandes grupos: exploratérias, descritivas e explicativas. Em
nosso caso, embora a caracteristica principal da pesquisa seja explicativa,
desenvolvemos uma fase inicial exploratoria, constituida por aquela imersao no dia a
dia da escola, que nos permitiu uma aproximacdo primaria com o objeto de
pesquisa. Vale destacar que foi essa investigacdo da aparéncia imediata que nos
forneceu elementos para a construcdo dos objetivos centrais e das hipéteses do
trabalho. Descreveremos com mais profundidade essa primeira aproximacdo ao
apresentar toda a metodologia de coleta de dados adotada.

Apbs essa etapa exploratoria, dedicamo-nos a analise aprofundada do objeto
de pesquisa. Nossa preocupacéao central foi identificar os fatores que determinam ou
gue contribuem para a ocorréncia de um fendmeno especifico (GIL, 1991), a saber o
panorama de alta procura e alto abandono nos cursos de EPTNM na area de
tecnologia, ofertados sob a modalidade do Ensino Médio Integrado no Parana.
Segundo esse mesmo autor, esse tipo de pesquisa, explicativa, € o que “mais
aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das
coisas. Por isso mesmo € o tipo mais complexo e delicado, ja que o risco de cometer
erros aumenta consideravelmente.” (GIL, 1991, p. 46)

E aqui que apresentamos um quarto argumento utilizado por Trivifios (1987)
para caracterizar a pesquisa qualitativa. Segundo ele, essa abordagem cientifica é

essencialmente descritiva quando utilizada com apoio tedrico na fenomenologia. A
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pesquisa qualitativa de tipo historico-estrutural também utiliza o objetivo descritivo,
mas o faz como ponto de partida, pois procura inicialmente a aparéncia do
fenbmeno. Como seu objetivo é investigar a esséncia, as causas da existéncia do
fendmeno, procura “explicar sua origem, suas relagdes, suas mudancas e se esfor¢ca
por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana.” (TRIVINOS, 1987, p.
128-129)

E também Gil (1991) quem nos da pistas para a classificacdo de nossa
pesquisa com base nos procedimentos técnicos utilizados. O objetivo dessa
classificacdo é dar subsidios a analise dos fatos do ponto de vista empirico. Para
essa analise, confronta-se a visdo tedrica com os dados da realidade, fazendo-se
necessario, assim, tracar um modelo conceitual e operativo de pesquisa. (GIL, 1991,
p. 47) De acordo com a classificacdo proposta pelo autor, a primeira parte de nossa
pesquisa, destinada a um levantamento da producdo, seria uma pesquisa
bibliografica. “Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho desta natureza, had pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas.” (GIL, 1991, p. 48) Com o0 objetivo de termos maior
familiaridade com o problema, visando a torna-lo mais explicito e a construir
hipoteses de pesquisa (GIL, 1991), analisamos as principais producfes académicas
nos ultimos anos no Brasil, obviamente sem a pretensdo de esgotar essa analise, ja
gue a producao, principalmente no campo de estudos sobre juventude, é muito
vasta. Além disso, utilizamos contribuicbes de outros autores que empreenderam
pesquisas cujo principal objeto era o levantamento bibliografico. Os principais
elementos desse levantamento estdo expostos no interior dos dois primeiros
capitulos

J4 a parte essencial de nossa pesquisa seria enquadrada, segundo seus

procedimentos técnicos, na categoria levantamento:

As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogacdo direta das
pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se
a solicitacdo de informacdes a um grupo significativo de pessoas acerca do
problema estudado para, em seguida, mediante andlise quantitativa,
obterem-se conclusfes correspondentes aos dados coletados. (GIL, 1991,
p. 56)
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Entretanto, enfatizamos que a analise dos dados em nossa pesquisa nao se
da de maneira apenas quantitativa ou estatistica, principalmente por ser classificada
como qualitativa. A dimensdo subjetiva do enfoque qualitativo, cujas verdades se
baseiam em critérios internos e externos, favorece a flexibilidade da analise dos
dados, o0 que permite a passagem entre informacgdes interpretadas e o levantamento
de novas hipéteses e nova busca de dados. (TRIVINOS, 1987)

As reflexbes aqui expostas, que procuraram caracterizar teorico-
metodologicamente nossa pesquisa, nos permitem concluir que uma visao critica da
realidade, que busca investiga-la em suas mdltiplas determinacfes, em sua
esséncia, deve incorporar as aparéncias fenoménicas e até o formalismo positivista.
Todavia, conforme sugere Kosik (2011), “é o oposto da sistematizagao doutrinaria ou
da romantizacao das representagdes comuns” (p. 20). Teorizar criticamente sobre a
sociedade, a partir de um construto histérico baseado na radical reestruturacdo da
producdo capitalista, implica em olhar para a realidade de uma nova maneira,
buscando a profundidade do que se apresenta fenomenicamente. E essa nova
maneira exige que tenhamos a consciéncia de que elementos do velho permanecem
no novo, da precisa maneira afirmada por Marx: “A anatomia do homem ¢é a chave
da anatomia do macaco.” (2008b, p. 264)

E muito importante destacar, assim, que essa perspectiva de método impos
que, inicialmente, entrassemos em contato com a empiria. Somente a partir desse
contato — caracterizado pela aproximacdao inicial, o periodo de coleta de dados e a
interpretacdo e analise dos dados coletados — é que foi possivel definir as categorias
de conteldo e as varidveis de analise da pesquisa. Ou seja, foi exatamente a
articulacdo dialética entre teoria e empiria que nos permitiu definir a juventude, a
escola (e o abandono escolar), alguns processos de fetichizacdo (do mercado de
trabalho, do salario e da tecnologia) e o trabalho® como categorias de contetido para

a pesquisa. Articuladamente a ida a campo, a perspectiva tedrica e o acumulo de

' O trabalho, aqui, entendido a partir da contradicdo entre suas perspectivas ontoldgica e historica, &
0 recorte metodoldgico principal que permite analisarmos a realidade e suas mediagbes; € a
mediacdo de 12 ordem entre 0 homem e a natureza. Entretanto, como chama atencéo Souza Junior
(2010), o trabalho nao pode deixar de ser entendido como uma modalidade de praxis, essa sim a
categoria central, primordial, que contém todas as formas de atividades humanas. “Todas as formas
de objetivacdo, que ndo se resumem ao momento laborativo, sdo também modalidades de préxis e é
através delas que o ser social se faz enquanto tal na sua totalidade.” (p. 10-11)



26

leituras e conhecimentos que obtivemos até o primeiro contato com a realidade nos
deram suporte para a definicdo dessas categorias. Assim, concordamos com Marx,
quando mostra que “Parece mais correto comecgar pelo que ha de concreto e real
nos dados.” (2008b, p. 258) Ou seja, partir de uma categorizacdo ou mesmo de um
levantamento histérico, que sdo elementos abstratos, para, com isso, elevar-se ao
concreto, parece-nos partir da consciéncia e ndo das determinagdes que o real nos
impoe.

Para o desenvolvimento da exposi¢cdo do trabalho, utilizamos quatro secoes.
Nas duas primeiras, fazemos as discussdes de cunho tedrico que alicercam nossas
andlises. Porém, vale destacar que, como iniciamos a redacao do trabalho ap6s a
finalizacdo de todos os processos de coleta e andlise de dados, ou seja, com pleno
conhecimento da empiria que nos propusemos a interpretar, essas discussbes
tedricas estdo ancoradas em dados da realidade, de modo que essas duas primeiras
secdes jA contém elementos conclusivos a que chegamos durante a pesquisa.
Obviamente, esses elementos conclusivos previamente expostos nao sao
apresentados sistematicamente nessas primeiras secoes; isso é feito na Secéo 5 do
trabalho.

Dessa forma, na Secdo 2 trazemos como eixo central da discussao teorica a
categoria juventude, procurando relaciona-la com os demais pilares de nossa
pesquisa, que sao o mundo do trabalho, a tecnologia e a escola, em especifico a de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Iniciamos, pois, com uma revisdo da
literatura sobre o assunto, analisando como ele vem sendo abordado nas pesquisas
académicas no Brasil. Em seguida, apresentamos conceitualmente a categoria
abandono escolar e os motivos pelos quais ndo utilizamos o conceito de evasao. A
partir desses conceitos, retratamos as condi¢cdes de insercdo no mundo do trabalho
e de escolaridade da juventude brasileira durante a ultima década, mostrando,
ainda, possiveis relacdes entre educacdo e trabalho. No pendltimo item dessa
secédo, nos dedicamos a mostrar que, apesar das teses que procuram descentrar o
trabalho na sociedade atual, concebendo-a como “sociedade do conhecimento”,
“sociedade pos-industrial” ou “sociedade pds-moderna”, esse elemento ainda é
central na vida do jovem, sendo, para a maioria, algo que aparece em primeiro lugar
em suas preocupacdes com o presente e com o futuro. Para isso, discutimos

filosoficamente as constituicbes ontologica e historica de trabalho e as suas
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contradicbes na sociedade capitalista. Por fim, o Ultimo item da Sec&o 2 procura
justificar a importancia de se pesquisar a escola na atualidade e a urgéncia de se
considerar, nas pesquisas cientificas, o sujeito jovem e seus valores, identidades e
aspiracdes. Para isso, recorremos a uma discussao de meétodo, procurando mostrar
o lugar da cultura e da subjetividade na epistemologia materialista historica e na
|6gica dialética.

O fio condutor para as discussfes que trazemos na Secao 3 € o conceito de
tecnologia, procurando, da mesma forma que fizemos na Secdo 2 com a categoria
juventude, mostrar suas interfaces com os outros pilares analiticos do trabalho. Em
primeiro lugar, conceituamos o0s termos educacdo tecnologica, Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e educacao profissional na area de
tecnologia, ja que pode haver alguma confusdo durante a interpretacdo de nossa
exposicao. Além disso, ainda no primeiro item da Secado 3, trazemos as implicacdes
que o “avango” tecnolégico, com o qual o jovem convive diariamente na atualidade,

traz para a constituicdo das identidades juvenis e para as relagbes da
juventude com o mundo do trabalho e com a escola. Nesse ponto, mostramos o
carater ideoldgico dos conceitos de “revolugdao tecnoldgica” e “sociedade do
conhecimento”. No segundo item, apresentamos também uma breve revisdo da
literatura sobre a educacdao profissional na area de tecnologia, deixando claro que ha
uma escassez de trabalhos nessa area a partir de pontos de vista sociolégicos ou
educacionais. Procedemos, no penultimo item, a uma discusséo filoséfica sobre o
conceito de tecnologia, mostrando como 0s novos aparatos tecnolégicos sao vistos
pelo senso comum a partir das ideias de “avango”, “progresso” e “facilidades para a
vida humana”, proprios de uma ideologia que escamoteia a esséncia socio-politica
da tecnologia. Com isso, o fetiche da tecnologia impde-se como categoria explicativa
da realidade que investigamos, sendo determinante das maneiras através das quais
0 jovem se relaciona com a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na area
estudada. Finalmente, o ultimo item da Secado 3 apresenta as metamorfoses sofridas
pela profissao de técnico de nivel médio na area de tecnologia nas ultimas décadas,
mostrando, a partir da realidade da reestruturacao produtiva, as tendéncias dessa
profissdo que também trazem implicacdes para as relacdes entre juventude, escola

e mundo do trabalho.
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A partir dessas discussdes de cunho teérico?, apresentamos, na Secdo 4, o
campo empirico de analise, mostrando a constitui¢cdo historica do Ensino Médio e da
EPTNM no Brasil e expondo os dados que coletamos sobre o Ensino Médio
Integrado em geral e sobre 0s cursos na area de tecnologia em especifico, no Brasil
e no Parana. Nesse ponto, fica claro o panorama de alta procura e alto abandono
nos referidos cursos, mostrando com detalhes o fendmeno que decidimos investigar
mais a fundo. No Ultimo item, apresentamos a Escola X e os elementos que
justificam a escolha dela como campo empirico de analise.

Finalmente, na Secdo 5, trazemos os resultados do trabalho, iniciando com a
exposicdo da metodologia empregada e as justificativas para a escolha dessas
metodologias e encerrando com conclusdes obtidas a partir das coletas de dados.
As conclusbes sdo apresentadas a partir de variaveis de analise que elencamos
durante a interpretacéo e compilacdo dos dados coletados.

Ressaltamos, ainda, que nosso objeto de estudos sSdo 0S processos
educacionais e a politica de Ensino Médio Integrado, especificamente na area de
tecnologia, de modo que a pesquisa se insere no campo de estudos de Educacao e
Trabalho, com reflexbes sobre uma politica educacional especifica. Entretanto, o
processo de construcdo das bases e fundamentos da pesquisa exigiu o didlogo com
a literatura de outras areas do conhecimento, como a sociologia e a filosofia da
tecnologia e os estudos sobre juventude. Ressalta-se, assim, nosso esforco em

realizar esse dialogo, que perpassa todo o trabalho.

2 Nao é demais reafirmar que, ndo sé nas duas primeiras secdes, mas em todo o trabalho, esses
guatro elementos tedricos, juventude, trabalho, escola e tecnologia, servem de pilares analiticos para
0 que expomos; porém, ndo 0s concebemos como realidades estanques que sdo somadas para
constituir nosso referencial. Ao contrario, esses quatro elementos sdo organicamente relacionados,
fazem parte de um todo historico e social e, portanto, sédo faces de uma mesma realidade historica.
Dessa forma, as categorias juventude, trabalho, escola e tecnologia ndo podem ser compreendidas
sendo a partir das contradicBes préprias da realidade concreta submetida a andlise e de sua
totalidade articulada. (KOSIK, 2011)
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2 JUVENTUDE(S), ESCOLA E MUNDO DO TRABALHO:
BREVES NOTAS

O objeto de estudo de nosso trabalho perpassa, conforme j4 expusemos, a
guestao da juventude e sua relacdo com a estrutura social, especificamente aquilo
que diz respeito ao (des)emprego juvenil e a relacdo do jovem com a escola em
geral e com a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio em especifico. Assim,
de modo a justificar a importancia da pesquisa, pretendemos nesta secdo explicitar
alguns elementos relacionados a juventude brasileira, procurando, a partir das
contradicdes evidenciadas num mundo do trabalho em constante metamorfose e
numa area de atuacdo profissional radicalmente transformada apds as trés ultimas
décadas — técnico de nivel médio na area de tecnologia —, mostrar suas interfaces
com as categorias trabalho e tecnologia e situar a relagdo do jovem com a escola de
nivel médio no Brasil. Trazemos, como ponto de partida, uma discusséo conceitual a
respeito das categorias juventude e abandono escolar, além de um breve panorama

de como a temética vem sendo tratada nas pesquisas académicas no Brasil.
2.1 CONCEPCOES A RESPEITO DA CATEGORIA JUVENTUDE(S)

Juventude é desses termos que parecem Obvios, dessas palavras que se
explicam por elas mesmas e assunto a respeito do qual todo mundo tem algo a
dizer, normalmente reclamacgdes indignadas ou esperancas entusiasmadas.
(ABRAMO, 2008)

A juventude, enquanto categoria socioldgica, tem sido elemento central em
fins do século XX / inicio do século XXI, principalmente no que diz respeito a
discusséo de processos educacionais que visem a um mundo mais justo, igualitario
e sustentavel. De qualquer forma, tem sido objeto de iniUmeras idealizacbes e
representacbes (MACHADO, 2009). Valéria Bolognini Ferreira Machado, em sua
dissertacdo de mestrado, destaca, com base numa aprofundada analise da vasta

literatura brasileira sobre juventude, pelo menos trés abordagens para a categoria.
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Primeiramente, a abordagem funcionalista, para a qual “a juventude so6 se
constitui como objeto de analise pela sua predisposicdo para a transgressao e a
delinquéncia, definida assim pela sua condi¢ao etaria.” (MACHADO, 2009, p. 17)
Segundo a autora, baseada nas assercdes de Helena Abramo (1997)3, esse enfoque
considera a juventude como sintetizadora dos problemas da contemporaneidade e
se coloca no papel de prescrever medidas educativas e de controle, tratando o
jovem e o periodo da juventude como um problema ao qual a sociedade precisa dar
uma resposta. E com essa linha de pensamento que surge uma nova area de
estudos, denominada Sociologia da Juventude, baseada na visdo durkheimiana de
educacdo enquanto mecanismo de socializacdo e ordenamento social e moral.
(MACHADO, 2009)

A segunda abordagem que a autora aponta e afirma ser bastante recorrente &
aguela que diz respeito ao carater de transitoriedade da condicdo de jovem, prépria
de uma etapa intermediaria entre o passado e o futuro. E recorrente porque é
propria de um periodo historico em que as transformacdes econdmicas e sociais sdo

aceleradas.

Essa transitoriedade das fases da vida ocorreria devido a dissolugcdo das
mesmas nas aceleradas mudancas sociais e culturais, como ocorre em
nosso tempo. As alteracdes nas relagbes de trabalho e de escolarizagéo,
assim como a alteracdo dos percursos de atividade produtiva e na
expectativa de vida, que antes agiram na cristalizacdo das idades da vida,
agora agiriam na diversificacdo e banalizagdo de uma cronologia do
percurso etario. (PERALVA, 1997, apud MACHADO, 2009, p. 20)

Finalmente, a terceira abordagem sobre a categoria juventude é aquela que
adotamos neste trabalho. Para Dayrell (2003)*, segundo Machado (2009), a
proposta de transitoriedade dessa fase da vida € uma negacédo do presente vivido
pelo jovem como espaco-tempo de formacdo. Segundo ele, a juventude € uma
categoria definida histérica e socialmente, portanto ndo possui carater universal,
homogéneo ou estavel. Ou seja, mesmo que considerando o recorte etario como

delimitacao inicial do que definimos juventude brasileira, essa delimitacdo ndo pode

* ABRAMO, Helena Wendel. Consideracdes sobre a tematizacédo da juventude no Brasil. Revista
Brasileira de Educacédo. S&o Paulo: ANPED, n. 5 e 6, 1997.

* DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacdo. Campinas,
ANPED, n. 24, set-dez, 2003. P. 40-52
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ser feita apenas a partir de sua dimenséo bioldgica ou etaria, pois sdo diversos os
fatores que definem a entrada na vida adulta.

O conceito de juventude, por si sO, € marcado por sua constituicdo historica,
ja que nasce com a modernidade e se caracteriza por focos bastante especificos
como a escolaridade como etapa intrinseca a condi¢éo juvenil e o aparecimento de
formas de producdo cultural tipicas desse segmento. A condicdo de aluno e a
possibilidade de se preparar para o mundo do trabalho a partir dos estudos é o que
marca a vida do individuo que passa a ser denominado jovem. Entretanto, o periodo
historico atual traz uma multiplicidade de caracteristicas e situacdes existenciais que
afetam essa fase da vida, de modo que os aportes sdcio-histéricos passam a ser
cada vez mais ingredientes essenciais para a compreensao dessa categoria social.
(SPOSITO, 2004)

Com a dificuldade de encontrar uma insercao decente no mundo do trabalho,
ou, até, de encontrar trabalho, produziu-se para essa parcela da populagédo o que a
autora chama de extensédo da juventude. Outros aspectos também contribuiram para
esse quadro de dilatacao e transformacao do periodo de transicdo entre infancia e
vida adulta, como a abrangéncia dessa situacao para varios setores sociais, ndo
mais apenas para 0s rapazes da burguesia; uma multiplicidade de instancias de
socializagdo, ndo mais s6 a familia e a escola; e a importancia do lazer e da cultura,
principalmente na constituicdo da sociabilidade, das identidades e da formacédo de
valores. Assim, a vivéncia da experiéncia juvenil passa a adquirir um sentido proprio
e ndo mais somente como preparacdo para a vida adulta. (ABRAMO, 2008) Por

esses motivos, o alerta é o de que

precisamos falar de juventudes, no plural, e ndo de juventude, no singular,
para ndo esquecer as diferencas e desigualdades que atravessam esta
condicdo. [..] Agora a pergunta € menos sobre a possibilidade ou
impossibilidade de viver a juventude, e mais sobre os diferentes modos
como tal condicdo pode ser vivida. (ABRAMO, 2008, p. 43-44)

E importante salientar, contudo, que ha posicdes diferentes no debate acerca
dessa categorizagdo, mesmo entre autores que concordam no sentido de que
juventude € uma categoria construida historicamente. Sposito (2004), por exemplo,
apesar de destacar a importancia da utilizacdo do conceito de juventudes, no plural,

alerta que assumir somente a diversidade como justificativa para tal utilizacdo pode
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levar a outras imprecisbes, como, por exemplo, a impossibilidade de tratar a
juventude como categoria social, ja que ela estaria absolutamente diluida nas outras
formas de vida dos sujeitos jovens: pertencimento de classe, origens étnicas,
condicao de género, regido de moradia, opc¢ao religiosa etc. Entretanto, isso decorre,
segundo a autora, de uma sobreposicao indevida entre dois elementos que possuem
estatutos tedricos diferentes: fase da vida (juventude) e sujeito concreto (jovem). O
primeiro refere-se a condigdo de vida do jovem, ao modo como a sociedade constitui
e significa esse momento do ciclo de vida. A partir do periodo pds-guerra, essa
condicdo passa a ser mais heterogénea. J4 o segundo elemento refere-se ao jovem
COmMo sujeito concreto, que experimenta diversos percursos e situagdes, assim como
ocorre com qualquer outro individuo. Porém, ndo sédo esses diferentes percursos e
situacdes que exigem que falemos em juventudes, pois, assim, estariamos negando
a especificidade e a imensa gama de elementos que unificam essa fase da vida.

Outros elementos pontuados por Castro e Abramovay (2002) também trazem
a tona algum contraponto em relagcdo a utilizacdo dos diferentes modos de viver a
juventude como argumento para o0 uso da categoria juventudes. Para as autoras, as
vulnerabilidades sociais por que passam o0s jovens de camadas populares,
permeadas pela dificuldade em conseguir emprego, discriminacdo de diversas
matizes, violéncia, envolvimento com drogas etc. poderiam dificultar a denominacgéao
dessa fase da vida de juventude. Para individuos pobres, esta fase € o lugar do
trabalho, do sacrificio, do ndo estudo, em oposicdo a uma fase escolarizacdo e
preparacao para a vida adulta, o que os impede de, sequer, viver a juventude.

Em sintese, entendendo essas ressalvas e concordando com as observacdes
dos autores acima, adotamos a nocdo de juventude(s) enquanto uma categoria
sécio-histérico-cultural, construida no interior das contradicdes e relagdes sociais, e

algo em que reside uma heterogeneidade de condicées de vida.”

® Ha analises de cunho guantitativo como censo demografico, estudos econdmicos ou pesquisas
sobre escola e mundo do trabalho que, para efeitos de metodologia analitica, fixam uma faixa etaria
para a juventude. Ndo faremos isso em nosso trabalho pelas razbes j4 expostas, mas, quando
recorrermos a estudos dessa natureza, explicaremos a metodologia utilizada.
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2.2 O ESVAZIAMENTO DAS SALAS DE AULA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO: ABANDONO OU EVASAO ESCOLAR?

Nas inumeras pesquisas, no campo da educacdo, que problematizam a
questdo da evaséao escolar, ndo temos percebido referéncias a uma diferenciacao,
necessaria, entre esse conceito — evasdo — e o0 conceito de abandono.
Primeiramente, cabe ressaltar que, seja qual for a palavra utilizada, o fen6meno da
recusa dos jovens a escola, muito frequente nos ensinos meédio e superior e alvo de
preocupacdes pelo poder publico no Brasil nos ultimos anos, é algo construido
socialmente e ndo possui origens apenas subjetivas, frutos da mera decisdo do
jovem. Quando ressaltamos essa dimenséao social do fenémeno, referimo-nos tanto
a fatores externos, relacionados a estrutura da sociedade e a vida fora da escola,
guanto a fatores internos ao espaco escolar. Esses Ultimos dizem respeito a
dindmica da vida juvenil dentro da escola e a propria organizacdo da instituicdo e da
cultura escolar.

Entendemos, pois, que a categoria que melhor expressa essa caracterizacao
€ o abandono escolar. O conceito de evasdo tem sido utilizado pela literatura
especializada, em alguns casos, ora com 0 Viés subjetivista, responsabilizando Unica
e exclusivamente o aluno pela “evasao” (nesses casos, partindo daquela concepcéo
de juventude enquanto fase de delinquéncia que precisa ser controlada), ora com a
concepcao de construcdo social do fendmeno, porém considerando apenas fatores
externos, caindo na armadilha do reprodutivismo das rela¢des sociais na escola.

Uma definicdo denotativa da palavra evadir nos ajuda a compreender a
questao: “Evadir: [...] 1. furtar(-se), esquivar(-se) a dizer e/ou realizar (algo) [...] 2.
escapar furtivamente [...] 3. desaparecer, sumir-se [...] latim: [...] ‘sair, atirar-se para
fora, escapar-se, salvar-se” (HOUAISS e VILLAMAR, 2001, p. 1277)

Ou seja, fica claro que ndo ha referéncias as condicdes do estudante
anteriores a evasao e que ndo existem evidéncias da existéncia de causas, internas
ou externas a escola, que condicionaram o ato de evadir. Simplesmente, o aluno
‘escapa” ou “atira-se para fora” da escola, procurando “salvar-se” de alguma
situacao que o incomodava.

Vejamos, na mesma referéncia, a definigdo de abandono: “Abandono: [...] 3.

renunciar a, desistir de [...] 4. perder o interesse por, ndo dar mais atencao a,
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descuidar-se de [...] 5. deixar de lado, renunciar, renegar’. (HOUAISS e VILLAMAR,
2001, p. 8)

Percebemos que ha uma condi¢cdo anterior ao abandono, “renunciada” pelo
aluno, que “perde o interesse” por ela, “ndo da mais atengao’, “renega-a”. E claro, ha
motivos para que essa mudanca aconteca, pois havia algum interesse prévio pela
escola e pelo curso escolhido, causado por diversos fatores. Chamamos a atengéo,
ainda, para o fato de que deve haver uma intima relagdo entre os motivos pelos
guais o jovem procura a escola e os motivos pelos quais ele a abandona. Em ambos
0S casos, tanto a sociedade externa ao ambiente escolar quanto a dinamica propria
da escola, relacionada dialeticamente com as imposicdes externas, podem
influenciar. Muitas vezes, a propria escola, ao se organizar, € determinante para
essa “perda de interesse” pelo jovem: a ndo correspondéncia entre o que a escola
oferece e as expectativas do jovem, a concepcao de juventude de gestores e corpo
docente, a maneira de abordar os conteudos, a inexisténcia de um ambiente
agradavel de sociabilidade com os pares sdo apenas alguns exemplos de
condicionantes internos. Assim, pelos motivos aqui apresentados, percebemos que
a categoria abandono escolar possui melhor potencial explicativo para o fendmeno
gue estudamos durante a pesquisa.

A partir do exposto, vale destacar ainda duas observagdes importantes, em
didlogo com os resultados de nosso trabalho, que caracterizam o abandono
estudado por nos. A primeira delas € que, como ja verificado em outras pesquisas
(TAVARES, 2002; BAHIA, 2003), o abandono nos cursos de EPTNM, na maioria dos
casos, ndo se da de modo que o estudante desista por completo da escolarizacao.
Grande parte dos jovens que pesquisamos abandona a escola — no nosso caso, a
modalidade Ensino Médio Integrado —, mas busca cursos de Ensino Médio Regular
ou até outros cursos técnicos. Tavares (2002), por exemplo, efetuou sua analise
guando a politica de Ensino Médio Integrado ainda n&o existia no Brasil. Ou seja, a
Educacao Profissional ocorria de forma subsequente ou concomitante ao Ensino

Médio Regular. Mesmo assim, a autora conclui que a maior parte dos alunos que
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abandonaram o0s cursos conseguiu concluir o Ensino Médio e dar sequéncia a
educacao superior.’

Portanto, a categoria referente ao panorama apresentado é o abandono do
curso e ndo o abandono da escola. Ou seja, 0 abandono que pesquisamos refere-se
ao abandono da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na area de
tecnologia e ndo ao completo abandono da escola e dos estudos pelo jovem. E
importante fazer esse destaque por que foi essa categoria que nos permitiu
desmistificar visdes superficiais relativas ao fenbmeno do abandono escolar, como a
relacdo direta com a dificuldade em conciliar trabalho e estudo ou, no caso dos
cursos da area de tecnologia, com a dificuldade em acompanhar o andamento das
disciplinas, ja& que séo ligadas a complexos elementos tedricos da Matematica e da
Fisica. Ao contrario, percebemos que, na maioria dos casos investigados, o
abandono tem raizes intimamente ligadas com o0s proprios motivos que levam o
jovem a se matricular nos cursos técnicos, provenientes de uma visao fetichizada e
idealizada sobre a tecnologia e o0 mercado de trabalho na area.

A segunda observacdo diz respeito ao periodo em que o abandono tem,
majoritariamente, ocorrido na EPTNM no Brasil. Como concluimos em nossos
estudos, ao encontro das conclusdes de outros autores (MATIAS, 2003), a maior
parte dos alunos que abandonam os cursos o faz nos primeiros anos (ver Tabela 6).
No nosso caso, dos 18 entrevistados, 14 abandonaram o curso no primeiro ou no
segundo ano. As falas dos jovens se ddo no sentido de afirmar que, apos ter
concluido a primeira metade do curso, “ndo vale mais a pena desistir’, mesmo que
nao estejam se adaptando ou se interessando pelos contetdos (é nesse periodo em
gue comecam a ter uma visdo mais ampla sobre a area de atuacédo). Ou seja, € alto

o numero de alunos que conseguiu concluir o segundo ano do curso, mas, a partir

® Seria interessante verificar, a partir da atual politica de educac&o profissional no Brasil, se esse fato
ainda se verifica. Ou seja, analisar aprofundadamente os destinos dos alunos que abandonam a
educacdo profissional técnica de nivel médio. Conforme constatamos, nos cursos da area de
tecnologia praticamente ndo se verifica o abandono completo do curso, mas sim a continuacdo dos
estudos em outra modalidade/instituicdo. Andalises importantes se dariam no sentido de verificar esse
panorama em cursos de outras areas e/ou, em relacdo aos da area de tecnologia, analisar se, de
fato, os jovens que abandonam conseguem concluir o Ensino Médio e ingressar no ensino superior,
conforme constatou Tavares (2002).
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dai, percebeu que tem vontade de abandonar. No entanto, continua matriculado,
frequantando as aulas e, poderiamos dizer, “fazendo o jogo” imposto pela escola.

Isso nos leva a concluir que o abandono nao se da apenas da maneira formal
como os dados quantitativos e institucionais revelam, mas também dentro da propria
escola e, inclusive, com jovens que conseguem concluir os cursos. Ou seja, formal e
fisicamente, o aluno continua frequentando as aulas; porém, sem nenhum interesse
pelos conteddos e pela area de formacéo e, em alguns casos, inclusive abandonado
pela escola, pelos professores e pelos gestores. Categorizamos esse fendmeno
como abandono dentro da prépria escola.

Por fim, como ficou claro nas poucas referéncias a pesquisas académicas que
fizemos nesta secéo, ressaltamos a escassez de estudos que investiguem a fundo o
abandono e a permanéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
especificamente nos cursos em questdo. Vale destacar a necessidade de se
investigar as relagdes entre esses indices de abandono e, a0 mesmo tempo — 0 que
aparentemente € um paradoxo — a grande procura por esses cursos. Como
comentamos, ndo se trata de abandono da escola, mas abandono desses cursos,
gue acabam sendo finalizados com menos da metade do corpo discente que nele
ingressou quatro anos antes.

JA o abandono (evasdo) nas modalidades PROEJA e subsequente,
provavelmente pelo fato de os indices serem ainda mais alarmantes, tém sido foco
de vérias pesquisas nos ultimos anos. A evasao no Ensino Médio Regular também é
alvo de diversas investigacfes na area da educacao, principalmente pela atualidade
das discussdes a respeito da universalizacado dessa etapa da educacgéo no Brasil e

suas permanentes taxas elevadas de evasao.

2.3 A CONDICAO DA JUVENTUDE BRASILEIRA FRENTE AO MUNDO DO
TRABALHO: ESCOLARIDADE COMO SOLUCAO?

A partir da década de 70, a reestruturacdo da producdo e do modelo de
acumulacdo capitalista, com a aplicacdo de novas tecnologias aos processos
produtivos e o aparecimento das novas formas de gestdo do trabalho, trouxe
significativas alteragcbes no mundo do trabalho em todo o globo, fazendo com que a

insercdo no mercado de trabalho e a prépria qualidade do processo laboral
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passassem a ser bastante diferentes do que era verificado até entdo. Ademais,
essas severas transformagdes nao se restringem a essas esferas, mas a todas as
relacBes sociais concretas, massificando ainda mais o controle e a administracdo da
vida humana e a mercantilizacdo completa da vida social. Como o jovem trabalhador
situa-se no centro dessas transformacdes, ndo s6 do ponto de vista econémico, mas
também cultural e subjetivo, entendemos que investigar os impactos delas em sua
vida é algo urgente, sobretudo nos processos que se relacionam com a maneira
através da qual o jovem se prepara para atuar profissionalmente: no caso que
optamos por estudar, a educacéo formal em escolas de ensino técnico.

Para Sposito (2008), sdo aquelas transformacdes no mundo do trabalho que
ndo permitem mais que se fale em completa autonomia quando se faz referéncia a
situacdo do adulto na sociedade. Para ela, as referidas transformacfes e o que
chama de crise da sociedade assalariada fazem com que o desemprego se imponha
como categoria de natureza estrutural e permanente para grandes contingentes
populacionais e, portanto, a autonomia do adulto via independéncia financeira pode
nao se realizar. Com enormes segmentos excluidos da possibilidade de trabalho,
torna-se indispensavel buscar outros elementos definidores da condicdo adulta, para
além da independéncia financeira. (SPOSITO, 2008, p. 89) Portanto, a condicao
singular da juventude de fase da vida em que se busca tal autonomia, rompendo
com a heteronomia infantil, torna-se muito mais complexa.

Em geral, constatamos que a tematica da juventude, principalmente no
periodo em que o Brasil comeca a sofrer os impactos das referidas mudancas no
mundo do trabalho, tem sido bastante tratada por educadores nacionais
comprometidos com um novo modelo de educacdo pautado na diminuicdo das
desigualdades sociais, na soberania e na democracia popular. Porém, “a situagao do
jovem vem sendo exposta de forma ainda muito fragmentada.” (POCHMANN, 2007,
p. 2) Marcio Pochmann tem se dedicado sistematicamente ao estudo do tema,
especificamente a relagdo da educacdo escolar com o mundo do trabalho,
procurando desmistificar visées que concebem um vinculo direto entre ambos e, a
partir do economicismo, definem a educacédo como fator produtivo. Segundo essas
visdes, investimentos em educacao geram diminuicdo do desemprego e crescimento
econdmico e, portanto, na agenda das nagbes que buscam o desenvolvimento, a

escola deve ser uma prioridade a servico das mudangas na economia. Pochmann
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(2004) demonstra que, contrariando essa visdo, propria da Teoria do Capital

Humano,

a elevacdo dos niveis de escolaridade — num quadro de estagnacao
econdmica, baixo investimento em tecnologia e precarizacdo do mercado de
trabalho — acaba se mostrando insuficiente para potencializar a geracéo de
trabalho. Apesar disso, prosseguem as vertentes daqueles que acreditam
no papel independente e autbnomo da educagéo com relagdo a mobilidade
social ascendente. (p. 387)

O préprio quadro geral de desemprego estrutural entre os jovens no Brasil
nos mostra um panorama bastante diferente da visdo propalada pela Teoria do
Capital Humano. Mesmo com todo o discurso (e diversas acfes dos diferentes
governos estaduais e federal das ultimas décadas) de democratizacdo da educacao
basica e com as inUmeras tentativas de expansao plena do Ensino Médio, em 2005,
por exemplo, “a quantidade de jovens desempregados era quase 107% superior a
1995, enquanto o desemprego para a populacdo economicamente restante do pais
foi 90,5% superior nos ultimos 10 anos [referindo-se ao periodo 1995-2005].”
(POCHMANN, 2007, p. 3) Analisemos mais de perto o grave problema de
desemprego que uma economia fundada no mercado e na competitividade pode
trazer aos jovens e a falsa ideia de que o investimento em educacao serve como
antidoto para o problema.

Pochmann (2007)" mostra que, a cada 100 jovens que ingressaram no
mercado de trabalho entre 1995 e 2005, 55 ficaram desempregados. O pesquisador
destaca, ainda, a baixa capacidade de geracdo de postos de trabalho da economia
brasileira para o segmento juvenil: “Entre 1995 e 2005, por exemplo, o Brasil gerou
17,5 milhdes de novas ocupacdes, mas somente o conjunto de 1,8 milhdo foi
preenchido por pessoas na faixa de 15 a 24 anos de idade, enquanto ingressaram
no mercado de trabalho quase 4,2 milhdes de jovens.” (POCHMANN, 2007, p. 6)
Outro dado que salta aos olhos € a taxa de desocupacao juvenil no Brasil, que
atingiu 14,8% em 2006, enquanto para as pessoas com mais de 30 anos essa taxa
correspondeu a 5,2%. (RIBEIRO e NEDER, 2009, p. 477) Os autores® tomam como

" Para o autor, juventude é a parcela da populacéo localizada na faixa etaria de 15 a 24 anos.

® No estudo de Ribeiro e Neder (2009), os jovens compreendem pessoas de 18 a 29 anos.
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base a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Com o objetivo de atualizar
esses dados, buscamos as informacfes contidas nha mesma pesquisa em sua
versao 2009 e constatamos o valor de 16,6% para a taxa de desocupacao juvenil
(IBGE, 2010, tabela 4.1.20), um aumento de quase dois pontos percentuais em
relacdo a 2006. Em Estados como Amapa e Sergipe, essa taxa passa dos 25%.

Como destaca a publicacdo do Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioeconémicos (DIEESE) “A Ocupacédo dos Jovens nos Mercados de
Trabalho Metropolitanos™, os jovens s&o, de fato, um dos segmentos mais frageis
na disputa por um posto de trabalho. Mesmo quando o jovem consegue uma
ocupacao, ela normalmente € menos regular e mais precarizada. Esse problema é
ainda mais grave quando observamos variacdes de renda na familia de origem:
jovens oriundos de familias de menor renda sentem mais dificuldade na insercéo
ocupacional. (DIEESE, 2006)

Essa discrepancia se deve a baixa geracdo de postos de trabalho e ao quadro
da reestruturacdo produtiva do capitalismo, que acabou penalizando mais
intensamente as pessoas pouco qualificadas. (RIBEIRO e NEDER, 2009) A
informalidade passa a assolar o cotidiano ndo s6 dos jovens pobres, mas de toda a
populacdo que procura trabalho, que passa a vivenciar situagdes de inseguranca e
instabilidade. O quadro é agravado pela baixa remuneracdo recebida por aquele
segmento — jovens pobres —, caracteristica do setor terciario, principalmente em
atividades administrativas, como servicos de vendas ou de escritério. (MACHADO,
2009)

A diferenca entre as taxas de ocupacao de jovens pobres e néo pobres foi
também verificada por Ribeiro e Neder (2009), que encontraram uma razdo meédia
entre elas de 2,5 nos anos estudados, 1995, 2002 e 2006, e concluiram que “os
jovens pobres, portanto, sdo mais duramente atingidos pela desocupacgao.” (p. 489)
Retomando as consideracdes de Sposito (2008) a respeito da busca da autonomia
pela juventude e reafirmando que essa fase da vida s6 tem sentido se compreendida

em suas multiplas determinagdes, construidas social e historicamente, destacamos:

® Para o DIEESE, jovem é considerado o individuo com idade entre 16 e 24 anos.
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As maiores dificuldades de obtencéo de emprego na juventude, no caso das
pessoas pobres em relacdo as pessoas nao pobres, geram problemas na
transicdo desses jovens para a vida adulta. Se entendermos que, na
passagem para a vida adulta, a insercdo no mercado de trabalho se
constitui num momento-chave, € no minimo preocupante que 0s jovens
pobres mantenham e eternizem sua dificuldade de insercdo. Ou seja, a
recorréncia do desemprego permanece elevada mesmo numa faixa etaria
em que ja se esperava sua reducéo significativa, como no caso dos jovens
pobres de 27 a 29 anos. (RIBEIRO e NEDER, 2009, p. 492)

Algumas relacdes entre esse panorama do mundo do trabalho juvenil e a
escolaridade dos jovens no Brasil, a partir de dados mais atuais, sdo abordadas por
Simdes (2010). Por exemplo, dos 34 milhdes de individuos de 15 a 24 anos, 22
milhdes participam da populacdo economicamente ativa (PEA), o que implica
concluir que ha mais estudantes do Ensino Médio trabalhando e estudando do que
s6 estudando. Quando analisamos as condi¢cdes desses trabalhos, os dados sao
ainda mais alarmantes: 4 milh&es dos jovens trabalham na economia informal e 90%
recebem salarios menores que o salario minimo. Ainda, na faixa dos jovens entre 17
e 24 anos, mais de 70% né&o estudam. Especificamente em relacdo ao Ensino
Médio, destacamos a urgente necessidade de politicas publicas que atentem para o
ensino noturno, que representa quase 50% do total das matriculas. No ensino
técnico, a maioria dos estudantes tém mais de 18 anos, principalmente entre 20 e 24
anos. (SIMOES, 2010). Segundo o mesmo autor, “Um dado alarmante é a quest&o
da realidade socioecondmica do jovem de 15 a 17 anos no Brasil. De 10,2 milhdes
de jovens, a renda per capita familiar de 70% € de menos de um salario minimo.” (p.
139)

Procurando demonstrar que, como ja comentamos, uma relacao linear entre
educacdo e desenvolvimento ou entre educacdo e diminuicdo do desemprego é
prépria de uma analise aparente da realidade, alguns autores se preocuparam em
buscar relacdes entre o quadro de desemprego juvenil que apresentamos e 0 nivel
de escolaridade desses jovens. Vejamos alguns exemplos. Pochmann (2004) afirma
que, de 1992 a 2002, para segmentos com 14 anos de estudo, a desocupacéo
cresceu trés vezes mais que para 0s segmentos com até trés anos de estudo. O
mesmo autor afirma que esse crescimento da taxa de desocupacdo com o0 aumento
da escolaridade é ainda mais grave entre a populacdo de baixa renda. E sintetiza
suas observacdes afirmando que a elevacéo do nivel de escolaridade ndo garantiu o

acesso ao emprego e muito menos uma protecdo contra a precarizagdo e
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deterioracé@o dos niveis de renda em cada estrato (o autor considera um periodo em
que a renda média de toda a populacéo brasileira decresceu).

Efetuando uma analise mais recente, no ano de 2006, Ribeiro e Neder (2009)
afirmam que “o senso comum sobre as novas tecnologias e seus impactos sobre a
demanda de trabalho estabelece que o corolario esperado fosse uma taxa de
desocupagao correlacionada negativamente com os anos de estudo.” (p. 495)
Porém, mostram que os dados ndo confirmam essa hip6tese, pois as menores taxas
de desocupacédo sédo encontradas entre jovens pobres sem instrucdo ou nao-pobres
com um a trés anos de estudo. A Tabela 1 mostra ainda como varia a desocupacao

conforme aumenta a escolaridade.

TABELA 1: DESOCUPACAO DE JOVENS POBRES E NAO POBRES SEGUNDO GRUPOS DE
ANOS DE ESTUDO - 2006

TAXA DE DESOCUPACAO (%)
ANOS DE ESTUDO

Pobre N&o pobre
Sem instrucao 15,5 6,8
1 a 3 anos de estudo 16,6 5,7
4 a 7 anos de estudo 24,2 7.3
8 a 10 anos de estudo 34,7 13,1
11 a 14 anos de estudo 40,2 11,6
15 anos ou mais de estudo 35,0 8,2

FONTE: RIBEIRO e NEDER, 2009, p. 495

Devemos salientar, é claro, que é necessario que se analise a qualidade das
ocupacdes daqueles trabalhadores com pouca escolaridade. Pochmann (2004)
inclusive assevera que 0s empregos mais nobres e de melhor qualidade sao
preservados para 0s jovens mais ricos, fato que agrava o preconceito de classe.
Devemos ter clareza que os trabalhos mais precarizados, informais e irregulares
cabem aguele segmento com menor taxa de desocupagcdo e com menor
escolaridade. Além disso, ha que se analisar com cuidado os valores absolutos de
insercdo no mercado de trabalho para cada faixa de escolaridade, pois, por
exemplo, os postos de trabalho ocupados por trabalhadores com até trés anos de
estudos sdo minoritarios. Porém, de qualquer forma os dados sdo alarmantes e

mostram, no minimo, que uma relacéo direta entre educacao e trabalho é perigosa.



42

E nesse ponto que achamos pertinente apresentar aquilo que tem sido
levantado por alguns autores: segundo eles, tem-se percebido, sobretudo entre
estudantes de classes populares, um fendbmeno denominado “esvaziamento de
significado do espaco escolar” (COSTA e KOSLINSKI, 2006) ou “desaparecimento
da instituicdo escolar’ (DUBET, 1997). Ou seja, assim como o mundo do trabalho e
a propria categoria juventude, a visdo de escola elaborada pelos jovens tem sofrido
metamorfoses, de modo que o espaco escolar (ou a instituicdo escolar) passa a nao
ser visto pelo jovem como anteriormente. Por outro lado, esse fato € “aparentemente
contradito pelo afluxo crescente de candidatos ao alistamento escolar, bem como
pela indiscutivel relevancia que a educacéo escolar desfruta entre os discursos que
alcancam repercussao publica” (COSTA e KOSLINSKI, 2006, p. 133), na maioria
das vezes discursos que procuram legitimar a relacdo linear entre educacédo e
trabalho. Relacionando essa questdo, que tomamos como pressuposto do trabalho,
com a grande procura e o alto abandono nos cursos pesquisados, perguntamos:
quais os motivos que tém levado o jovem a escola?

De fato, constatamos que o0s jovens sdo impulsionados a buscar a escola,
sobretudo a EPTNM, a partir desses discursos. Prova disso é o altissimo numero de
candidatos as poucas vagas nos cursos técnicos em Eletromecanica e as falas dos
alunos que evidenciam a “garantia de emprego” apos concluir o curso, por exemplo.
Por outro lado, percebemos que a escola ndo tem, para o0 jovem, 0s sentidos
tradicionais de aquisicdo de conhecimentos, de interesse pelo novo ou de
disciplinamento, préprios e arquitetados pelos valores republicanos. Quando
questionados sobre se gostam de ir a escola, nenhum aluno negou categoricamente,

mas todas as respostas foram carregadas de ressalvas. Eis alguns exemplos:

‘H4! Falar a verdade ninguém gosta de vir pra escola né. Eu venho sé pra
conversar.” (Grupo focal A)

“S06 gosto da parte do recreio.” (Grupo focal A)

“Eu gosto de vir pro colégio, mas por causa dos amigos, mas nao deixo de

virl” (Grupo focal B)

(ON

Entretanto, ao mesmo tempo em que o sentido da escola para o jovem

deslocado para outras esferas, que ndo aquela tradicional relacionada apenas a



43

aguisicao de conhecimentos e entrada no mercado de trabalho, as novas exigéncias
do mundo globalizado fazem emergir uma “sociedade escolarizada” (qQue, no Ensino
Médio brasileiro, se efetiva apenas no discurso), segundo a qual a escola seria 0
posto principal de aquisicdo das competéncias e habilidades requeridas pelo novo
mercado flexivel. Somada a esse discurso, a expansao da escola e do acesso ao
ensino ressiginifica o papel da instituicdo escolar nas expectativas dessa nova
geracdo de jovens, mesmo que, em alguns casos, ela reconheca os limites dessa
instituicdo no que diz respeito as facilidades de insercdo no mundo do trabalho.
(SPOSITO, 2008)

Trata-se, pois, de um n6 que as pesquisas precisam desatar: por um lado,
“‘deslocamento de sentido da escola” e, de outro, uma “sociedade escolarizada”.
Historicizando tal constatacdo e buscando comparar o periodo atual com épocas
anteriores, poderiamos destacar pelo menos trés possiveis causas para esse
imbroglio. Em primeiro lugar, como mostra Sposito (2004), na década de 50, com a
expansdo dos ginasios, a atividade escolar caracterizava-se por uma dupla funcao:
transito ao mundo adulto e insercdo na sociedade urbano-industrial. Com isso,
vislumbrava-se a possibilidade de mobilidade social pelos alunos através da escola.
Hoje, a nova situacdo social produz uma enorme crise das possibilidades de
mobilidade social via escola, pela escassa capacidade de absor¢do no mundo do
trabalho dessa populacédo escolarizada, fazendo com que os diplomas percam sua
capacidade de credenciar individuos e induzindo a uma nova busca de
oportunidades. Enfim, recorremos novamente aquela multiplicidade de modos de
vida imputadas a juventude nesse periodo historico.

A segunda causa, também constatada em nosso estudo, seria o fato de que,
simplificadamente, os curriculos e os programas sdo construidos tomando-se como
referéncia um jovem padrao, abstrato, idealizado. A carga de conteudos poderia ser
condensada, de modo que os alunos aprendessem menos coisas, mas, de fato,
aprendessem. (DUBET, 1997) E, finalmente, a microeletrbnica e as novas
tecnologias demandam novas qualificacées que a escola ndo consegue acompanhar
e, dessa forma, ha dificuldade, inclusive, em formar um bom trabalhador. Em uma
frase, a escola ndo da conta nem de formar para o trabalho com eficiéncia, nem de

formar criticamente ou preparar para a continuidade dos estudos. Ao jovem, resta a
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dificuldade em atribuir algum sentido a escola e, no limite, abandona-la, mesmo que
continue frequentando-a formalmente.

No caso que investigamos, parece-nos que ndo se trata apenas de uma
marginalizacdo objetiva, segundo a qual o aluno percebe que aquele discurso é
falacioso e que, portanto, ndo ha sentido em ir para a escola, ja que isso ndo lhe
garantira lugar no mundo do trabalho e muito menos uma renda adequada. Pelo
contrario, os Unicos entrevistados que demonstraram ter alguma ideia dessa
situacdo foram alguns poucos egressos, ja ha alguns meses procurando emprego.
Questionamos novamente: quais 0s motivos que levam o jovem a procurar a escola
e, especificamente, 0s cursos técnicos? Mais ainda, por que abandonam 0s cursos,
em busca de outras oportunidades de estudo? No nosso caso especifico, a relacao
do jovem com a tecnologia estaria exercendo alguma influéncia?

Como afirmam Frigotto e Ciavatta (2004) em coletanea originada do
Seminario “Ensino Médio: Construgcdo Politica”, promovido pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) do MEC em junho de 2003: “conhecer as
relacBes dos jovens com o saber constitui um elemento primordial para se pensar
em alteracGes na pratica pedagogica, a fim de permitir gue o sujeito jovem construa
uma relagao significativa com a escola.” (p. 22) Na mesma coletanea, Frigotto e
Ciavatta comentam a respeito das pesquisas destacadas por Nisia Trindade Lima,
gue mostram que essa etapa de ensino tem sido considerada um espaco de
socializacdo e de protecdo social valorizado pelos jovens, o que corrobora com
aquele panorama de esvaziamento — na verdade, poderiamos chamar de
deslocamento — de significado do espaco escolar. (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004)

Nesse sentido, com Frigotto e Ciavatta, ressaltamos a importancia de
investigacdes sobre a escola que reflitam e considerem a categoria juventude como

essencial:

A vida escolar exige um conhecimento mais profundo dos sujeitos jovens,
de suas formas e estilos de vida, de suas novas préticas, para produzir
novos referenciais que conduzam a uma agdo democrética e socializadora
da escola na sua superficialidade. (2004, p. 23)

A partir do exposto, destacamos a importancia de analises que investiguem o

significado da escola e do trabalho na vida do jovem, como essas dimensdes sociais
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se situam diante das condi¢cdes de trabalho e quais as implicacées desse contexto
para sua condicdo escolar. Muitas pesquisas, que se encaixam no campo do
marxismo, a respeito desse segmento de trabalhadores tém analisado basicamente
os dados relativos ao desemprego, desocupacéao, renda, escolaridade etc., segundo
um viés apenas econdmico. Nao procuram apreender as mediacbes que
reproduzem um sistema desigual dentro da escola, mas que, dialeticamente,
afirmam uma dindmica propria da cultura escolar e dos sujeitos que a compdem.
Entendemos que investigacbes mais aprofundadas que tenham como referéncia a
visdo e a condicdo de jovem desses sujeitos, mesmo que fundadas numa
perspectiva que considera os condicionamentos materiais da vida humana, urgem
na area de Trabalho e Educacdo. Como vém propondo, ha duas décadas, alguns
tedricos que participaram dos processos de construcdo de novas politicas publicas
para a educacdo, entendemos que as politicas de Ensino Médio devem ser
centradas nos sujeitos dessa etapa de ensino. Como constata Frigotto (2004),
recorrendo a uma fala de Miguel Arroyo, isso é algo inusitado e auspicioso, pois
denota o deslocamento de uma visdo abstrata, iluminista e racionalista para uma
compreensao histérica dos processos formativos no Ensino Médio, de maneira a

articular ciéncia, trabalho e cultura. Os jovens de que estamos tratando n&o sao

sujeitos sem rosto, sem histdria, sem origem de classe ou fragcao de classe.
Os sujeitos a que nos referimos sdo predominantemente jovens e, em
menor nUmero, adultos, de classe popular, filhos de trabalhadores
assalariados ou que produzem a vida de forma precaria por conta propria,
do campo e da cidade, de regibes diversas e com particularidades
socioculturais e étnicas. E sob a realidade de tempos e espacos diversos de
sujeitos coletivos (jovens e adultos) reais que poderemos construir [...] uma
politica de ensino médio que resgate o direito de continuagdo do processo
de escolarizag@o para aqueles a quem isso foi negado até o presente [...].
Trata-se de sentidos e significados que afetam a forma, o método e o
conteudo do ensino médio. (FRIGOTTO, 2004, p. 57)

E é partindo da identificacdo dessas necessidades, a partir de uma visdo que
nao naturaliza a condicao juvenil e sua relacdo com a escola, que nosso texto
busca, antes, apontar os problemas do que oferecer prescricbes sobre como deveria
ser a escola. Em que pese projetar transformacdes necessarias, sugeridas com
base em nossa imersao no espaco escolar durante a pesquisa, e entender a escola

como um espago em disputa no centro da luta de classes, procuramos
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fundamentalmente mostrar as contradicdes desse real, que estd em constante

movimento: a escola e os trabalhadores que, por algum motivo, ainda a procuram.

2.4 TRABALHO: CENTRALIDADE NA VIDA DO JOVEM E NA PRODUCAO DA
EXISTENCIA HUMANA

Conforme a perspectiva teorico-metodolégica adotada, partimos do
pressuposto de que € o trabalho o elemento central constituinte do homem enquanto
espécie e enquanto ser social. Ou seja, é a atividade fundamental de producédo da
existéncia humana, a partir da qual o homem se organiza para satisfazer
necessidades e produzir sua préopria vida. A passagem de Marx (2010) abaixo &

elucidativa:

O trabalho, como criador de valores-de-uso, como trabalho util, é
indispensével a existéncia do homem — quaisquer que sejam as formas de
sociedade —, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio
material entre o homem e a natureza e, portanto, de manter a vida humana.
(p. 64-65)

O trabalho é, por isso, uma atividade absolutamente diversa daquela
realizada pelo instinto animal, biologicamente determinada. Nesse caso, a
sobrevivéncia da espécie tem base na adaptacdo ao meio, limitada a imediaticidade
das situacdes e repetida, com minimas alteracbes, em cada nova geracao.
(ANDERY et al, 1999) J4 o homem, em seu processo de trabalho, ndo apenas se
adapta a natureza, mas se impde sobre ela transformando-a e, a0 mesmo tempo,
sendo transformado. Assim, o trabalho € o elemento que permite distinguir o homem

de qualquer outra espécie.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua prépria acéo,
impulsiona, regula e controla seu intercAmbio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas for¢cas. P6e em movimento
as forcas naturais de seu corpo — bracos, pernas, cabeca e méos —, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util & vida
humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua prépria natureza. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das
forcas naturais. N&o se trata aqui das formas instintivas, animais, de
trabalho. [...] Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana.
Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
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supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue
o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construcéo
antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho
aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginacdo do
trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele
imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual
constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. (MARX, 2010, p. 211-212)

Trata-se, dessa forma, de atividade teleoldgica, orientada a determinado fim,
com intencionalidade. O fildsofo hungaro Georg Lukacs explica que todas as demais
categorias carregam em si um carater social, pois suas propriedades e
caracteristicas desenvolveram-se apds a constituicio do homem enquanto ser
social, o que se da apenas a partir do ato laborativo. Dessa forma, o trabalho é um
fenbmeno originario, protoforma do ser social. E é a partir desse processo
intencional de transformar a natureza para satisfazer necessidades que o homem
desenvolve o conhecimento e reflete sobre a realidade. E, portanto, somente pela
praxis do trabalho que o homem consegue transformar o real intencional e
concretamente, relacionando-se com a natureza, e, ao mesmo tempo, fazendo-se
ser social, relacionando-se consigo mesmo. Para Lukacs, apoiado em Marx, o ato
teleoldgico do trabalho é o elemento constitutivo central do homem, por meio do qual
realiza necessidades, produz e reproduz a vida societal e faz com que a consciéncia
humana deixe de ser mero epifendbmeno da reproducdo biolégica e passe a ser
“referencial ontolégico fundante da praxis social”. (ANTUNES, 2009, p. 139)

Portanto, a maneira como o homem organiza o seu trabalho, buscando
objetivar a producdo dos bens necessarios a vida humana, € a base de todas as
relacbes humanas. Essa organizacdo implica uma maneira de dividir o trabalho,
intimamente relacionada com o nivel técnico e os meios existentes para o trabalho,
caracteristicas de cada momento historico. Além disso, determina a relagéo entre os
homens, inclusive quanto a propriedade dos instrumentos e materiais utilizados e a
apropriacao do préprio trabalho. (ANDERY et al, 1999)

A dimensao apresentada até aqui se refere ao trabalho em seu sentido mais
genérico e abstrato, expressdo de uma relacdo metabdlica entre o ser social e a
natureza. (ANTUNES, 2009) Porém, ainda que preservando essa dimenséo, na fase
histérica do capitalismo o trabalho assume uma particularidade. Nesse caso, O

trabalhador se relaciona com o produto de seu trabalho como um objeto estranho a
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ele; apOs colocar sua esséncia vital no objeto-mercadoria, produzindo um valor-de-
uso, o resultado do trabalho ndo é por ele apropriado, mas, ao contrério, volta-se
contra ele proprio. Ademais, o préprio processo de producdo é distanciado do
trabalhador, ou seja, na atividade laboral, a forca do trabalhador ndo pertence a si
mesmo, mas a outra pessoa. Por isso, em sua forma histérica capitalista, o trabalho
€ externo ao trabalhador, ndo faz parte de sua natureza, de modo que ele nédo
desenvolve livremente suas energias fisicas e mentais, mas nega a Si mesmo.
(MARX, 2008a) Assim, quando tratamos da sociedade atual, referimo-nos ao
trabalho também como instrumento de alienacdo e, portanto, de oposicdo a
emancipacdo e a liberdade. O homem ndo trabalha apenas para ele ou para a
sociedade, mas para alguém e para a producdo do lucro e, em permanente
contradicdo com a perspectiva genérica exposta anteriormente, o trabalho torna-se
aviltante e degradante para a condicdo humana. Ou seja, 0os dois processos de
alienacdo que acima apresentamos, do produto do trabalho e da atividade do
trabalho, conjugam o que Marx denominou alienagéo da espécie:

A exteriorizacdo do trabalhador em seu produto tem o significado nado
somente de que seu trabalho se torna um objeto, uma existéncia externa,
mas, bem além disso, que existe fora dele, independente dele e estranha a
ele, tornando-se uma poténcia autbnoma diante dele, que a vida que ele
concedeu ao objeto se lhe defronta hostil e estranhada. (2008a, p. 81)

Frigotto (2009) nos ajuda a resolver esse aparente impasse. Para ele, no
referido plano histérico, negatividade e positividade coexistem e se definem no
campo da luta de forgas. Ou seja, a sociedade capitalista se caracteriza, antes de
tudo, por uma contradicdo imanente em suas relagdes sociais, segundo a qual o
trabalho é, ao mesmo tempo, aquilo que possibilita que o ser humano produza-se e
reproduza-se e aquilo que cinde o género humano. Entendemos, com Frigotto
(2009), que anélises que negam o trabalho e o seu principio educativo na forma
histdrica capitalista, sob argumentos de que ele apenas poderia ser concebido como
principio balizador da emancipacdo em uma sociedade baseada na ndo-propriedade
dos meios de producdo, desconsideram o carater contraditorio das relagdes sociais
atuais. Ou seja, “a internalizac&o, desde a infancia, do principio do trabalho produtor
de valores de uso é fundamental.” (FRIGOTTO, 2009, p. 189) e, como processo que

cria e recria o ser humano, nenhum tipo de trabalho, por mais aviltante que seja,



49

deve ser reduzido a sua forma histérica, sob pena de paralisarmo-nos na aceitacédo
tacita daquele momento histdrico. Nas palavras do préprio Marx, “considerar o
trabalho unicamente como um sacrificio e, portanto, como fonte de valor, preco pago
pelas coisas que custaram mais ou menos trabalho, € atear-se a uma concepcao
puramente negativa.” (MARX e ENGELS, 2004, p. 50-51)

E a partir dessas afirmacdes e considerando o movimento contraditério que a
realidade nos impde que adotamos como pressuposto da pesquisa o fato de que o
trabalho € um elemento central na vida do jovem. Por um lado, como elemento de
busca pela independéncia financeira, realizacdo profissional e até mesmo
emancipacao, em formas de luta forjadas no préprio processo e local de trabalho, o
jovem centraliza o trabalho em sua vida. Por outro lado, como elemento fundante da
geracdo da mais-valia, produtor do valor de troca, alienado, o trabalho fixa o jovem
ao reino da necessidade. Assim, de alguma forma, impbe-se ao jovem a
necessidade de conseguir vender sua forca de trabalho. Como assevera Machado
(2009),

Seja no ingresso ao mercado de trabalho como expectativa a ser
concretizada apés a conclusdo dos estudos, seja no ingresso ao mercado
de trabalho por imposi¢do das necessidades, seja na auséncia do trabalho,
na forma de desemprego, o trabalho se impde como experiéncia desde a
infancia, restringindo as possibilidades de desenvolvimento desse individuo
na sociedade capitalista. (p. 26)

Outras analises (CASTRO e ABRAMOVAY, 2002; CORROCHANO, 2002;
GUIMARAES, 2005, 2008) no campo das juventudes e suas relacdes com o mundo
do trabalho tém obtido conclusdes nesse mesmo sentido, a partir da investigacao
dos significados do trabalho na vida do jovem. Isso nos permite concluir a urgéncia
de pesquisas que reflitam a respeito da condi¢do do jovem num mercado de trabalho
precario e que respaldem o delineamento preciso de politicas publicas que atenuem
os efeitos da competicdo propria da fase atual de acumulacéo, reduzindo a exclusao

e as desigualdades sociais e garantindo acesso ao trabalho.
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2.5 PERSPECTIVA DE ANALISE E SUA RELACAO COM A CULTURA: A
IMPORTANCIA DE SE PESQUISAR A ESCOLA E O SUJEITO JOVEM

Por um lado, é necessario modificar as condi¢des sociais para criar um novo
sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder modificar
as condic¢des sociais. Consequentemente, é necessario partir da situagcédo atual.
(Karl Marx — MARX e ENGELS, 2004)

Partindo da breve discussdo de método que trouxemos na introducdo do
trabalho, fazemos, primeiramente, algumas consideracdes de cunho epistemoldgico
a respeito da metodologia escolhida. A compreensao da consciéncia como produto
social, como j& destacado, ndo se faz, neste trabalho, de maneira reducionista. Com
a pesquisa em questdo, pretendemos investigar questdes relativas a escola e a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ndo a partir de uma perspectiva
apenas institucional ou politica, que subsume de maneira determinista o sujeito as
relacdes de classe ou a base econdmica. Pretende-se, ao contrario, encontrar a
estrutura de classes no sujeito e, para isso, mesmo concebendo as relacdes de
producdo como elemento central da organizacdo social, € preciso ter clareza que a
relacdo entre estrutura e superestrutura é dialética e mediada por diversos
processos e esferas sociais.

Ja no fim da década de 90, Miguel Arroyo (1999) trazia a tona esse debate,
enfatizando a importancia de voltarmos nossos estudos para o chdo da escola
capitalista. Para ele, o suposto isomorfismo entre a organizacao interna da escola e
a organizacao da fabrica, da oficina, é bastante frequente nos enfoques que partem
das relagdes sociais nos processos de trabalho para analisar as relagdes sociais na

escola e na educacao.

Possivelmente, o que mais impressiona nesses modelos conectivos de
analise é a certeza com que sao afirmados os vinculos entre as demandas
da producdo e as respostas dadas pela escola, através de uma légica
guase dedutiva. Reconhecida a centralidade das relacdes de producdo no
conjunto da organizagdo social e sua capacidade expansiva para o todo
social, se conclui que todas as outras esferas da vida social se
comportardo, inevitavelmente, reproduzindo ou expressando essa
centralidade. (ARROYO, 1999, p. 17)
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Para o autor, essas andlises concebem a escola como a agéncia por
exceléncia para o aprendizado das relagbes sociais. Isso faz com que o papel de
outras instituicdes seja minimizado e, sobretudo, poucas referéncias a vivéncia das
relacdes sociais na sociedade como um todo s&o feitas.’® Além disso, a luta por
novos curriculos ou novas estruturas democraticas na escola que procurem trazer a
perspectiva da politecnia e do cidadao critico parece ocorrer em vao, ja que o
inevitavel ajuste redefinirh o molde para a alienagdo e o conformismo. (ARROYO,
1999)

E claro que ndo se trata de desconsiderar a instituicdo escolar como um
instrumento idéneo que serve ao propodsito de desenvolver a disciplina e as
habilidades nos trabalhadores, proprias das classes subalternas. A origem da escola
burguesa esta no seio da emersao de uma nova classe pés-revolucéo francesa, que
necessitava novas maneiras de formacédo que legitimassem o trabalho assalariado e
a propriedade privada, tanto fisica quanto ideologicamente. Corréa (2005), inclusive,
chama a atencao para que nao se procure compreender a instituicdo escolar apenas
a partir das atividades que |lhe séo internas, desconsiderando que séo realidades
sociais ou ndo conhecendo sua concreticidade histérica, isolando-a do conjunto das
histéricas condi¢cdes humanas. (p. 139)

Ao contrario, trata-se de apreender as relagdes escolares no movimento que
a realidade nos impbe, com todas suas contradicdes, mas afastando-se das

absolutizacoes.

Essas absolutizagcbes terminam por ignorar os sujeitos sociais, ou melhor,
por leva-los em conta apenas como massa informe, maledvel e moldavel.
Sao sujeitos sem histéria, sem individualidade, sem raizes culturais, valores,
condutas, imaginarios. Por vezes, nessas andlises mecénicas até
reconhecemos que 0s sujeitos possuem histéria e cultura, porém, moldadas

19 £ preciso alertar que, embora nosso estudo trate de processos fundamentalmente escolares,
consideramos absolutamente negativo o expediente de reconhecer, como l6cus para 0 processo
educativo, apenas a escola. Educar deve ser, ao mesmo tempo, aprender e negar as relagbes sociais
proprias de um momento historico, ou seja, atualizar-se histdrica e culturalmente e entender-se como
sujeito ativo no mundo. N&o apenas a escola é responsavel por esse processo, mas todas as esferas
societarias das quais os individuos participam. “Nesse marco, um dos pontos chaves &, justamente, a
rotunda negativa de reconhecer a educagdo como um fato estritamente escolar e considerar a
atividade escolar como um fendmeno auto-suficiente e independente.” (MARX e ENGELS, 2004, p.
19)
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pelas relacdes sociais na escola para serem posteriormente ajustadas as
relacdes sociais de producéo. (ARROYO, 1999, p. 22)

Dessa forma, a propria instituicdo social torna-se a-historica, mera expresséo
das relac¢des sociais de produgéo.

Frigotto (1984) também faz um alerta nesse sentido, quando afirma que a
insercao da escola no movimento global do capital se da por diferentes mediacdes; o
vinculo ndo é direto, tampouco a pratica educativa se constitui numa pratica social
fundamental, mas numa pratica mediadora. Ao desenvolver sua tese a respeito das
relacbes entre a pratica educativa escolar e a pratica da producdo social da
existéncia humana sob o capitalismo, esse autor alerta, em diversos trechos de "A
Produtividade da Escola Improdutiva”, para o fato de que a ndo apreensdo da
relacdo dialética entre infra e superestrutura pode trazer sérios prejuizos para a
analise nas ciéncias sociais, especificamente em educacdo. Para ele, € necessario
situar a escola, seu objeto de estudo, "ao nivel da totalidade contraditéria das
relacfes capitalistas de producéo.” (p. 100-101)

O que destacamos até aqui enfatiza e reafirma nossa perspectiva de analise,
fundada na logica dialética e afastada dos determinismos. Pesquisar a escola e
retomar as relagdes sociais dentro dessa instituicdo social significa contribuir para a
mudanc¢a nas maneiras como nossos jovens trabalhadores vém sendo formados e
entender que a educacdo e a escola sdo espacos em disputa. Enquanto nos
paralisamos “‘em uma abordagem fechada na funcédo disciplinar e de ajuste”
(ARROYO, 1999, p. 28), a matriz que de fato compreende a centralidade das
relacfes sociais dialeticamente € a cada dia atacada com perspectivas proprias de
um ideario produtivista e pragmatico. Basta analisarmos todas as reformas
educacionais no Brasil na década de 90 e o teor com que as categorias habilidades
e competéncias sdo expostas nesses documentos. Ou seja, com a reducédo de todos
0S processos as dimensdes econdmicas da educacado e desprezando as formacdes
culturais, o proprio campo de estudos que se dedica a analisar criticamente as
relacdes entre trabalho e educacgéo arrisca-se a legitimar o pensamento dominante.

A partir do exposto e destacando novamente um trecho do ja referido texto de
Arroyo, iniciamos uma breve exposicao e justificativa da metodologia empregada no

trabalho.
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A preocupacéo com a subjetividade, com a cultura, a ética, as identidades,
0 imaginario sempre esteve posta nas analises sobre relagdes sociais na
escola e a formagdo do trabalhador. Elas reconhecem que ha uma
intencionalidade, uma politica cultural explicita; o que importa é nao
esquecer essas dimensdes que estdo presentes em todo ato educativo, em
toda pratica da escola ou da fabrica. Consequentemente, situar a relacédo
escola-trabalho-formacao do trabalhador no ambito das relagdes sociais na
escola e na producdo significa ver a educacdo como pratica social e
cultural, como relagdo humana, de sujeitos, como producao e reproducao
consciente e intencional de um protétipo de ser humano e como agéo-
intervencdo politica e cultural que mexe com aspiragbes, valores,
pensamentos, enfim, com sujeitos humanos que pensam e tém aspiragoes.
Processos extremamente complexos que exigem um olhar global.
(ARROYO, 1999, p. 31)

Willians (2011) nos auxilia a entender o lugar da cultura nesse debate e,
dessa forma, traz elementos Uteis que permitem considerarmos as diferentes formas
de cultura escolar como centrais para nossos estudos. Para o autor, o conceito de
cultura pode ser encarado como o resultado de formas precursoras de convergéncia
de interesses. Assim, ha duas formas principais de encara-lo: (a) com énfase no
“espirito formador” de um modo de vida universal, propria do pensamento idealista; e
(b) com énfase em uma ordem social global no seio da qual uma cultura especifica é
considerada produto de uma ordem constituida por outras atividades sociais, mais
proxima do pensamento marxista. Ha, pois, uma convergéncia contemporanea em
direcdo a b, segundo a qual a cultura é tida como “o sistema de significagbes
mediante o qual necessariamente uma dada ordem social é comunicada,
reproduzida, vivenciada e estudada.” (p. 13), em contraposicdo a um suposto
“espirito formador” criador de todas as atividades.

Entretanto, Willians (2011) afirma que ha vertentes socioldégicas que
acabaram por interpretar mecanicamente tal concepcdo, procurando encontrar
elementos sociais nos processos culturais a partir da ideia de que “os ‘fatos’ basicos
ou a ‘estrutura’ basica de uma dada sociedade e/ou periodo s&o aceitos ou séo
estabelecidos por andlise geral e seu ‘reflexo’ nas obras concretas é diretamente
identificado.” (p. 23) Trata-se, segundo o autor, de um mecanicismo estanque entre
base e superestrutura.

Raymond Willians afirma, todavia, que é necessario modificar ou substituir
essa ideia de “reflexo” pela ideia de “mediagcao” e, além disso, entender que todo

estudo cultural € histérico e ndo generalizavel. Ou seja, as relagdes culturais sdo
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proprias do periodo que se ocupa e sO se tornam normas quando tomamos uma
parte muito especifica desse periodo/local. Porém, Willians avanca nessa ideia de
cultura: a partir do pressuposto de que todo processo cultural s6 existe na medida
em que é passivel de reproducéo™, o autor mostra que um mero reflexo entre base
e superestrutura, mesmo que apreendendo media¢des, ndo € capaz de dar conta da
constituicio dos processos culturais. E necessario entender que ndo ha como definir
genericamente um comportamento da cultura em relagdo as relagdes sociais de
producdo de uma dada sociedade; ao contrario, cada processo cultural tem, em

maior ou menor grau, alguma autonomia, que € sempre relativa:

Pois é evidente que ha certos tipos de producdo cultural que séo
determinados economicamente de maneira direta, e é evidente também que
h& outros tipos dos quais o minimo que se pode dizer é que sé&o
determinados de maneira tdo indireta, e, nesse sentido, talvez
absolutamente ndo determinados, que aborda-los desse modo significa ndo
compreendé-los, reduzi-los e até mesmo suprimi-los. Apresentar uma teoria
geral baseada em um conjunto de casos desse tipo é, pois, tanto insensato
guanto desnecessario. (2011, p. 189)

E conclui afirmando, entdo, que, nesses casos, € necessario compreender
que sempre hd um grau de autonomia relativa entre um processo cultural e as
relagbes soOcio-econdmicas. Para deduzi-lo, € necessario recorrer as distancias
praticas entre o processo cultural em questdo e outras relacdes sociais organizadas,

gue seriam determinantes. De qualquer forma,

Em cada um dos casos, o que permanece verdadeiro é que essa distancia
relativa é, na pratica, apenas uma definicdo de marginalidade, no interior de
uma ordem ainda basicamente orientada pelas rela¢cdes predominantes.
Muitas condi¢cdes de pratica mais ou menos alternativa s6 sobrevivem
dentro dos limites da toleréncia da ordem dominante, e ainda muitas outras,
a medida que se desenvolvem e que diminuem as distancias de outras
relacbes organizadas, sdo de maneira efetiva incorporadas, ou véem-se
diante da opcéo entre isso e afirmar uma oposicao declarada. (p. 187-188)

Poderiamos, pois, interpretar exatamente dessa maneira 0s processos de

educacdo escolar. enquanto processos culturais autbnomos relativamente. E é o

" Willians afirma que, “em geral, pode-se dizer que esta implicito no conceito de uma cultura ser ela
capaz de ser reproduzida; e, além disso, que, em muitos de seus aspectos, a cultura é, na verdade,
um modo de reproducdo.” E, na mesma pagina, define cultura como uma “selegéo e organizagao, de
passado e presente, necessariamente provendo seus proéprios tipos de continuidade.” (p. 182)
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proprio Willians (2011) quem nos d& pistas para tal, quando afirma que, na andlise
de qualquer sistema educacional, ha dois problemas: em primeiro lugar, pode haver
tipos significativos de desigualdade e de assimetria (diversos graus de autonomia
relativa) que ndo podem ser desprezados; e, em segundo lugar (e em decorréncia
da primeira questéo), um sistema educacional muda tanto internamente quanto em
suas relacdes gerais com outros sistemas, inclusive as relagées de producgdo. “A
metafora da ‘reproducao’, se forgcada em demasia, pode dissimular esses processos
essenciais de autonomia relativa e de mudanca, mesmo enquanto insista de
maneira conveniente em um carater geral e intrinseco.” (p. 184)

A guisa de conclusdo, ratificamos a necessidade de se pesquisar 0s
processos culturais intra-escolares e os pontos de vista dos atores desses
processos, agora com esse aporte teorico-metodolégico acerca da cultura. Urge,
pois, voltar os olhos das pesquisas académicas as condi¢cdes escolares da classe
trabalhadora em formacéao, investigando quais seus anseios, perspectivas de futuro,
representagcfes sobre o trabalho e a escola. A instituicdo escolar d4 conta desses
anseios? A escola atual e sua cultura dao conta das tensdes entre educacdo e
trabalho? E, conforme problematizaremos no capitulo posterior, quais as relacdes
entre a cultura juvenil e escolar e as visdes do jovem sobre a tecnologia, num

momento de rapidas transformacdes tecnoldgicas?
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3 TECNOLOGIA E SUAS RELACOES COM A JUVENTUDE E
A EDUCACAO PROFISSIONAL: IMPLICACOES PARA AS
METAMORFOSES NA PROFISSAO DE TECNICO DE NIVEL
MEDIO

O elemento tedrico central deste capitulo é a tecnologia. Assim como fizemos
com a juventude no capitulo anterior, pretendemos discutir a tecnologia enquanto
uma categoria histérica e social e suas implicacfes para a sociedade em geral e
para a juventude, a escola e o trabalho em especifico. Além de apresentar alguns
conceitos localizados nas imbricagdes entre educagéo e tecnologia, expomos como
o0 debate a respeito da educacdo profissional na area de tecnologia tem sido
abordado nas pesquisas brasileiras. Também pretendemos mostrar uma importante
construcdo ideoldgica, proveniente da concepcdo de tecnologia enquanto uma
categoria eminentemente técnica, algo que traz sérias implicacbes para a maneira
como a juventude se relaciona com a tecnologia e com a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio. Por fim, a partir do exposto nas primeiras partes do capitulo
e de uma breve discussdo sobre a reestruturacao produtiva do capitalismo apos a
década de 70, pretendemos mostrar as transformacfes por que a profissdao de
técnico de nivel médio na area de tecnologia vem passando nas ultimas décadas,
sobretudo aqueles que atuardo na industria, como € o caso da maioria que, apos
formada, exerce a profissdo. Pesquisas mostram que essa profissdo sofreu drasticas
metamorfoses com a reestruturacdo da producédo capitalista, tanto no que diz
respeito ao numero de técnicos demandados, quanto no carater das funcdes por

eles cumpridas dentro da fabrica.

3.1 EDUCACAO TECNOLOGICA E O LUGAR DA TECNOLOGIA NAS
RELACOES ENTRE EDUCACAO, TRABALHO E JUVENTUDE

O primeiro objetivo desta se¢do € trazer uma discussao conceitual a respeito
das palavras educacdo e tecnologia e da relacdo entre elas. E importante firmar

essas conceituacdes para que nao haja impropriedades na interpretacédo de algumas
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afirmacdes que faremos durante o restante do trabalho. Para isso, apresentamos
trés conceitos utilizados e seus respectivos significados.

Analisemos, primeiramente, o conceito de educacao tecnoldgica, a partir das
assercoes feitas por alguns autores da area de Educacéo e Trabalho. Para Frigotto
e Ciavatta (2004), a discussdo sobre esse conceito emerge no Brasil durante a
década de 90, quando o ideério funcional, mercantil e privatista atingiu os sistemas
de Educacgdo Profissional Técnica estaduais e federal, notadamente quando o
vinculo do Ensino Médio com o nivel técnico foi desfeito pelo Decreto n® 2208/97. “O
que se sabe hoje é que a ‘desarrumacao’ geral do sistema, além de perdas ou
vantagens localizadas, gerou posi¢cdes de resisténcia ao desmonte e de reflexdo
sobre as novas possibilidades.” (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004, p. 18) Nesse

contexto, a educacéao tecnoldgica emerge

ndo apenas como um adjetivo para cursos de nivel p6s-médio ou superior,
mas como expressdo de uma educacdo basica (fundamental e média)
publica e gratuita, universalizada, assim como de educacgéao politécnica que
combine trabalho, ciéncia e cultura na sua pratica e nos seus fundamentos
cientifico-tecnoldgicos e histdrico-sociais. (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004,
p. 18)

Ou seja, a perspectiva da educacédo tecnolégica, em seus termos tedricos e
praticos, prevé a superacdo da concepcao educacional burguesa que se fundamenta
na dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual e entre instrucéao
profissional e instrucdo geral. Por isso, jA desde a discussdo sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), esse conceito ganhava o
significado de politecnia. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005b) E, pois,
efetuando uma critica a concepcdo estreita e mercadoldégica de educacao
profissional, propria do ideario neoliberal que esteve presente na década de 90, que
0 conceito de educacgdo tecnolégica emerge no debate sobre as politicas publicas
para essa modalidade de ensino no Brasil.

Intimamente relacionado as elaboracbes de Antonio Gramsci a respeito de
uma escola que se destinasse a formacdo de um intelectual de novo tipo, organico
as classes subalternas, o conceito de politecnia deriva basicamente da problematica
do trabalho, como principio educativo geral e fundamento ontolégico da constituicao

do ser humano. Na proposicdo gramsciana, esse principio educativo deve ser
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“‘elemento integrador entre cultura e ciéncia e deveria, portanto, orientar todo o
processo educativo no ambito da escola, chamada, por essa razao integradora, de
escola unitaria ou escola unitaria do trabalho.” (SILVA e COLONTONIO, 2008, p. 94)

Nesse mesmo sentido, de acordo com Demerval Saviani, a nocao de

politecnia

diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho moderno. Diz respeito aos
fundamentos das diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse
sentido, se baseia em determinados principios, determinados fundamentos
e a formacao politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses
fundamentos. (1989, p. 17)

Portanto, em qualquer area do conhecimento pode-se pensar a educacao
tecnologica ou politécnica, inclusive em cursos que ndo abordam conhecimentos
relacionados aos aparatos tecnoldgicos utilizados em processos produtivos, como,
por exemplo, secretariado, orientagcdo comunitaria, comércio ou turismo.

Para Garcia e Lima Filho (2010), a utilizacdo do conceito de educacgao
tecnologica como sinénimo de politecnia é resultado do confronto das for¢cas sociais
envolvidas nas discussdes a respeito das finalidades e objetivos do Ensino Médio no
Brasil nas duas Ultimas décadas. Os autores afirmam que nos debates que
antecederam a aprovacdo da LDB, na primeira metade da década de 90, a
Secretaria Nacional de Educacao Tecnolégica (SENETE) do MEC passou a publicar
uma série de documentos e propostas governamentais nos quais estava presente
um conceito de educacdo tecnolégica. Porém, esse conceito era radicalmente
diverso daquela concepgdo que apresentamos acima, demonstrando um
desvirtuamento do entendimento do que seria uma educacgdo politécnica e um
atrelamento as exigéncias econémicas neoliberais. Para que a palavra politecnia
fosse preservada na LDB em disputa, o deputado Otavio Elisio — propositor de um
projeto de LDB no qual era expressa a concepg¢ao gramsciana de politecnia — optou
por ndo utiliza-la em suas falas, substituindo-a por educacgéo tecnolédgica. (GARCIA
e LIMA FILHO, 2010, p. 35-38)

O segundo conceito que enfatizamos é o de Educacéao Profissional Técnica

de Nivel Médio (EPTNM), que se refere ao nivel legal de educagdo profissional
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estudado na pesquisa. O Decreto n° 5154/2004, que regulamenta dois artigos da
LDB de 1996, afirma que

Art. 1° A educacao profissional, prevista no art. 39 da lei n°® 9394, de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| — formacdo inicial e continuada de trabalhadores;

Il — educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il — educacéo profissional tecnologica de graduacédo e de pds-graduagéo.
(BRASIL, 2004, grifos nhossos)

Ou seja, quando utilizamos esse conceito, estamos nos referindo a uma
terminologia prevista na legislacdo, que diz respeito a etapa escolar a que se
relaciona a Educacdo Profissional analisada. A saber, o inciso Il do artigo citado.
Vale frisar que a EPTNM é destinada somente aqueles alunos que ja concluiram o
ensino fundamental (quando ofertada em suas modalidades integrado e
concomitante) ou que ja concluiram o Ensino Médio (quando ofertada em sua
modalidade subsequente). (BRASIL, 2004)

Essa etapa de ensino pode (e deve, em nossa opinido) ser pensada a partir
da perspectiva da educacao tecnolégica ou politécnica. Na verdade, qualquer
modalidade de Educacéo Profissional pode ser pensada a partir dessa perspectiva,
incluindo, ai, a formacao inicial e continuada de trabalhadores ou a educacao
superior em geral.

O terceiro conceito que desejamos esclarecer diz respeito a uma terminologia
especifica da nossa pesquisa. A modalidade de EPTNM que analisamos é o Ensino
Médio Integrado. Especificamente, 0s cursos que servem como recorte analitico da
pesquisa sdo Eletromecanica, Eletrbnica e Edificacbes, que fazem parte de um
grande conjunto de cursos que estamos denominando aqui como ‘ligados a
industria” ou “ligados a area de tecnologia”, ja que todos eles possuem uma relacéo
muito intima com a concepcéo e aplicacdo de novas tecnologias. Nesse conjunto de
cursos, temos verificado aquele panorama de procura e abandono que foi
brevemente exposto na Introducdo do trabalho. No Catalogo de Cursos Técnicos
publicado pelo MEC, esses cursos estdo englobados nos eixos “Controle e
Processos Industriais”, “Infra-estrutura” e “Producado Industrial” (BRASIL, 2008)

Assim, quando nos referimos a cursos ligados a area de tecnologia, estamos nos
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referindo aos cursos submetidos a andlise neste trabalho e que, por sua
especificidade, formam trabalhadores para ocupar uma posicdo especifica na
divisdo social e técnica do trabalho, manejando e supervisionando o funcionamento
dessas tecnologias.

Feitas essas consideracdes conceituais, o outro objetivo desta secédo é
apontar as principais relagcdes entre tecnologia, escola e juventude que justificam a
escolha da tematica, a partir de algumas assercdes a respeito da tecnologia ndo
apenas enquanto uma forca produtiva, mas como uma constru¢cdo social que tem
seu lugar na sociedade industrial. Considerando o papel politico da tecnologia no
capitalismo contemporédneo e seu desenvolvimento como forgca produtora de
mercadorias e como fator conformador das relacdes de classe, a relagcdo da
juventude com as novas tecnologias esta no centro das discussfes que propomos.
Tanto no ambito familiar quanto na esfera profissional, € sobre o jovem que recai a
responsabilidade de dominar as novas tecnologias, tencionando importantes
transformacdes sofridas pela materialidade e pelas identidades e subjetividades da
vida juvenil. Como concluimos a partir de nossas investigacbes, o jovem se
responsabiliza pelo fracasso na apropriacdo de novas tecnologias, principalmente
como decorréncia da ideologia do mérito e da recompensa pelo esforco préprio, que
tira da estrutura econOmica a capacidade de gerar empregos. Ou seja, estar
qualificado e adaptar-se aos novos ditames tecnoldgicos passa a ser, cultural e
profissionalmente, uma exigéncia, de modo que 0s jovens se culpam por nao
estarem “atualizados”. Dos egressos que entrevistamos, boa parte ressaltou a
qualificagdo como requisito basico para obter um bom emprego. Quando solicitados
a especificar essa qualificacdo, citam principalmente o conhecimento de softwares,
de pacotes computacionais e de novas maquinas que controlam 0S processos
basicos da producdo. Como o0s cursos especificos para a obtencdo de alguns
desses requisitos sdo muito caros ou fornecidos apenas para funcionarios das
empresas, 0s jovens acabam ficando & margem da qualificagdo necessaria.

Como considera Pucci (2005), o desenvolvimento tecnoldgico dos ultimos
trinta anos, representado pela microeletrbnica, tem um carater orientado

exclusivamente para a criacdo do valor de troca. Como consequéncia ndo sé para a
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educacdo, observa-se a reificacdo'® do individuo, sua submissdo & maquina,
intensificagcdo absurda do processo produtivo, concentragéo de renda, desemprego
estrutural e criacdo de individuos descartaveis.

Marx e Engels mostram, n’A Ideologia Alema (1986), que “as ideias da classe
dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes; [...] nada mais sédo do que a
expressdo ideal das relacbes materiais dominantes, as relacdes materiais
dominantes concebidas como ideias.” (p. 72). Mais ainda, os autores afirmam que a
classe dominante obriga-se, “para alcancgar os fins a que se propde, a apresentar
seus interesses como sendo o interesse comum de todos os membros da
sociedade” (p. 74), mesmo que sejam interesses particulares. E nesse preciso
sentido que utilizamos o conceito de a ideologia em nossas hip6teses e no restante
do trabalho: um instrumento de dominacao de classe que, com mediacdes, expressa
nas ideias as relacdes sociais, falseando a realidade e invertendo ou naturalizando
essas relagbes. Reproduz, assim, o pensamento dominante e a ordem estabelecida.

Como explica Léwy (1987),

Para Marx, a ideologia € uma forma de falsa consciéncia, correspondendo a
interesses de classe: mais precisamente, ela designa o conjunto das ideias
especulativas e ilusérias (socialmente determinadas) que os homens
formam sobre a realidade, através da moral, da religido, da metafisica, dos
sistemas filosoficos, das doutrinas politicas e econdmicas etc. (p. 10)

Nesse sentido, o senso comum, a partir desses interesses hegemonicos,
reproduz um discurso de que o rapido avanco da tecnologia (materializado atraves,
por exemplo, da microeletrdnica, robética, nanotecnologia, biotecnologia, sistemas
digitais) precisa ser acompanhado pelos trabalhadores, especialmente pelos jovens
da contemporaneidade, que ja nascem em um mundo tecnolégico. Esse discurso
evidencia-se ndo s6 na énfase da necessidade de novas competéncias profissionais

como também no destaque de uma tecnologia sedutora, positiva, solucionadora de

'2 De acordo com Bottomore (2001), reificacdo é “o ato (ou resultado do ato) de transformacdo das
propriedades, das relacBes e acdes humanas em propriedades, relacdes e acBes de coisas
produzidas pelo homem, que se tornaram independentes (e que s&o imaginadas como
originariamente dependentes) do homem e governam sua vida. Significa igualmente a transformacéo
dos seres humanos em seres semelhantes a coisas, que ndo se comportam de forma humana, mas
de acordo com as leis do mundo das coisas.” (p. 314) O autor afirma ainda, citando Marx, que a
reificacdo € caracteristica de todas as categorias basicas da producdo capitalista: mercadoria,
dinheiro, capital, lucro etc.
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problemas e libertadora. Em ambos os casos, deparamo-nos com o discurso
ideologico. Ora fazendo uma relacéo direta entre educacéo e trabalho, ora eximindo
a tecnologia de seu carater politico e sintetizador das contradicdes sociais,
reificando-a e tomando-a como neutra ou determinante absoluta das transformacdes
na sociedade. Nesse ambito, € necessario garantir, como sugere Bianchetti (2001),
que a escola técnica nem se encastele em uma pretensa neutralidade, nem fique a
reboque do discurso ideolégico empresarial. E necessario, sim, que ela garanta
aguele acompanhamento, mas entendendo a tecnologia como a mediacéo histérica
entre mundo da producéo e esfera do conhecimento cientifico.

Bueno (2000) assevera que as transformacgOes sofridas pela tecnologia e
essa maneira como o discurso dominante as relaciona com a educacdo sdo de
particular interesse para o estudo das dimensdes atuais entre educacéo e trabalho e
de seus reflexos no perfil da escolarizacdo da juventude, pois configuram duas
concepcdes ideologicas assumidas como o0s grandes eixos da nova ordem:
revolucao tecnoldgica e sociedade do conhecimento.

Procurando mostrar que as reformas educacionais da década de 90 no

Brasil*®

possuem como base de sustentacdo essas ideias, a autora afirma que a
visdo de educacdo como mero fator de producdo orienta o discurso unissono do
setor empresarial moderno, segundo o qual a recente revolugéo tecnoldgica exige a
revalorizacdo da formacdo geral, a formacdo polivalente e a revalorizacdo do
trabalhador. Por outro lado, “o uso da tecnologia pelo homem ndo é um fenémeno
tdo atual quanto o seu esteredtipo configura, como se a tecnologia estivesse
separada da evolugéo da sociedade e da cultura.” (BUENO, 2000, p. 55) Ou seja, a
tecnologia tem raizes histéricas que a constituem no bojo das construcfes sociais
vivenciadas por toda a humanidade. No entanto, Bueno conclui, recorrendo a
Ladislau Dowbor, que “a mistica da tecnologia tende a fortalecer-se.” O progresso
tecnoldgico revelou-se, nas ultimas décadas do século XX, “muito mais amplo e

envolvente, acionando cientistas, técnicos dos diferentes niveis, trabalhadores das

'3 Durante toda a década de 90, mais expressamente na sua segunda metade, o Brasil viveu severas
reformas no que diz respeito as politicas educacionais. Maria Sylvia Bueno (2000) procura mostrar,
analisando o caso especifico do Ensino Médio, como essas reformas tém raizes nas exigéncias dos
organismos internacionais multilaterais como Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), Banco
Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Interamericano de Reconstrucéo e
Desenvolvimento (BIRD) e Fundo Monetario Internacional (FMI).
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diversas areas econbmicas, impregnando toda a sociedade.” (DOWBOR, apud
BUENO, 2000, p. 55)

No mesmo sentido, Carvalho (2008), mostrando que as teses da revolucéo
tecnoldgica na educacdo assentam-se sobre o determinismo tecnoldgico, assevera

gue os defensores de tais teses

Procuram explicar os processos sociais como se esses fossem relacdes
constituidas unicamente a partir das transformagBes geradas pelas
tecnologias. Dessa forma, a tecnologia é apresentada como fundante, como
forca motriz dos processos sociais, € ndo como o resultado de
determinados processos sociais. (p. 129)

Dessa maneira, o fato de as demandas educacionais serem apresentadas
como demandas originarias das novas tecnologias e dos interesses do setor
produtivo ndo é entendido por grande parte da sociedade como um problema. A
tecnologia torna-se, entdo, categoria explicativa da realidade social, afirmando-se
como “a mais pura mistificagdo ideoldégica do modo de produgdo capitalista e do
fetichismo do capital.” Essa interpretagdo dada as revolug¢des tecnoldgicas oculta o
fato de elas serem, fundamentalmente, condicionadas a anatomia essencial do
modo de producdo capitalista e, portanto, a maximizacdo das taxas de lucro, a
extracdo e realizacdo da mais-valia, ao estado dos mercados e a luta de classes.
Entretanto, “No discurso dos empresarios, a tecnologia é entendida como saida para
a crise econbmica e ndao como manifestacdo de seu acirramento.” (CARVALHO,
2008, p. 135)

Essa énfase positiva no conhecimento técnico-cientifico fornece também as
bases sobre as quais se assenta a disseminacdo da crenca de que a sociedade
atual caracteriza-se por ser a “sociedade do conhecimento”. Segundo ela, o
trabalhador necessita de uma nova gama de competéncias para atuar segundo os
novos padrdes de producao e, por isso, deve ser dada énfase na educacéo basica.
Entretanto, esse atributo, indevidamente generalizado, homogeneiza sociedades
heterogéneas econdmica, social e culturalmente. Mais do que isso, trata com o
atributo “do conhecimento” um processo que ndo tem sua esséncia ontologica
apenas no conhecimento e na tecnologia, mas também — e sobretudo — no trabalho
humano. (FERRETTI, 2008) Ou seja, a ideia de “sociedade do conhecimento”

descentra o trabalho como Unica fonte de valor, quando, na verdade, o proprio
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conhecimento — independente do grau de desenvolvimento das for¢as produtivas — &
fruto de relagcbes sociais, que tém, como fundamento basico, a producédo do valor a
partir do trabalho concreto, esséncia do homem enquanto ser social.

Uma “sociedade do conhecimento” seria aquela em que o conhecimento é
considerado em seu sentido integral, em todas as disciplinas, e ndo apenas nas
técnicas e provenientes das ciéncias naturais. Além disso, esse conhecimento seria
o0 determinante central para a organizacdo de toda a sociedade, de modo que
qualquer cidadado, independente de estrato social, pudesse dele se apropriar.
Diferentemente, os idedlogos da “sociedade do conhecimento” enfatizam apenas
agueles conhecimentos diretamente aplicados na producdo e apropriados por
apenas uma parcela da sociedade. (FERRETTI, 2008)

Bianchetti (2001) aponta, ainda, outro problema nessa noc¢do, materializado
no equivoco de fazer equivaler informacéo e conhecimento. Para o autor, trata-se de
um problema de ordem epistemoldgica, j& que coletar e armazenar informagfes sdo
condi¢cdes necessarias para a constru¢cdo de conhecimentos, mas estdo muito
distantes de serem condi¢c@es suficientes para tal. Essa falta de clareza faz com que

0 conhecimento passe a se constituir numa

entidade supra e autbnoma, independente dos seus autores e possuidores,
como se o conhecimento pudesse constituir-se enquanto tal, por uma outra
via que ndo seja a sua constru¢do sociobiopsicolégica, numa realidade
s@cio-historica concreta, traduzindo-se numa epistemologia. [...] [Com as
novas tecnologias de informacdo e comunicacao,] teriamos hoje muito mais
condicdes de armazenar, organizar e transmitir informacdes, mas dai a
afirma-las como conhecimento é queimar etapas ndo avalizadas pelas
teorias do conhecimento [...].

Essa equivocada equivaléncia, além disso, legitima a midia de massa,
principal veiculo de transmissdo da informacdo da atualidade, como aparelho da
classe dominante e ignora a distingdo filosofica entre pergunta e questdo.
(BIANCHETTI, 2001) Ferretti conclui, assim, que a nogao de “sociedade do

conhecimento”

desempenha mais um papel de carater ideoldgico do que de caracterizacao
cientifica das sociedades contemporéneas, em beneficio da hegemonia
acima apontada. Isso implica, do ponto de vista dos que questionam tal
hegemonia, o fortalecimento de a¢des contra-hegemadnicas, entre as quais
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se pode, legitimamente, arrolar as que se referem a formacéo dos sujeitos
sociais. (2008, p. 647)

Essa visao reificadora de conhecimento e tecnologia — e também do mercado
de trabalho — contribui para uma adesao, mais ou menos consentida, de jovens que
procuram a EPTNM, ao discurso da “falta de profissionais qualificados” ou “apagao
educacional”. De acordo com Frigotto (2008), esse discurso € proprio das relacdes
sociais produzidas pela burguesia nacional, atrasada e subordinada aos centros
hegeménicos do sistema de capital. Como as profissdes ligadas a tecnologia e a
supervisao de processos produtivos sempre tiveram grandes momentos de prestigio
no desenvolvimento do Brasil, servindo muitas vezes como intelectuais organicos da
classe dominante nacional, engenheiros e técnicos deixam de perceber que sao
forca de trabalho assalariada e explorada, conforme constata Nascimento (2008)* e
também ndés em nossas investigacfes. Contudo, em tempos de reestruturacéo
produtiva e de precarizacdo das relacbes de trabalho, os técnicos em questao
incluem-se de forma cada vez mais precaria na cadeia produtiva, assumindo
funcBes incompativeis com sua formagdo, com salérios abaixo do que estipulam os
pisos das categorias, em absoluta contradicdo com o que propaga o discurso da

“falta de técnicos e engenheiros”, desdobramento do pretenso “apagao educacional’.

3.2 AS PESQUISAS NO BRASIL E A EDUCACAO PROFISSIONAL NA AREA DE
TECNOLOGIA

Como fizemos no capitulo anterior tomando como fio condutor a categoria
juventude, sem o objetivo de contemplar a totalidade das producdes na area,
pretendemos nesta secdo destacar as principais dissertacdes e teses defendidas
nos ultimos anos que, de alguma forma, debatem a Educacdo Profissional na area
de tecnologia. Conforme nosso objeto de estudo, o foco dessa revisdo bibliogréfica é
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, o que ndo nos impediu de analisar

producdes centradas na formacdo de outros profissionais da area de tecnologia,

Y Em sua tese de doutorado, Zinara Marcet de Andrade Nascimento faz uma analise especifica da
formagdo de engenheiros na contemporaneidade, a luz do materialismo histdrico-dialético. Embora o
trabalho da autora tenha objetivos um pouco diferentes dos nossos, as conclusfes se aproximam ao
que constatamos em relacdo a formacao do técnico de nivel médio na area de tecnologia.
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como os tecnélogos e os engenheiros. Atentamos, principalmente, para os estudos
que partem de olhares préprios das Ciéncias Sociais e da Educacao.

Os estudos que abordam a Educacéo Profissional na area de tecnologia e
que partem dos pressupostos teodricos que adotamos nao sdo vastos. Verificamos
gue grande parte das abordagens sobre o tema, principalmente quando se trata da
formagdo de engenheiros ou tecnologos ndo desenvolve a andlise a partir das
mudancgas no mundo do trabalho e da estrutura econdmico-social em que vivemos, 0
capitalismo. Na verdade, encontramos poucas discussdes feitas com base nas
vertentes teodricas advindas das Ciéncias Sociais, seja qual for a vertente. A maioria
dos estudos nos ultimos anos foi desenvolvida em programas de pos-graduacdo em
engenharia, ou com viés de atrelamento as necessidades do mercado ou no campo
pedagogico, propondo novas metodologias de ensino-aprendizagem. No que diz
respeito a formacao especifica do técnico de nivel médio na area de tecnologia, ndo
h& tanta escassez de trabalhos, mas encontramos dificuldades em encontrar
estudos sobre 0 abandono escolar nesses cursos.

Primeiramente, apresentamos alguns trabalhos que também possuem como
objeto de pesquisa o técnico de nivel médio na area de tecnologia. O trabalho de
Vinha (2007) se destaca por investigar a formacdo do jovem que atuara como
técnico em informatica, campo denominado pela autora de “mercado de trabalho
informacional”. A conclusdo importante é que os jovens das classes mais pobres séo
menos favorecidos nesse mercado e que as nhovas exigéncias advindas das
mudanc¢as no mundo do trabalho implicam em uma relagéo instrumental do jovem
com a educacao.

Outros trabalhos (RUBEGA, 2000; PINHEIRO, 2001; MATSUMOTO, 2003;
BARROS, 2005; MACIEL, 2005; QUEIROGA, 2006; PICCININI, 2006; SILVA, 2007;
COSTA, 2008; STEFFEN, 2008; SIMOES, 2009) tratam de outras formacdes de
nivel médio especificas como Quimica, Quimica Industrial, Eletromecéanica,
Eletrbnica, Eletrotécnica, Construcdo Civil, Mecéanica, Infra-estrutura e 0 curso
técnico em plasticos. Porém, dos doze trabalhos que elencamos, cinco nao
investigam especificamente a profissdo de técnico de nivel médio na éarea de
tecnologia e a formacao desse profissional na escola de nivel médio. O foco dessas
pesquisas esta em diversos outros aspectos do mundo do trabalho e da Educacao

Profissional em geral (politicas publicas, curriculo, reestruturacdo produtiva,
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pedagogia das competéncias), de modo que 0s cursos técnicos em questdo sado
utilizados apenas como referencial de andlise, ndo sendo propostas discussdes a
respeito das especificidades dessas formacfes, mesmo que para embasamento
teorico.

O foco da dissertacdo de mestrado de Queiroga (2006), por exemplo, é “o
modelo pedagodgico das competéncias, concep¢do orientadora dos curriculos da
educacao profissional de nivel técnico, sob a égide da” LDB. A autora afirma, ainda,
que “Pela necessidade de delimitacdo da pesquisa, da vivéncia e do conhecimento
da realidade da educacdo profissional, decidimos pela investigagdo nos cursos
técnicos da area de Eletrénica do CEFET-PB” (p. 12, grifos nossos) Ou seja, o foco
do trabalho ndo é a formacédo profissional do técnico em eletrénica. Esse € apenas
um recorte da totalidade dos cursos técnicos inseridos na realidade investigada. Da
mesma forma, Costa (2008) investiga as mudancas curriculares mais gerais de uma
escola técnica especifica do interior de Sao Paulo e suas relagbes com o contexto
politico e econbmico daquela conjuntura. Para isso, utiliza o curso técnico em
Quimica como recorte. Os trabalhos de Pinheiro (2001), Maciel (2005) e Steffen
(2008) também possuem essa caracteristica.

Concluimos, assim, que sete dos doze trabalhos citados anteriormente
investigam a dinamica da inser¢cdo no mercado de trabalho e dos processos de
formacéo do técnico de nivel médio na area de tecnologia. Entret