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RESUMO

Este trabalho de investigacdo aponta os nucleos de conteldos — expressos na
ementa das disciplinas que tém como objeto de estudo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) - necessérios a formacao do professor, no Curso
de Pedagogia. Teoricamente buscou-se aproximar as discussdes sobre tecnologias
a partir das relacdes entre cultura, tecnologia e educacgdo; das transformacdes
provocadas pelo avanco tecnoldgico na sociedade; da postura do professor para uso
destas tecnologias, bem como da necessidade de formac&o adequada do professor
para incorporacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na sua pratica
pedagdgica, por meio do aporte teérico de autores como Eagleton (2005), Forquin
(1993), Brito e Purificacdo (2006), Sancho (2001), Sampaio e Leite (2001), Masetto
(2000), Garcia-Vera (2000), dentre outros. A pesquisa foi estruturada
metodologicamente a partir das proposi¢oes da pesquisa qualitativa, com base nos
estudos de Lankshear e Knobel (2008) e Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004) e
desenvolvida numa Instituicdo privada de Ensino Superior, que oferece o Curso de
Pedagogia. Foi realizada em cinco fases distintas: escolha da Instituicdo, aplicacao
de questionarios, com questbes abertas, a estudantes do curso de Pedagogia que
cursam a disciplina, no terceiro periodo, que contempla as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao, aplicacdo de questionarios, a alunos que cursaram a
disciplina e estdo no ultimo periodo do curso. Em seguida, foi realizada entrevista
com professor que ministra a disciplina, bem como analise das ementas desta
disciplina especifica que estuda as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, no
curso de Pedagogia, naquela Instituicdo de ensino. Ao término da revisao tedrica e
analise dos dados coletados, foi possivel eleger os nucleos de conteudos
necessarios a disciplina que contempla o estudo acerca das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo. Destarte, os dados investigados apontaram que,
mesmo entre as ementas que expressavam conteudos de natureza mais
epistemoldgica das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, seu alcance, junto
aos alunos, em sua grande maioria, reduziu-se a sua aparéncia instrumental. Para
superar essa marca meramente instrumental do uso das Tecnologias de Informacao
e Comunicacéo, forjando uma relacdo mais indissociavel entre os conteudos de
natureza epistemoldgica e instrumental, propde-se uma reorganizacdo dos nucleos
de conteudos a partir dos estudos de Garcia-Vera, para que o aluno em formacéo
possa compreender as questdes econdmicas, politicas e sociais que envolvem o
desenvolvimento tecnoldgico e seu impacto no processo de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo; Curso de
Pedagogia; Nucleos de Conteldos necessarios para incorporacao das Tecnologias
de Informacédo e Comunicacao na pratica pedagogica.



ABSTRACT

The present work of investigation has the intention of pointing out the cores of
contents — expressed in the set of disciplines which has as subject the Information
and Communication Technologies (ICT) — necessary to the academic formation of
teachers, in the Course of Pedagogy.Theoretically it was sought to approximate the
discussions about technologies from the connections among culture, technology and
education; from the changes triggered due to the techonological advance in society;
from the teacher posture related to the use of such technologies and the need of
adequate academic formation of the teacher in order to assimilate the Information
and Communication technologies in his pedagogic practice, having as reference
authors as Eagleton(2005), Forquin (1993), Brito e Purificacdo (2006), Sancho
(2001), Sampaio e Leite (2001), Masetto (2000), Garcia-Vera (2000), among others.
The research was methodologically strutured from the propositions of qualitative
research, based on the studies of Lankshear e Knobel (2008), Alves-Mazzotti and
Gewandsznajder (2004) and developed in a private Superior Teaching Institution,
which offers the Course of Pedagogy. It was carried out in five distinct phases:
choice of the institution, the application of questionnaires, with open questions, to
students of the Pedagogy Course who have the discipline, in the third period, the
period which the Information and Communication Technologies are studied, the
application of questionnaires, to students who have already had the discipline and
are coursing the last period of the course. An interview with the professor responsible
for the discipline was carried out, as well as an analysis of the set of this specific
discipline which studies the Information and Communication Technologies, in the
Course of Pedagogy of that teaching institution. In the end of the theoretical review
and of the annalysis of the data collected, it was possible to elect the cores of
contents needed to the discipline which approaches the study about the Information
and Communication Technologies and the set that expressed more epistemological
contents of the Information and Communication Technologies. Therefore, the data
which were investigated pointed out that, even among the set that expressed
contents of more epistemological nature of the Information and Communication
Technologies, its reach related to the students, was reduced to its instrumental
appearance. In order to overcome that mark merely instrumental of the Information
and Communication Technologies, forging a relation more solid among the contents
of epistemological and instrumental nature, it is proposed an reorganization of cores
of contents from the studies of Garcia-Vera, trying to give student who is being
forged the ability of understanding the economical, political and social issues, that
are related to the technological developement and its impact in the process of
teaching and learning.

KEY-WORDS: Information and Communication Technologies; Course of Pedagogy;
Cores of necessary contents for the incorporation of Information and Communication
Technologies in the pedagogical practice.
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INTRODUCAO

O crescente avancgo tecnolégico que permeia 0s diversos setores da
sociedade tem provocado nas pessoas novas formas de pensar, agir, trabalhar,
conhecer e relacionar-se. Segundo Brito e Purificacdo (2006, p.24), “neste inicio de
século, um rol de novos instrumentos sdo apresentados: sdo novas ferramentas que
estdo possibilitando transformacdes da sociedade, pois oferecem novas formas de
conhecer, de fazer e talvez de criar.” Vive-se um momento marcado pela rapidez e
facilidade de acesso a informacdo que provoca mudancas no mundo
contemporaneo, e a escola nao pode ficar alheia a estas mudancas.

A insercdo das tecnologias nos diferentes setores da sociedade
contemporanea provoca, portanto, um movimento em relacdo a incorporacdo e
utilizacdo de diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas praticas
pedagodgicas que acontecem no espaco da escola.

Ao considerar a incorporacdo das tecnologias na escola, faz-se necessario,
por parte do profissional da educacao (neste estudo, em especial, o professor), um
conhecimento que ofereca suporte para que ele se aproprie pedagogicamente das
tecnologias em sala de aula, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem; a
aproximacao dos alunos as tecnologias, para que possam bem utiliza-las; tornando-
se cidadaos aptos a reconhecer e refletir sobre estas tecnologias na vida cotidiana e
suas implicagdes e transformacdes nas diferentes esferas da sociedade.

Estas questbes apontadas trouxeram a pesquisadora, a necessidade de
realizar este estudo. Ao longo do tempo, nos mais de vinte anos dedicados a
educacdo, percebi a falta de preparo de professores em relacdo ao uso adequado
das tecnologias na escola. A utilizacdo das tecnologias muitas vezes se dava
apenas como instrumento para apresentacdo de determinado conteudo e se
encerrava desta forma. Acerca dos professores, Brito e Purificacdo (2006) pontuam

que,

alguns educadores consideram que a simples utilizacdo destes meios é
suficiente para garantir um “avango” na educagéo. Entretanto, sé o uso nédo
basta; se as tecnologias educacionais ndo forem bem utilizadas, garantem a
novidade por algum tempo, mas ndo que realmente aconte¢ca uma melhoria
na educacdo. Desta forma, o simples uso das tecnologias educacionais ndo
implica a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem nem uma
“inovagao” ou renovacéo, principalmente se a forma desse uso se limitar a
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tentativas de introduc&o da novidade, sem compromisso do professor que a
utiliza e com a inteligéncia de quem aprende.
(BRITO;PURIFICAGAO, 2006, p.39-40).

A utilizacdo das tecnologias nédo pode significar “inovagao” na educagéo, se
nao provocar mudancas na forma de ensinar e aprender. O professor precisa
compreender que néo basta usar as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
para inovar; € preciso se apropriar delas, tornando-as aliadas a pratica pedagogica,
usando-as adequadamente para favorecer a aprendizagem de seus alunos. Desta
forma, destaco a necessidade de aproximar a escola e os professores das
Tecnologias de Informacgédo e Comunicacao, inserindo possibilidades de conhecer e

aplica-las no contexto educacional, pois para Masetto (2000),

Essas novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educacéo
em sua forma presencial (fisicamente), uma vez que podemos usa-las para
dinamizar nossas aulas em nossos cursos presenciais, tornando-os mais
Vivos, interessantes, participantes, e mais vinculados com a nova realidade
de estudo, de pesquisa e de contato com o0s conhecimentos produzidos.
Cooperam também, e principalmente, para o processo de aprendizagem a
distancia (virtual), uma vez que foram criadas para atendimento desta nova
necessidade e modalidade de ensino. (MASETTO, 2000, p.152).

Ao ministrar aulas no curso de Pedagogia, senti necessidade de investigar
se a ementa da disciplina que tinha como objeto de estudo as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacédo (TIC), contemplava conteudos de natureza instrumental
e epistemoldgica, visto que os alunos em formacdo parecem ter uma visdo mais
instrumental acerca das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Ao ponderar
gue os cursos de formacédo de professores tém o compromisso de aproximar 0s seus
alunos, futuros profissionais da educacdo, de um uso efetivo das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacdo bem como delas se apropriarem para enriguecimento da
pratica pedagogica, de forma a promover aprendizagem significativa, motivei-me a
eleger o seguinte tema como objeto de investigacdo: a ementa da disciplina que
estuda as Tecnologias de Informacédo e Comunica¢éo no curso de Pedagogia.

Constrdi-se assim a seguinte questdo problema: quais seriam 0s nucleos de
conteudos necessarios a disciplina especifica que adentra no campo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, num curso de formacdo de
professores? Tem-se por objetivo principal deste estudo avaliar se a ementa da

disciplina que estuda as Tecnologias de Informacéo e Comunicagao, da forma que
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esta estruturada atualmente, possibilita aos estudantes uma compreensdo mais
ampla acerca das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e quais contribuicdes
esta disciplina pode oferecer aos alunos de Pedagogia, futuros professores, no que
diz respeito a pratica pedagdgica, a partir da incorporacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo. Tomamos como hipétese que os alunos, no momento
atual, percebem as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo a partir de uma
perspectiva instrumental, como ferramenta, portanto, ndo “visualizam” questdes de
fundo de natureza epistemoldgica.

Sao objetivos especificos deste trabalho:

1) Analisar a ementa da disciplina especifica que contempla as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo no curso de Pedagogia de uma Instituicao
privada;

2) Investigar os “conhecimentos” basicos adquiridos sobre tecnologias pelos
alunos que cursam a disciplina especifica que contempla as Tecnologias
de Informacé&o e Comunicagao no terceiro periodo e pelos alunos que ja
concluiram a disciplina e estdo no ultimo periodo do Curso de Pedagogia;

3) Aprofundar conteudos teoricos acerca das tecnologias, em busca do
conhecimento dos elementos basicos necessarios a disciplina especifica,
gue estuda as Tecnologias de Informagcdo e Comunicacéo;

Com o intuito de alcancar tais objetivos, optou-se por realizar uma pesquisa
gualitativa numa Instituicdo privada de Ensino Superior de Curitiba que oferece o
Curso de Pedagogia. Foi feita a analise documental, das ementas da disciplina e
realizou-se entrevista estruturada aberta ao professor que ministra a disciplina e
aplicacdo de guestionarios aos alunos que cursam, no terceiro periodo, a disciplina
gue contempla as Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo e aos alunos do oitavo
periodo que ja concluiram esta disciplina.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro, propde-se
a apresentacédo do conceito de Cultura para que, com base neste entendimento, seja
possivel estabelecer e perceber as aproximacfes necessarias e possiveis em
relacdo a cultura, tecnologia e educacao porque a cultura encontra espaco na escola
e nas tecnologias para ser discutida e difundida e as mudancas provocadas pelas

tecnologias provocam um novo movimento na educacao.
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Faz-se importante, também, reconhecer a importancia da insercdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na escola, bem como a aproximagéo e
incorporacdo destas na pratica pedagdgica. Portanto, ao conceber que o0s
professores precisam ter conhecimentos especificos necessarios a utilizagdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao, o segundo capitulo traca a formacéo de
professores para as Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo.

O terceiro capitulo apresenta o curso de Pedagogia no Brasil, como curso de
graduacdo responsavel pela formagdo docente e aponta 0os movimentos de
incorporacao e transformacao necessarios para a formacdo do professor para as
tecnologias. Intitulado “Caminhos da pesquisa”’, o quarto capitulo apresenta os
parametros tedricos que apoiaram a metodologia da pesquisa e 0s
encaminhamentos realizados desde a constru¢cdo do problema até as conclusdes
obtidas a partir da analise de dados.

Para finalizar, o quinto capitulo “Consideragdes Finais”, discute os resultados

alcancados, respondendo a questao que impulsionou a realizacao deste trabalho.
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1 CULTURA, EDUCACAO E TECNOLOGIA: APROXIMACOES

Como a cultura esta inserida no contexto escolar e as tecnologias que séo
produzidas pelo homem passam a compor e difundir a cultura, este trabalho inicia-se
com a relacdo entre cultura, tecnologia e educacdo. As influéncias culturais
provocam alteragbes no ambiente escolar e nas tecnologias e as inovacoes
tecnologicas modificam as formas de propagar a cultura de um povo, provocando

assim, novas formas de pensar a educacéo.

1.1 Cultura, Educacéao e Escola
Segundo FERREIRA (2008), cultura é:
1.Ato ou efeito de cultivar; 2. O complexo dos padrdes de
comportamento, das crencas, das instituicbes, das manifestacdes
artisticas, intelectuais, etc. transmitidos coletivamente, e tipicos de uma

sociedade. 3. O conjunto dos conhecimentos adquiridos em
determinado campo. 4. [...] (FERREIRA, 2008, p.280).

Estas acepcdes dicionarizadas nos remetem a ideia, hum primeiro momento,
de que cultura estéa relacionada ao cultivo e se confirma em Eagleton (2005, p. 9) ao
dizer que “um de seus significados originais €” lavoura” ou “cultivo agricola”, “o
cultivo do que cresce naturalmente”. Eagleton (2005) acrescenta que o conceito de
Cultura €, pois, um conceito derivado da natureza ao se considerar a origem da
palavra. No latim colere (raiz da palavra), expressa cultivar e habitar até adorar e
proteger. Neste sentido, percebe-se que ndo ha a intencdo de submeter a natureza
ao poder do homem, mas em preserva-la e cuidar dela, até fazer com que esteja
adequada para a habitacdo do homem, o que exige transformacéo.

Eagleton (2005), ao preservar o conceito de cultura a partir do termo
“cultivo”, propde que,

Se cultura significa cultivo, um cuidar que é ativo daquilo que cresce
naturalmente, o termo sugere uma dialética entre o artificial e o natural,
entre o que fazemos ao mundo e o que ele nos faz. E uma nocao “realista”
no sentido epistemoldégico, j& que implica a existéncia de uma natureza ou
matéria-prima além de nos; mas tem também uma dimensé&o construtivista,
ja que esta matéria-prima precisa ser elaborada numa forma humanamente
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significativa. Assim, trata-se menos de uma questdo de desconstruir a
oposicdo entre cultura e natureza do que de reconhecer que o termo
“cultura” ja é tal desconstrugdo.(EAGLETON, 2005, p.11).

Percebe-se na afirmativa de Eagleton (2005), que na nogao de “cultura”,
como cultivo, existe “agao”; “atitude” sobre o que se cuida. Agao esta que se da por
meio do homem, transformando o mundo e do mundo provocando modificagbes na
vida do homem. Indica que além do homem, existe uma natureza que pode ser
transformada.

O conceito de cultura presente no dicionario também diz respeito as
diferentes manifestagcbes que podem ser percebidas e adquiridas por meio de
padrdes transmitidos e produzidos pelos grupos sociais. Aranha (1996,) corrobora

com a definicdo considerando que,

No sentido amplo e antropoldgico, cultura é tudo o que o homem faz, seja
material ou espiritual, seja pensamento ou acdo. A cultura exprime as
variadas formas pelos quais os homens estabelecem relacdes entre si e
com a natureza: como constroem abrigos para se proteger das intempéries,
como organizam suas leis, costumes e puni¢cdes, como se alimentam,
casam e tém filhos, como concebem o sagrado e como se comportam
diante da morte. (ARANHA, 1996, p.14).

Aranha (1996) explica que para haver comunicacdo entre o homem e a
natureza, o homem com outros homens e com ele préprio é necessaria a utilizacéo
de simbolos (signos). Para a autora, os homens criam diferentes formas de
comunicacdo a partir das necessidades de um grupo, em um tempo e lugar

especifico, ela pontua que,

[...] ao criar um sistema de representagfes aceitas por todo o grupo social
(ou seja, a linguagem simbdlica) os homens se comunicam de forma cada
vez mais elaborada. Neste sentido pode-se dizer que a cultura é o conjunto
de simbolos elaborados por um povo em determinado tempo e lugar. Dada
a infinita possibilidade de simbolizar, as culturas sédo mdltiplas e variadas.
(ARANHA, 1996, p. 15).

Para dar conta da perpetuacdo destes simbolos criados pelo povo,
apontados na afirmativa de Aranha (1996), justifica-se a estreita ligacdo entre

educacao e cultura, apontada por Forquin (1993),
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Toda reflexdo sobre educacdo e a cultura pode assim partir da idéia
segundo o qual o que justifica fundamentalmente, e sempre, 0
empreendimento educativo é a responsabilidade de ter que transmitir e
perpetuar a experiéncia humana considerada como cultura, isto €, nao
como a soma bruta (e, alids, inimputavel) de tudo o que pode ser realmente
vivido, pensado, produzido pelos homens desde o comeco dos tempos, mas
como aquilo que, ao longo dos tempos, pdde aceder-se a uma existéncia
“publica” virtualmente comunicavel e memoravel, cristalizando-se nos
saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis,
dos instrumentos aperfeicoaveis, nas obras admiraveis. (FORQUIN, 1993,
p.13-14).

A aproximacdo entre cultura e educacédo € inevitavel. Forquin (1993, p.10)
aponta que ‘“incontestavelmente, existe entre educacdo e cultura, uma relacao
intima, organica”. Para ele, “[...] pode-se dizer que a cultura é o contetdo substancial
da educacao, sua fonte e sua justificativa ultima: a educacéo ndo € nada fora da
cultura e sem ela.” (FORQUIN, 1993, p. 14). Conforme Forquin (1993), ao se
conceber educacdo num sentido mais amplo (formacéo e socializagdo do homem)
ou num sentido mais restrito (dominio escolar) é importante considerar que sendo
esta de individuo para individuo, ela presume necessariamente a transmissao e
apropriacdo de conhecimentos, crencas, valores que séo estes reconhecidos como
“conteudo” da educacgao. Desta forma Forquin (1993), contribui com o conceito de

cultura, e sua relacéo direta com a educacéao, ao destacar que,

Devido ao fato de que este conteddo parece irredutivel ao que ha de
particular e de contingente na experiéncia subjetiva ou intersubjetiva
imediata, constituindo, antes, a moldura, o suporte e a forma de toda
experiéncia individual possivel, devido, entdo, a que este conteldo que se

transmite na educacdo é sempre alguma coisa, que nos precede, nos
ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos pode-se perfeitamente
dar-lhe o nome de cultura. (FORQUIN, 1993, p.10).

O autor aponta que é na educacao, por meio da acdo docente, que esta
cultura sera transmitida e perpetuada. Cultura e educagdo se completam, pois “[...]
uma ndo pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma desemboca
imediatamente na consideragao da outra”. (FORQUIN, 1993, p. 14).

Para Lopes (1999), as diferentes linhas de curriculo na educacao, percebem
a importancia da cultura no processo educativo. Ela corrobora a afirmacdo de

Forquin ao revelar que,
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Os pesquisadores em Curriculo, e em Educacao de uma forma geral, dentro
de uma linha tradicional ou critica, parecem estar de acordo quanto a
cultura ser o conteldo substancial do processo educativo e o curriculo a
forma institucionalizada de transmitir e reelaborar a cultura de uma
sociedade, perpetuando-a como producdo social garantidora da
especificidade humana. Em dado contexto histérico, sdo selecionados os
conteddos da cultura, considerados necessarios as geracdes mais novas,
constituintes do conhecimento escolar. (LOPES, 1999, p.33).

Ao se pensar esta selecdo da cultura, que compdem o conhecimento
escolar, Lopes (1999) aponta as contribuicdes de Williams sobre “tradigdo seletiva” e
revela que segundo Williams,

a cultura de tradicdo seletiva € um fator de conexdo da cultura vivida — a
cultura de uma época e um lugar determinados, somente acessiveis para
aqueles que vivem essa época e lugar — e a cultura de um periodo — a
cultura registrada, de todo o tipo, desde a arte aos mais variados fatos do
cotidiano. Teoricamente, a cultura de um dado periodo é sempre registrada,
mas na pratica todo esse registro é absorvido por uma tradicdo seletiva, que
nos faz conhecer determinados aspectos de uma época e outras nao. E
tanto um quanto outro, sdo diferentes da cultura vivida. (LOPES, 1999,
p.87).

Desta forma, a cultura “selecionada” revela a possibilidade de omitir e
enfatizar elementos culturais de uma época. Forquin (1993) ressalta que, “nesta
perspectiva, a cultura é considerada como um repertorio, um fundo, um tesouro no
interior do qual a educacdo efetua, de certo modo, extratos para fins
didaticos”.(FORQUIN, 1993, p. 38). Lopes (1999, p.89) complementa a afirmativa de
Forquin ao pontuar que a sistematizacéo “é antes de tudo uma selegdo marcada por
interesses os mais diversos, sejam ele de classe, género ou etnia. O que por outro
lado, ndo implica necessariamente seu desmerecimento, mas exige sua nao-
reificacao”.

Portanto, para Forquin, ao educar; ao ensinar, os alunos sao colocados
diante de elementos culturais para que deles eles se alimentem, os incorporem para
gue possam construir sua identidade intelectual e pessoal. Esta parte da cultura
selecionada pela educacéo passa, pois a compreender a cultura escolar, que para
Forquin “¢é o conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que selecionados,
organizados, “normalizados”, “rotinizados”, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmisséao deliberada no
contexto das escolas”. (FORQUIN, 1993, p. 167). Forquin (1993, p.16) aponta, a
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partir de Verrest (1975) e Chevallard (1985), que “a educagéo escolar ndo se detém
apenas na selecdo de conteudos e materiais culturais, mas também deve promover
a reorganizacao, a reestruturacdo ou transposicao didatica dos contetdos para que
possam ser transmitidos e assimilados pelos alunos” e, na sociedade
“‘tecnologizada”, as tecnologias podem ser espacos para diferentes aprendizagens,
configurando-se ainda, como meios para apresentar os diferentes conteddos da
cultura. Nesse sentido, faz-se necessario reconhecer e discutir 0s movimentos
possiveis entre cultura, tecnologias e escola, para que compreendam as mudancas

gue as tecnologias podem provocar.

1.2 Tecnologia: analise conceitual

“Zeus decide esconder dos homens o fogo, antes disponivel para todos,
mortais e imortais, na copa de certas arvores — os freixos — porque
Prometeu tentara tapea-lo numa reparticdo da carne de um touro entre
deuses e homens. Prometeu envolvera os 0ssos do fogo de Zeus e a traz
para a terra ardendo no funcho.Prometeu distribui o fogo entre os homens,
novamente provocando a ira de Zeus, que também tira dos homens o
alimento da vida, os cereais, a propria vida.” (BETTY MINDLIN, 2002,
p.152).

A lenda grega provoca reflexado acerca da necessidade de o homem dominar
as técnicas para delas fazer uso em prol da sua propria sobrevivéncia. Para Alves e
Mancebo (2005, p.46) “os primeiros valores associados a tecnologia estéao
relacionados a necessidade cada vez mais de dominio da natureza”. Conhecer,
dominar e aplicar diferentes técnicas faz com que o homem solucione problemas e
melhore a sua condicéo de vida.

Lemos (2008) afirma que ha muita confusdo quando nos referimos ao termo

tecnologia, pois

hoje compreendemos por tecnologia os objetos técnicos, as maquinas e
seus respectivos processos de fabricagdo. Do mesmo modo utilizamos o
termo técnica para abranger areas tdo dispares como a danc¢a, a economia,
as atividades esportivas ou mesmo objetos, instrumentos e maquinas.
(LEMQOS, 2008, p.26).

Ao apresentar as consideracdes e confusdes acerca do termo tecnologias,

Lemos (2008) destaca as tecnologias fisicas apontados por Sancho citada por Brito



19

e Purificagdo (2008). Sancho as classificou a partir de trés grupos: Fisicas,

Organizadoras e Simbdlicas

Fisicas — S&o as inovacbes de instrumentais fisicos, tais como: caneta
esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores.
Organizadoras — S&o as formas de como nos relacionamos com o mundo e
como os diversos sistemas produtivos estdo organizados.

Simbdlicas — Estéo relacionadas com a forma de comunicacdo entre as
pessoas, desde o modo como estdo estruturados os idiomas escritos e
falados até como as pessoas se comunicam. (BRITO; PURIFICACAO,
2008, p.33).

A partir da classificagdo proposta por Sancho, conclui-se que o termo
“tecnologias” nédo pode se resumir simplesmente a instrumentos fisicos, mas
também a forma com que o homem se utiliza para se comunicar e 0 modo como
este mesmo homem relaciona-se com o mundo.

Segundo Sancho (2001), a aproximacao entre tecnologia e educacéao se deu
a partir da decada de 1940, nos Estados Unidos, quando a tecnologia ocupa espaco
como disciplina (nos estudos de Educacao Audiovisual) e campo de estudo. Sancho
(2001, p.51) aponta que, “a utilizagdo dos meios audiovisuais como uma finalidade
formativa constitui o primeiro campo especifico da tecnologia educacional”, e, com o
estudo da psicologia, marcado pelo “condicionamento operante” de Skinner e
aplicados aos estudos programados, surge a tecnologia na vertente de campo de
estudo, inclusive “no Reino Unido, o ensino programado marca a arrancada da
tecnologia educativa como campo de estudo”. (ELY, citado por SANCHO, 2001,
p.51).

Nos anos seguintes (1950), incorpora-se ao campo de estudos das
tecnologias educacionais, a psicologia da aprendizagem, e a década de 1960 é
marcada pela grande influéncia dos meios de comunicacdo de massa na sociedade.
Na década de 1970, utilizam-se computadores com fins educacionais e nos anos de
1980, surgem as “novas Tecnologias de Informagdao e Comunicacdo”, que se
revelam no desenvolvimento de maquinas capazes de armazenar, processar e
transmitir um grande volume de informacées. (SANCHO, 2001, p.52).

Estas aproximacdes das tecnologias com a educacdo fizeram emergir a
necessidade de buscar uma definicdo para delimitar este campo de atuacédo e a
relacdo entre educacao e tecnologia. Desta forma, a Comisséo sobre a Tecnologia

Educacional dos Estados Unidos, em 1970, declara,
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E uma maneira sistemética de projetar, levar a cabo e avaliar o processo de
aprendizagem e ensino em termos de objetivos especificos, baseados na
pesquisa da aprendizagem e na comunicacdo humana, empregando uma
combinacdo de recursos humanos e materiais para conseguir uma
aprendizagem mais efetiva. (TICKTON, 1970, p.21).

Segundo Sancho (2001, p.53) a UNESCO, em 1984, “ formulava uma dupla
concepgao do conceito de tecnologia educacional [...}".

a) Originalmente foi concebida como o uso para fins educativos dos meios
nascidos da revolucdo das comunicacfes, como 0s meios audiovisuais,
televisdo, computadores e outros tipos de hardware e software.
b) Em um sentido novo e mais amplo, como o modo sistematico de
conceber, aplicar e avaliar o conjunto de processos de ensino e
aprendizagem, levando em considera¢cdo, a0 mesmo tempo, 0S recursos
técnicos e humanos e as interacdes entre eles, como forma de obter uma

educacdo mais efetiva. (UNESCO, 1984, p.43-44, citado por SANCHO,
2001, p.53).

As definicbes do termo “tecnologias educacionais” proporcionam a
compreensao de que estas se referem aos processos de ensino e aprendizagem
gue se da no espaco educativo, com a participacdo das tecnologias e dos individuos
gue fazem parte deste processo. Brito e Purificacdo (2006, p.20) colaboram com
este entendimento ao afirmar que “quando falamos em tecnologia educacional,
consideramos todos esses recursos tecnolégicos, desde que em interacdo com 0
ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem”. Ao se referirem a “esses
recursos” as autoras referenciam os meios de comunicagcdo e meios eletronicos,
presentes na citacdo sobre Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, existente
nos Parametros Curriculares Nacionais. Sobre as Tecnologia de Informacédo e

Comunicacéao, os Parametros Curriculares Nacionais, apontam que dizem respeito

aos recursos tecnoldgicos que permitem o transito de informagdes, que
podem ser os diferentes meios de comunicacao (jornalismo impresso, radio
e televisao), os livros, os computadores etc. Apenas uma parte diz respeito
a meios eletrénicos, que surgiram no final do século XIX e que se tornaram
publicamente reconhecidos no inicio do século XX, com as primeiras
transmissdes radiofénicas e de televisdo, na década de 20. Os meios
eletrénicos incluem as tecnologias mais tradicionais, como radio, televisao,
gravacdo de audio e video, além de sistemas multimidias, redes
telematicas, robdtica e outros. (BRASIL, 1998, p. 135).

De acordo com os PCN (1998), “As tecnologias da comunicagao, além de

serem veiculos de informacbes, possibilitam novas formas de ordenacdo da
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experiéncia humana, com mdultiplos reflexos, particularmente na cognicdo e na
atuacdo humana sobre o meio e sobre si mesmo”. (BRASIL, 1998). Novas formas de
comunicacdo e interacdo surgem com as diferentes tecnologias da Informacéo e
Comunicagéao possibilitando novas maneiras de se produzir conhecimento.

Litwin (2001) ao buscar uma definicdo para o termo tecnologia educacional,
entende que a referéncia tedrica ao ensino € fundamental para esta conceituagao.
Litwin (2001) afirma que,

A transposicdo automatica das teorias de aprendizagem para 0 ensino
aconteceu tanto no campo tanto no campo da Didatica como no da
Tecnologia Educacional. Especificamente como o desenvolvimento desta
Ultima nos Estados Unidos, favoreceu-se a desnaturalizacdo do objeto de
ensino e sua instrumentalizacdo desde uma perspectiva pretensamente
neutra. Hoje, em nosso meio, ndo se discute a necessidade de teorizar
sobre o0 ensino. Mas, se entendemos a definicdo de “tecnologia” como
“ciéncia aplicada” ou “ponte”, veremos que a Didatica constitui a referéncia

primeira e inquestionavel para comegar a criar propostas de ensino.
(LITWIN, 2001, p.19).

Ao se referir a didatica, Litwin (2001, p.19) esclarece que, ao considerar que
a didatica considera o compreender para propor, “a Tecnologia Educacional deveria
partir dessa compreensao para gerar propostas que, também comprometidas com
as finalidades educativas, assumam como essencial o sentido transformador da
pratica”.

Toda esta problematica em relagdo a construcédo do conceito de Tecnologia
Educacional, talvez revele a preocupacdo em ensinar Tecnologias Educacionais.
Para Litwin (2001),

Hoje em dia nos referimos, como condi¢éo primeira, a teoriza¢éo acerca do
ensino; consideramos importante, além disso, incorporar os aportes de
outros campos como informagéo necesséaria mas nao suficiente; assumimos
a Tecnologia Educacional em sua vinculagdo como as dimensfes éticas e
politicas das finalidades educativas e recuperamos como central a
preocupac¢do por aquilo que se ensina; estamos expectantes frente ao
impacto das novas tecnologias, por suas implica¢des para os hovos modos
de se comunicar e pensar. (LITWIN, 2001, p.20).

Considerando que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC),
estdo presentes na sociedade contemporanea, veiculando informacbes e
provocando novas formas de interagir, comunicar e produzir conhecimento, este

estudo aprofunda o conhecimento acerca das Tecnologias de Informacéo e
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Comunicagdo apontando, no proximo tépico deste capitulo, os impactos que estas
Tecnologias de Informagédo e Comunicagao provocam.

1.2.1 Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo e as transformacdes nos diversos
campos da sociedade

N&o estou cegamente entusiasmado pela tecnologia. A lista de exemplos
sobre 0 modo como a sociedade utilizou inovacBes tecnoldgicas é
aterradora. Primeiro fizemos centenas de milhdes de automoéveis e sé
depois é que nos preocupamos em remediar 0s prejuizos causados pela
desfiguracdo das nossas cidades, a poluicdo atmosférica e alteragcédo do
modo de vida dos nossos adolescentes. Por que razdo nés, enquanto
sociedade, faremos melhor desta vez?

(*SEYMOUR PAPERT)

Aproximar pessoas distantes, compartilhar informacdes, imagens, sons,
idéias sdo acdes simples para quem tem acesso e domina as Tecnologias de
Informagcéo e Comunicagcdo. Segundo os PCNs “Essas mudangas nos processos de
comunicacao e producdo de conhecimentos geram transformacdes na consciéncia
individual, na percepcdo de mundo, nos valores e nas formas de atuacéo
social”.(BRASIL, 1998). Tanto a comunicagao quanto a produgéo de conhecimento
se condiciona pelos meios que possibilita tal fato, isto €, a facilidade de acesso a
novas tecnologias de comunicacdo permite vislumbrar situacdes epistemoldgicas
ainda ndo pensadas, devido a propria limitacdo de outrora. Com o deslocamento
ampliado da fronteira das tecnologias de comunicagédo, surgem novos e diferentes
desafios a serem superados, exigindo uma nova abordagem e, conseqgientemente,

ampliando os horizontes de conhecimento. Para Sancho (2006),

As pessoas que vivem em lugares influenciados pelo desenvolvimento
tecnolégico ndo tém dificuldades para ver como a expansdo e a
generalizacdo das TIC transformaram numerosos aspectos da vida.
Inclusive naqueles paises em que muita gente ndo tem acesso a agua
potavel, luz elétrica ou telefone se fez notar a influéncia do fenbmeno da
globalizac&o propiciado pelas redes digitais de comunicacao. Atividades tao
tradicionais como a agricultura se viram totalmente afetadas pelas TIC. O

1 . . . .
Segundo CERISARA (2009), “Dr. Seymour Papert é matematico e € considerado um dos pais do

campo da Inteligéncia Artificial. Além disso, ele é internacionalmente reconhecido como um dos
principais pensadores sobre as formas pelas quais a tecnologia pode modificar a aprendizagem.”
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mundo do trabalho, da producéo cientifica, da cultura e do lazer passou por
grandes transformacdes nas Ultimas décadas. (SANCHO, 2006, p.17).

Takahashi (2000) corrobora com esta questéo sobre a presenca e influéncia
das Tecnologias de Informacao e Comunicacao afirmando que,

a

Assistir a televisdo, falar ao telefone, movimentar a conta no terminal
bancério e pela Internet, verificar multas de transito, comprar discos, trocar
mensagens com o outro lado do planeta, pesquisar e estudar sdo hoje
atividades cotidianas, no mundo inteiro e no Brasil. Rapidamente nos
adaptamos a essas novidades e passamos — em geral, sem uma percepcao
clara nem maiores questionamentos — a viver na Sociedade da Informag&o,
uma nova era em que a informacao flui a velocidades e em quantidades ha
apenas poucos anos inimaginaveis, assumindo valores sociais e
econdmicos fundamentais.(TAKAHASHI, 2000, p.3).

Vivemos um momento marcado por mudancas significativas, a partir da
insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, nas diferentes atividades

cotidianas. Ponte (2000) assinala que,

[...] Elas invadiram o nosso quotidiano. Obtemos dinheiro nas caixas
bancéarias automaticas, pagamos as nossas despesas em qualquer parte do
mundo com dinheiro através dos cartBes, usamos telefones celulares,
compramos 0s nossos bilhetes de avido através de nosso computador. [...]
(PONTE, 2000, p.65).

Para Pucci (2006),

Vivemos hoje a era das tecnologias digitais, genéticas e cibernéticas; outras
estdo vindo por ai. E, em contraposicdo aos anos 1940, as novas
tecnologias ndo atingem apenas os setores de ponta do poder politico e
econdmico, mas estdo em todos os lugares e cada vez encontram mais
espaco para preencherem. Entraram de vez na sala de aula, no interior de
nossas casas; tornaram-se nossos utensilios pessoais, misturaram-se com
nossos membros corporais, manipulam nossos gens. Fizeram de nds
individuos mais rapidos, interplanetarios, interconectados. E, a0 mesmo
tempo, nos deixaram mais inseguros. Moldaram-nos a sua imagem e
semelhanc¢a; mas exigem de nés entrega e dedicacdo. Inundaram o mundo
de informacdes; debilitaram a sensibilidade e a reflex&o. [...]. (PUCCI, 2006,
p.13-14).

O desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo devido
as inumeras informacdes que oferecem, em tempo real, muitas vezes nao
oportunizam reflexdo diante dos fatos que sdo apresentados, além de este
desenvolvimento provocar maior distanciamento fisico entre as pessoas e menor

esforco para o corpo. Segundo Rocha(s/d), as Tecnologias de Informacdo e
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Comunicagéo, provocam o processo de descorporizacdo do homem. Para Rocha
(s/d, p.58), em relacdo as novas tecnologias “ao mesmo tempo em que elas
proporcionam um grau de seguranca e conforto, tém também nos afastado do corpo
e de suas possibilidades”. Segundo a autora, as tecnologias possibilitam menos
esforco para atividades de lazer e de sobrevivéncia. Ela ilustra, por exemplo, que
podemos utilizar o telefone e a internet para nos comunicar, o aspirador de p6 para
atividades domésticas, o carro para nos locomover, demonstrando que 0 corpo
tende a ficar cada vez mais limitado e fragil. Rocha (s/d) afirma que,
A utilizacdo excessiva e irrefletida das novas tecnologias tem também nos
afastado de relacdes diretas e concretas com o mundo real em que
vivemos. Enquanto antes costumavamos despender o tempo de lazer na
companhia de pessoas e préximos a natureza, hoje costumamos despender
boa parcela de nosso tempo diante da televisdo, videogames e
computadores. Enquanto antes estudavamos a natureza in loco,hoje
buscamos informacgdes sobre ela online. Atualmente, conseguimos nos
manter mais informados do que nunca sobre nossos vizinhos, NOssos
familiares, a natureza, etc. Entretanto, nunca estivemos tdo desconectados

fisicamente e emocionalmente das pessoas e da natureza. [...].(ROCHA,
s/d, p.58).

As tecnologias encurtam distancia, mas podem provocar, muitas vezes, o
distanciamento de quem esta perto. Por vezes, nos encontramos ao lado de alguém,
porém mantemo-nos conectados com as tecnologias que se fazem presente e nos

“distanciamos” deste alguém tao proximo. Segundo Cortelazzo et al.

Ao mesmo tempo que a utilizacdo das tecnologias de informacé@o e de
comunicacgdo permite que as pessoas se conhegcam e se comuniquem com
o mundo distante, pode também contribuir para a “desconexao” dos sujeitos
CoNnsigo mesmos, com as pessoas com guem convivem e com 0 meio em
que estao inseridos.(CORTELAZZO et al.s/d, p.47).

Para Rocha (s/d, p.59), a aproximacdo presencial provoca uma maior
sensibilizacdo em relacdo as situacdes que sdo apresentadas, pois conforme
destaca, “uma coisa é presenciarmos pessoas famintas implorando por comida em
uma tela de televisdo ou no computador, outra coisa é vivenciarmos esta realidade”.

Stoll (1995, citado por Hargreaves, Earl e Ryan 2001), aponta sua posicao
em relacdo ao distanciamento provocado pelas tecnologias, ao expressar

eloguentemente,



25

Todos nés queremos que as criangas experimentem calor, interacao
humana, emocdo da descoberta e uma base sélida em seus pontos
essenciais: leitura, bom relacionamento com 0s outros, treinamento em
valores civicos...Apenas um bom professor “ao vivo” em sala de aula pode
trazer essa inspiracdo. 1sso ndo pode ocorrer com um alto-falante, com uma
televisdo ou uma tela de computador.(STOLL, 1995, p.116, citado por
HARGREAVES; EARL; RYAN 2001, p. 195).

Ponte (2000) apresenta situacfes que apontam as tecnologias como fontes

de problemas:

S&o as avarias que nos fazem perder dados, documentos e muitas horas de
trabalho. S&o os virus que nos fazem perder a paciéncia. E o ciberlixo que
comeca a aparecer nas mailboxes em doses industriais. E o assalto as
informacdes reservadas, das pessoas, das empresas, das instituicbes. Séo,
enfim, os ataques terroristas que bloqueiam os sites mais visitados durante
horas a fio.(PONTE, 2000, p.66).

Hargreaves, Earl e Ryan (2001, p.195) pontuam que “é importante ndo se

permitir um amor sem criticas, euférico, por toda a tecnologia, nem ser totalmente

avesso as mudancas tecnologicas, menosprezando todos os seus possiveis efeitos

de valor’. Torna-se possivel perceber que as transformacfes tecnologicas

repercutem na transformacéo da cultura de um grupo. Novos valores promovem

novos comportamentos, novas formas de pensar e agir. De acordo com Belmiro

(20086),

As mesmas tecnologias da comunicacdo e da informac¢&do que propiciam o
acesso as mais novas descobertas da ciéncia, que diminuem distancias e
interconectam os individuos nos mais variados cantos do planeta, podem
causar a pulverizagdo das culturas por imposicdo de outras mais
hegeménicas, obrigando os povos a inserir-se em habitos de consumo,
alimentacdo, vestuario, lazer e manifestagBes culturais que néo lhes séo
naturais. (BELMIRO, 2006, p. 20).

Diante desta afirmacédo é importante ressaltar a importancia da escola, no

contexto atual, para aproximar, se apropriar, refletir e utilizar as Tecnologias de

Informacédo e Comunicacédo. Sancho (2006) destaca que,

e As tecnologias da informacdo e comunicagdo estdo ai e ficardo por muito

tempo, estdo transformando o mundo e deve-se considera-las no terreno da
educacao.

¢ As tecnologias da informacdo e comunicacdo ndo sdo neutras. Estdo sendo

desenvolvidas e utilizadas em um mundo cheio de valores e interesses que
ndo favorecem toda a populacdo. Além de considerar que um grande
namero de pessoas seguird sem acesso as aplicagbes das TIC em um
futuro préximo, deve-se lembrar que os
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processos gerados pela combinacdo dessas tecnologias e das praticas
politicas e econbmicas dominantes nem sempre € positivo para 0s
individuos e a sociedade. (SANCHO, 2006, p.18).

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo ja fazem parte da vida das

pessoas de diferentes modos. Inseri-las no contexto da escola, possibilitando que se

tornem “tecnologias educacionais” € papel da educacdo. Conforme aponta Jaquinot

— Delaunay (2008),

Na Franca, como em toda a Europa, e mais ainda nas diferentes partes do
mundo, existem grandes disparidades tanto de equipamentos como de
CONSUMO € acesso aos Meios, € € justamente por isso que a escola
continua sendo um lugar privilegiado — ainda que imperfeito — para atenuar
as desigualdades e para desenvolver ndo apenas uma pratica instrumental,
mas, sobretudo, um uso racional e uma cultura critica dos meios e das
redes que constituem o contexto do século XXI. (JAQUINOT — DELAUNAY,
2008, p.268).

Sampaio e Leite (2001) confirmam o que diz Jaquinot — Delaunay, (2008),

em relacdo a insercéo da tecnologia na vida das pessoas. Elas afirmam que,

[...] a presenca das tecnologias em todos os campos da vida moderna
atinge de forma diferente os cidaddos. Alguns tém a oportunidade de
interagir com elas em casa, desde que nascem, e por isso podem formar
sua visdo de mundo e seus héabitos em funcéo desta interacdo eletrdnica.
Outros tém acesso apenas as tecnologias mais comuns de comunicacgao.
(SAMPAIO; LEITE, 2001, p. 42).

As autoras acrescentam que a partir do momento que se percebe a

possibilidade de mudancas no pensamento e na forma de organizar a sociedade,

com a chegada da informatica, “[...] aqueles que defendem uma educacédo de boa

gualidade para todos e uma sociedade justa devem trabalhar para que todos tenham

acesso ao dominio critico, utilizacdo e interpretacdo destas técnicas”. (SAMPAIO e
LEITE, 2001, p.42-43).

Belloni (2001) considera real a presenca das tecnologias e revela que, as

escolas também séo transformadas por elas. Para Belloni (2001),

A penetragédo destas “maquinas inteligentes” em todas as esferas da vida
social € incontestavel: no trabalho e no lazer; nas esferas publica e privada.
Do cinema mudo as redes telematicas, as principais instituicdes sociais
foram sendo transformadas por estas tecnologias que, nos dias de hoje
(mas as mudancas sdo tdo rapidas!) estdo compreendidas na expressao
Tecnologias de Informacao e Comunicacgéao (TIC): as familias, cujo cotidiano
foi sendo invadido pela programacéo televisual; as igrejas que tiveram que
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render-se aos apelos da TV e do espetaculo; as escolas particulares, que
por pressao do mercado utilizam a informéatica como um fim em si. Hoje,
temos Internet para muitos usos, e jogos com realidade virtual estardo em
breve disponiveis no mercado. (BELLONI, 2001, p.7-8).

Confirma-se nas afirmac¢des de Jaquinot-Delaunay (2008) e Belloni (2001)
gue os alunos, os professores e as pessoas em geral, sdo receptores da
programacao das midias, portanto a escola poderia promover a leitura e analise da

programacao que as midias oferecem. Para Pocho (2003),

A importancia da escola nessa tarefa de desvelar a trama dos meios de
comunicacao € fundamental nos dias de hoje. Trata-se, entdo de formar o
leitor critico (alunos e professores) ao aprender a conviver, ler e entender
melhor os significados, mecanismos de acdo e resultados praticos da
influéncia dos meios de comunicacdo de massa ha vida das pessoas.
(POCHO, 2003, p.107).

Orofino (2005) defende a idéia de que a escola poderia preparar os alunos
para que sejam capazes de enviar respostas aos meios de comunicacéo,
considerando que esta é

[..] uma questdo fundamental para compreendermos o0 conceito de
mediacdo escolar: ao identificarmos a escola ndo apenas como espaco de
leitura e recepcao critica dos meios, mas também como local de producéo e
enderecamento de respostas as midias. Assim a escola passa a contribuir
também com um debate mais amplo que alimenta uma reflexividade social
junto & organizacdo da sociedade civil frente ao conteido apelativo, aos

exageros do mercado e abusos ideoldgicos e estéticos que a midia veicula.
(OROFINO, 2005, p.41-42).

Orofino destaca a importancia de se apegar a Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire, considerando que “as tecnologias devem nos ajudar a significar o
mundo e superar os modos de exclusdo, siléncio e opressdo em suas variadas
formas de contextos”. (OROFINO, 2005, p. 122).

Posicionar-se diante do que a midia apresenta, significa, além de refletir,
promover o dialogo entre o emissor e o receptor. Dessa forma, cria-se uma nova
postura. O receptor torna-se ativo; sujeito transformador e produtor de

conhecimento. Para Freire (1987),

Existir, humanamente, é proporcionar o mundo, € modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles um novo pronunciar. (FREIRE, 1987, p.78).
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Em Liguori (2001,p.78), as consideragcdes sobre a presenca das tecnologias
na vida das pessoas ganha forga quando ela aponta que “as criangas e
adolescentes — predominantemente nas regides mais desenvolvidas — interagem
cotidianamente com 0s novos sistemas de comunicagao (televisdo, jogos
eletrénicos, etc.) vivem-nos como naturais e se socializam em seus codigos , formas
cognitivas e valores”.

Porto (2000) contribui com estas reflexdes ao apontar a influéncia das
midias na vida dos jovens. Para Porto (2000, p.13), “o envolvimento dos jovens
telespectadores com a televisdo, o poder de penetracdo deste meio, a rapidez,
dinamismo e atualizacdo das mensagens que divulga, exercem um papel
socializador de amplo alcance”.

A televisdo € uma tecnologia que altera a relacdo dos jovens com eles
mesmos e com outras pessoas, pois ao veicular programas dinamicos,
interessantes, que nao obrigam, mas que “convidam” as pessoas de forma

agradavel a assisti-los, acaba por “ditar” normas e valores. Segundo Porto (2000),

A influéncia das midias entre os jovens faz com que estes mudem seus
padrdes de referéncia, alterem suas rela¢cdes consigo mesmos e com as
circunstancias sociais em geral, criando outras necessidades, envolvimento,
modelo de conduta e, por que ndo dizer, outros problemas que algumas
escolas ndo estao preparadas para enfrentar. (PORTO, 2000, p.14).

Assim, considera-se que as criancas e jovens chegam a escola com universo
de experiéncias sobre diversos aspectos da realidade e com novos comportamentos

e valores.

Frente a esta situagdo, as instituicdes educacionais enfrentam o desafio ndo
apenas de incorporar as novas tecnologias da informacdo como contetdos
do ensino, mas também reconhecer a partir das concepgcbes que as
criancas e os adolescentes tém sobre estas tecnologias, para elaborar,
desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que promovam O
desenvolvimento de uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e
usos tecnolégicos. (LIGUORI, 2001, p.85).

Em relacdo a incorporacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

na escola, Ponte (2000) relata alguns problemas que surgem:
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S&o0 os softwares que prometem muito e ddo pouco. Sdo as solucbes
«chave-na-mao» pelas quais se paga uma exorbitancia para logo a seguir
se perceber que o produto ndo serve os objectivos pretendidos. Sdo as
expectativas e 0s mitos que se criam e que nao tém qualquer hipétese de
sustentacdo. Sao, também, as dependéncias e as estratégias de facilidade
gue pdem em causa valores fundamentais (pense-se,apenas, na eficacia
com que é possivel fazer da compra e venda de«trabalhos» escolares uma
lucrativa actividade comercial). (PONTE, 2000, p.66).

Para Bonilla ( s/d ), outros problemas também sdo enfrentados aos se propor
a utilizacéo das Tecnologias de Informacédo e Comunicagao na escola. Para ele,

Na verdade,as proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de
ordem estrutural, pedagogica e tecnolégica. Poucos alunos tém acesso aos
computadores em suas escolas e mais reduzido ainda € o numero de
professores que prop8em atividades de aprendizagem articuladas
diretamente com as TIC. Quando isto acontece, elas sao utilizadas numa
perspectiva instrumental, com cursos basicos em torno de algum software,
ou para fazer uma pesquisa na internet, que em nada muda as dinamicas ja
instituidas pela escola e que ha muito vém sendo criticadas; também porque
essas atividades, muitas vezes, sdo coordenadas pelos responsaveis pelos
laboratorios e ndo pelos professores de sala de aula, ou entdo porque os
professores ndo possuem formacéo para propor outras atividades, além das
tradicionais pesquisas. (BONILLA,s/d,p.3).

Percebe-se em Bonilla (s/d) uma critica ao uso inadequado das TIC,
evidenciando que ao utilizar as tecnologias os professores se detém ao uso
instrumental.

Diante desta situacédo, reforca-se a idéia de uma formacdo adequada ao
professor para o uso das TIC, que possibilite a utilizacdo das tecnologias nao
apenas numa perspectiva instrumental, mas que possibilite melhorias no processo
de ensino e aprendizagem, bem como andlise critica destas Tecnologias de

Informacédo e Comunicacéo, além de promover o0 acesso as tecnologias.

As tecnologias merecem estar presentes na escola para: a) diversificar as
formas de atingir o conhecimento; b) ser estudadas, como objeto e como
meio de se chegar ao conhecimento, jA que trazem embutidas em si
mensagens e um papel social importante; ¢) permitir ao aluno, através da
utilizacdo da diversidade de meios, familizar-se com a gama as tecnologias
existentes na sociedade; d) serem desmitificadas e democratizadas. Para
isso o professor deve ter clareza do papel delas enquanto instrumentos que
ajudam a construir a forma de o aluno pensar, encarar o0 mundo e aprender
a lidar com elas como ferramentas do trabalho. (SAMPAIO;LEITE, 2001,
p.74).
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Este capitulo confirma a presenca das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo em diferentes segmentos da sociedade e aponta a necessidade da
escola envolver-se com estas tecnologias. Diante desta situacdo ressalta-se a
importancia de preparar o professor para a incorporacdo adequada das tecnologias
na sua prética pedagogica promovendo transformacdes no processo de
aprendizagem. Entende-se que ao conhecer as contribui¢cdes das tecnologias para a
educacdo, é possivel desvelar um novo caminho em relagcéo ao processo de ensinar
e aprender. O proximo capitulo tem a intencdo de destacar as posturas do professor
em relacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e promover reflexdes

acerca destas posturas para a educacao.



31

2 PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

De um ponto de vista cultural e pedagogico, a existéncia dos meios
audiovisuais de comunicagdo de massa cria uma situagdo totalmente
inédita. E preciso que se diga que sua situacdo € eminentemente incémoda.
No relacionamento pedagoégico habitual, o professor sabe, os alunos nao
sabem, ou ndo sabem grande coisa. Com o cinema e a televisdo, se
constata uma defasagem entre o que os alunos sabem e o que os
professores sabem, mas é em sentido contrario: € o professor o ignorante.
Os alunos tém o conhecimento das mensagens visuais e uma familiaridade
no que respeita a elas que os adultos ndo possuem. Além do mais, a nova
geracdo nasceu num universo invadido pela imagem: esta sempre fez parte
de seu horizonte cultural. Em contrapartida, os adultos que desejam
interessar-se seriamente pelas imagens sdo obrigados a fazer uma
verdadeira conversdo mental e vivem dolorosamente um processo laborioso
de aculturagdo. Os alunos ja pertencem a uma civilizacéo iconica, enquanto
os professores pertencem a uma civilizagdo pré-iconica. Dai esta situacao
sem precedentes na histéria da Pedagogia: os professores precisam, senao
ultrapassar, pelo menos alcancar seus alunos.Ndo é impertinente pensar
gue os programas de iniciacdo destinados as criancas deveriam ser
ministrados primeiros aos professores. Sendo, seria como se um analfabeto
tivesse a pretensdo de ensinar a alguém que ja sabe ler o bom uso da
lingua.

(MICHEL TARDY- 1976).

O texto inicial deste capitulo, que parece tao atual, foi escrito ha mais de
trinta anos e permite uma reflexdo acerca da postura do professor frente as
inovacgOes tecnoldgicas. Hopenhayn (2006) corrobora com o texto de Michel Tardy,

(1976) ao afirmar que,

Os professores devem ser, ao mesmo tempo, aprendizes de novos
modos e conteldos, renovadores pedagdgicos e facilitadores, diante
de uma ferramenta nova que os alunos costumam aprender a usar
melhor e mais rapido do que eles.(HOPENHAYN, 2006, p.21).

A presenca das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na vida das
criancas e jovens convida os professores a conhecer as diferentes linguagens que
por elas sao utilizadas e incorpora-las na sua pratica para a melhoria do ensino e da
aprendizagem. Para Sampaio e Leite (1999, p.10) “o uso crescente dos meios
audiovisuais e da tecnologia em geral na sociedade diversificou as estratégias de
aprendizagem informal. Além disso ha um grande volume de informacao que circula
com muita rapidez e através de multiplos meios.” A inser¢ao das Tecnologias de

Informac&o e Comunicagcao na escola pode contribuir para que as informacdes que
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os alunos recebem constantemente por meio de diferentes tecnologias, tornem-se
conhecimentos.

O professor € importante neste processo de incorporacdo das tecnologias na
educacédo formal, mas para que o uso das tecnologias ndo se reduza ao uso da
ferramenta e que oportunize sua utilizagdo consciente e critica, promovendo
aprendizagem significativa, aponta-se a necessidade de que o professor conheca e
se envolva com as tecnologias disponiveis. Para Jaquinot-Delaunay (2008),

[...] os educadores tém necessidade de saber o que ha realmente de “novo”
nessas “Ultimas novidades” tecnolégicas e pratica-las, dia a dia, para
aproveitd-las em sala de aula, ao servico das novas modalidades de
aprender, e evitar — como acontece com frequéncia — de tentar fazer o
“novo” com o “velho”. (JAQUINOT — DELAUNAY, 2008, p.268).

Esta necessidade manifestada pelos professores que Jaquinot — Delaunay
apresentou, se difere de alguns movimentos anteriores e atuais, em relacdo a
aproximacdo entre os professores e as tecnologias. Este capitulo inicia-se
apresentando as posturas dos professores em relacdo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, ao longo do tempo, e, em seguida, pontua a

necessidade de formacédo para o uso adequado das tecnologias.

2.1 Postura do professor frente as Tecnologias de Informacédo e Comunicacgao

Ao longo da histéria e pratica da Educacédo, Sancho (2001) chama atencéo
em relacdo a duas posturas dos professores frente as tecnologias e os classificam
como: tecnofobos e tecndfilos. Para os tecnéfobos, a tecnologia, quer sejam elas
fisicas, simbdlicas ou organizadoras, representam uma ameacga aos seus valores
devido ao fato destes professores ndo as terem utilizado, quando com pouca idade.
Em relacdo aos tecnofilos, Sancho caracteriza que seriam os professores que
esperam encontrar na tecnologia a solucao para os seus problemas. Sancho (2001)
colabora com o entendimento destas posturas ao apresentar situacbes em que se
evidenciam tais comportamentos:

Um dos primeiros exemplos de tecnofobia pode ser encontrado na postura
de Sécrates diante da utilizacdo da escrita. Segundo Platdo, no didlogo de

Fedro, Sécrates considerava que “se os homens aprendem a escrita, o
esquecimento serd implantado em suas almas. Deixaram de exercitar a
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memoria porque confiardo no que esta escrito, dando a palavra a palavras
gue nao podem falar em sua prépria defesa ou apresentar a verdade de
forma adequada”. (SANCHO, 2001, p.43).

No outro extremo desta perspectiva, encontramos aqueles que saddam a
escrita como uma liberagdo e uma forma de acumular e expandir o
conhecimento, 0s que viam nos livros a solucdo para os problemas do
ensino como uma forma de liberar os professores dos aspectos mais
transmissores e repetitivos de seu trabalho e de possibilitar aos alunos o
acesso mais amplo e diversificado a informagdo ou ao conhecimento
acumulado.(SANCHO, 2001, p.44).

Sobre as posturas reveladas pelos professores, Sancho (2001) afirma que,

[...] embora aparentemente possam parecer radicalmente diferentes, tém
muito em comum. A postura tecnofoba esquece que, rejeitando a
consideragdo e qualquer variagdo no trabalho docente, esta usando
mecanicamente um conhecimento tecnolégico que aceita e reproduz sem
reflexdo, tornando-se uma técnica fossilizada que ndo leva em consideracéo
as variacdes do contexto que a esta aplicando. Enquanto isso, a postura
tecndfila somente considera “tecnologia” as maquinas e aparelhos e o
conhecimento elaborado desde a&mbitos que tem pouco a ver com 0S
problemas aos quais a educacdo escolar deve dar respostas,
desconsiderando o conhecimento pratico e tedrico acumulado por anos de
estudo e experiéncia. (SANCHO, 2001, p.46).

Desta maneira, as duas posturas revelam nao perceber, a dificuldade que
encontram para sinalizar e responder as problematicas que envolvem a educacgao
escolar. Sancho (2001, p.44) afirma que para educadores como Cohen (1988) “o
entusiasmo pelas novas tecnologias na educacao data, pelo menos, de 1820, com a
producdo macica e relativamente barata de novos livros e sua ampla distribui¢cdo.”

E como os professores se posicionaram, no decorrer do tempo, em relagcao
as tecnologias na educacdo? Ao tentarmos responder a esta questdo que inquieta,
encontramos em Masetto (2000) consideracdes em relacdo ao afastamento e

desvalorizacao das tecnologias na educacao, ele afirma que,

[...] a desvalorizacdo da tecnologia em educacdo tem a ver com
experiéncias vividas nas décadas de 1950 e 1960 quando se procurou
impor o uso de técnicas na escola, baseadas em teorias
comportamentalistas, que, ao mesmo tempo em que defendiam a auto-
aprendizagem e o ritmo préprio de cada aluno nesse processo, impunham
excessivo rigor e tecnicismo para se construir um plano de ensino, definir
objetivos de acordo com determinadas taxionomias, implantar a instrugao
programada, a estandardizacdo de métodos de trabalho para o professor e
de comportamentos esperados dos alunos. Este cenario tecnicista provocou
inmeras criticas dos educadores da época e uma atitude geral de rejeicédo
ao uso de tecnologias na educagéo. (MASETTO, 2000, p.135).
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O autor completa a resposta ao afirmar que, “ainda hoje falar em eficacia
e/ou eficiéncia do processo de aprendizagem causa calafrios em muitos educadores,
seja pela lembranca deste periodo de tecnicismo [...] seja pela associacdo desses
conceitos ao programa de Qualidade Total implantado nas empresas e transferidos
diretamente para a escola [...] ” (MASETTO, 2000, p.135- 136).

A interpretacdo de que o professor fosse substituido pela maquina foi uma
ideia que também incomodou muitos professores. Libaneo (1998) colabora para o
entendimento em relacdo aos sentimentos manifestados pelos professores, citados
anteriormente (calafrios; substituicdo pela maquina) ao afirmar que,

Por uma lado, é verdade que, em nosso pais, a associacao entre educacao
e desenvolvimento tecnoldgico foi propiciada por uma visdo tecnicista, no
guadro da ditadura militar, gerando uma resisténcia de natureza politica a
tecnologia. Mas ha também razdes culturais e sociais como certo temor pela
maquina e equipamentos eletrénicos, medo da despersonalizagdo e de ser
substituido pelo computador, ameaca ao emprego, precaria formacao

cultural e cientifica ou formag&o que n&o inclui tecnologia. (LIBANEO, 1998,
p.67-68).

Ao se referir ainda a postura dos professores, Pocho (2003) contribui com
esta reflexdo ao situar a posicdo dos professores em relacdo aos meios de
comunicacdo de massa, (neste caso se referenciando, segundo conceitos
apresentados neste estudo, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao). Os

educadores

basicamente, adotam duas atitudes. Por um lado os meios de comunicacéo
de massa sdo vistos como 6tima alternativa educacional, como recursos
gue modernizam a educacdo e devem ser utilizados intensivamente para
suprir deficiéncias da escola. Por outro lado, sdo vistos como dominadores,
todo-poderosos, alienantes, devendo por isso ser combatidos, rejeitados ou
ignorados. (POCHO, 2003, p.106).

Na afirmativa de Poncho (2003), percebe-se a entendimento de que, para
alguns professores, as tecnologias podem dar conta de resolver os problemas da
escola, enquanto para outros se tornam indesejaveis pelo seu poder de dominacéao.

Mas, partindo do pressuposto de que as Tecnologias de Informacdo e

Comunicagao estao inseridas em todos os setores da sociedade, faz-se importante
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considerar a necessidade de sua existéncia no espago escolar. Para Sampaio e
Leite (1999, p.73) “ se as tecnologias fazem parte da vida do aluno fora da escola ( e
isto acontece cada vez mais e das mais diferentes formas), elas devem fazer parte
também de sua vida dentro da escola”.

A educacado deve promover a democratizacdo do acesso as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo e quando se aproxima as tecnologias da escola,
possibilita a aproximagcdo dos alunos, que ainda ndao tém acesso a estas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como, por exemplo o computador,
colaborando para a inclusao digital destes alunos. Para Dantas (2005)

[...] incorporando as TCI as praticas pedagogicas cotidianas dos
professores, a escola pode contribuir para a democratizacdo do acesso a
informacdo e as variadas formas de producdo e disseminagcdo do
conhecimento, haja vista que os individuos pertencentes a grupo menos
favorecidos social e economicamente poderiam ter acesso a estas
tecnologias e usufruir os beneficios de sua utilizacéo, fatos que certamente
contribuiriam para a diminuicdo dos riscos de acentuacdo das
desigualdades. (DANTAS, 2005, p. 14).

O despreparo do professor para o uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao faz com que a tecnologia seja utilizada de maneira, algumas vezes,
indevida. Muitas vezes, 0 professor passa a ministrar aulas, utilizando
incessantemente o datashow, acreditando que o simples fato de té-lo em sala de
aula ja garante a inovacao do ensino. Brito e Purificagdo (2008, p. 41) apontam que “
grande parte da ma utilizacdo das tecnologias educacionais, a meu ver, deve-se ao
fato de muitos professores ainda estarem presos a preocupacao com equipamentos
e materiais em detrimento de suas implicagcbes na aprendizagem”. Diante desta
afirmativa, faz-se necessario que o professor se aproprie de conhecimentos acerca
das tecnologias, evitando apenas a formacéo técnica para o uso das Tecnologias de

Informacédo e Comunicacéo. Brito e Purificacdo (2008) afirmam que,

Pensamos na importancia de um trabalho pedagégico em que professor
reflita sobre sua acdo escolar e efetivamente elabore e operacionalize
projetos educacionais com a inser¢do das novas tecnologias da informacéo
e da comunicacdo (doravante, NTIC) no processo educacional, buscando
integra-las & acdo pedagdgica na comunidade intra e extra-escolar e
explicita-las claramente na proposta educativa da escola. (BRITO;
PURIFICACAO, 2008, p.26).
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A partir das ideias apontadas por Brito e Purificacdo, percebe-se a
importancia do envolvimento do professor com as Tecnologias de Informagéao e
Comunicagdo, na sua pratica educativa. Ao considerar a presenca e utilizacao das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo no processo educacional, o professor
pode contribuir com inovagdes na educacdo. A formacdo adequada do professor
para o uso das Tecnologias de Informac&o e Comunicacao favorece uma postura de
aproximacao e incorporacao das tecnologias na préatica pedagdégica e pode provocar
mudancas significativas na educacdo. Para Névoa (1992, p. 9), “ndo ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagogica, sem uma adequada

formacao de professores”.

2.2 Formacado inicial do professor sobre as Tecnologias de Informacdo e

Comunicagéao

As diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo, quando bem
utilizadas, podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, mas é
importante que os professores estejam preparados para o uso delas na pratica
pedagodgica. Entende-se que as tecnologias precisam ser consideradas além da
perspectiva instrumental; devem envolver questbes que contemplem novas formas
de organizar o conhecimento; de ensinar e aprender. Portanto, atribuir a utilizacéo
das tecnologias da informacdo e comunicacdo a solucdo dos problemas da

educacédo parece uma compreensao equivocada. Segundo Sancho (2006),

Interessava-me descobrir como estes aparelhos podiam realmente
contribuir para o encontro de solu¢des para os problemas da educacéo.
Comecei a perceber que a prépria versatilidade deste novo objeto o tornava
adaptavel a qualquer perspectiva de ensino e aprendizagem; ou seja, que o

avanco tecnolégico que imaginava ndo significava - como foi
demonstrando-se — 0 avan¢o e a melhoria na educacdo. (SANCHO, 2006,
p.15).

A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo ndo alteram as
praticas de ensino e aprendizagem, se o professor mantiver “velhas praticas” e
concepcdes em relacdo ao ensinar e aprender. Estas tecnologias podem servir para

reforcar o modelo tradicional de ensino, centrado no professor ou até para permitir
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gue o aluno possa construir a sua aprendizagem a partir de uma concepg¢do mais

atual. Sancho (2006) pontua que,

O que mostra esta facilidade de adaptacdo das TIC as diferentes
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem é que, em si mesmas, nao
representam um novo paradigma ou modelo pedagogico. Assim,
professores e especialistas em educacdo tendem a adapta-las as suas
proprias crencas sobre como acontece a aprendizagem. (SANCHO, 2006,
p.22).

Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, € importante apresentar
consideracdes acerca destes elementos da pratica pedagogica. Sobre o ensino,
Almeida e Grubisich (2008, p.139) afirmam que “a ideia principal que informa o
nosso conceito de ensino € a de que ele expressa a relacdo que o professor
estabelece com o conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade”. Os
autores indicam ainda que o0 ensino compde-se de trés diferentes atividades
desenvolvidas pelo professor: primeiramente, o professor seleciona, a partir de um
tema, o que deve ser apresentado ao aluno; em seguida, organiza os conceitos e as
relacbes sobre o tema determinado, e como terceira atividade, o professor transmite
0 que ele selecionou e organizou. (ALMEIDA; GRUBISH, 2008, p. 140-141).
Segundo Almeida e Grubisich (2008, p. 141), a Unica atividade que ocorre na sala de
aula € a transmissdo de conhecimentos e, € nesse momento que a interacao
professor e aluno acontece.

Damis (2008, p.23), em relacdo a selecdo do conteudo a ser apresentado,
aponta que “o ensino deve procurar adaptar a matéria de estudo as necessidades
atuais da vida individual e social do aluno, partindo de seus interesses e
experiéncias”.

Ao considerar que os conteudos também possibilitam a perpetuacdo da
cultura, Saviani (1984, p.9) destaca que, “a escola existe para propiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 proprio acesso aos rudimentares desse saber’. Os conteudos devem, portanto,
contribuir para a transmissdo da cultura acumulada e producdo de novos
conhecimentos.

Sobre a aprendizagem, Almeida e Grubisich (2008, p.141) afirmam que esta

“@ a relacao que o estudante estabelece com o conhecimento” [...]. A aprendizagem
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€ Unica para cada individuo. O fato de o professor ensinar, ndo garante a
aprendizagem do aluno, pois “o professor pode desenvolver o ensino, selecionar,
organizar e transmitir o conhecimento — e o aluno pode néo aprender”. (ALMEIDA,;
GRUBISH, 2008, p. 142). Vasconcellos (2008) afirma que “ o professor almeja que
seus alunos possam aprender aquilo que esta ensinando — que considera relevante-
gue realmente elaborem o conhecimento. Deve, portanto, garantir a construcéo do
conhecimento por parte dos mesmos.” (VASCONCELLOS, 2008, p. 39).

A partir do entendimento de que nem tudo que o professor ensina é

apreendido pelo aluno, € importante que o professor reconheca as formas que o
aluno encontra para aprender. Para Vasconcellos (2008),

Ao buscarmos os fundamentos epistemolégicos do processo de
conhecimento, temos que nos remeter a teoria do conhecimento. O evento
basico de toda teoria do conhecimento é a relacdo entre sujeito e objeto; o
problema classico que se coloca é: como alguém conhece algo?
(VASCONCELLOS, 2008, p.43).

As diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem colaborar

para que o aluno se torne sujeito ativo no processo de aprendizagem.
Pesquisadores como 2Piaget, *Vygotski, “Wallon entre outros, também
realizaram estudos que revelam como as pessoas aprendem. Piaget (1983) afirma

que,

De uma parte, o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um
sujeito consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de
vista do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resultaria das
interagcbes que se produzem a meio do caminho entre os dois, dependendo,
portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciacdo completa e ndo de um intercambio entre formas distintas.
(Piaget, 1983,p. 6).

2 Jean Piaget realizou pesquisas que deram origem & elaboracédo da psicologia genética, que analisa
o desenvolvimento cognitivo do individuo desde o seu nascimento. (ARANHA, 1996, 203).

® Segundo FREITAS (2006, p. 73), Vygotsky “ [...] é usualmente considerado como um psicélogo
ligado as questdes educacionais e do desenvolvimento humano” .

* Conforme DOURADO e PRANDINI (s/d) “a teoria de Wallon considera o desenvolvimento da
pessoa completa integrada ao meio em que estd imersa, com 0s seus aspectos afetivo, cognitivo e
motor também integrados”.
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As teorias pedagdégicas que foram inspiradas nas pesquisas desses grandes
pesquisadores sdo conhecidas como interacionistas e construtivistas. Em relacao a

abordagem interacionista, Aranha (1996) pontua que,

O conhecimento é concebido como resultado da agdo que passa entre o
sujeito e um objeto. O conhecimento ndo esta, entdo, no sujeito, como
queriam o0s aprioristas, nem no objeto como dizem os empiristas, mas
resulta da interagdo entre ambos. (ARANHA 1996, p.133).

Ao considerar que a educacéo deve promover a democratizagdo do acesso
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, bem como ao conhecimento das
linguagens que as envolvem e as contribuicbes para o processo de ensino e
aprendizagem, Sampaio e Leite (2001) defendem a alfabetizagc&o tecnoldgica para o
professor. Elas afirmam que “torna-se necessario preparar o professor para utilizar
pedagogicamente as tecnologias na formacédo de cidadédos que deverao produzir e
interpretar as novas linguagens do mundo atual e futuro”. (SAMPAIO; LEITE, 2001,
p.15). Para as autoras, a alfabetizagdo tecnolégica ndo deve ser entendida
simplesmente como a utilizagdo mecanica das tecnologias, mas deve favorecer
também o “dominio critico da linguagem tecnolégica”. (SAMPAIO; LEITE, 2001,
p.16).

Favorecer as aulas ministradas para que sejam apresentadas com
gualidade, também pode ser uma das contribuicbes do uso das tecnologias
apontada por Dantas (2005), desde que os professores reconhecam as

possibilidades e limitaces, destas tecnologias,

(...) acredita-se que as TCIl podem trazer beneficios significativos para a
educacdo, seja ela a distancia ou presencial, porém é fundamental que os
professores que vao fazer uso destas tecnologias tenham capacidade de
reconhecer tanto as vantagens, as limitagBes e cuidados que devem ser
tomados, como também as implicacdes do uso destas tecnologias, para a
educacd@o em particular e para a sociedade como um todo, para que esses
instrumentos possibilitem uma melhora efetiva da qualidade das aulas
ministradas.(DANTAS, 2005, p.15).

As tecnologias podem possibilitar a utilizacdo de diferentes estratégias, pelo
professor, no processo educativo. Para Dantas (2005),
Hoje, os professores se véem diante do que pode ser considerado um

grande desafio e uma grande oportunidade: utilizar as TCl como meio de
construir e difundir conhecimentos e ainda, para concretizar a necessaria
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mudanca de paradigma educacional, centrando seus esforgcos nos
processos de criagcdo, gestdo e regulacdo das situacdes de aprendizagem.
(DANTAS, 2005, p. 16).

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem colaborar para o
processo de ensino e aprendizagem, visto que podem promover uma aprendizagem
mais dindmica e interessante. Em relacdo as contribuicbes para o processo de

aprendizagem, Cortelazzo (s/d) destaca que,

Os alunos tém diferentes estilos de aprendizagem que se expressam em
diferentes firmas de representacfes. Uns sdo mais auditivos; outros sdo
mais visuais; uns precisam de textos que completem as imagens; outros
precisam de imagens; outros precisam de imagens que completem os
textos. [...] (CORTELAZZO, s/d).

Ao apresentar o0 conteudo a ser estudado, por meio de recursos
audiovisuais, presentes em algumas tecnologias, o professor pode ilustrar situacdes
gue o aluno nédo tem possibilidade de explorar ou conhecer no seu ambiente e 0
aluno poderéa sentir-se mais motivado para aquela aprendizagem. Em uma de suas
propostas para o uso do video na sala de aula, Moran (1995) apresenta o video

ilustracéo. Para ele,

O video muitas vezes ajuda a mostrar o que se fala em aula, a compor
cenarios desconhecidos dos alunos. Por exemplo, um video que exemplifica
como eram 0s romanos ha época de Julio César ou Nero, mesmo que nao
seja totalmente fiel, ajuda a situar os alunos no tempo histérico. Um video
traz para a sala de aula realidades distantes dos alunos, como, por
exemplo, a Amazdnia ou a Africa. A vida se aproxima da escola através do
video. (MORAN,1995).

O professor pode buscar, novas formas de ensinar e promover novas

formas de aprender. Como afirma Mercado (1999),

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as rela¢des entre
alunos e professores e de rever a relagdo da escola com o0 meio social, ao
diversificar os espacos de constru¢do do conhecimento, ao revolucionar 0s
processos e metodologias de aprendizagem, permitindo a escola um novo
didlogo com os individuos e com o mundo.(MERCADO 1999, p.27,citado
por DANTAS 2005, p.17).
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O autor destaca as vantagens ao utilizar as tecnologias, mas aponta para
gue as tecnologias possam alcancar 0os seus objetivos € importante uma preparagao
adequada do professor, sendo pode ser que o professor utilize “velhas” praticas
pedagdgicas, mesmo utilizando as novas tecnologias, pois ndo tera modificado suas
concepcdes acerca das questdes pedagdgicas. (MERCADO, 1999 citado por
DANTAS, 2005, p.17).

A incorporacdo das tecnologias na pratica pedagdgica pressupde um
repensar a educacao centrada no professor, em que este executa a tarefa de
transmitir conhecimento enquanto o aluno passivamente os recebe. Para Freire
(1987),

[...] a educacgdo se torna um ato de depositar, em que os educadores sédo
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicados” e depésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgao “bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de acao que

se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los.(FREIRE, 1987, p. 58).

Destaca-se, portanto, a possibilidade de tornar o aluno ativo no processo de
aprendizagem por meio das tecnologias. Na educacdo a distancia, por exemplo,
busca-se envolver os alunos, por meio da aprendizagem colaborativa e pela

“*

interacdo. Segundo Cortelazzo (2009, p.28) “a interagdo social comunicativa
necessaria para a aprendizagem inclui interagdes entre os diferentes participantes
do processo ensino aprendizagem [...].” .Em relagdo a “colaboragao”, Cortelazzo

(2009) afirma que este principio educativo da educacéo a distancia,

[...Jrequer que o individuo, nesse caso o aluno, compartilhe saberes e
experiéncias tanto para aprender como praticar suas habilidades e
competéncias com 0s outros, para reelaborar o conhecimento existente ou
produzir novos conhecimentos.(CORTELLAZZO, 2009, p.19).

As diferentes Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem muito
contribuir com a préatica pedagogica. Porém, é necessario que o0s professores
estejam preparados para diferentes usos das tecnologias em sala de aula. Segundo
Dantas (2005),

A medida que as TCI ganham espago na escola, 0 professor passa a se ver
diante de novas e iniUmeras possibilidades de acesso a informacao e de
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abordagem de contetdos, podendo se libertar das tarefas repetitivas e
concentra-se nos aspectos mais relevantes da aprendizagem, porém, torna-
se necessario que o professor desenvolva novas habilidades para mover-se
nesse mundo, sendo capaz de analisar os meios a sua disposi¢cao e fazer
suas escolhas tendo como referencial algo mais que o senso comum.
(DANTAS, 2005, p. 17).

Fischer corrobora com as reflexdes acerca do uso das tecnologias pelos
professores e destaca a utilizagcdo da televisdo em sala de aula. Fischer (2001)
aponta ser necessario nao somente levar a televisdo como recurso para a sala de

aula, mas principalmente como objeto a ser estudado. Segundo Fischer (2001),

Como formadora de comportamentos e opinides, a TV exerce um poder
sem precedentes. Nao cabe negar esse fato, nem aborda-lo
emocionalmente. Cabe, sim, educar para uma compreensdo objetiva e
critica da linguagem e das mensagens da TV, para identificacdo de como
ela funciona enquanto midia comercial, de como ela interage com as
realidades sécio-culturais e politicas no mundo todo, mas de modo especial
no Brasil. (FISCHER, 2001, p.113).

A falta de preparo do professor para a utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo pode resultar no afastamento destes profissionais em
relacdo as tecnologias. Fischer (2001) aponta que a televisdo e o video, as vezes,
sao utilizados de forma inadequada pelos professores. Ela afirma que, “presos a
suas rotinas tematicas e metodoldgicas e despreparados para o uso dos meios, 0s
professores em sua maioria, nao conseguem articular organicamente 0s
audiovisuais contemporaneos ao processo pedagogico”’. (FISCHER, 2001, p.122).

Sobre as possibilidades que se abrem a partir da utilizacdo das tecnologias,

Hopenhayn (2006) afirma que,

O uso de meios audiovisuais, assim como 0 acesso a conectividade em
redes interativas, sdo ferramentas poderosas para ampliar e democratizar
oportunidades de aprendizagem. Ha uma potencialidade distributiva nos
novos veiculos que transportam o saber. Numa utilizacdo Otima, que
conciliasse igualdade e criatividade, a incorporacdo de suportes
informaticos e audiovisuais tornaria acessivel a alunos e professores
conhecimentos e informacgéo atualizados, permitiria uma auto capacitacao
docente permanente, facilitaria a educacdo a distancia, tornaria mais
eficiente a gestdo educacional e mais participativos os processos de
aprendizagem. (HOPENHAYN, 2006, p.17).

O professor contemporaneo pode encontrar diferentes possibilidades de

utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo no processo de ensino e
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aprendizagem. E interessante, portanto, promover a aproximacéo do professor com
as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, por meio de preparacao adequada
nos cursos de formacgao de professores. Para Ponte (2000),

As TIC podem contribuir de modo decisivo para mudar a escola e o seu
papel na sociedade. A escola pode passar a ser um lugar da exploragéo de
culturas, de realizacdo de projectos, de investigacdo e debate. O professor
poderd ser um elemento determinante nestas actividades. Isso nédo
acontecera por ensinar novos contetdos de literacia informatica, muito
menos como administrados de pacotes de EAC, e menos ainda como
instrutor de Microsof Word ou de Netscape. Acontecera porque ele se
envolve na aprendizagem com o aluno, com 0s colegas e com outras
pessoas da sociedade em geral, deixando de ser aquele que apenas
ensina, para passar a ser, sobretudo, aquele que (co)aprende e promove a
aprendizagem.(PONTE, 2000, p.89).

Ao se envolver nas atividades com o aluno, conforme pontua Ponte (2000) o
professor modifica a forma de ensinar e aprender. Para Dias (2006),

Grande parte das praticas pedagogicas atuais ainda privilegia o ensino
transmissivo, as custas de uma énfase na aprendizagem mediada pelo
professor e suas escolhas de recursos educacionais. O aluno, na verdade,
apreende ou absorve passivamente o que o professor ou o material didatico
transmitem, sem questionar, interagir com os colegas, pensar, correr riscos,
aceitar desafios, raciocinar e resolver situacBes-problema. Tal prética
pedagdgica visa, sobretudo a acumulacdo de informacdes. (DIAS, 2006, p.
23).

Dias apresenta uma critica ao ensino tradicional, onde o aluno apenas
“recebe” os conteudos que deve aprender. Esta concepgao de ensino € contraria ao
entendimento de que para aprender o aluno precisa envolver-se com a
aprendizagem tornando-se sujeito ativo do processo. Ao pensar O processo de
ensinar e aprender, também com as tecnologias, ha necessidade de um olhar atento
aos cursos de formacéo de professores, em especial o Curso de Pedagogia, para
gue os futuros professores sintam-se capazes de provocar estas mudancas na
pratica pedagdgica, o que pressupde que as tecnologias sejam percebidas além do
seu uso puramente instrumental, considerando que estas podem possibilitar
inovacgdes nas formas de ensinar e aprender.

Em relacdo as inovagdes no processo de ensino e aprendizagem, Orofino
(2005) pontua que “as tecnologias nao sao uma chave magica que possam sozinhas

transformar os processos de ensino e aprendizagem”.
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Lopes (2008) afirma que,

Percebe-se [...] que os recursos disponiveis para o desenvolvimento do
trabalho didatico tendem a ser considerados como simples instrumentos de
ilustracdo das aulas, reduzindo-se dessa forma, a equipamentos e objetos
muitas vezes até inadequados aos objetivos e conteldos estudados.
(LOPES, 2008, p. 55-56).

Pensar as tecnologias na educacao, pode significar elencar objetivos em
relacdo ao por que e para qué elas estdo sendo incorporadas na pratica educativa.
Ao considerar as TIC na educacao, Libaneo (2006) propde objetivos para 0 uso das

tecnologias:

a) Contribuir para a democratizacdo de saberes socialmente
significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais e afetivas,
tendo em vista a formacao de cidaddos contemporaneos [...]

b) Possibilitar a todos oportunidades de aprender sobre midias e
multimidias e interagir com elas [...]

c) Proporcionar preparacgéo tecnolégica comunicacional [...]

d) Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da acgéo
docente-descente e entre estes e os saberes significativos da cultura e da
ciéncia. (Lib&neo, 2006, p. 68-69.) Considera-se, segundo Libé&neo (2006),
que as midias precisam ser contempladas pedagogicamente como
“conteudo de ensino”; “como competéncia e atitudes profissionais” e “como
meios tecnolégicos de comunicacdo humana”. Em relagdo aos “meios
tecnoldgicas de comunicagdo humana” destaca-se o “desenvolvimento de
pensamento autdnomo, estratégias cognitivas, autonomia para organizar e
dirigir seu proprio processo de aprendizagem, facilidade de analise e
resolucéo de problemas, etc. (LIBANEO, 2006, p.70).

A utilizacdo das tecnologias pode também envolver a analise critica em
relacdo aos impactos que estas tecnologias provocam na vida das pessoas. Para
Pucci (2005, p.13), [...] “os impactos das transformacdes na maneira de pensar, agir
e se comportar gerados pela ciéncia e pelas novas tecnologias devem fazer parte
integrante de sua formagao escolar’”. Entende-se, portanto, a importancia de ser
contemplado na formacdo dos professores conteudos que proporcionem reflexdo
acerca das consequéncias do desenvolvimento tecnoldgico.

Segundo Hopenhayn (2006, p.21), “educar para a sociedade da informagao
e do conhecimento € muito mais que trocar livros por monitores”.

Preparar o professor para o estudo efetivo sobre as tecnologias, deve ser

um dos obijetivos dos cursos de formacéao para professores, visto que as tecnologias
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provocam um repensar as questdes de como, onde e para que se aprende. Segundo
Hopenhayn (2006),

As TIC redefinem radicalmente a comunicagéo, o acesso a informacao e as
formas de produzir conhecimentos. Elas tornam difusas as fronteiras entre
aprendizagem e recreacdo, entre papéis de emissdo e recepgdo, entre
cultura sedimentada (valores, religido, conhecimentos herdados) e cultura
contingente (clipes, telenovelas, videojogos, chats,etc.), entre o ilustrado e o
popular, o seleto e o de massa, o nacional e o exdégeno. Muda a percepcédo
sobre o qué, como,onde e para qué conhecer e aprender. (HOPENHAYN,
2006, p.16).

No capitulo seguinte apresentaremos o Curso de Pedagogia, considerando
gue este curso pode contribuir para uma melhor formacdo do professor acerca das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Inicialmente serdo apresentados o0s
caminhos percorridos pelo Curso de Pedagogia desde sua criagdo até o contexto
atual, e em seguida, serdo apontados o0s movimentos de aproximacdo e
incorporacdo entre o Curso de Pedagogia e as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéao por meio de disciplina especifica.
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3 CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Desde 1939 quando foi oficializado no Brasil, o Curso de Pedagogia vem
construindo sua histéria e buscando sua identidade. Ao longo desses anos,
percebem-se muitas indagacdes e mudancas na apresentacdo do Curso, que
merecem ser contempladas neste trabalho. Segundo Saviani (2008), foi o Decreto
n.1190/39, que organizou de maneira definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia,
dando origem a quatro secdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia. Cada uma
destas sec¢BGes abrigaria alguns cursos, porém no que se refere a secdo de
Pedagogia apresentaria apenas um curso, de mesmo nome “Pedagogia”, marcando,
com isso o inicio da histéria deste curso. Saviani (2008) aponta que o Curso de
Pedagogia foi estabelecido como bacharelado, tendo duracéo de trés anos e para se
obter o titulo de licenciatura era necessario cursar didatica, apos o bacharelado, pelo
periodo de um ano, originando o esquema “3+1”. Considerando que o aluno
bacharel em Pedagogia ja havia cumprido as disciplinas exigidas no curriculo, ao
cursar Didatica apenas seriam necessarias, as disciplinas de didatica geral e

didatica especial. Segundo Saviani (2008),

Para o Curso de Pedagogia foi previsto o seguinte curriculo: 1° ano:
Complementos de matematica; histéria da filosofia; sociologia; fundamentos
biolégicos da educacdo; psicologia educacional. 2° ano: Psicologia
Educacional, estatistica educacional; histéria da educacdo; fundamentos
sociologicos da educacdo; administracdo escolar. 3° ano: Psicologia
Educacional; histéria da educacdo, administracdo escolar; educacdo
comparada; filosofia da educacgéo.(SAVIANI, 2008, p.39).

O curriculo apresentado ndo contemplava os temas voltados aos problemas
da educacédo, e o profissional formado neste curso era compreendido como um

técnico da educacédo. Urbanetz e Silva (2008) destacam que,

O curso formaria bacharéis sem apresentar elementos que auxiliassem na
sua caracterizacdo. O art. 1°, alinea a, apontou como seu campo de
trabalho o “exercicio de altas atividades culturais de ordem desinteressada
ou técnica™, que de acordo com o art.51, alinea c,passou a ser, a partir de
1° de janeiro de 1943, exigéncia para o preenchimento dos cargos de
técnicos de educacdo do Ministério da Educacdo. Apesar disso, o
profissional de Pedagogia ndo possuia fun¢@es definidas, visto que o campo
profissional disponivel ainda era majoritariamente o do ensino.
(URBANETZ; SILVA 2008, p.40).
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Entende-se, portanto que o aluno bacharel em Pedagogia era visto como o
técnico em educacdo e, o aluno com licenciatura em Pedagogia tinha formacéao
docente, que segundo Urbanetz e Silva (2008, p.40) “esta distingdo aponta a
concepcao vigente na época, que entendia o processo pedagdgico como um
processo dicotdbmico, separado entre conteudo e método”.

Saviani (2008) colabora com a reflexdo do papel do Pedagogo, nos modelo
de formacé&o apresentados, questionando:

Mas quais seriam as fungBes técnicas proprias do pedagogo? Em que
medida o curriculo proposto para o bacharelado daria conta de formar esse
técnico? E o licenciado em Pedagogia poderia licenciar que matérias? Por
suposto, as matérias constantes de seu curriculo de bacharelado, como
ocorria com cursos das sec¢fes de filosofia, ciéncias e letras. No entanto, no
caso das demais se¢des, as disciplinas cursadas, de modo geral, figuravam
no curriculo das escolas secundarias, estando assegurado que a formacao
dos professores dessas disciplinas se daria nos cursos de filosofia, ciéncias
e letras. (SAVIANI, 2008, p.41).

Por meio da Lei Organica do Ensino Médio — Decreto Lei n°® 8530/46 o
licenciado em Pedagogia possuiu, entédo, o direito de ministrar aulas de Matematica,
Filosofia e Histéria. Segundo Silva (2003, p.14) para dar aulas no Curso Normal, “era
suficiente, em regra, o diploma de ensino superior’. Percebe-se um descaso em
relacdo a formacédo mais especifica do licenciado do pedagogo que privilegiasse e
destacasse sua formacdo. Entre as décadas de 60 e 70 se observa claramente o
surgimento de um repensar a formacao do pedagogo. Em 1961, a primeira LDB, lei
n. 4024, de 20 de dezembro de 1961 prevé que,

CAPITULO IV

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao
ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos
a educacéo da infancia.

Art. 53. A formacao de docentes para o ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera
ministrada preparacdo pedagdgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de
regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.
Art. 55. Os institutos de educacéo além dos cursos de grau meédio referidos
no artigo 53, ministrardo cursos de especializagdo, de administradores
escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas
normais de grau colegial.
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Art. 59. A formacéo de professbres para o ensino médio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educacao
técnica.

Paragrafo Gnico. Nos institutos de educacdo poderdo funcionar cursos de
formagdo de professéres para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagogicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras.

Destaca-se neste capitulo da Lei, a formacdo do professor primario em
escola ginasial, obedecendo o cumprimento de disciplinas pedagoégicas especificas
para subsidiar a formacdo docente e em escola normal de grau colegial, e ainda, a
formacéo de orientadores, supervisores e administradores escolares, que ao longo
do tempo, foram tornando-se habilitagbes presentes na formacdo do pedagogo. A
Lei torna obrigatoria a criacdo de curso especial para a formacgéo de orientadores de
educacao do ensino médio e determina que os licenciados de Pedagogia tenham
acesso a este curso. Indica ainda a formacédo dos orientadores de educacédo do
ensino primario, nos institutos de educacao, também em curso especial. Apresenta-
se a segquir, alguns capitulos do Titulo VIII da LEI n.4024, de 20 de dezembro de
1961.

Art. 62. A formacdo do orientador de educacdo serd feita em cursos
especiais que atendam as condicdes do grau do tipo de ensino e do meio
social a que se destinam.

Art. 63. Nas faculdades de filosofia ser4 criado, para a formacdo de
orientadores de educacdo do ensino médio, curso especial a que terdo
acesso os licenciados em Pedagogia, filosofia, psicologia ou ciéncias
sociais, bem como os diplomados em Educacdo Fisica pelas Escolas
Superiores de Educacéo Fisica e os inspetores federais de ensino, todos
com estagio minimo de trés anos no magistério.

Art. 64. Os orientadores de educacédo do ensino priméario serdo formados
nos institutos de educacdo em curso especial a que terdo acesso 0s
diplomados em escolas normais de grau colegial e em institutos de
educacdo, com estadgio minimo de trés anos no magistério primario.

Ao se ter conhecimento do que trata a Primeira LDB nos artigos citados
neste texto, algumas questbes possibilitam refletir. qual a especificidade da
formacdo do pedagogo, se a formacdo dos professores, dos orientadores,
supervisores, administradores acontecia no ensino normal, ginasial e colegial?

A partir do Parecer n. 251, de Valmir Chagas, que foi aprovado pelo
Conselho Federal de Educacédo no ano de 1962, surge uma nova regulamentacéo

do Curso de Pedagogia. Segundo Saviani (2008), o texto apresenta consideragbes
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sobre a falta de definicdo do curso de Pedagogia, bem como aponta as contradi¢cdes
em relacdo a manutencdo ou desaparecimento do curso e ressalva que o0 que se
apresenta € a tendéncia de se contemplar futuramente a formagéo de professores
primarios em nivel superior e a formacéo de especialistas em educacdo em nivel de
pés-graduacdo, tendo como hipGtese, desta forma, a extincdo do Curso de
Pedagogia.

O texto conforme afirma Saviani (2008), “Considera, entretanto, que a
referida hip6tese sO poderia ser levada em conta num momento posterior,
justificando-se, ainda que em caréater provisorio, a sua manutencdo naquele inicio
dos anos 60 do século XX”. Tem-se, portanto, a regulamentacdo do Curso de
Pedagogia, realizando pequenas mudancgas na estrutura que se apresenta.

Segundo o Parecer n® 251/62, o curriculo minimo de Pedagogia passou a
contemplar cinco matérias obrigatorias e duas opcionais, que deveriam ser cursadas

ao longo das quatro séries do curso. Sao elas:

1. Psicologia da Educacéo; 2. Sociologia (Geral e da Educacéo); 3. Historia
da Educacéo; 4. Filosofia da Educacdo; 5. Administracdo Escolar; 6/7. Duas
entre:a) Biologia; b) Histéria da Filosofia; c) Estatistica; d) Métodos e
Técnicas de Pesquisa Pedagdgica; e) Cultura Brasileira; f) Educacdo
Comparada; g) Higiene Escolar; h) Curriculos e Programas; i) Técnicas
Audiovisuais de Educacéo; j) Teoria e Prética da Escola Primaria; k) Teoria
e Prética da Escola Média; ) Introducéo a orientacdo Educacional

Em relacéo ao curriculo, observa-se o carater generalista, conforme ressalva
Saviani (2008), pois ndo foram apresentadas as habilitacbes técnicas. Com a
apresentacao do curriculo é reforcada a falta de identidade do profissional advindo
do Curso de Pedagogia, bem como a falta de definicAo do seu real espaco no

mercado de trabalho. Para Urbanetz e Silva (2008),

O Parecer n. 251, de 1962, ndo identificou o profissional a que se referia,
pois tratou o assunto de forma geral, apontando o curso como formador do
técnico em educacéo. Outro problema do parecer foi ndo ter feito nenhuma
referéncia com relacdo ao campo de trabalho deste profissional. Fixou-se
um curriculo minimo sem se vislumbrar um campo de trabalho que o
demandasse. (URBANETZ; SILVA, 2008, p. 40).

Foi o parecer n. 252, de 1969, também de autoria de Valnir Chagas, que
modificou a forma de organizacdo do Curso de Pedagogia, apresentando as

habilitagbes previstas na formacdo do pedagogo, fragmentando desta maneira o
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proprio curso. Orientagdo Educacional, Supervisdo Escolar, Administragdo Escolar,
Inspecgéo Escolar e Ensino das Disciplinas e Atividades praticas dos Cursos Normais
seriam as habilitacbes que representariam as modalidades de capacitacao
presentes entdo na formacédo do pedagogo. Dessa forma, 0 curso apresentava-se
dividido em duas partes: inicialmente, uma base comum, composta pelas matérias
de: sociologia geral, sociologia da educacao, psicologia da educacao, histéria da
educacdo, filosofia da educacdo e didatica e outra diversificada, que envolve as
matérias especificas das habilitacdes previstas. Segundo o artigo 3°, da Resolucao
CFE N. 2/69, sdo matérias especificas da parte diversificada:

1. Orientag&o Educacional: estrutura e funcionamento de ensino de 1° grau,
estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau; principios e métodos de
orientacdo educacional; orientacédo vocacional; medidas educacionais.

2. Administracdo Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus:
estrutura e funcionamento de ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento
de ensino de 2° grau; principios e métodos de administracdo escolar;
estatistica aplicada a educacéao.

3. Supervisdo Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus:
estrutura e funcionamento de ensino de 1° grau, estrutura e funcionamento
de ensino de 2° grau; principios e métodos de supervisdo escolar; curriculos
e programas.

4. Inspecédo Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: estrutura e
funcionamento de ensino de 1° grau; estrutura e funcionamento de ensino
de 2° grau; principios e métodos de inspecédo escolar; legislacao do ensino.
5. Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais:
estrutura e funcionamento de ensino de 1° grau; metodologia do ensino de
1° grau; prética de ensino na escola de 1° grau (estagio).

6. Administracdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento de ensino de 1° grau; administracdo da escola de 1° grau;
estatistica aplicada & educacao.

7. Supervisdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento de ensino de 1° grau; supervisdo da escola de 1° grau;
curriculos e programas.

8. Inspecdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: estrutura e
funcionamento de ensino de 1° grau; inspecdo da escola de 1° grau;
legislacéo do ensino.

Conforme Urbanetz e Silva (2008),

Mesmo tendo diferentes habilitagbes, o curso de Pedagogia emitia um
diploma com titulo Unico de licenciado para todos os estudantes; os
diplomatos seriam ainda, a principio, professores do ensino normal com
excecdo daqueles que tivessem optado pelo curso em curta duragdo. Aos
alunos de graduacdo plena, seria garantido o direito de lecionar as
disciplinas correspondentes tanto a parte comum do curso normal quanto as
suas habilitagbes especificas. (URBANETZ; SILVA, 2008, p.41).
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Vale ressaltar que conforme previsto no art. 4° da Resolugédo CFE N. 2/69,
as habilitagcdes representadas pelos numeros de 1 ao 5, teriam 2200 horas (duragéo
minima) no prazo compreendido entre trés e sete anos letivos e as de niumero 6 ao
8 teriam o periodo correspondente a 1100 horas atividades (prazo minimo de um
ano e meio e maximo de quatro anos letivos) apresentando-se neste caso como
curso de curta duragédo. No que se refere aos cursos de curta duracao (habilitacbes
da escola de 1° grau), o parecer explica que isto ocorre devido as exigéncias
imediatas do mercado de trabalho e ndo desconsidera o fato de que os problemas
de organizacdo e controle da escola de 1° grau sdo tdo complexos quanto os da
escola do ensino médio e superior. No artigo 5°, observa-se a possibilidade da
organizagao das “habilitagdes especificas no Curso de Pedagogia para o exercicio
de fungdes técnicas ou de assessoria” (idem, p.115), tendo como objeto: as matérias
da base comum (com excecdo da sociologia geral); algumas matérias da parte
diversificada (estrutura e funcionamento de ensino de 1° grau; estrutura e
funcionamento de ensino de 2° grau; estrutura e funcionamento do ensino superior;
estatistica aplicada a educacédo; legislacdo do ensino; medidas educacionais;
curriculos e programas) além de “outras matérias e atividades pedagadgicas incluidas
nos planos das instituicdes de ensino superior.

Para Saviani (2008),

em relacdo a este ultimo item, a Resolugéo nédo fez nenhuma especificacao,
mas o parecer lista, a guisa de exemplo, as seguintes matérias: economia
da educacdo; antropologia pedagégica; educagdo comparada; técnicas
audiovisuais de educacao; radio e televisdo educativa; ensino programado;
educacdo de adultos; educacdo de excepcionais; clinica de leitura; clinica
de voz e de fala; higiene escolar, métodos e técnicas de pesquisa
pedagdgica etc.(SAVIANI, 2008, p.48).

E importante ressaltar o Paragrafo Unico, do artigo 6° que determina que o
aluno ao realizar as habilitacbes de Orientacdo Educacional, Administracdo e
Supervisdo Escolar, tenha experiéncia de magistério. Na falta de estabelecer o
momento em que esta experiéncia deveria acontecer, Valnir Chagas, por meio do
Parecer n. 867/72, de 11 de agosto de 1972, indica a necessidade de experiéncia do
magistério “anterior ao ingresso ao curso ou a obteng¢ao de diploma, com duragao
nao inferior a um ano letivo, no caso de Orientacdo Educacional, e um semestre
letivo nos demais casos”. (BRASIL, CFE, 1972, p.30).
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Percebe-se ao longo desses percursos tragcados historicamente a
necessidade de, por meio da legislacdo, se definirem os caminhos possiveis de
formacdo do aluno que ingressava no Curso de Pedagogia. A formagédo do
“generalista” confundia-se com a necessidade dos “especialistas” e cada vez mais
se perde a identidade do curso. Momentos de fragmentacédo falta de unidade
marcam o0s caminhos deste curso. Urbanetz e Silva (2008) caracterizam estes

momentos afirmando que

Da especializacao técnica, definida pela Lei n° 1.190/1939, passaram para a
generalizagdo, em meados dos anos 1960, correndo mais uma vez o risco
de perda de identidade, bem ao gosto de um Estado burocratico que
buscava esvaziar a qualidade da escola. (URBANETZ; SILVA, 2008, p 45).

Libaneo (2005) aponta que no final da década de 1970, os educadores
progressistas ocupam cada vez mais espago no cenario brasileiro. Para ele, “a
abertura politica do final do regime militar possibilita maior movimentacdo da
oposicao, sendo abertas varias fontes de resisténcia, inclusive no campo da
educacdo.” (LIBANEO, 2005, p. 129). Libaneo entende que as indicacdes
apresentadas por Valnir Chagas, apesar de ndo se tornarem oficiais, movimentou os
professores para discutir a formacdo do profissional da educacéo, propondo
portando os debates. A partir do final da década de 1970 e inicio da década de
1980, observa-se o inicio de um movimento de revitalizacdo das discussdes sobre 0
papel da escola e de seus profissionais, indicando, segundo Urbanetz e Silva (2008,
p.45) “a necessidade de formagcdo de um pedagogo que refletisse a unidade do
trabalho pedagdgico vivenciado na escola”.

Inicia-se, pois, nos anos de 1980, um movimento dos educadores para
refletir sobre a formacéo dos profissionais da educacéo, sendo criado neste tempo o
Comité Pro-participacdo na Reformulacdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura.
Marca-se um novo tempo para o curso de Pedagogia. Conforme aponta Saviani
(2008),

A mobilizacdo dos educadores foi importante para manter vivo o debate;
articular e socializar as experiéncias que se realizaram em diferentes
instituicdes; manter a vigilancia sobre as medidas de politica educacional;
explicar as aspira¢des, reivindicacdes e perplexidades que os assaltavam; e
buscar algum grau de consenso sobre certos pontos que pudessem
sinalizar na direcdo da solucdo do problema. Em termos concretos,
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emergiram do movimento duas idéia-forca. A primeira traduz-se no
entendimento de que docéncia é o eixo sobre o qual se apodia a formacgéo do
educador, qualquer que seja a direcdo que essa formacdo venha a tomar. A
partir dessa idéia, prevaleceu entre as instituicdes a tendéncia a organizar o
curso de Pedagogia em torno da formacdo dos professores, seja para a
habilitagdo Magistério, em nivel de 2° grau, seja principalmente para atuar
nas séries iniciais do ensino fundamental. A segunda idéia se expressa na
“base comum nacional”. (...). Seu conteudo, entretanto (...) deveria fluir da
andlise, dos debates e das experiéncias que fossem encetadas,
possibilitando (...) que se chegasse a um consenso em torno dos elementos
fundamentais que devem basear a formac¢do de um educador consciente e
critico, (...) visando a transformacdo da sociedade brasileira. (SAVIANI,
2008, p.58 — 59).

Em 1983, segundo Brzezinski (2008, p.186), percebe-se com clareza uma
propensdo a assumir o exercicio da docéncia como base da identidade do
profissional formado no curso de Pedagogia. Para Brzezinski (2008),

[...] Essa tendéncia contrap8e-se aquela que atravessou a maioria dos
cursos de Pedagogia no Brasil p6s-1969: a de formar o especialista sem um
preparo para o desempenho das tarefas docentes. E, porém, uma tendéncia
que nao se fecha exclusivamente na formacdo de professores.
(BRZEZINSKI, 2008, p.186).

Esta tendéncia firma-se, portanto, no Il Encontro Nacional realizado em
1986. Segundo Brzezinski (2008, p.186), “[...] das 24 propostas apresentadas
apenas quatro (17%) nao aceitavam a docéncia como base da identidade
profissional do pedagogo. [...]”

A partir de 1986, as IES, escolheram a docéncia como nucleo do curso de
Pedagogia e tornaram obrigatéria a formacdo docente para as disciplinas
pedagodgicas da habilitacdo magistério (nivel de 2.° grau) ou para as seéries iniciais
de escolarizacdo ou até para as duas habilitacbes. (BRZEZINSKI, 2008, p.188).
Brzezinski (2008, p.188), aponta que, “diante dessa realidade, afirmo que as
reformulacfes curriculares do curso de Pedagogia assumiram a docéncia como
base da identidade da formacdo do pedagogo”. Saviani (2008), contribui com

consideracdes acerca da formacéo docente, ao afirmar que,

Atentas as exigéncias do momento historico, ja no inicio da década de
1980, varias universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a
formar, no curso de Pedagogia, professores para atuarem na Educacgéo
Pré-escolar e nas séries iniciais do Ensino de 1.° Grau. Como sempre, no
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centro das preocupacdes e das decisdes estavam 0s processos de ensinar,
aprender, além do de gerir escolas. (SAVIANI, 2008, p. 221).

Pesquisas realizadas entre 1985/1986 feitas pela Comissao Nacional e
andlise de propostas do Il Encontro Nacional realizadas por Brzezinski apontam que
as habilitacbes continuariam presentes no curso de Pedagogia. Segundo Brzezinski
(2008),

[...]- Das 24 propostas de reformulacdo analisadas, apenas trés (12,5 %)
conservaram as “areas de concentragao”, enquanto 12 (50%) adotaram em
seus curriculos novas habilitagcdes e as fundamentais redimensionadas. Os
resultados da pesquisa da Comissdo Nacional, por sua vez, apontaram que,
dentre os 43 cursos de Pedagogia pesquisados, 35 (81%) assimilaram em
seus curriculos novas habilitagcdes associadas as habilitacdes fundamentais
redimensionadas. Apenas um curso (2,5%), o da Universidade Federal de
Goias, posicionava-se contra as habilitagGes, optando pela formacdo do
professor das disciplinas pedagogicas da habilitacdo magistério de 2. Grau
e do professor para as séries iniciais de escolarizagdo. O curso era
configurado como um Unico bloco, eliminando-se as habilitagGes.
(BRZEZINSKI, 2008, p.189).

Brzezinski (2008, p.192) aponta que “ no IV e V Encontros Nacionais

ocorridos respectivamente em 1998 e 1990, foi constatado que ndo houve
mudancas na posi¢cao assumida em 1986”. Entre 1990-1992 também ndo ocorreram

modificacdes nas tendéncias da formacéo do pedagogo. Segundo Brzezinski (2008),

O quadro das tendéncias permanece estavel. O curso de Pedagogia
reformulado tem formado: exclusivamente o docente; o docente e o
especialista nas habilitages fundamentais, na graduacédo; o docente e o
especialista nas habilitacdes fundamentais na graduacdo, mas
redimensionadas; professor especialista em educacdo pré-escolar, em
alfabetizacdo de adultos, em ensino especial e outras; o docente e o
pedagogo polivalente para atuar no sistema escolar como por exemplo,
coordenador pedagégico, orientador pedagdgico e pedagogo escolar e o
docente na graduacd@o e o especialista na pds graduacdo. (BRZEZINSKI,
2008, p.206).

No ano de 1990, destaca-se a criagcdo da Associacdo Nacional para a
Formacéo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE), substituindo a entdo Comissao
Nacional. Segundo Vieira (2007), apontada nos estudos de SOARES (2010),

Entre 1990 e 1992 a ANFOPE passou por um periodo de afirmacdo como
entidades pertencentes as Associacdes Cientificas Nacionais; em 1992
organizou o VI Encontro Nacional que era tradicionalmente organizado pela
Comisséo Nacional de Reformulacédo dos Cursos de Formacao do Educador
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(CONARCFE) entre 1994 e 1996 seguiu organizando 0S encontros
nacionais e consolidou-se como entidade que se articulou com outras no
campo educacional, como ANPEd, ANPAE, FORUMDIR e Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica. [...]. (VIEIRA, 2007, citado por SOARES,
2010, p.48).

A partir de dezembro de 1992, a ANFOPE apresentou ao Ministro da
Educacao seus interesses em defesa da formacao do profissional da educagdo bem
como a valorizacéo deste profissional. A ANFOPE traga movimentos de uma politica
de formacgédo do profissional da educacdo e, em 1992 os educadores se fizeram

presente no VI Encontro Nacional e “ tornaram mais explicitos os elementos
constitutivos da politica de formacéo do pedagogo [...]". (BRZEZINSKI, 2008, p.198).

Segundo Brzezinski (2008),

O movimento dos educadores tinha consciéncia de que a sociedade
brasileira adotava um modelo neoliberal que vinha acentuando as
desigualdades sociais e a exploracdo da forca de trabalho. Era cbnscia de
gue uma politica de formacéo do pedagogo deveria ser pensada com base
em acles que buscassem a superacdo desse modelo. [...] Essa politica de
formacao, estaria circunstanciada por uma sociedade que precede a virada
do século, marcado por transformacdes politicas econdmicas e
socioculturais ocorridos em ambito mundial. Se, por um lado, essas
transformacdes na ordem mundial conduzem a uma crescente globalizacédo
da sociedade, por outro, com a nova roupagem dada a esséncia do
capitalismo, o neoliberalismo, ha um estimulo constante & competicdo e ao
individualismo, o que acentua as desigualdades sociais, econdmicas,
politicas e culturais. (BRZEZINSKI, 2008, p.198).

Percebe-se no mundo do trabalho manifestacbes destes impactos. A
incorporacdo de novas tecnologias, provocava novos conhecimentos, portanto uma
nova qualificacdo do trabalhador.

Sobre esta questdo, Brzezinski (2008, p.199) aponta que o documento final
do VI Encontro ilustra esta problematica: “Afirmam os educadores que essa nova
gualificacdo para o trabalho exige maior permanéncia do aluno na escola,
participando de cursos cada vez mais completos [...].” Em relacdo a qualificacdo, na
nova ordem capitalista, € necessario mao de obra mais preparada para que o
sistema alcance os seus objetivos, portanto emerge o momento de pensar outra
formacédo do professor. (BRZEZINSKI, 2008, p.199-200).

Para a ANFOPE, segundo Brzezinski (2008, p.201), “uma politica de
formacdo do pedagogo deve constituir-se dos seguintes elementos: formacéo inicial

de qualidade; condic¢des de trabalhos dignas e formacao continuada como direito do
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profissional e dever da agéncia contratante”. Pode-se considerar o Estado como a
agéncia contratante da maioria dos profissionais da educagédo, o que o torna
responsavel pelo enderecamento das reivindicacbes para que as questdes que
envolvem a valorizagdo do profissional, no que diz respeito a sua posi¢ao social e
sua remuneracao, possam ser resolvidas.

A formacao continuada, que compreende um dos elementos da politica de
formacdo do pedagogo, proposta pela ANFOPE, € concebida pelos professores
como uma forma de atualizacéo e estimulo a investigacdo que faz parte da natureza
do trabalho pedagdégico. Sobre a formacdo inicial, durante a sua trajetéria, o
Movimento Nacional se propds a apresentar uma pauta minima. ( BRZEZINSKI,
2008, p.201-202).

Nessa perspectiva, as propostas de reformulacdo devem observar a
autonomia das IES para propor mudancas curriculares; a ado¢cdo da base
comum nacional por todos os cursos que formam professores sem traduzi-la
em curriculo minimo ou elenco de disciplinas; a ado¢cdo da docéncia como
base da identidade do profissional da educacéo e, ainda, o acordo coletivo
sobre a producédo de conhecimento acerca do curriculo. ( BRZEZINSKI,
2008, p.202).

A pauta minima é composta pelos seguintes eixos curriculares: teoria-
pratica; formacao tedrica; compromisso social e a democratizacdo da escola e
interdisciplaridade. ( BRZEZINSKI, 2008, p.202-203.)

Romanowski (2009, p.122), ressalta a atuacdo da ANFOPE nas discussdes
e andlises das questbes das politicas e da formacdo do professor. Segundo a

autora,

[...] A cada encontro nacional a associacdo elabora documentos finais
norteadores, com vistas a definicdo de propostas para uma politica nacional
de formacd@o dos profissionais da educacdo. Esse trabalho tem intensa
atuacdo em defesa de uma formacdo substantiva e de qualidade para
professores. Desde o final da década de 1980, a ANFOPE, apresenta 0s
eixos norteadores da base comum nacional como resultado das plenarias
dos encontros nacionais. (ROMANOWSKI, 2009, p.122).

O Movimento de Reformulacédo dos cursos, de 1994, revela que a formacéo

do professor no curso de Pedagogia, parece tornar verdadeira a previsdo de
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Chagas, manifestada no Parecer 251/1962, que se referia & formacao do professor
para as séries iniciais.

Segundo Soares (2010, p.49), a docéncia, para a ANFOPE é a base da
identidade profissional dos profissionais da educacéo, referindo-se, portanto, aos
profissionais formados nos cursos de Pedagogia e nas licenciaturas.

As propostas da ANFOPE e CEEP que indicam a docéncia como base da
identidade profissional do professor, sédo criticadas por Libaneo e Pimenta (1999).
De acordo com Soares (2010, p.55) para eles “a docéncia constitui-se como
identidade epistemoldgica e profissional do professor, mas ndo explicam qual base
de formacéo do pedagogo”.

Sobre a atividade da docéncia, ser atividade exclusiva do pedagogo,
expressa no art. 2 da Resolucdo do CNE, a ANFOPE se manifesta afirmando que
esta deveria ser modificada. (SOARES, 2010, p.59-60). Para a ANFOPE (2005),

deveria ser desta forma o texto:

Art. 2° O curso de Pedagogia destina-se a formacéo de profissionais para
atuacdo nas seguintes areas:

a. Docéncia na Educacao Infantil, nas Séries Inicias do Ensino Fundamental
(escolarizacao de criancas, jovens e adultos; Educacao

Especial; Educacdo Indigena) e nas disciplinas pedagégicas para a
formacao de professores;

b. Organizacéo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias escolares e
ndo-escolares;

c. Producéo e difusédo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional,

d. Areas emergentes do campo educacional.

81° As instituicdes poderé@o oferecer integrada e organicamente o curso de
Pedagogia contemplando a docéncia nos anos inicias do Ensino
Fundamental, na Educacdo Infantil e o exercicio das fun¢Bes de gestéo,
indicadas no Artigo 64 da LDB 9394/96.

§2° As competéncias e habilidades proprias do pedagogo, decorrentes do
projeto pedagégico da IES, devem credencia-lo ao exercicio profissional em
areas especificas de atuacgéo, tais como: educagdo especial, educacao de
jovens e adultos, educacdo indigena, educag¢do ambiental e outras areas
emergentes do campo educacional. (ANFOPE, 2005, citado por SOARES,
2010, p.60).

Outra entidade manifesta sua opinido em relacdo a docéncia.

A proposicdo de um Bacharelado pos-licenciatura, com a duracéo de 800
horas, apostilado ao diploma, 'visando ao adensamento em formag&o
cientifica’, representa clara desvalorizacdo da formacéo para a docéncia,
cuja capacitagdo, alijjada 'do adensamento teérico', da pesquisa e da
producé@o de conhecimento, que deveria ser sua base, reduz-se entdo, ao
pragmatismo da docéncia para as séries iniciais da Educag¢do Fundamental
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ou para a Educacédo Infantil, aprofundando a dicotomia entre teoria e
pratica. (ANPEd, et al, 2005, citado por SOARES, 2010, p.61).

Na escrita do art. 2 proposta pela ANFOPE e na citacdo da ANPEd,
percebe-se uma critica em relacdo ao entendimento da docéncia como
exclusividade da ac&o do profissional da educacéo. Para LIBANEO e PIMENTA
(2002, p.29), “ndo é possivel mais afirmar que o trabalho pedagdgico se reduz ao
trabalho docente na escola”; portanto, diz a autora, “[...] reduzir a agdo pedagdgica a
docéncia € produzir um reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito de
Pedagogia”. (LIBANEO e PIMENTA, 2002, p.30). O profissional Pedagogo deveria
refletir sobre praticas educativas e estas ocorrem em diferentes espacos.

As praticas educativas, segundo LIBANEO e PIMENTA (2002, p.29)
‘ocorrem em muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo-formais, informais.
Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios
de comunicacao e, também, nas escolas”. Os autores defendem a importancia dos
contextos nao-escolar como campo de atuacéo dos profissionais da educacao.

[...] Assim, desde as iniciativas de programas de educacéao popular, dirigidos
aos mais heterogéneos segmentos da populacdo ndo formalmente
escolarizada até as propostas de intervencdo pedagdgicas nas atividades
de cunho cultural desenvolvidas pelos novos e sofisticados meios de
comunicacdo de massa, passando pela necesséria lideranca nos diversos
movimentos sociais, a presenca e a participacdo de profissionais da

educacdo se fazem relevantes e imprescindiveis. (LIBANEO; PIMENTA,
2002, p. 32).

Desta forma, consideram que os profissionais da educacédo, devem ser

preparados para a atuacao em diversas instituicoes e ambientes da comunidade,

[...] Nos movimentos sociais, nos meios de comunicacdo de massa, nas
empresas, nos hospitais, nos presidios, nos projetos culturais e nos
programas comunitarios de melhoria da qualidade de vida. Esta participacéo
pedagbgica também exige preparacdo prévia, sistematica e qualificada.
(LIBANEO; PIMENTA, 2002, p.32).

As reflexdes manifestadas ao longo dos anos apresentadas neste capitulo
da pesquisa ndo retratam nem esgotam as preocupacdes em torno do Curso de
Pedagogia. Além da questdo da docéncia como base da formacao profissional do
pedagogo, do campo de atuacdo docente e das questdes que envolviam a

possibilidade deste profissional da educacdo tornar-se um transformador da
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realidade em que esta inserido, surge a necessidade de refletir a Pedagogia como
campo de investigacdo e de conhecimento. Silva (2003) afirma que “os relatorios
apontam que alguma discussao comecou a ser esbocada, mas ndo chegou a ser
enfrentada diante do impasse entdo encontrado, qual seja, o da identidade da
prépria Pedagogia enquanto campo de conhecimento”.
Urbanetz e Silva (2008), corroboram com este entendimento expressando
que,
Os anos de 1980-1990 trouxeram a tona as discussdes acerca da
cientificidade da profissdo, fazendo com que os conceitos até entédo aceitos
no meio académico passassem a ser questionados, resolvendo-se, até
certo ponto, algumas das questbes pendentes, como a fragmentacdo da

profissdo, que separava orientadores de supervisores, e seu campo de
atuacao, até entdo restrito as escolas.(URBANETZ; SILVA, 2008, p.55).

Almeida e Soares (2010), corrobora com a citagcdo de Urbanetz e Silva
(2008) ao afirmar que a partir de 1980, modifica-se a compreensdo em relagéo ao

papel do pedagogo na escola. Para as autoras,

[..] o papel do pedagogo, tanto como supervisor escolar quanto como
orientador educacional, passa de uma funcdo controladora, fiscalizadora,
individualista e burocratizada momento em que fica mais forte a discusséo
para uma funcdo de acompanhamento, apoio e suporte pedagdgico calcada
na organizacdo coletiva do trabalho escolar. (ALMEIDA;SOARES, 2010,
p.38).

Foi apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e bases para a Educacao
Nacional (LDBEN), em 1996, que cresceu o debate sobre a formacdo dos
profissionais da educacédo, em relacdo aos desafios que a atualidade apresenta.
(ALMEIDA; SOARES, 2010, p.41).

Esse debate- que envolveu diversas entidades do meio educacional, como
a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo
(Anfope), a Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacédo (Anped), as universidades, os foruns em defesa da escola
publica, entre outros — desembocou na discusséo e elaboracdo das atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Resolucéo n.°
CNE/CP 01/2006.[...]. (ALMEIDA; SOARES, 2010, p.41).

O proximo tépico deste capitulo apresentara, portanto, as perspectivas da
formacdo do Pedagogo, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso

de Pedagogia.
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3.1 Formacéo do Pedagogo — a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Pedagogia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(licenciatura) foram estabelecidas pelo CNE e sé&o referenciais para os IES. Foi a
Resolugdo CNE/CP n.1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura. Segundo Saviani
(2008),

As diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, [...], levam
em conta proposi¢des formalizadas, nos Ultimos 25 anos, em analises da
realidade educacional brasileira, com a finalidade de diagndstico e avaliacao
sobre a formacdo e atuacdo dos professores, em especial na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como em cursos
de Educacéo Profissional para o Magistério e para o exercicio de atividades
gue exijam formacdo pedagdgica e estudo de politica e gestdo
educacionais. (SAVIANI, 2008, p. 218).

O mesmo autor indica que a Legislacdo pertinente também foi considerada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1998, art.205); LDB (n° 9394196); Plano Nacional da
Educacao (Lei n° 10.172/2001); Parecer CNE/CP n° 27/2001; Parecer CNE/CP n°
28/2001; Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 e Resolucdo CNE/CP n° 2/2002. (SAVIANI,
2008, p.218-219).

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia tém como base de
formacédo, a docéncia. O curso de Pedagogia, a partir das DCN, forma docentes
para diferentes niveis de ensino e deixa de formar o pedagogo para as habilitacdes

a gue se propunha.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formagéo inicial para o exercicio da docéncia na Educac¢éo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacd@o Profissional na area de
servigcos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006).
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E no artigo 10 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, que encontramos as consideracfes sobre as habilitacbes até entédo

existentes no curso.

Art. 10. As habilitacbes em cursos de Pedagogia atualmente existentes
entrardo em regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a
publicacdo desta Resolucdo. (BRASIL, 2006).

Quando o Curso de Pedagogia deixa de apresentar a “Pedagogia
fragmentada” (orientador e supervisor escolar, com formagao especifica) as fungdes
deste profissional tornaram-se mais abrangente, levantando-se questfes sobre a
condicdao do Curso de Pedagogia formar pedagogos e também professores, na
mesma duracdo de quando este apresentava as habilitagbes (fragmentacao).
Segundo Almeida e Soares (2010),

A partir das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, as
habilitacbes especificas de fato deixam de existir. No entanto, tomamos
como pressuposto o fato de que as fungdes orientadora e supervisora
continuam existentes inerentes ao trabalho do pedagogo escolar, ou seja,
marcam a acéo do pedagogo no dia a dia da escola.

(ALMEIDA; SOARES, 2010, p.45).

Portanto, confirma-se a nao existéncia das habilitacbes no Curso de
Pedagogia, no momento atual, mas podem ser identificadas as funcfes orientadas e
supervisora do pedagogo, ao se observar o que as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Pedagogia, licenciatura, propde no art. 3°,

[...]
Paragrafo Unico. Para a formacé&o do licenciado em Pedagogia é central:
I. O conhecimento da escola como organiza¢cdo complexa que tem a
funcéo de promover a educagéo para e na cidadania;
Il. A pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes
de interesse da area educacional;
lll. A participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino. (BRASIL,
2006).

Em relacéo as atividades docentes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Curso de Pedagogia, estabelecem:
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Art. 4.° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacédo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Pardgrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execucédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006).

As Diretrizes determinam que o Curso de Pedagogia seja responsavel pela
formacédo de docentes, “ [...] desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo”. (CNE/CP 1/2006, artigo 2°, paragrafo 1°).

Sobre esta determinacdo, Saviani (2008, p.154), aponta a fragilidade da
formacédo do pedagogo, que diante de uma multiplicidade de funcdes, deixa de ter
uma formacgao “qualitativamente aceitavel’. Colaborando com este pensamento,

Libaneo (2005) afirma que,

“(...) O esfacelamento dos estudos no ambito da ciéncia pedagodgica com a
consequente subjuncdo do especialista no docente, e a improcedente
identificag&o dos estudos pedagdgicos a uma licenciatura, talvez sejam dois
dos mais expressivos equivocos tedricos e operacionais da legislagéo e do
proprio movimento de reformulacéo dos cursos de formagéo do educador,
no que se refere a formac&o do pedagogo. (LIBANEO, 2005, p.50).

Para Libaneo ( 2005), ha uma inversdo em relacdo a compreensao da
docéncia como base do trabalho pedagdgico, pois para ele, o trabalho docente
presumi a formacéo pedagdgica. A ideia de que a docéncia é a base da identidade

profissional do pedagogo, é analisada por Libaneo (2005),

por respeito a logica e a clareza de raciocinio, a base de um curso de
Pedagogia ndo pode ser a docéncia. Todo trabalho docente é trabalho
pedagégico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. A
docéncia € uma modalidade de atividade pedagdgica, de modo que a
formagéo pedagdgica € o suporte, a base da docéncia, ndo o inverso. Ou
seja, a abrangéncia da Pedagogia € maior do que a docéncia. Um professor
€ um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor. Isso de
modo algum leva a secundarizar a docéncia, pois ndo estamos falando de
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prioridades de campos cientificos ou de atividade profissional, estamos
falando de uma epistemologia do conhecimento pedagdgico. ( LIBANEO,
2005).

Entende-se que a formacao do profissional do Curso de Pedagogia vai além
da docéncia. Pensar o “ser pedagogo” € muito mais amplo e requer conhecimentos

especificos. Segundo Kuenzer e Rodrigues (2006),

no afa do atendimento a todas as vozes dissonantes da op¢ao escolhida, ao
tempo que o Parecer define um foco restrito a uma Unica possibilidade de
qualificacdo, representativa de uma forma especifica de concepcao do que
seja a Pedagogia, amplia demasiadamente o perfil, do que resulta a
ineficacia pratica da proposta, pois 0 que esta em tudo ndo estd em lugar
nenhum, constituindo-se desta forma uma aberracdo categorial: uma
totalidade vazia. Os resultados praticos desta contradicdo é que as
Instituicdes formadoras, mais uma vez, V8o propor percursos para atender
as suas conveniéncias, principalmente as mercantis, o que contribui,
contrariamente ao professado, a uma maior desqualificacdo da educacao
basica, ampliada pela desqualificacdo dos formadores. (KUENZER;
RODRIGUES, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia estabelecem,
no seu Art.7°, a carga horaria minima de 3200 horas de efetivo trabalho académico,

distribuidas assim:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima
de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacgdo, visitas a instituicdes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente

natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagdgico da Institui¢ao;

IIl - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extensao e da monitoria.(BRASIL, 2006).

Em relacdo a prética, para a formacéo docente, Kuenzer e Rodrigues (2006)

apontam que,

a pratica, por si ndo ensina, a ndo ser através da mediacdo da acéo
pedagdgica. Sao os processos pedagogicos intencionais e sistematizados,
portanto, que mediando as relacdes entre teoria e préatica, ensinardo a
conhecer. N&o basta, portanto, inserir o trabalhador na prética, para que ele
espontaneamente aprenda. (KUENZER; RODRIGUES, 2006).
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Considera-se, portanto, que a pratica também “se constréi” por meio dos

conhecimentos teoricos. Para Kuenzer e Rodrigues (2006),

E importante que se firme, [...], que ndo se trata de retroceder a praticas
pedagogicas teoricistas, de longas datas questionadas, mas também nao ha
como sustentar o pragmatismo utilitarista que tem se traduzido em praticas
pedagoégicas espontaneistas com freqiiéncia cada vez maior, e ainda mais
justificadas pela legislacdo, contrariando 0os avancos que a pesquisa e 0
debate acerca da Pedagogia e seu estatuto epistemol6gico alcancaram nos
ultimos anos, principalmente considerando a relevancia do seu papel social
na construcdo de uma sociedade pautada na justica social, na
solidariedade, no respeito a diversidade, na liberdade e na igualdade de
direitos. (KUENZER; RODRIGUES, 2006).

Saviani destaca que o perfil do egresso do licenciado em Pedagogia,
“‘devera contemplar consistente formacao tedrica, diversidade de conhecimentos e
de praticas, que se articulam ao longo do curso”. (SAVIANI, 2008, p.227).

Saviani (2008), assim como Kuenzer e Rodrigues (2006), provocam
reflexdes acerca da formacéo tedrica e pratica e dos conhecimentos necessarios a

este profissional em formacao no Curso de Pedagogia. Para Saviani (2008),

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informacdes e
habilidade composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidacdo serd proporcionada pelo exercicio de profissdo,
fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizagdo, pertinéncia, e relevancia social, ética e sensibilidade
efetiva e estética. Este repertorio deve se constituir por meio de mdltiplos
olhares, préprios de ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que
proporcionam leitura das relagBes sociais e étnicoraciais, também dos
processos educativos por estes desencandeados. (SAVIANI, 2008 p.225).

Nesse ponto de vista, o profissional em formacdo no Curso de Pedagogia,
deve apropriar-se de conhecimentos que possibilitem futura préatica educacional que
corresponda as necessidades atuais da educacéao.

Vive-se hum momento marcado por mudancas significativas nas questfes
econdmicas, politicas e culturais, que segundo Libaneo (2005, p.159), “faz repor os
temas da Pedagogia, da modernidade e das novas tarefas da escola”. Uma das
mudancas Vvisiveis na sociedade contemporéanea, diz respeito a insercdo das

Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo na vida das pessoas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia apontam a
necessidade de aproximar as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo na

formacéo dos pedagogos.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[...]

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacéo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das Tecnologias
de Informagdo e Comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;[...].(BRASIL, 2006).

Neste sentido, a incorporacdo das tecnologias na pratica educativa pode
contribuir no processo de ensino e aprendizagem, favorecendo aprendizagens
significativas. Segundo Eyng (2007, p.142), “a busca de significado é fundamental
para toda a aprendizagem, portanto, o aprendiz deve estar capacitado para aprender
o sentido na sobrecarga de informagdes a qual estd constantemente exposto”. Ao
considerar que o pedagogo na escola precisa acompanhar também esta mudanca, o
proximo topico deste capitulo apontara a necessidade da insercdo de disciplina
especifica, no curso de Pedagogia, que estuda as Tecnologias de Informacédo e

Comunicacéao, para melhor formacéo deste profissional, acerca das TIC.

3.2 Curso de Pedagogia e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao:

movimentos de incorporacao e transformacéo por meio de disciplina especifica

Encontra-se, na atualidade, o desafio de aproximar e manter, de forma
adequada, a unido entre tecnologia e educacao. Este movimento de aproximacao ja
ocorre. Se considerarmos o movimento de aproximacao da informatica na educacao,
por exemplo, podemos destacar que este ocorre ha aproximadamente quarenta
anos. Segundo Brito e Purificacdo (2006, p.57), “ o movimento da informatica na
educacdo inicia-se nos anos de 1970, de forma mais abrangente no setor
administrativo das escolas tanto privadas quanto publicas, com investimentos em
sistemas eletrénicos de informacgao e gestao”.

Simdo Neto (2002) aponta seis movimentos, que ele denomina “ondas” da
informatica educacional: logo e programacdo (primeira onda); informatica basica

(segunda onda); software educativo (terceira onda); internet (quarta onda);
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aprendizagem colaborativa (quinta onda) e a sexta onda ele ressalta que esta por
vir.

Considera-se que o movimento de aproximacgdao ja se faz presente (além do
computador, outras tecnologias ocupam lugar na escola) e a formacdo dos
professores pode favorecer movimentos de incorporagdo e transformacédo das
tecnologias na préatica educativa. Destaca-se 0 curso de Pedagogia, neste estudo,
como espaco de formacéo inicial deste profissional para a compreensao adequada
sobre as Tecnologias de Informacédo e Comunicacao.

Ao se tratar da formacdo inicial dos professores, ressalta-se que esta
formacédo pode ser considerada fundamental para que o professor se aproprie de
“saberes” necessarios a sua pratica profissional e a seu compromisso como cidadao,

transformador da sociedade.

Assim a formacdo docente para responder ao compromisso social de uma
universidade que prima pela exceléncia académica no ensino, na pesquisa
e na extensdo ndo pode deixar de enfrentar as urgéncias proprias da
sociedade atual (com seu formidavel entorno tecnolégico) e o inadiavel
resgate dos valores préprios do cidaddo e da participacdo da educacéo
escolar nestes desafios. (ZAINKO, 2010).

Kramer (2003, p.102) parafraseando Japiassu (1989b) aponta que o saber,
no seu sentido mais amplo, se configura como um conjunto de conhecimentos
adquiridos metodicamente, organizados de forma mais ou menos sistematica e
suscetiveis de veiculacdo / transmissao por meio de um processo de educacao
qualquer.

Em relacdo aos saberes dos professores, Tardif (2002) pontua que,

0s saberes profissionais séo plurais, provém de fontes sociais diversas
(familia, escola, universidade, etc.) e sdo adquiridos em tempos sociais
diferentes: tempo de infancia, da escola, da formag&o profissional, do
ingresso na profissao, da carreira...” (TARDIF, 2002, p. 104).

Cortelazzo e Romanowski (s/d, p.38) afirmam que, “os saberes da profissédo
do professor constituem-se ao longo do processo de escolarizacdo, dos cursos de
formacédo e na pratica profissional”. A universidade, para Belloni (1992), tem como

funcao produzir saber.
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Um saber comprometido com a verdade porque ela é a base de construcéao
do conhecimento. Um saber comprometido com a justica porque ela é a
base das relagcdes entre os humanos. Um saber comprometido com a
beleza porque ela possibilita a expressdo da emocdo e do prazer, sem o
que a racionalidade reduz o humano a apenas uma de suas possibilidades.
Um saber comprometido com a igualdade porque ela é a base da estrutura
social e inerente a condi¢gdo humana. (BELLONI, 1992, p.73).

Confirma-se na citacédo de Tardif (2002) e de Cortelazzo e Romanowski (s/d)
gue os cursos de formagdo podem ser reconhecidos como fonte de “saberes”,
portanto neste tempo de formacdo, o professor precisa conhecer os “saberes”
necessarios a sua profissao. Ha, de considerar, contudo, que existem outras fontes

gue o professor se depara durante a sua vida, como ilustra 0o QUADRO a seguir:

Modos de
trabalho docente

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicdo integracdo  no

Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a | Pela histéria de vida e pela
professores educacéo no sentido lato, etc. socializagéo primaria
Saberes provenientes da | A escola priméaria e secundaria, | Pela formacéo e pela

formacgéo escolar anterior

os estudos pds-secundarios nédo
especializados, etc.

socializagéo pré-profissionais

continua

Saberes provenientes da

formacéo profissional para o

Os

formacdo de professores, os

estabelecimentos de

Pela formacéo e pela

socializag@o profissionais nas

magistério estagios, 0s cursos de | instituicdes de formacdo de
reciclagem, etc. professores

Saberes provenientes dos | A utilizagdo das “ferramentas” | Pela utilizagédo das

programas e livros didaticos | dos professores: programas, | “ferramentas’de trabalho, sua

usados no trabalho

livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas, etc.

adaptacéo as tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na

escola

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela

socializacéo profissional

QUADRO A — CLASSIFICACAO E IDENTIFICACAO DOS SABERES DOS PROFESSORES

Fonte: TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002. p. 63.

Segundo Liberman (1996, citado por Day 2001) a aprendizagem profissional

do professor ocorre a partir de quatro cenarios:
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a) instrucao direta — que se da por meio de cursos, de conferéncias e

consultas;

b) na escola — por meio da socializagdo de conhecimento (entre
pares, trabalhos em grupos...)

c) fora da escola — por meio de parcerias entre escola-universidade,
de centros de desenvolvimento profissional, de redes de trabalho de acordo

com as disciplinas, de grupos informais;
d) na sala de aula - com os alunos;

Esta afirmativa corrobora com o entendimento que os cursos de formacéo de
professores, neste caso, “por meio de cenario de instrucdo direta” favorecem a
apropriagao de saberes necessarios a este profissional em formacéo. Em relacdo a

formacao inicial, Zainko (2010) afirma que,

€ a base de sustentacdo de um processo formativo continuado, capaz de
articular essa formacdo inicial com as experiéncias profissionais, com os
saberes advindos deste fazer e com os conhecimentos obtidos por cursos e
programas presenciais ou virtuais (ZAINKO, 2010, p.123).

Portanto, os cursos de formacéo de professores, neste estudo em especial o
Curso de Pedagogia, precisam contemplar em seu curriculo, disciplinas que
possibilitem a producdo de conhecimento que favoreca a pratica profissional deste
aluno em formacéo, considerando as exigéncias da época em que se apresentam.
Sobre a necessidade das instituicdbes formadoras de professores, de rever 0s

processos de formacao, Zainko (2010), afirma que

implica também em exigir das instituicbes formadoras o repensar de seus
processos de formacao, atualizando-os e colocando-os em sintonia com as
exigéncias do desenvolvimento cientifico e tecnol6gico e com as demandas
da sociedade, ja que investir na formacéo de professores € essencial para
gue haja transformacdes na escola (ZAINKO, 2010, p. 121).

Ainda sobre a formacdo dos professores e o compromisso dos futuros

professores em relacao as transformacdes na escola, Novoa (2009) destaca que,

os professores reaparecem, neste inicio de século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promocdo das aprendizagens, mas também na
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construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da
diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacao das
novas tecnologias..( NOVOA, 2009, p.24).

Ao considerar as transformac¢des que emergem no campo da educacgéo, em
especial, em relacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo, entende-se a
necessidade de uma disciplina no curriculo do curso de Pedagogia que contemple

este tema de estudo. Sobre o termo “curriculo”, Eyng (2007) diz que,

Nao se trata simplesmente do conjunto de disciplinas (as matérias) ou do
detalhamento de seus conteddos. Também néo se trata de uma relacao de
objetivos ou atividades de ensino-aprendizagem.Também nédo se trata da
grade curricular — a selecdo sequenciada das disciplinas. O curriculo ndo é
s0 isso; é tudo isso em interagdo com 0s sujeitos sociais e historicos que
nele projetam seus anseios e interesses e lhe ddo vida e significado.
(EYNG, 2007, p.18).

A partir da amplitude e complexidade que envolve o termo curriculo, na
afirmativa de Eyng, sugere-se um recorte para refletir sobre o curriculo, enquanto
disciplinas e detalhamento dos conteudos, que refletem o objeto de estudo desta
pesquisa. Desta forma, ilustra-se o conceito de curriculo, com base na citacdo de
Menezes, presente no dicionario de meio eletrénico e de Eyng a partir das analises

de Rasco:

Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino
ou a trajetéria de um individuo para o seu aperfeicoamento profissional.
Também pode ser entendido como um documento histérico ha medida em
que reflete expectativas, valores, tendéncias etc. de um determinado grupo
ou tempo. (MENEZES - Dicionério Interativo de Educacéo Brasileira, citado
por EYNG, 2007,p.25).

Entender o curriculo como conteddo € umas das formas mais usuais e
historicamente mais relevantes que encontramos. Contudo, o entendimento
do que seja o seu contetdo tem uma variagdo muito grande. Pode significar
0 conteudo da educacéo, isto é, o curso compreendendo a seqiiéncia e 0
conjunto de estudos que se ha de seguir para adquirir uma educacao.
Também significa o conhecimento, conteldo de uma disciplina especifica
ou, ainda, o contetido da cultura socialmente construida.

(EYNG, 2007, p.29).

Ainda sobre curriculo, Eyng (2007) apresenta as ideias de Sacristan (1995)
ao afirmar que a educacao, o ensino, o curriculo sdo processos de natureza social
gue permitem ser orientados por idéias e intencdes, mas que ndo podem ser

totalmente previstos antes de sua realizacdo. (EYNG, 2007, 20-21.) Portanto, a
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construcdo da proposta um curriculo pode ser entendida como flexivel e aberta as
mudancas, a partir das necessidades que surgirem ao ser colocada em pratica e
deve ser elaborada para atender os objetivos do ensino.

Para Cortelazzo e Romanowski (s/d, p.36), “mais do que selecionar o0s
conteudos a serem ensinados é fundamental definir a finalidade do ensino, ou seja,
refletir o porqué de ensinar, enfim, o que é pretendido”. Desta forma, entende-se que
nao basta apenas considerar o que deve ser ensinado, mas o motivo pelo qual se

ensina tal contetdo. Para Aranha (1996),

[...] guando o professor seleciona o conteddo da disciplina que vai ensinar
durante o ano letivo, quando decide pelo método e pelos procedimentos de
ensino, quando enfrenta as dificuldades de aprendizagem de seus alunos,
na verdade estad pressupondo [...] questdes epistemolédgicas. (ARANHA,
1996, p. 128).

Em relagbes a estas “questdes epistemoldgicas”, Aranha (1996) refere-se a
perguntas que deveriam ser feitas aos professores, tais como: O que é
conhecimento? Como conhecemos? Qual é a origem do conhecimento? (Aranha,
1996, p. 128). A autora ainda aponta que seria necessario superar a posicdo do
senso comum, “buscando a consciéncia critica do fazer pedagodgico, sem a qual é
impossivel realizar uma verdadeira praxis, isto €, uma acéo intencional, fundada na
relagao dialética entre teoria e pratica”.

Entende-se, portanto, que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
precisam ser conhecidas pelos alunos em formacéo, para que estes além de utiliza-
las para o lazer, interacdo, transacdes comerciais, entre outras situacfes possam
incorporar na sua pratica pedagdgica, pois na medida que é incorporada, passa a
fazer parte. Perrenoud (2000) ao apresentar as dez novas competéncias para
ensinar (nas formacdes iniciais e continuas do professor) aponta a utilizacdo das

novas tecnologias como uma delas. Ele afirma que,

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, 0 senso-critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e
a andlise se textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicagdo. (PERRENOUD, 2000, p.
128).
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Faz-se necesséario que o Curso de Pedagogia apresente em seu curriculo,
disciplina que contemple as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. E sabido
gue as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacado em Pedagogia,
licenciatura, apontam a necessidade do dominio das tecnologias na prética
pedagdgica do professor para favorecer a aprendizagem, mas € relevante
considerar que a insercdo do cidaddao no mundo tecnoldgico, muitas vezes inicia-se
na escola, reforcando a importancia do Curso de Pedagogia em oportunizar a seus
alunos em formacao, reflexdes acerca das implicacbes que emergem da utilizacéo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo na sociedade contemporanea. Stahl
(1997), citado por Dantas, confirma a necessidade de uma disciplina que adentra no
campo das TIC no curso de formacgao de Professores. Stahl (1997 p. 312, citado por
DANTAS, 2005, p. 22). aponta que “a inclusdo de uma disciplina especifica nos
cursos de formacgéao de professores parece ser o caminho para que todos os futuros
professores cheguem as escolas dominando certas habilidades”.

Citelli (2000) apresenta a falta de preparo do professor para lidar com as
possibilidades que as tecnologias oferecem. Diante de sua afirmativa, confirma-se a
necessidade do curso de Pedagogia preparar os seus alunos para bem trabalhar

com as tecnologias. Citelli (2000) pontua que:

(...) existe uma dificuldade muito grande da escola em trabalhar com o que
esta sendo chamado de linguagens institucionais ndo escolares. Apesar de
algumas experiéncias interessantes, que visam ao aproveitamento do jornal
em sala de aula, da leitura de programas de radio, dos aproveitamentos das
estruturas dramaturgias, da tele-novela, é tudo muito incipiente e marcado,
sobretudo, pela compreensivel inseguranca dos professores em se
aventurarem por territérios e linguagens para as quais ndo foram
preparados em seus cursos de graduacéo e licenciatura. (CITELLI, 2000).

Sobre a falta de preparacao dos professores, observado por Citelli (2000),
Cortelazzo (s/d) contribui demonstrando sua preocupacdo em relacdo a formacéao

dos profissionais do Curso de Pedagogia. A autora afirma que,

Os cursos de Pedagogia ndo devem abrir m&o dessa responsabilidade que
vem sendo assumida por técnicos e professores de informatica,
comunicadores, engenheiros, que acabam por enfocarem apenas o0s
aspectos operacionais das tecnologias de informacédo e de comunicagéo e
néo se referem a uma complexidade de relagbes de poder, de manipulacéo,
de formacao e, mesmo, de filosofia que estdo subjacentes a sua introducéo
na escola.(CORTELAZZO, s/d.)
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Libaneo (2006) também contribui para enfatizar a necessidade do estudo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo na formagédo de professores. Para
ele, os cursos de formacido de professores devem oportunizar “espacos para
praticas e estudos sobre as midias [...]. (LIBANEO, 2006, p.72).

Ao abordar a questdo da formacdo dos professores para 0 uso das
tecnologias, Garcia-Vera (2000) aponta modelos de desenvolvimento que se
apresentam no rumo que as tecnologias percorrem e as consequéncias, da insercéo
das TIC nas escolas. Estas questdes, segundo Garcia-Vera (2000, p.171), devem
nortear a formacdo de professores. Este autor destaca que algumas disciplinas
obrigatérias na Espanha, surgem para analisar o desenvolvimento tecnoldgico e as

possibilidades de utilizacdo das tecnologias nas diferentes esferas sociais.

Algunas de las nuevas disciplinas troncales (que son obligatorias em todo el
territorio de Espafia) como Tecnologia Educativa e Nuevas Tecnologias
Aplicadas a la Educacion), nacieron para dar cabida al analisis Del
desarrollo adquirido por la tecnologia y al estidio de Ias posibilidade de uso
que tiene em los distintos ambitos sociales]...].

(GARCIA-VERA, 2000, p.167).

Ao considerar a necessidade de uma disciplina especifica para apresentar
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, Garcia-Vera (2000) sugere que
sejam apresentados no momento de formacdo (seja ela inicial ou continuada) de
professores, alguns conteudos importantes, relacionados as dimensdes econdmico-
trabalhista; politico-governamental e sécio-cultural. Tais conteddos se apresentam
no decorrer deste capitulo, sendo precedidos pelos numerais 1, 2 e 3
respectivamente, para melhor identificacéo.

Garcia-Vera (2000) ao elencar os conteudos sobre as tecnologias no
curriculo para a formacdo de professores aponta que o desenvolvimento das
tecnologias € seu ponto principal, pois os resultados alcancados sao frutos dos

caminhos percorridos pelas tecnologias.

1. Contenidos relacionados con la dimension econémico-laboral de la
tecnologia, justificados histéricamente por los conflictos acaecidos en el
mundo del trabajo que generé la divisén entre patronos y obreros, y
llevd a los primeros, a los propietarios de los medios de produccion, a
expropiar el conocimiento y habilidades que poseia el artesano y que
habia hecho posible que utilizase herramientas y maquinas en el ambito
laboral. [...]. (GARCIA-VERA, 2000, p.174-175).
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No que diz respeito a dimensdo econdémico-trabalhista, Garcia-Vera, (2000)
destaca o controle que o poder econbmico tem sobre as tecnologias produzidas. O
autor propde que os professores estudem os conflitos gerados no mundo do
trabalho, ao longo da historia, bem como as estratégias econémicas utilizadas por
guem detém o controle de producdo para se obter mais lucro, incluindo a producéo
das tecnologias que hoje se tem acesso.

Segundo Garcia-Vera (2000), uma idéia importante para ser contemplada ao

BN

considerar a dimensdao econdmico-trabalhista da tecnologia, é de que o
desenvolvimento dos produtos tecnolégicos, vado de encontro as necessidades e
interesses daquelas pessoas que 0 conceberam, outra idéia € de que estas
Tecnologias de Informagcédo e Comunicagcao foram concebidas para materializar as
transacdes entre diferentes mercados (globalizacdo), por meio da transmissao da
informac&o de maneira rapida, afinal no momento em que se vive, o tempo “é ouro”.
(GARCIA-VERA, 2000, p.177).

Ponte (2000) contribui com esta reflexado ao afirmar que,

[...] as TIC tém tido efeitos muitos diversos. Se alguns sdo extremamentes
atractivos, outros ndo deixam de ser francamente problematicos.Assim, por
um lado, elas proporcionam um aumento da rentabilidade, a melhoria das
condi¢cdes do ambiente de trabalho, a diminuicdo dos indices de perigos e
de riscos de accidentes. Mas, por outro lado, elas possibilitam um maior
controlo da actividade do trabalhador. Além disso, implicam a necessidade
de formacdo cada vez mais frequente, obrigando, por vezes, a mudangas
radicais na propria actividade profissional. O especto do desemprego torna-
se cada vez mais presente em muitos sectores. Tudo isso, naturalmente,
cria ansiedade e problemas de inadaptacdo. (PONTE, 2000, p.64-65).

Garcia-Vera (2000) em relacdo aos conteudos de dimensdo politico-

govername ntal, apresenta os:

2. Elementos vinculados com la dimensién politico gubernamental del
desarrolo tecnoldgico. Su referente histdrico estéa relacionado con el que
justifica la anterior dimension econémica. Una vez mas recurro a lo que
la historia ha mostrado; y, entre otras realidades, esta el imapcto de la
politica y de los gobiernos de los estados para legislar, regular y orientar
los pocesos y productos del mundo del trabajo segun los intereses de
los grupos econdmicos, asi como para controlar y gobernar mediante el
desarollo tecnolégico a los humanos que en ellos se encuentram. [...]
(GARCIA-VERA, 2000, p.175).
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Garcia-Vera (2000) aponta no estudo da dimensé&o politico- governamental,
que as tecnologias tém servido como estratégia para que determinados grupos
econdmicos mantenham-se no governo, controlando as leis e governando as
pessoas, processos e produtos do mundo do trabalho. Ressalta a importancia do
professor conhecer esta realidade.

Em relacdo a dimensao politico-governamental da tecnologia, Garcia-Vera
(2000, p.179) considera importante que o professor compreenda que as tecnologias
nasceram como estratégia de diferentes grupos econbmicos para chegar e se
manter no poder. Estas tecnologias inventadas tornam-se “necessarias” pelas
pessoas e fazem com que estas pessoas sejam “controladas” pelo poder dominante.
Para Marcuse (1987),

De nuevo nos encontramos ante uno de los aspectos mas perturbadores de
la civilizacion industrial avanzada: el caraster racional de su irracionalidad.
Su productividad y eficiéncia, su capacidad de incrementar y difundir Ias
omodidades, de convertir lo supérfluo em necesidad y la destruccion em
construccion, el grado em que esta civilizacion transforme el mundo-objeto
em extensién de la mente y el cuerpo Del hombre hace cuestionable hasta
la nocién misma de alienacion. La gente se reconece em SUS mercancias,
encuentra su alma em su automovil, em su aparato de alta fidelidad, su
casa, su equipo de cocina.El mecanismo que une el individuo a su sociedad
hd cambiado, y el contol social se h&a incrustado em I|&s nuevas
necessidades que h& producido...En este nuevo sentido, las formas
predominantes de control social son tecnolégicas|...]. (MARCUSE, 1987,
p.39, citado por GARCIA-VERA, 2000, p.179).

Desta forma, os que detém o poder, acabam por determinar os padrdes
culturais e sociais de comportamento. Feenberg (s/d, p.5) afirma que, A tecnologia
pode ser — e € — configurada de modo a reproduzir o dominio de poucos sobre

muitos”.

3. Contenidos derivados de la dimension socio-cultural del desarrollo
seguido por la tecnologia. Estan relacionados con los dos grupos
tematicos anteriores, y se fundamentan histéricamente con la
separacion entre el trabajo intelectual y manual. Entre las ideas que han
de ampliar el conocimiento y la formacion del profesorado estan, al
menos, las siguientes que han sido justificadas histéricamente. En
primer lugar, que los cambios organizativos producidos por el desarrollo
tecnolégico en el mundo del trabajo llevaron nuevas relaciones entre
espacios y tiempos[...]. Em segundo lugar que la unificacion de
referentes culturales de estilos y gustos [...] iba de la mano del
racionalismo de la ilustracién que, a su vez, iba unido a la Idea de um
conocimiento y de una cultura universal. Em tercer y Gltimo lugar, que el
colonialismo fisico surgido de la idea de progreso de la modenidad, h&
declinado em colonianismo cultural basado em |as industrias culturales
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que, a su vez, se apoyan em el desarrolo cientifico y tecnolégico y um
incremento Del consumo sin precedentes, que esta siendo analizado y
cuestionado por el denominado pensamiento post-moderno [...].
(GARCIA-VERA, 2000, p.176).

Em relacdo a dimensdo sociocultural, Garcia-Vera (2000) pontua que o
desenvolvimento das tecnologias contribui para novas formas de executar o
trabalho, ao longo da histéria. Destaca também o uso das tecnologias em diferentes
situacbes na vida das pessoas e as consequéncias que este uso traz. Esta
dimensdo do desenvolvimento tecnolégico é importante, para que os futuros
professores reconhecam as transformacdes soécio-culturais que as tecnologias
provocaram, desde a primeira revolucdo industrial até hoje. (GARCIA-VERA, 2000,
p. 184).

Para Garcia-Vera, as tecnologias desapropriaram o conhecimento dos
professores e agora estes conhecimentos se fazem necessario para promover na
escola opinido publica democratica e “ consecuentemente, para poder participar em
I&s deciones sobre el camino que ha de seguir el desarrollo tecnoldgico para que sus
productos Sean herramientas que faciliten y respeten los principios que orientan su
relacion com el entorno social y natura, em el que viven.”(GARCIA-VERA, 2000, p.
184).

Abordar as questdes econdmicas, politicas e sociais que envolvem as
tecnologias sdo fundamentais para que o professor reflita as consequéncias do
desenvolvimento tecnoldgico para a sociedade e para a sua vida pessoal e
profissional.

Para compreender estas mudancas que envolvem aspectos -culturais,
econdmicos e que rompem com um modelo de acumulacdo e de socializacdo da
vida humana, pode-se fazer uso das palavras de Harvey (2001) sobre Gramsci ao
explicitar as implicacbes do fordismo em sua época, que pensadas genericamente,
sdo as mesmas implicacfes que a nova base de acumulagéo, colada aos principios

neoliberais, nos imp&e hoje:

[...] ha "maior esfor¢co coletivo até para criar, com velocidade sem
precedentes, e com uma consciéncia de propdsito sem igual na histéria, um
novo tipo de trabalhador e um novo tipo de homem". Os novos métodos de
trabalho "sdo inseparaveis de um modo especifico de viver e de pensar e
sentir a vida". Questbes de sexualidade, de familia, de formas de coercéo
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moral, de consumismo e de acdo do Estado estavam vinculadas, ao ver de
Gramsci, ao esfor¢co de forjar um tipo particular de trabalhador "adequado
ao novo tipo de trabalho e de processo produtivo".(HARVEY,2001,p. 121).

Isto significa que, embora as crises ciclicas enfrentadas pelo modo de
producéo capitalista, como expresséo e explicitacdo de suas contradi¢Ges, tenham
uma mesma génese estrutural, a cada nova crise apresenta-se uma materialidade

especifica. Segundo Frigoto (2000),

Na busca de suplantar a crise o capitalismo vai estabelecendo uma
sociabilidade onde cada novo elemento que entra para enfrenta-la constitui,
no momento seguinte, um novo complicador. A entrada do Estado como
imposi¢cdo necessaria no enfrentamento da crise de 29 foi, a0 mesmo
tempo, um mecanismo de superacao da viruléncia da crise e um agravador
da mesma nas décadas subseqiientes. A volta as teses monetaristas e
mercantilistas protagonizadas pelo ideario neoliberal explicita a ilusdo de
que o problema crucial esteja nos processos de planejamento e, portanto,
de interferéncia do Estado na economia.(FRIGOTO, 2000, p.66).

E nesta perspectiva de superacdo de suas proprias contradicdes, que o
capitalismo se reorganiza, por isso, hoje, processos como o0 nheoliberalismo, a
globalizacdo da economia, as mudancas na base produtiva, as novas formas
culturais pos-modernas, 0s novos principios de organizagcédo e socializacéo da vida
no planeta, os quais estdo permeados pelo acesso (ou ndo) das novas tecnologias e
pelo modo como as acessam, ndo podem ser analisados de forma estanque e
desarticulada, como se fossem constitutivamente de natureza diversa e distante,

mas apenas, segundo Fiori (1997) como um casamento Vvirtuoso:

[..] estas mesmas idéias e politicas se combinaram de forma
indiscutivelmente virtuosa ou de mutua alimentacéo, no periodo que vai de
70, 80 até 90, com as transformacgdes econdmicas e politicas materiais que
0 capitalismo vem vivendo desde a sua crise de 1973. De modo tal que
muitas vezes foi a for¢ca das idéias, da ideologia e da teoria, orientando as
politicas, que abriu os caminhos para o avan¢o da desregulamentacéo
generalizada dos mercados através do mundo. Em outros momentos, este
casamento virtuoso se deu na forma de que o avango expansivo do capital
foi criando e adubando o terreno para a chegada das idéias
neoliberais.(FIORI, 1997, p.2002).

O desenvolvimento da tecnologia, a automacdo, que poderia, em certo

sentido, levar o Homeml/trabalhador a ter maior controle sobre o processo de
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producdo, sobre a maquina, ao mesmo tempo em que poderia também leva-lo a
obter mais “tempo livre”, na realidade significa maior exploragdo e menos empregos,
mudancas no processo de producdo e, conseglentemente, na organizacdo dos
trabalhadores, pois € a base econdmica, entendida como condi¢cbes concretas e
materiais de existéncia, que define as possibilidades e limites de representacdo da
realidade e, portanto, de capacidade de organizacéo da classe trabalhadora.
Entretanto, as maquinas, enquanto extensdo do cérebro humano, tém se
constituido, na logica perversa do capitalismo, enquanto possibilidade de eliminacéo
do sujeito trabalhador, “roubando-lhe” seu emprego e impondo-lhe, assim, formas
agudas de exploracdo e desumanizacao. Pucci (2005) afirma que para Robert Kurz

(1996),

[...] a introducdo da microeletrénica e dos computadores, com seus
potenciais de automatizacdo antes inimaginaveis, em todos os setores de
reproducéo social, gerou uma intensificacdo absurda do processo produtivo,
com reflexos profundamente prejudiciais aos trabalhadores, além de
potencializar indefinidamente a racionaliza¢do da producéo e da vida. Mas
os trabalhadores nédo sofreram apenas problemas psiquicos e fisicos; viram-
se, sobretudo, atingidos porque perderam cada vez mais seu espaco e
importancia no processo produtivo. E tem mais: o carater excludente das
novas forcas produtivas ndo diz respeito apenas a pessoas, € sai a regides
e até paises inteiros. (KURZ, 1996 citado por PUCCI, 2005, p.6).

Garcia-Vera (2000) aponta para a necessidade dos professores (arteséo, na
sua profissdo) “recuperarem” os conhecimentos que |he sdo proprios e que 0s
transformam em protagonistas do mundo do trabalho, para que este conhecimento
passe a ter novamente uma dimensdo formativa e ética. E importante que o
professor conheca as lutas que se firmaram no campo econdmico-trabalhista que
ocorreram entre elementos humanos e materiais até o surgimento de novas
tecnologias. (GARCIA-VERA, 2000, p.175).

O autor destaca a importancia de conduzir os futuros professores a andlise
da utilidade dos produtos tecnolégicos na atualidade. (GARCIA-VERA, 2000, p.179.)
Em relacdo ao poder tecnologico sobre os professores, que se deu a partir da
expropriacdo dos meios pelos quais os artesfes produziam suas tarefas, Garcia-

Vera (2000) aponta que,

Entiendo que dicha expropiacion hizo que maestros y maestras sean meros
técnicos, dependientes de los materiales y médios que se Iés proporciona
via editorial para instruir a sus alumnos y alumnas, a la vez que se lés
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controla y gobierna,pues se orienta sus tareas escolares a través de dichos
materiales. (GARCIA-VERA, 2000, p.179-180).

Destaca-se que ao deixar de utilizar o que produzia, enquanto artesao, o
professor permite que sua acdo pedagdgica seja conduzida pelas materiais que lhe
sdo apresentados. Portanto, ao considerar que o professor depara-se com diferentes
materiais; tecnologias, que permitem que menos tempo seja dispensado para
transmitir contetdos, pois estas substituem tecnologias mais antigas como o quadro
de giz que precisa ser escrito pelo professor, no momento de apresentar
determinado conteddo ou atividade, muitas vezes este professor, que "ndo tem
tempo” recorre as tecnologias, que muitas vezes apresentam o contetudo de forma
menos aprofundada. Para Garcia-Vera (2000), diante desta situacéo,

El profesorado debe entender que com esta compresion del tiempo y de los
procesos de ensefianza, consecuencia de la expropiacion de médios y de
I&s condiciones materiales y formativas para usarlos, se evita la vivencia de
la duracién del tiempo que puede llevar al alumnado a unos objetivos mas
All4 de lo pretendido em los curricula oficiales — como son los relacionados
com saborear los afectos y valoes como la solidaridad, la cooperacion o la
justicia...-.Sentir la duracion del tiempo em |as tareas escolares no es
interesante para los poderes politico-gubernamentales conservadores e
intentan eliminarlos para lograr eficacia, utilidad, rentabilidad...y muchas
editoriales utilizardn dichas razones como bandera de legalidad y se

dirigiran a los centros escolares para conseguir unos fines lucrativos.
(GARCIA-VERA, 2000, p. 180).

Ao perceber a importancia da aproximacao e incorporacédo das TIC, no curso
de Pedagogia por meio de disciplina especifica que apresenta as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacado, no curso de Pedagogia, para formacdo adequada dos
professores, faz-se necessario, no préximo capitulo, apontar os caminhos que foram
percorridos pela pesquisadora. Para que pudesse identificar alguns conhecimentos
basicos que os alunos do Curso de Pedagogia, de determinada Instituicdo de
Ensino, dominam em relacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo foi
aplicado questionarios aos alunos, além da andlise da ementa da disciplina
especifica que apresenta as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e entrevista
com professora responsavel pela disciplina no momento da pesquisa, a fim de
serem conhecidos os conteudos contemplados na disciplina da Instituicdo Superior

pesquisada, para que, num momento seguinte possam ser apontados, a partir dos
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fundamentos tedricos apresentados nesta dissertacdo, os nucleos de conteudos

necessarios a esta disciplina que contempla as TIC no Curso de Pedagogia.



80

4 CAMINHOS DA PESQUISA

Ao longo do tempo como Pedagoga e Professora do Curso de Pedagogia, a
pesquisadora observou que tanto os alunos em formacéo, quanto os professores
atuantes no Ensino Fundamental, apresentam despreparo e inseguranca frente ao
desafio de inserir as Tecnologias de Informa¢do e Comunicacao na pratica docente,
0 que despertou na pesquisadora, desejo de realizar este trabalho. A intencdo deste
capitulo é apontar os caminhos tedricos e praticos percorridos ao longo deste
estudo, para que pudesse ser respondida a questdo que norteia esta pesquisa:
Quais seriam os elementos curriculares basicos necessarios a uma disciplina
especifica que adentra ao campo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) para contribuir com uma melhor e mais ampla formagdo tedrico-pratica do
Pedagogo? Para responder a esta questdo sera adotada a “Pesquisa Qualitativa”
gue possibilitara a analise da ementa da disciplina que contempla as TIC, no curso
de Pedagogia; a investigagdo dos “conhecimentos” adquiridos pelos alunos em
relacdo as TIC, apresentados na disciplina especifica e as contribuicbes desta

disciplina para a melhor formacéo do Pedagogo.

4.1 Sobre a Pesquisa Qualitativa: CONSIDERACOES

Para um melhor entendimento em relacdo a categorizacdo do tipo de
pesquisa realizada, é interessante compreender que as pesquisas qualitativas e
guantitativas apresentam algumas particularidades que as caracterizam e as
diferenciam. Ao realizar uma pesquisa quantitativa, tende-se a definir a verdade a
partir de numeros, entendendo-se que o mundo pode ser mensuravel. A pesquisa

gualitativa, segundo Lankshear e Knobel (2008),

supde que, para entender o mundo, precisamos concentrar-se nos
contextos — o0 que, diversamente, envolve prestar atencdo a histéria, a
temética, ao uso da linguagem, aos participantes de um evento em especial,
a outros acontecimentos que ocorram ao mesmo tempo, e assim por
diante.(LANKSHEAR; KNOBEL 2008, p. 35).

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador se atém ao que 0s participantes

dizem, executam, pronunciam, mantendo inclusive um didlogo com eles para
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compreender melhor as informac¢des obtidas. O uso de documentos para analise,
também contribui neste tipo de pesquisa.

Para que a coleta de dados promovesse um estudo satisfatério em relacéo
ao objeto de pesquisa e problemética apresentada pelo pesquisador ao propor este
trabalho, foram necessarias o desenvolvimento de algumas técnicas da pesquisa

gualitativa, que serdo apresentadas a seguir.

4.1.1 — Entrevista
Ao decidir pela realizacdo de entrevistas € necessario que o pesquisador
compreenda 0 que vem a ser esta técnica e quais suas limitagdes. Para Lankshear e

Knobel (2008),

As entrevistas sdo interacdes planejadas, previamente combinadas, entre
duas ou mais pessoas, onde alguém é responsavel por fazer questdes
referentes a um tema ou tépico especifico de interesse e a outra (ou outras)
cabe responder a essas questfes. As entrevistas, em geral, sdo conduzidas
pessoalmente ou pelo telefone e, cada vez mais, por e-mail. (LANKSHEAR;
KNOBEL 2008, p. 171).

Compreende-se que o momento da entrevista precisa ser elaborado,
considerando que previamente se determinam os dados relevantes que precisam
ser coletados para a pesquisa em desenvolvimento, mas entende-se que esta
técnica possibilita que outras questbes, ndo elaboradas anteriormente, possam
surgir no decorrer da entrevista. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004), destacam
que

De modo geral, as entrevistas qualitativas sdo muito pouco estruturadas,
sem um fraseamento e uma ordem rigidamente estabelecidos para as
perguntas, assemelhando-se muito a uma conversa. Tipicamente, o
investigador esta interessado em compreender o significado atribuido pelos
sujeitos a eventos, situacdes, processos ou personagens que fazem parte

de sua vida cotidiana. (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2004,
p.168).

O pesquisador precisa estar atento, pois para Lankshear e Knobel (2008),
‘os dados coletados nas entrevistas sdao sempre parciais e incompletos”, portanto
para os autores as informagdes coletadas durante a entrevista “nunca podem seu
usados em um estudo como” verdade “definitiva”. Para eles, ndo da para considerar

que no momento da entrevista, o entrevistado tenha condi¢gbes de “articular o que
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pensam, sentem ou acreditam”. Diante de tais considera¢cdes é importante
considerar que alguns elementos sao indispensaveis para o0 bom encaminhamento e
resultado da entrevista. A demonstragcédo de interesse por parte do pesquisador, em
relac@o ao que o entrevistado tem a dizer, bem como a atitude de fazé-lo sentir-se a
vontade para dizer realmente 0 que pensa s&do posturas fundamentais do
entrevistador. A utilizacdo de gravadores, por parte do pesquisador, pode contribuir
para que tudo o que for dito, portanto “captado”, seja posteriormente considerado,
entende-se aqui que a entonacdo de voz, as duvidas, até mesmo o siléncio diante
de uma pergunta podem revelar informacdes importantes que serdo observadas
também no momento da transcricdo dos dados. Outro instrumento importante é a
gravacao de imagens e, se for o caso, o registro escrito durante a entrevista do que
esta sendo dito.

Os autores costumam classificar as entrevistas e indicar qual seria a mais
indicada para determinada pesquisa. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(2004),apresentam quatro tipos de entrevistas: livre, semiestruturada, estruturada e
mista. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2004), apontam que Rubin e Rubin (1995)
descrevem varios tipos de entrevistas, podendo ser citadas: entrevistas nao
estruturadas, semi-estruturadas, misto, historia oral e historia de vida. Ja, Lankshear
e Knobel (2008), apontam que as entrevistas podem ser estruturadas e nao
estruturadas, fazem referéncia as semi-estruturadas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se, considerando a
classificacdo de Lankshear e Knobel, a entrevista estruturada, pois as questbes
foram previamente elaboradas e seguiram uma sequéncia de apresentacao.
Lankshear e Knobel (2008), ao tratar da entrevista estruturada afirmam que “a
principal ferramenta aqui € uma lista de questdes previamente preparadas, em uma
ordem estabelecida. Ndo h& desvios da lista, independentemente da resposta as
guestdes formuladas”.

Em relacdo aos tipos de questdes elaboradas para a entrevista, estas foram
abertas, pois permitiu que o entrevistado respondesse sem estar limitado a questbes

com alternativas ou com respostas unicas, pontuais.

(...) As questdes fechadas proporcionam uma série de possiveis respostas,
em geral na forma de multipla escolha, opcdo de sim e ndo, escalas de
avaliacdo, etc. Também incluem questfes que requerem apenas respostas
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factuais, prontamente verificaveis (por exemplo, nome, idade, total de anos
(...). As questbes abertas, por outro lado, ndo tém respostas previamente
preparadas, do tipo sim ou néo, e sdo usadas deliberamente para encorajar
0os respondentes a opinar sobre algo, descrever suas experiéncias,
esclarecer como eles véem o mundo que 0s cerca e assim por diante.
(LANKSHEAR; KNOBEL 2008, p. 177-178).
4.1.2 — Questionarios
Os questionarios séo instrumentos que possibilitam a coleta de dados por
meio da escrita. Lankshear e Knobel (2008) apontam que em relagdo a coleta de
dados escritos na pesquisa qualitativa, podemos encontrar 0s textos escritos,
produzidos ou ndo para a pesquisa a ser realizada, em dois grupos principais: textos
ou documentos existentes (textos impressos, fotografias, producdes de video e
paginas da Internet) e textos gerados pela pesquisa que esta sendo ou foi realizada
(respostas dos questionarios aplicados durante a realizacdo da pesquisa e
publicacdes que foram escritas e guardadas pelos participantes por meio da
solicitacdo do pesquisador). Para Lankshear e Knobel (2008),
Os dados escritos, portanto, referem-se a textos e documentos produzidos
para transmitir informacdes, idéias, pensamentos e reflexfes, lembrancas,
visdes, quadros, procedimentos, objetivos, intencbes, aspiracoes,
prescricdes, etc., por meio de sinais e simbolos que outras pessoas possam

ler (ou ver).
(LANKSHEAR; KNOBEL 2008, p. 209).

A técnica do questionario possibilita que um grande numero de dados seja
apurado e que um grande namero de pessoas se envolva respondendo a pesquisa.
Podem ser aplicados questionarios com questbes abertas ou fechadas. Para a

realizacao deste estudo foram utilizados questionarios abertos.

4.1.3 — Documentos
Quando se propde a definir os documentos que serdo utilizados na
pesquisa, é necessario que o pesquisador reconheca quais sdo os documentos, qual
a finalidade da utilizacdo destes e qual a natureza deles. Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (2004, p.169), consideram como documento “qualquer registro
escrito que possa ser utilizado como informagao”. Segundo os autores, muitas vezes

guando ndo se tem como encontrar 0s sujeitos da pesquisa, a analise documental é
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a unica forma de coletar dados, mas é mais comum se encontrar a realizacdo da
analise documental, juntamente com outras técnicas.
No que diz respeito a importancia dos estudos dos documentos numa

pesquisa, Lankshear e Knobel (2008), apontam que os dados escritos incluem:
. O potencial para fundamentar decisbes presentes e futuras
relacionadas a educagcdo em geral, a Pedagogia dentro de uma area
disciplinar especifica ou entre disciplinas, além do desenvolvimento
profissional de professores, de politicas educacionais, de grades
curriculares, etc.;
. O potencial para proporcionar uma “leitura” ou relato do
desenvolvimento de uma politica, de um curriculo, uma pratica, um evento
social ou outro fendmeno que cause algum impacto na educacdo (por
exemplo, responsabilidade escolar, testes padronizados, recursos
curriculares, novos planos de ensino);
. O potencial para proporcionar esclarecimentos contextuais e

histéricos de uma questdo, evento, problema ou pratica relevante para a
educacéo [...]. (LANKSHEAR; KNOBEL 2008, p. 177-178).

Considerando o potencial dos documentos para contribuir com o0 que se
pretende alcancar por meio desta pesquisa, a analise documental foi realizada, mas
outras técnicas somaram-se a ela para o desenvolvimento da coleta dos dados

fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho.

4.1.4 — Analise de Dados

Inicialmente € importante apresentar o que seriam “os dados” em uma
pesquisa. Merriam (citado por Lankshear e Knobel 2008, p.149) define dados como
“fragmentos e pecas de informagdo encontradas no ambiente”. Estes segundo
Lankshear e Knobel (2008, p.149), “sao coletados de maneira sistematica para
proporcionar a base de evidéncias a partir da qual sdo feitas interpretacfes e
declaracGes destinadas a desenvolver o conhecimento e o0 entendimento
relacionado a uma questao ou problema da pesquisa’.

Pode-se dizer que os dados sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa e sdo analisados pelo pesquisador,
antes e durante a coleta deles.

Ao se propor a analisar os dados, o pesquisador precisa inicialmente ter bem
claro que tipo de dados foram coletados (verbais, escritos, observados) para entéo
fazer uso das abordagens de andlise de dados que sdo especificas para o tipo de

dado que foi coletado e para o propdsito da pesquisa. Neste estudo, foram
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analisados os dados coletados nas diferentes fases da pesquisa, apresentadas no

proximo topico.

4.2 As cinco fases da pesquisa: considerando a abordagem qualitativa, alguns
‘momentos” chamados agora de “fases” apresentam os caminhos percorridos para a
efetivacao da pesquisa. Cada fase que sera apresentada a seguir fez-se necessaria
para cercar o objeto de estudo e possibilitar conclusdes verdadeiras e com respaldo
cientifico a questado norteadora deste trabalho.

12 FASE: escolha da Instituicdo de Ensino Superior (campos) e aproximacao
do campo, por meio de visitas para conhecer as pessoas que estariam envolvidas
nas proximas fases;

22 FASE: aplicacdo de questionarios, com questdes abertas, a estudantes
do Curso de Pedagogia que cursavam a disciplina que contempla as Tecnologias de
Informacéo e Comunicagéo, no momento da pesquisa;

32 FASE: aplicacdo de questionarios, com questdes abertas, a alunos que
estavam, no momento da pesquisa, no ultimo periodo do Curso de Pedagogia e que
ja haviam cursado a disciplina que contempla as TIC anteriormente;

42 FASE: entrevista estruturada, com questdes abertas, com professor da
disciplina que ministrava a disciplina que contempla as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao;

52 FASE: andlise documental — das Ementas da disciplina que contempla as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (desde o ano em que a disciplina foi
inserida na grade curricular do curso desta Instituicdo até o ano atual).

Sera apresentado, em seguida, o0 modo como se desenvolveu cada fase e

guais resultados foram alcancados.

4.2.1 Primeira fase — sobre a Instituicdo de Ensino Superior pesquisada

A escolha da Instituicdo foi feita a partir dos seguintes critérios: instituicao
particular de ensino reconhecida pelo MEC; oferta do curso de graduacdo em
Pedagogia h4 mais de cinco anos; sede na cidade de Curitiba, no Estado do

Parana; que atenda as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia,
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CNE/CP 03/2006, aprovado em 21/02/2006; que apresente em sua grade curricular
disciplina especifica que contempla as Tecnologias de Informacéo e Comunicacao;
acesso facil a Coordenacdo do Curso, aos professores e alunos para o
desenvolvimento da pesquisa e coleta de dados.

Considerando que a instituicAo escolhida atendia todos os critérios
estabelecidos para se firmar como instituicdo a ser pesquisada, a pesquisadora, em
fevereiro de 2010, entrou em contato, pessoalmente, com a Coordenacao do Curso
de Pedagogia, para solicitar autorizacdo para que pudesse desenvolver a sua
pesquisa, na instituicdo. Imediatamente a coordenadora do Curso se mostrou
interessada em ajudar e convidou a professora, que naquele semestre, ministrava
aulas na disciplina que trata das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, a
colaborar com a pesquisadora. A professora se dispds a participar da entrevista que
aconteceria num outro momento.

ApOs esse contato inicial foi agendado novo encontro com a coordenadora
do Curso de Pedagogia, para que a pesquisadora pudesse conhecer alguns
documentos que fizessem referéncia ao curso de Pedagogia, daquela instituicdo e a
disciplina pesquisada. A aproximagdo com os documentos e ementas da disciplina
compde a quinta fase, porém alguns dados coletados em conversa informal com a
coordenadora compde os préoximos paragrafos.

Segundo a coordenadora, usando como base os documentos legais do
curso de Pedagogia, a instituicdo de Ensino Superior pesquisada oferece o curso de
Pedagogia, desde o ano de 2001, quando recebeu parecer favoravel do Ministério
da Educacéo, pela Portaria N.° 1903, de 22 de agosto de 2001, para abertura do
curso. Naquele ano, foi autorizado o funcionamento do curso de Pedagogia,
licenciatura plena, com habilitacdo Magistério dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Gestdo Educacional.

A partir do ano de 2007, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de graduacao em Pedagogia, licenciatura, CNE/CP, aprovado em 21/02/2006,
a Instituicdo pesquisada publica a nova grade do curso de Pedagogia, que visa,
além de atender a legislacdo em questdo e as demandas do mercado de trabalho,
promover o crescimento intelectual, profissional e humano ao aluno formado na
instituicdo. O curso recebeu uma nova denominacéao: “Curso de Pedagogia’, que se

mantém até hoje.
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O aluno nesta instituicdo de ensino tera a reflexdo e a pesquisa como
elementos norteadores de sua formacdo. Os alunos egressos do curso estaréo
habilitados para trabalhar como docentes (Educacéo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental, Magistério — nivel médio) e pedagogos (em instituicbes escolares e

nao escolares).

4.2.2 Segunda fase — aplicacdo de questionarios

Esta fase teve como objetivo, por meio de aplicacdo de questionérios, a
aproximacdo com os alunos do terceiro periodo, que estavam cursando naquele
semestre a disciplina que tratava das TIC no Curso de Pedagogia, daquela
Instituicdo, a fim de investigar o conhecimento que eles apresentavam em relacao as
TIC.

No més de maio, a pesquisadora esteve em sala de aula para conversar
com os alunos sobre o trabalho que estava desenvolvendo e sobre a importancia da
participacdo dos alunos neste momento. Em seguida, aplicou questionarios com
guestdes abertas aos alunos. A turma do terceiro periodo tinha vinte e seis alunos e
guatorze responderam ao questionario. Dos doze alunos que nao responderam ao
guestionario, oito ndo estavam presentes no momento da realizacdo do questionario
e quatro ndo quiseram responder. Durante a aplicacdo dos questionarios, os alunos
mantiveram-se em siléncio e envolvidos com a atividade. Somente a pesquisadora e
os alunos estavam em sala de aula, pois a professora da disciplina ausentou-se
neste dia para que os alunos pudessem expressar 0s conhecimentos adquiridos,
sem a sua presenca.

E importante salientar que a pesquisadora pretendia que os dados coletados
retratassem o que os alunos verdadeiramente sabiam ou queriam expressar a

respeito do que estava sendo questionado. Para Laukshear e Knobel (2008),

O fato de os dados coletados pelos pesquisadores serem ou ndo confiaveis,
envolve ter bases para acreditar que as informagbes prestadas pelos
participantes sdo tdo genuinas quanto possivel. A questdo aqui ndo é tanto
se o0s respondentes deliberadamente fornecem aos pesquisadores
informacdes falsas — embora isso possa acontecer - , mas que eles possam
dar informac¢des auténticas, em termo de como véem determinada situacao,
mesmo que seja de forma diferente do ponto de vista de outras
pessoas.[...]. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p.159).
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Fundamentalmente, o questionario foi composto por perguntas que
pudessem evidenciar o dominio de alguns conceitos basicos da disciplina, bem
como reconhecer a importancia da disciplina pelos alunos e modificacbes
curriculares que seriam importantes para a disciplina.

Com a intencdo de dar continuidade a reflexdo proposta neste estudo, o
préximo passo € a analise qualitativa das respostas dos alunos.

4.2.2.1 Analise qualitativa das respostas da segunda fase

A fase de tratamento dos dados pode ser explicada, segundo Miles e
Huberman (1984), como “ a estruturagdo de um conjunto de informag¢des que vai
permitir tirar conclusdes e tomar decisbes”. (LESSARD-HEBERT, et al., 1990,
p.118). A organizacao dos dados €, pois, uma fase da pesquisa determinante. Para
Lessard-Hebert (et al 1990),

Ela permite ao investigar uma representacdo dos dados num espaco visual
reduzido; Eca auxilia a planificacdo de outras andlises; ela facilita a
comparacdo entre diferentes conjuntos de dados; por ultimo, ela garante a
utilizacéo directa dos dados do relatério final. (LESSARD-HEBERT et al.,
1990, p.118).

Ao selecionar informacdes e organiza-las em dados, a pesquisadora pode
nao ter visivelmente todas as informacdes necessarias, tendo por vezes, que buscar
outros dados.

Apés a coleta de dados e a leitura das respostas apresentadas no
guestionario entregue para os alunos do 3° periodo, partiu-se portanto para o
momento de analise; tratamento das informac6es. Segundo Lankshear e Knobel
(2008, p.5) “os dados escritos podem compreender uma parte da totalidade do
conjunto de dados para um estudo”.

Com o intuito de classificar os dados coletados, sao eleitos pela
pesquisadora, indicadores elaborados antes da analise, que segundo Rodrigues
(2008, p.68), “ajudam na analise qualitativa para identificar um grupo de citacbes
(quotations) que tém elementos comuns e um significado préprio para a pesquisa a
ser desenvolvida”. No QUADRO 1 (anexo0) sdo apresentados os indicadores/temas

utilizados, bem como o que representam e a quantidade de vezes, chamada neste
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momento de recorréncia, em que aparecem nas respostas dos questionarios dos

alunos. A pesquisadora optou, em seguida, por classificar os indicadores a partir da

intencionalidade das questdes apresentadas aos alunos (QUADRO 2).

CONCEITOS BASICOS

n.3en.6 INCORPORAQAO I?A
TECNOLOGIA NA PRATICA
EDUCATIVA
n.5 )
CURRICULO
n 4

QUADRO 2: CLASSIFICACAO
FONTE: A autora (2011)

Desta forma, fez-se um recorte no QUADRO 1 e apresentaram-se novos
guadros (anexo), para melhor entendimento dos dados coletados em cada grupo de
gquestoes.

Em relacdo ao dominio dos conceitos basicos da disciplina, percebeu-se por
meio das respostas contidas nos questionarios (QUADRO 3 - anexo) que oito
alunos ndo dominam o conceito de Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo e
sete ndo se apropriaram do conceito de Tecnologias Educacionais.

Tendo como base que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, sdo

relativas, segundo os PCN, aos recursos tecnoldgicos, que possibilitam que as
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informagdes transitem e, que estes recursos envolvem tanto os meios eletrénicos
mais tradicionais, como o radio, televisdo, entre outros, até os mais novos aparatos
como sistema multimidia, robética, entre outros (BRASIL, 1998), percebe-se um
desconhecimento acerca do conceito de Tecnologias de Informacdo e Comunicacéao,
por parte de alguns alunos; enquanto outros compreendem o que sao Tecnologias
de Informagédo e Comunicacao e outros se confundem ao conceituar o termo, apesar
deste conceito ser fundamental para a disciplina. Dos 13 alunos que responderam, 5
dominam o conceito de TIC enquanto 8 desconhecem o conceito. Em relacdo ao
desconhecimento do conceito, as respostas a seguir ilustram esta situagao:

A1: “Meios de comunicagao que estao surgindo na area da educagao”.

A3: “A tecnologia e a comunicagdo sdo algo que para esse mundo atual é
algo simplesmente importante e que sem ela ja nao vivem mais’.

A6: “Formas de relagdo com os alunos de instigar o interesse pelo contetdo
a ser apresentado”.

A7: “Utilizagdo de recursos tecnolégicos, mas propriamente o uso do
computador e varias funcbes do mesmo para a educacdo presencial e a
distdncia, como é o caso do Curso de Pedagogia”.

Considera-se que cinco alunos dominam o conceito de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo. Esta afirmativa pode ser observada nas seguintes

respostas:

Ab: “Séo aquelas tecnologias que transmitem informagbes que comunicam
0s acontecimentos. Sao os radios, tv, internet, jornal impresso”.

A2: “Os meios de comunicagéo e informagcdo como jornais, T.V Internet,
computador, cinema, radio, celular, MP4’.

A10: “Tecnologias que servem para informar e comunicar”.

As respostas de trés alunos apresentam algumas confusGes acerca do
conceito de Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo. Inclusive, percebe-se que
algumas respostas aproximam-se mais do conceito de Tecnologia Educacional do
gue de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, isso demonstra a néo
diferenciacdo de tais conceitos por estes alunos que cursam a disciplina que trata
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, causando estranheza a

pesquisadora, pois se esperava que além de compreender o que sdo Tecnologias
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de Informacdo e Comunicacéo, eles pudessem ter claro o que séo tecnologias
educacionais, portanto diferenciando os conceitos. Toma-se como exemplo as

seguintes respostas:

A9: “Séo recursos que auxiliam os professores no decorrer de suas aulas,
contribuindo para o desenvolvimento e explicagdo do contetdo”.

A12: “Tecnologia é usada para os fins de aprendizado em escolas como
Internet e a T.V, radio, transmite, passa, nos informa sobre as noticias do
dia-a-dia sendo assim muito Uteis para a sociedade”.

Ao ponderar que as tecnologias educacionais, dizem respeito aos recursos
tecnologicos, que em sala de aula, colaboram com o processo de ensino e
aprendizagem (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p.38), percebe-se, pela maior parte
dos alunos, uma falta de compreensao conceitual. Destacam-se algumas respostas

que ilustram esta situagao:

A3: “A utilizagdo de computadores, internet, retroprojetor”.
A9:“Sdo materiais utilizados durante a aula de qualquer disciplina”.

A14:"As midias que usamos para auxiliar na educacéo. Slides, livros, giz,
computador etc.”.

Constata-se a falta de clareza para alguns alunos sobre o conceito de
tecnologias educacionais, que é tao utilizada na area. A necessidade de apropriacao
do conceito de tecnologia educacional se da pelo fato de a pesquisadora
compreender que as Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo “tornam-se”
tecnologias educacionais quando incorporadas a pratica educativa auxiliam o ensino
e promovem a aprendizagem.

Parte dos alunos demonstra entender o que sdo tecnologias educacionais,
apesar de apresentarem o conceito ainda um pouco vago, com a utilizacdo de

termos como: “aquelas”; “tudo que é usado”, entre outros. As respostas que ilustram

esta afirmativa sao:
Ab: “Aquelas que usamos para transmitir conhecimentos, que usamos em
sala de aula com o intuito de ensinar.

A7: “Além dos livros, computador, quadro negro, tudo o que € usado em
beneficio do ensino-aprendizagem”.
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A8: “Deveria ser um instrumento de apoio ao professor, mas infelizmente
alguns professores acreditam ser uma magica, eu acredito que o professor
bom é aquele que domina o conteddo e utiliza o recurso tecnoldégico como
um apoio para aula dinamica, até porque o aluno néo é bobo e sabe qual o
professor depende do recurso tecnolégico.

As questbes n.° 3 e 6 indagam sobre a importancia do estudo acerca das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Com estas questbes a pesquisadora
objetivou identificar se os alunos percebem a tecnologia a partir de uma
perspectiva instrumental que se refere a apropriacdo da tecnologia em sua face
mais técnica, ou seja, no “modos operandi”; ou seja, um conhecimento operacional
gue permite aos sujeitos fazer uso dos recursos tecnoldgicos existentes ou a parir
de uma visado de construcdo de conhecimento, ao considerar que as tecnologias

podem contribuir com processo de ensino e aprendizagem. Segundo Aranha (1996),

Quando falamos em conhecimento, estamos designando o ato de conhecer
como uma relagdo que se estabelece entre a consciéncia que conhece e 0
objeto conhecido, mas podemos também estar nos referindo ao produto, ao
resultado desse ato ou seja, ao saber adquirido e acumulado pelo homem.
(Aranha, 1996, p. 128.)

A pesquisadora apresenta algumas respostas das questfes 3 e 6. Todas as
respostas apresentadas no questionario estdo presentes no QUADRO 4 (anexo).
Destaca-se que as duas respostas, de cada aluno, foram analisadas para identificar
se existia propensdo maior a visdo instrumental da tecnologia ou da tecnologia
entendida como possibilidade de contribuicAo para o processo de ensino e
aprendizagem.

As citacbes apresentadas a seguir revelam a compreensdo de que as
tecnologias podem ser utilizadas tanto como ferramentas, confirmando o foco
instrumental, quanto para colaborar com o processo de ensino e aprendizagem. Esta

situacdo apresentou-se em duas das quatorze respostas.

Al12. 6 [...] para saber onde, porque o correto modo de usar e nas horas
apropriadas, tudo com limite.

Al4. 6 [...] porque ao estudar esse assunto me sinto capaz de analisar
criticamente todos 0s aspectos que a tecnologia pressupde. Também me
sinto apta a usar, caso necessario.
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Ao considerar que a disciplina aponta as Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo também como um recurso importante, visto que os alunos em
formacdo, futuros professores, precisam de fato utilizar as tecnologias disponiveis na
escola, langou-se a questao n.° 4 para investigar se os alunos sentem-se aptos para
utilizar as Tecnologias de Informa¢éo e Comunicacdo. Sampaio e Leite, conforme ja
citado no capitulo 1 deste estudo, reforcam a necessidade, dentre outras, do
professor reconhecer a utilizacdo das TIC como meio de se chegar ao conhecimento
e como ferramentas de seu trabalho.

A simples utilizacdo das tecnologias ndo € o suficiente para avangcos na
pratica educativa, se esta ndo revelar formas de utilizacdo que privilegiem novas
formas de aprender. Para Brito e Purificacao (2006, p.31-32), as tecnologias se bem
usadas podem contribuir para melhorias relevantes na educacao.

Com efeito, a analise das respostas da questdo 4, (QUADRO 5 — anexo)
afirmou que em relacdo ao curriculo, este prepara o aluno para 0 uso das
Tecnologias de Informacé&o e Comunicacéao.

A maioria dos alunos que respondeu 0 questionario afirma que se sente
preparada para a utilizacdo das tecnologias na escola. Alguns exemplos ilustram

esta afirmativa:

A14: 4. “Sim, me considero, porque nado faria da tecnologia o meu
instrumento central e sim a usaria como apoio para alcangar o objetivo
principal que é o ensino e aprendizagem”.

A7: 4. “Sim, os recursos (TIC) auxiliam no desejo em aprender, mas 0s
docentes precisam dominar os contetdos para que o uso das TIC seja para
complementar o que dominam e ampliar o aprendizado dos seus alunos”.

A2: 4. “Sim porque estou sendo instruida de maneira correta, ndo deixando
que as TIC caissem na rotina e sim ser um diferencial para a aprendizagem.

Ressalta-se que as respostas das questdes 4 e 5 compreendem a categoria
“curriculo” e que as respostas também podem ser classificadas, considerando a
forma como se percebe a importancia da incorporacdo da tecnologia na pratica
educativa: perspectiva instrumental ou contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem. (QUADRO 6 — anexo)

Destacam-se as seguintes respostas que identificam as TIC e que

contribuem para o processo de ensino e aprendizagem.
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A14: 4. “Sim, me considero, porque ndo faria da tecnologia o0 meu
instrumento central e sim a usaria como apoio para alcangar o objetivo
principal que é o ensino e aprendizagem”.

A7: 4. “Sim, os recursos (TIC) auxiliam no desejo em aprender, mas o0s
docentes precisam dominar os contelidos para que o uso das TIC seja para
complementar o que dominam e ampliar o aprendizado dos seus alunos”.

A2: 4. “Sim porque estou sendo instruida de maneira correta, ndo deixando
que as TIC caissem na rotina e sim ser um diferencial para a aprendizagem.

Contudo, por mais que estes alunos identifiguem as TIC dentro desta
perspectiva, nota-se que a maior parte deles continua associando a utilizacdo destas
tecnologias a perspectiva instrumental, confirmando a hip6tese de que os alunos
(neste caso do 3.° periodo) tém uma visao instrumental acerca das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagéo.

E fundamental refletir sobre esta questio. Ha necessidade do entendimento
de que as tecnologias podem ser utilizadas em prol da aprendizagem. Para Brito e
Purificacdo (2006, p.33), “grande parte da ma utlizacdo das tecnologias
educacionais, a nosso ver, deve-se ao fato de muitos professores ainda estarem
presos a preocupacdo com equipamentos e materiais em detrimento de suas
implicagbes na aprendizagem” [....].

A utilizacdo das tecnologias a partir de perspectiva instrumental se revela

nessas frases:

A5. 4. “[...] Porque sabendo as suas fungbes fica mais claro o seu uso,
agora tenho que uséa-las corretamente”,

A10. 4.7]...] Sim, pois hoje em dia todo profissional da educacdo tem que
saber e usar de tecnologias em sala de aula”.

A12. 4. “[...] com esta disciplina [...] pude entrar em contato com as
principais caracteristicas, como € util usa-la, mas de maneira eficaz e clara.
Além de MSN, Orkut ela nos da outras vantagens.

A13. 4. “Sim, nestes dias de hoje todos temos que saber um pouco sobre
essas tecnologias, pois se usa para tudo”’.

A Ultima questdo apresentada possibilitava ao aluno pontuar alteracdes
curriculares que ele considerava importante em relacbes aos estudos das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao dentro da disciplina especifica, que trata

das TIC, no Curso de Pedagogia, da Instituicdo pesquisada.
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Ao pensar sobre o curriculo da disciplina especifica que trata das TIC, no
curso de Pedagogia, nove de treze alunos que responderam a esta pergunta
manifestaram satisfacdo em relacdo ao que € contemplado; enquanto quatro,
revelaram algumas sugestfes para melhoria do curriculo.

As respostas que evidenciam as sugestdes/alteracdes sao:

A7. Sim. Praticar mais 0 uso do computador, acrescentar mais itens em

laboratério, pois existem pessoas que € 0 meu caso, que mesmo tendo
computador em casa, sente dificuldade em lidar com a tecnologia.

A8. Sim. Para que o trabalho interdisciplinar seja prazeroso a faculdade tem
gue ter suporte técnico e estrutura. Aluno nao é cobaia...

A9. Sim, o uso de provas no computador e trabalhos diferenciados com os
diversos recursos.

A6. Acho que a matéria de tecnologia em si, nés tivemos duas aulas que
realmente tratavam do assunto. Focar mais.

Em relacdo as respostas que sugerem mudancas no curriculo, vale destacar
gue novamente os alunos percebem as tecnologias como ferramentas; meros
recursos que devem ser utilizados em sala de aula, sem exigir uma nova postura do

professor em relacdo as novas tecnologias que privilegiem o ensinar e aprender.

E possivel intervir nos contetidos a ensinar, é possivel propor alternativas e
incluir visbes que foram quase sempre excluidos da escola. Mas também é
importante, e, talvez, mais urgente, interferir nos modos de ensinar e
aprender esses conteudos, desde que, é claro, se pense que os modos de
ensinar vdo alem da simples proposicdo dos métodos alternativos.
(CORDEIRO, 2009, p.32-33)

As palavras destacadas abaixo reforcam a compreensdo de que as

tecnologias se resumem ao uso instrumental.

A7: “Sim. Praticar mais 0 uso do computador, acrescentar mais itens em
laboratério, pois existe pessoas que € 0 meu caso, que mesmo tendo
computador em casa, sente dificuldade em lidar com a tecnologia”.

A9: “Sim, o uso de provas no computador e trabalhos diferenciados
com os diversos recursos.

4.2.3. Terceira fase- aplicacdo de questionario
Assim como na fase anterior, foram aplicados pela pesquisadora

guestionario abertos, porém foram os alunos do Ultimo periodo do curso de
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Pedagogia que responderam ao questionario. Nesta turma, de oitavo periodo, dos
quarenta e um alunos, vinte e oito responderam prontamente ao questionario,
enquanto sete ndo estavam presentes e seis entregaram sem responder. Os alunos
foram convidados a participar, pela professora que naguele momento estava em
sala de aula ministrando aula e que havia cedido o0 espaco para a pesquisadora. No
oitavo periodo do curso, os alunos ndo tem a disciplina que contempla as T.I.C,
portanto as respostas foram dadas a partir dos conhecimentos adquiridos ao longo

do curso.

4.2.3.1 Analise qualitativa das respostas da terceira fase

A pesquisadora seguiu 0s encaminhamentos da segunda fase para analisar
a terceira fase, considerando que se altera apenas o publico pesquisado pois 0
guestionario e as consideracdes acerca da organizacdo dos dados coletados,
analise, bem como os indicadores e posteriormente classificacdo, se mantém.

Ao eleger aplicacdo de questionarios também aos alunos do 8° periodo, a
pesquisadora objetivou um comparativo entre as respostas dos alunos do 3° e 8°
periodo para que pudesse verificar se 0s alunos apresentam 0S mesmos
entendimentos acerca das TIC.

Para iniciar a analise de dados, a pesquisadora elaborou o0 QUADRO 7
(anexo), apresentando os indicadores/temas, bem como o0 que representam e a

recorréncia. Em relacéo ao tema, Bardin (2003) destaca que,

O tema geralmente é utilizado como unidade de registro para estudar
motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de
tendéncias,etc. Na verdade o tema é a unidade de significacdo que se
liberta O tema geralmente é utilizado naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura.
(BARDIN, 2003, p.131).

O agrupamento dos indicadores possibilita, segundo FRANCO (2005, p.66),
“[...] hipbteses novas e [...] dados relevantes para o aprofundamento de teorias e
para a orientacdo de uma pratica critica, construtiva e transformadora”. O QUADRO

8 apresenta a classificacdo, explicitando os indicadores/temas que as originaram.
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CONCEITOS BASICOS

n.3en.6 INCORPORAGCAO DA TECNOLOGIA
NA PRATICA EDUCATIVA
n.5
CURRICULO
n 4

QUADRO 8: CLASSIFICACAO
FONTE: A autora (2011)

As andlises das questbes 1 e 2 possibilitam verificar se os alunos que
responderam o questionario se apropriaram dos conceitos basicos que envolvem o
estudo das TIC. Com base na definicdo de Furlan (1994, p.5), Cortellazzo (et. al
s/d.), afirma que,

Entendemos por TIC toda forma de gerar, armazenar, processar, veicular e
reproduzir a informacgédo. Papéis, arquivos, ficharios, fitas magnéticas, discos
oticos sdo suportes de armazenamento de informagdo; computadores e
rob6s sdo maquinas de processamento de informagdo; maquina de
fotocopiar, retroprojetor, projetor de filmes e projetor de slides sdo meios de
reproducéo de informag&o. (FURLAN, 1994, p.5, citado por CORTELAZZO,
et al., s/d).

Em relacdo a definicAo de tecnologias educacionais Niskier (citando

Napoleéo), diz que,

A tecnologia educacional, sabiamente, ndo se reduz a utilizacdo de meios.
Ela precisa necessariamente ser um instrumento mediador entre 0 homem e
o mundo, o homem e a educacdo, servindo de mecanismo pelo qual o
educando se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o
conhecimento. (NISKIER, 1993, citado por BRITO; PURIFICACAOQ, 2006, p.
31).
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A partir dos conceitos apresentados, observa-se que um dos vinte e seis
alunos que responderam a questdo dominam o conceito de Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo, enquanto vinte ndo dominam tal conceito e cinco
deixaram davidas quanto a compreensdo. (QUADRO 9 — anexo)

Apresentam-se a seguir, algumas respostas que revelam a falta de dominio
em relacdo ao conceito de TIC.

A15. O uso das tecnologias.
A20. Serve para lidar com computadores é a navegagéo por internet.

A22. Recursos de extrema importancia a ser trabalhado com os alunos
dentro da sala de aula.

A24. S&o recursos/instrumentos criados pelo homem para auxiliar nas
necessidades encontradas na vida, no trabalho, etc., que possibilitem uma
melhor comunicacéo.

A25. Entendo que h& necessidade de uma ferramenta de TIC para o bom
andamento de determinadas informacdes importantes que existem em uma
empresa ou Instituicdo de ensino.

A26. Sdo as tecnologias que auxiliam o professor no processo de ensino
aprendizagem. Videos, TV, pen drive, data show.

A27. Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo sdo ferramentas
tecnoldgicas utilizadas no desenvolvimento de uma aula como computador,
radio, TV, retroprojetor, jornal.

A32. Tecnologias utilizadas para desenvolvimento de metodologias
diferenciadas.

A35. E um dos recursos que mais o professor utiliza em sala de aula, as
tecnologias.

A37. Informagbes por meio de email, radio, TV.

A39. Sao instrumentos utilizados para desenvolver o ensino de um
determinado conhecimento (assunto) tema.

Observa-se que ha um equivoco, pois alguns conceituaram TIC como base

no conceito de tecnologia educacional. Sdo exemplos deste equivoco:

A41. Sao instrumentos necesséarios para que o professor desenvolva e
inove as suas aulas.

A27. Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo sdo ferramentas
tecnoldgicas utilizadas no desenvolvimento de uma aula como computador,
radio, TV, retroprojetor, jornal.
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A26. Sdo as tecnologias que auxiliam o professor no processo de ensino
aprendizagem. Videos, TV, pen drive, data show.

A22. Recursos de extrema importancia a ser trabalhado com os alunos
dentro da sala de aula.

Em relacdo ao conceito de Tecnologias Educacionais, constata-se que a
grande maioria dos alunos apresenta entendimento adequado sobre o termo. Os

exemplos a seguir ilustram esta compreensao:

A16. Quadro negro, livro didatico, computador, radio, TV e todo e qualquer
instrumento por meio do qual seja possivel educar.

Al7. Séo ferramentas as quais professores, alunos utilizam para consultar
conteddos e ou para utilizar para passar conteidos em sala de aula.

A18. Materiais de apoio para o processo de ensino aprendizagem.

A24. Da mesma forma que as TIC, sdo recursos/instrumentos, mas que,
utiizados para facilitar, melhorar, apoiar o processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, os diferentes instrumentos como o quadro de giz,
livros, radio, computadores, etc.

A26. Sao os instrumentos utilizados em salva que auxiliam o professor no
ensino aprendizagem de modo a favorecer a aprendizagem do aluno. Ex:
Cartaz, album seriado, painel e outros.

A32. Sdo os recursos que podem ser utilizados para estratégias de
ensinagem.

A33. Séo instrumentos, como o computador, que sao utilizados no ambiente
escolar de modo a melhorar a aprendizagem do aluno.

A34. S&o estes artificios utilizados para ensinar, podem ser estes, e outros
como o quadro, um cartaz que usamos para melhorar o ensino.

A38. S&o recursos que auxiliam os professores na pratica diaria, por
exemplo, TV, DVD, aparelho de som.

A39. Computadores, video, data show, radio TV. Desde que sejam usados
para desenvolver a aprendizagem.

A4l. Sdo recursos indispensaveis para contribuir para a qualidade do
processo de ensino aprendizagem.

Ao serem indagados sobre a importancia das TIC, nas questbes 3 e 6, a
pesquisadora objetiva entender se o0s alunos consideram a apropriacdo das
tecnologias numa perspectiva instrumental ou se percebem as tecnologias

contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem.
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A visdo estritamente instrumental leva a uma interpretacdo que considera
essa tecnologia apenas uma ferramenta utilizada na execucgédo de tarefas ja
realizadas, independentemente de seu emprego. (MARQUES NETO, 2006,
p. 61)

As respostas evidenciam, na sua grande parte, o reconhecimento da
importancia das TIC como instrumento (QUADRO 10 — anexo). Sdo exemplos deste

entendimento:

A21. 3. Porque é de extrema importancia, pois 0 mundo esta cada vez mais
veloz e o uso das tecnologias séo essenciais para a educacao.

6. Sim. Mostrou a importancia de TIC na educacéo e de como ela se tornou
cada vez mais necessarias no mundo globalizado.

A29. 3. Porque é um recurso a mais para o profissional docente poder
utilizar, alem de que é muito atrativo as geracfes de alunos que estédo
surgindo.

A31. 3. Para verificar sempre a melhor maneira de passar o conteddo para
o aluno.

A33. 3. Para que n6s como Pedagogos possamos mostrar aos professores
a importancia de uso da tecnologia no ambiente escolar.

A35. 6. Sim. Porque para estar trabalhando na escola no dia-a-dia € muito
importante estar trazendo tecnologia e 0s avancos para sala de aula.

A questdo 4 investiga se o0s alunos consideram-se preparados para
utilizacdo das TIC como instrumento na sala de aula. O carater instrumental das TIC
€ um elemento também necessario aos alunos em formacéo, considerando que
estes alunos, futuros professores, utilizaréo as TIC na sua atividade profissional. Nas
respostas analisadas, observa-se que os alunos sugerem atividades que envolvem o
uso da ferramenta, evidenciando a importancia da utilizacdo das TIC numa
perspectiva instrumental.

O dominio do uso instrumental da tecnologia pelo professor €, de fato,
importante, porém a incorpora¢édo das TIC na educacdo ndo pode se limitar a este
uso.

Grande parte dos alunos revelou sentir-se apto para utilizar as tecnologias

em sala de aula (QUADRO 11 - anexo). Isso se confirma nas seguintes respostas:
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A16. 4. Sim. Porque a disciplina contemplou de maneira significativa de
diversas tecnologias existentes na educacdo e as possibilidades de
utilizagdo das mesmas.

A19. 4. O data show, aprendi a trabalhar, manusear melhor este meio e
fazer das tecnologias uma carta na manga para chamar atencéo.

A24. 4. Sim, pois houve contato com aportes teéricos que permitiram nao
apenas conhecé-las (0 que sdo, quais 0s tipos, origens...), mas o
conhecimento de como utiliza-las em sala de aula. Ex: Uso de filmes/videos
ndo como passatempo, mas como parte do encaminhamento metodoldgico
nas diferentes areas no conhecimento. Entre outros recursos.

A27 4. Eu considero preparado porque eu tive um bom desenvolvimento na
disciplina ciéncia-educacédo e tecnologia aprendendo como utilizar essas
ferramentas.

A36. 4. Sim, pois aprendi que ndo basta apenas saber utiliza-las, temos que
saber de que forma fazer isso, para que essa inovacdo realmente ocorra
dentro da sala.

A38. 4. Sim. Pois as aulas que tivemos nos apresentaram as melhores
formas de utilizar esses recursos.

A39. 4.Sim, pois agora sei que estes instrumentos devem estar dentro do
planejamento de ensino, visando auxiliar os meus alunos a terem uma viséo
ampliada de determinado assunto.

A40. 4. Sim. Pois tenho conhecimentos que me possibilita manusea-los.

A4l1. 4. Creio que saber usar um certo instrumento tecnoldgico ndo é o
suficiente, € necessario a pratica para poder aplica-los e assim avaliar a
pratica docente.

Em relac&o a sugestdo para o curriculo da disciplina em questdo, (QUADRO
11 — anexo) compreende-se que a maioria dos alunos, expressa a necessidade de

alteracoes curriculares, que podem ser confirmadas nas seguintes respostas:

Al16. 5. Uma carga horaria maior.

Al7. 5. Sim, todas as aulas deveriam ser praticas com bem pouca teoria.
A19. 5. Trabalhar mais outros métodos de dar aula saindo do tradicional
quadro negro.

A20. 5. O tempo é muito curto, pois precisaria de mais tempo para aprender
mais.

A21. 5. Aulas mais especificas com aulas praticas.

A24. 5. Sim. Acredito que enriqueceria mais o processo de formagéo se
houvesse um momento para discussdes referentes ao trabalho do
pedagogo junto aos professores, o que tange a utilizacao de laboratérios de
informética no processo de Ensino, visto que € um dos recursos menos
utilizados no interior das escolas pelos docentes. Estes Ultimos se apoiando
na maioria das vezes, apenas no quadro de giz.

A25. 5. Sim, mais pratica.

A26. 5. Metade da carga horéria em oficinas, prética.
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A27. 5. Na minha opinido é importante que se tenha uma disciplina voltada
para as tecnologias educacionais e como utiliz-las. A carga horaria de
80hs.

A28. 5. Mais ferramentas. Conhecer as diversas tecnologias mais vistas em
campo.

A29. 5. N&o acredito que no momento tenha conhecimento o bastante sobre
0 assunto para propor uma alteragdo, mas por se tratar de um assunto atual
e constante ao cotidiano, creio que sim.

A40. 5. Penso que poderia conter com mais horas/aulas.

A41. 5. Mais oficinas.

As respostas dos alunos confirmam novamente a hip6tese de que eles
percebem o uso das tecnologias na escola apenas numa perspectiva instrumental
ou consideram esta como mais importante. Pode-se, inclusive, visualizar no
QUADRO 12 (anexo) a recorréncia do tema tecnologia como ferramenta. Percebe-
se a necessidade de capacitar os professores para o0 uso adequado das TIC,

privilegiando o processo de ensino e aprendizagem.

4.2.4 Concluindo a analise da segunda e terceira fase

Um dos objetivos especificos deste estudo é a identificacdo da compreensao
de dois conceitos basicos: primeiramente o de TIC e em seguida o conceito de T.E.
Conforme apresentado neste estudo, no capitulo 1, os PCN conceituam as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e consideram que estas produzem
novas formas de conhecimento. Nos estudos de Brito e Purificacdo encontramos
definicdo para as tecnologias educacionais, sendo estas utilizadas para o ensino e
aprendizagem, portanto, tais conhecimentos conceituais perpassam o0s estudos
acerca das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e precisam ser
compreendidos pelos alunos em formacdo no Curso de Pedagogia, a partir da
disciplina especifica que contempla as TIC.

Por meio dos resultados obtidos, concluiu-se que tanto os alunos do 3°
periodo, quanto do 8° periodo ndo dominam o conceito de TIC.

Em relac&o ao conceito de tecnologia educacional, a maioria dos alunos do
8° periodo compreendem o que séo tecnologias educacionais, enquanto metade dos
alunos, que estavam cursando o 3° periodo também dominam conceito. O grafico
abaixo demonstra o dominio dos conceitos, considerando a soma dos resultados

dos alunos de 3. e 8. Periodo.
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CONCEITOS BASICOS

m Dominioconceito TIC
B Dominio conceito TE
Ndo dominio conceito TIC

W N3odominio conceito TE

GRAFICO 1: CONCEITOS BASICOS DOMINADOS OU NAO ACERCA DAS TIC E DAS T.E PELOS
ALUNOS DO TERCEIRO PERIODO E OITAVO PERIODO DO CURSO DE PEDAGOGIA
PESQUISADO

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo pela autora (maio/2010).

Para identificar se os alunos compreendem a importancia das Tecnologias
de Informacéo e Comunicacgao na pratica educativa, reconhecendo que estas podem
colaborar com o processo de ensino e aprendizagem, a pesquisadora formulou duas
guestdes. As respostas apresentadas confirmam a hipétese de que os alunos
reconhecem a importancia das TIC a partir do uso instrumental destas ferramentas,
pois a grande maioria dos alunos apontou a importancia de saber utilizar as
tecnologias disponiveis. Esta confirmacdo demonstra que os professores precisam
entender como as tecnologias podem favorecer o processo de ensino e
aprendizagem. Para Souza (2006, p.95), “o papel dos novos meios eletronicos de
interacdo e suas implicacdes para o desenho de modelo de ensino e aprendizagem
ainda séo objeto de discussao acirrada.

Ao considerar o0 uso instrumental como necesséario, porém ndo mais
importante, a pesquisadora optou por questionar aptiddo dos alunos para o uso das
tecnologias na educacgdo. As respostas revelam que tanto os alunos do 3° periodo,
quanto do 8° periodo, entendem que estdo “habilitados” para o uso das TIC o que
sugere que a disciplina contempla estudos que privilegiam o dominio do uso das
TIC. Mello (1982, citado por Sampaio; Leite , 2001), afirma que é “fundamental o
professor dominar a técnica de seu fazer e seus instrumentos de trabalho com
competéncia, sendo esta competéncia uma ferramenta do compromisso politico do

professor.”
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O gréfico seguinte revela o total de alunos aptos e néo aptos.

Aptidao para uso das TIC

M Apto para uso das TIC em
sala de aula

W N3o apto para uso das TIC
em sala de aula

GRAFICO 2: APTIDAO DOS ALUNOS DO TERCEIRO E OITAVO PERIODO PARA UTILIZACAO
DAS TIC DO CURSO DE PEDAGOGIA PESQUISADO
Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo pela autora (maio/2010)

As respostas apresentadas nas questdes 3, 6, 4 e 5 confirmam o enfoque do
uso instrumental da TIC, como sendo importantes. Representam-se os resultados no
grafico abaixo, considerando a soma dos resultados dos alunos de 3. e 8. Periodo.

Incorporag¢ao da Tecnologia na Pratica
Educativa - Questoes 3,6,4e 5

W Tecnologia como
ferramenta

W Tecnologiacomo
ferramenta e no processo
de ensino e aprendizagem

W Tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem

GRAFICO 3: PERCEPCAO DA INCORPORACAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA EDUCATIVA
PELOS ALUNOS DO TERCEIRO E OITAVO PERIODO DO CURSO DE PEDAGOGIA
PESQUISADO

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo pela autora (maio/2010)
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Ao elaborar o questionéario, a pesquisadora tem como intencdo conhecer a
opinido dos alunos acerca do curriculo da disciplina. A maioria dos alunos do 3°
periodo demonstra estar satisfeitos com a disciplina que estuda as TIC, mas 0s
alunos do 8° periodo apontam melhorias no curriculo. Eyng (2007, p.30) afirma que
para Rasco pode-se entender o curriculo “‘como o conjunto dos conteudos
organizados numa sequéncia légica e progressiva em termos de abrangéncia,
aprofundamento ou periodizacao”. O resultado total dos alunos em relacdo ao

curriculo apresenta-se no gréfico a seguir:

Incorporac¢ao da Tecnologia na Pratica
Educativa - Questoes 3,6,4e 5

W Tecnologia como
ferramenta

W Tecnologia como
ferramenta e no processo
de ensino e aprendizagem

Tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem

GRAFICO 4: NECESSIDADE OU NAO DE ALTERACAO NO CURRICULO SEGUNDO OS
ALUNOS DO TERCEIRO E OITAVO PERIODO
Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo pela autora (maio/2010)

4.2.5 Quarta fase — entrevista com a professora

Esta fase marca o encontro da pesquisadora com a professora responsavel
pela disciplina que trata das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, com o
objetivo de conhecer a posicéo da professora frente aos conteudos apresentados na
ementa da disciplina, ao tempo e estrutura da disciplina no curso de Pedagogia.

A entrevista foi bem aceita pela professora que atendeu pessoalmente a
pesquisadora em data e horario agendados previamente.

A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita pela pesquisadora. Para
Lankshear e Knobel (2008),

Os dados escritos sdo uma categoria complexa. Alguns deles, existente em
forma escrita - como anotacdes de campo e transi¢cdes de entrevistas - sao
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mais apropriadamente vistos como dados observados ou dados verbais, do
ponto de vista da pesquisa qualitativa. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008,
p.208).

4.2.5.1 Analise qualitativa das respostas da quarta fase

A primeira questdo procura identificar as relagbes entre Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo com o propésito de confirmar a necessidade de uma
disciplina especifica que trata das TIC no curso de Pedagogia.

A resposta revela a importancia de contemplar o estudo das Tecnologias,
pois além de incorpora-las no processo de ensino e aprendizagem, ha de se
considerar que ela ja esta inserida na sociedade, portanto refor¢ca o entendimento da
necessidade de utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, tanto
numa perspectiva instrumental, quanto numa compreensdo de contribuicdes
proporcionadas pelas TIC na educagao.

Destaca-se na resposta n°l1, as seguintes consideracdes:

= Relacédo das TIC com Pedagogia.
= Uso das TIC como ferramenta; instrumento.

=  TIC contribuindo no processo de ensino.

Resposta 1. “Esta relagdo comega ndo apenas pelas questbes especificas
do processo de ensino e aprendizagem, mas pela sua propria inser¢cdo na
sociedade”.

Ao destacar “questdes especificas do processo de ensino e aprendizagem”,
entendem-se que a professora entrevistada refere-se a contribuicdo das tecnologias
para o processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma questdo encontram-se as seguintes consideracdes acerca das
perspectivas instrumental e de outros conhecimentos necessarios acerca das

contribui¢cdes das TIC no processo de ensino e aprendizagem.

Resposta 1: [...]Se partirmos do pressuposto que a aprendizagem escolar
deve ser pautada também no interesse do aluno e na atualidade ndo sé dos
contedados, mas também na forma de apresenta-los, o uso tanto das
tecnologias inovadoras quanto das tradicionais, tem o papel de contribuir
neste processo, j& que agregam diferentes formas e estratégias de
explicacdo e compreensdo do conhecimento.[...] no contexto escolar ou em
qgualquer outro, o professor poderd ter mais Oou menos acesso as
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tecnologias existentes: em alguns lugares, apenas o giz, a lousa e outros
instrumentos rudimentares. Ele devera ser capaz de garantir o acesso ao
conhecimento nestas condi¢des.[...] As tecnologias, assim como as
estratégias de ensino sdo, em geral, instrumentos utilizados para alcangar o
objetivo da aprendizagem, inclusive quando elas mesmas sdo o conteddo a
ser conhecido.[...].

Por meio da questdo numero 2, a pesquisadora intencionava identificar os
conteudos necessarios a formacdo dos alunos em relacdo as TIC. Por meio da
resposta apresentada, a entrevistada considera que a ementa atual da disciplina
abrange os contetidos necessarios. Aponta como conteddos essenciais: aspectos da
historicidade, relacdo com a ciéncia, aplicacdes praticas, analise das TIC e uso pelo
professor. Destaca ainda relacdo das novas modalidades de educacdo com as
tecnologias.

Na questédo 3, confirma-se que os conteudos essenciais, para a professora

entrevistada, sdo contemplados na ementa da disciplina.

RESPOSTA 3: [..] A conducdo da disciplina vai oportunizar o
aprofundamento dos aspectos mais relevantes, para além do quadro geral
estabelecido pela ementa da mesma.

A resposta 4 enfatiza novamente os elementos essenciais da disciplina e, a
resposta da professora reforca o entendimento de que os elementos séao

contemplados.

RESPOSTA 4. Todos os elementos da ementa sdo essenciais. O que
podera determinar a efetividade das discuss@es propostas nha ementa € a
habilidade do docente em articular os aspectos tedricos e praticos, a analise
critica e a aplicagdo dos conhecimentos, de acordo com o0s objetivos
estabelecidos.

Em relacdo a carga horéaria da disciplina, a professora entrevistada revela,
na resposta 5, entender ser suficiente a carga de 80 h/ semestrais para o estudo
acerca das TIC na disciplina especifica. Confirma-se na resposta apresentada a

seqguir:

RESPOSTA 5: [...]é possivel com a carga horéria de 80 h semestrais,
apresentar toda a discusséo proposta pela ementa, bem como articular a
relagdo entre teoria e prética junto com alunos [...].
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Ao elaborar a questdo 6, a pesquisadora objetivava reconhecer se a
disciplina apresenta um carater mais tedrico ou pratico. A entrevistada pontua que a
disciplina apresenta um carater misto, pois considera que a aproximacdo da teoria
com a pratica enriquece a aprendizagem. A seguir, apresenta se a resposta da
professora entrevistada:

RESPOSTA 6: [...] A fundamentacao tedrica, a aproximacao com o uso das
tecnologias e as reflexfes construidas neste contexto déo a esta disciplina
uma forma bastante rica para a aprendizagem a meu ver.

Tendo como base que a disciplina também precisa proporcionar aos alunos
em formacao condicdes para que estes possam utilizar as tecnologias na sua futura
pratica educativa, a pergunta 7, busca identificar se a disciplina da conta desta
situacao. A entrevistada aponta a necessidade de outros conhecimentos, que devem
ser contemplados em outras disciplinas, para melhor preparar os alunos para a

efetiva utilizacdo destas tecnologias. Ela pontua que:

RESPOSTA 7: [...] A disciplina inicia o aluno no contexto das discussdes
referentes as TIC's, mas a capacitagdo para atuagdo em si sera
complementada nas disciplinas de teoria do conhecimento, didatica e de
metodologias de ensino, onde se pode estreitar ainda mais os lagcos entre
0s conteudos especificos de cada area do conhecimento.Por isso, é
fundamental a articulagcdo entre os professores destas disciplinas em torno
de uma compreensdo minimamente convergente, para que a abordagem
feita na disciplina de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia se encerre em si
mesma, j& que este € um aspecto considerado essencial para a formacéo
dos professores na atualidade.

4.2.5.2 Concluindo a quarta fase

A entrevista realizada contribuiu para enfatizar a necessidade de entender o
uso das tecnologias tanto numa perspectiva instrumental como as possibilidades
gue podem ocorrer no processo de ensino e aprendizagem a partir da incorporagao
das TIC na pratica pedagdgica.

A professora demonstra, por meio de suas respostas, ter bem definida esta

guestdo. Em relacdo aos conteddos, a entrevistada considera-os suficientes para
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proporcionar aos alunos um entendimento acerca das TIC, porém julga ser
necessario que os alunos se apropriem de outros conhecimentos nas outras
disciplinas do curso que possam aprofundar questdes acerca das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, porém ndo deixa claro quais seriam estes
conhecimentos.

Os conteudos apontados pela professora entrevistada, como essenciais
colaboram para que seja respondida a problemética apresentada neste estudo,
porém, segundo a pesquisadora, podem nao ser suficientes para a disciplina
especifica que trata das TIC. GARCIA-VERA (2000) aponta contetidos fundamentais
que precisam ser contemplados, portanto, a andlise da ementa, que sera
apresentada no proximo tépico e a fundamentacdo tedrica presente nesta
dissertacdo, sado necessarias para chegar a uma resposta mais adequada a

pergunta norteadora deste estudo.

4.3 Quinta fase — anélise de ementas

A ementa da disciplina especifica que estuda as TIC no curso de Pedagogia
€ elemento importante para melhor compreensdo da disciplina. Ao solicitar as
ementas, a pesquisadora teve como objetivo, reconhecer o ano em que a disciplina
especifica que trata das TIC foi incorporada ao curso, bem como conhecer 0s
contetdos contemplados ao longo do tempo, por esta disciplina, conduzindo esta
pesquisa para, que ao cruzar estes dados com a entrevista e questionarios
respondidos, e com base nas reflexfes feitas a partir dos estudos realizados, a
pesquisadora possa responder a questdo norteadora que motivou o0

desenvolvimento desta pesquisa.

A analise documental é uma importante técnica de abordagem de dados
gualitativos pois completa as informacgdes coletadas por meio de outras
técnicas, complementando os dados obtidos anteriormente. Desta forma, se
0s resultados alcancados nas diferentes técnicas forem parecidos, é
possivel confiar mais nos resultados. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.38).

Foram disponibilizadas para analise as ementas referentes a disciplina que
contempla as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, do ano de 2002 até o ano

de 2010. Desde 2002, existe uma disciplina especifica que apresenta as
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Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo no Curso de Pedagogia, na Instituicao
pesquisada. Do ano de 2003 até o ano de 2006, a disciplina dividia-se em dois
semestres. Em cada semestre sua carga horaria era preenchida por 40 horas/aula,
totalizando 80 horas/aula. A partir do ano de 2007, a disciplina compreendia apenas
um semestre, totalizando 80horas/aula. E importante observar, que no decorrer
destes anos a disciplina especifica recebeu diferentes denominagdes e, em alguns
casos, as ementas sofreram alteragbes. Para melhor evidenciar estes fatos,
apresenta-se um quadro demonstrativo (QUADRO 13 - anexo), elaborado pela
pesquisadora, a partir do material coletado.

Nota-se que ndo foram apresentadas todas as ementas de todos os
semestres, portanto serdo analisados apenas os dados que foram verificados, pois
foram estes os Unicos recebidos pela pesquisadora.

Em relacdo ao nome da disciplina, primeiramente a disciplina que
apresentava as tecnologias era denominada Informatica na Educacdo; em
seguida, passou a se chamar Educacao e Comunicacgédo para, em 2007, receber o
nome de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia que se mantém até hoje. Ao analisar as
ementas, percebem-se algumas modificacbes em relacdo aos conteudos
apresentados. Segundo a coordenacdo do curso, estas alteracbfes aconteceram
para atualizar as ementas a partir das novas exigéncias da época.

Ainda no momento de andlise das ementas, a pesquisadora observou que
para elencar os indicadores/temas, bem como categorizar, com maior exatidao as
ementas, os dados oferecidos ndo eram suficientes. Portanto, foi necessario que a
pesquisadora, voltasse a Instituicdo pesquisada a fim de solicitar a coordenacao do
curso, novos dados. Os planos de ensino arquivados foram entregues a
pesquisadora e desta forma, foi possivel utilizar os objetivos presentes nas ementas
para melhor identificacéo dos indicadores e categorizacao.

Percebe-se por meio das ementas e objetivos (QUADRO 14 — anexo) que
as disciplinas “Informatica Educacional” e “Educagdo e Comunicagao” tinham um
enfoque maior na perspectiva instrumental acerca das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo. A disciplina Educacéao, Ciéncia e Tecnologia contempla a tecnologia
enquanto ferramenta, porém evidencia a preocupac¢do com nucleos de contetudos

gue analisem as tecnologias sob outras perspectivas. Pode-se inferir que as
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alteracdes ocorreram a partir da necessidade de se perceber a tecnologia na
formacéo do professor, além de uma perspectiva instrumental.

Destacam-se alguns elementos que ilustram a perspectiva instrumental nas
disciplinas “Informatica na Educagao” e “Educag¢ao e Comunicagao”:

- Componentes de um computador: Hardware e Software;

- Nocdes de Sistemas Operacionais: DOS, WINDONS, ZINUX;

- Utilizacao de Software Microsoft Office;

- Explorar softwares educacionais;

- Componentes dindmicos da multimidia: sons, videos com animacao;

- Recursos didaticos usuais na escola;

- Producéo de softwares educativos;

- Compreender e analisar os Meios de Comunicacdo de Massa para utiliza-los como
instrumentos na sua pratica educativa;

- Docéncia e instrumentos tecnologicos.

Com o intuito de realizar com maior exatiddao e eficiéncia a andlise das
ementas, a pesquisadora recorreu aos estudos apontados nesta dissertacdo. O
aporte tedrico deste trabalho, portanto, apresenta autores que revelam quais
contribuicdes a escola pode promover em relacdo as TIC. Destacam-se 0s seguintes
elementos que a escola pode contemplar em relacdo as TIC, bem como os
respectivos autores: leitura critica dos meios (Fischer, Jaquinot- Delaunay; Pocho,
Orofino); envio de resposta aos meios (Orofino); tecnologias como objeto de estudo
(Fischer, Sampaio e Leite, Libaneo e Liguori); aproximacdo dos alunos as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (Dantas, Sampaio e Leite, Liguori,
Jaquinot- Delaunay); democratizagdo do acesso a informacdo (Hopenhayn, Dantas,
Sampaio e Leite, Jaquinot- Delaunay e Libaneo) e diferentes formas de chegar ao
conhecimento (Sampaio e Leite, Mercado).

Com base nestas contribuicdes, a pesquisadora entendeu que para que a
“‘escola” possa dar conta destes elementos apontados pelos autores, faz-se
necessario que o professor domine conhecimentos fundamentais sobre as
Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo, que servirdo de apoio para que em sua
pratica, no espaco da escola, possa dar conta de tais contribuicbes. Somam-se a
estes conhecimentos, outros, que segundo 0s autores merecem serem

contemplados no curso de formacédo de professores: uso instrumental das TIC
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(Fischer, Garcia-Vera, Hopenhayn, Mercado, Sampaio e Leite, Dantas e Liguori);
criticas ao uso instrumental (Bonilla, Lopes, Hopenhayn; Sampaio e Leite);
contribuicdbes das TIC para o processo de ensino e aprendizagem (Jaquinot-
Delaunay, Brito e Purificagdo, Dantas, Moran e Mercado) e impactos do
desenvolvimento tecnoldgico (Hopenhayn, Pucci, Garcia-Vera e Cortelazzo).

Ao eleger estes autores, bem como suas posi¢cdes em relacdo ao estudo das
TIC, a pesquisadora pode iniciar a analise das ementas, elegendo “conhecimentos
necessarios” ao professor em relacédo das TIC. Sao eles:

o Leitura critica acerca das tecnologias;

e  Aplicacédo prética das TIC;

o Impactos do desenvolvimento tecnolégico;

o Tecnologia como objeto de estudo;

o Reflexao critica em relagdo ao uso instrumental das TIC;

o Contribuicbes das TIC para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Para Pocho (2003, p.106-114) a formacao do leitor-critico envolve (dentre
outras situacdes) levar professor e aluno a reconhecer a influéncia dos meios de
comunicacdo na vida das pessoas, desmistificando a credibilidade dos fatos
apresentados e desvendando os mecanismos de producéo (ideologias marcadas) da
informacédo e suas intenc¢des. Pocho (2003) acredita que ao trabalhar com as
Tecnologias Educacionais o professor possibilita ao aluno uma leitura critica das
tecnologias além da utilizacdo destas. Para isso o professor precisa:

dominar o saber relativo as tecnologias, tanto em termos de valoragéo e
conscientizacdo da sua utilizacdo (ou seja, por que e para que utiliza-las),
quanto em termos de conhecimentos técnicos (ou seja como utiliza-las de

acordo com suas caracteristicas) e de conhecimento pedagdgico (ou seja,
como integra-las ao processo educativo. (POCHO, 2003, p. 13).

Orofino (2005, p.122) destaca, que a leitura critica das linguagens
tecnoldgicas (neste caso multimidia; hipertextos) precisa questionar sobre as formas
de representacdo dos pobres, negros, indigenas, mulheres... HA de se analisar as
guestdes de classe, género, etnia, orientacdo sexual... apresentados no espaco das

tecnologias. Orofino (2005) aponta que segundo Peter McLaren,
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[...] a linguagem dominante nos modos de representacdo da midia atende
ao enderecamento de uma posicdo de sujeito que se reduz ao homem
branco, rico, heterossexual e protestante (0 que na literatura anglo-
americana se chama W.A.S.P., isto é: White, anglo-saxon and protestan).
(MCLAREN, citado por OROFINO, 2005, p. 122).

Sampaio e Leite (2001) enfatizam a importancia da aproximagéo dos alunos
com as tecnologias, para que possam utiliza-las, inclusive como ferramentas de
trabalho e como instrumentos que possibilitam a construcdo de formas de pensar.
As autoras, bem como Dantas percebem as contribuicbes das TIC para a
democratizacdo do acesso a informacdo. Dantas reforca que esta aproximacéo dos
alunos, com as tecnologias, em especial os alunos menos favorecidos, podem
colaborar para diminuir as chances de aumentar as desigualdades.

Alguns autores destacam que as tecnologias podem contribuir com a pratica
pedagogica e favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Jaquinot-Delaunay
considera que os professores querem conhecer novas modalidades de aprender, a
partir das TIC. Brito e Purificacdo, destacam a importancia dos professores
incorporarem as TIC nas suas acbes pedagodgicas e Dantas entende que o0s
professores estao diante da oportunidade de utilizar as tecnologias nas situacdes de
aprendizagem. Moran aponta que as tecnologias podem contribuir para a
apropriacido de conhecimentos visto que estas podem “trazer” para dentro da sala de
aula, situacfes distantes que os alunos, muitas vezes, ndo tém oportunidade de
conhecer de perto.

Os impactos das tecnologias merecem destaque no estudo dos professores
em formacdo acerca das TIC. Géarcia-Vera, Pucci, Cortellazzo, dentre outros,
destacam questdes econdmicos, politicas, educacionais, sociais, culturais que
ocorreram e ocorrem devido ao desenvolvimento tecnoldgico.

Cortellazzo aponta a possibilidade de “Conexao” e “desconexao” das
pessoas com elas mesmas e com 0s outros a partir da utilizacdo das TIC.
Cortellazzo, assim como Géarcia-Vera, destacam as relacdes de poder que ha por
“traz” da introdugao das TIC nas diferentes esferas da sociedade e que merecem ser
conhecidas pelos professores em formacao.

Com base nos estudos destacados anteriormente, a pesquisadora elaborou
0 QUADRO 15 (anexo) para direcionar a analise da ementa. Ressalta-se que foi

considerada pela pesquisadora a necessidade de analisar, neste momento, a
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ementa atual da disciplina a fim de que pudesse reconhecer quais 0s conhecimentos
que os alunos, podem adquirir, por meio da disciplina “Educacao, Ciéncia e
Tecnologia”, na Instituicdo pesquisada.

Considerando que Garcia-Vera aponta, de maneira direta, que alguns
contetdos precisam ser contemplados no curso de formagdo de professores
(apresentados no capitulo trés deste trabalho), a pesquisadora optou em por
organizar “um recorte”, isolando as contribuicbes de Garcia-Vera, para que estas
possam ser analisadas separadamente (QUADRO 16 — anexo) visto que tais
dimensdes ndo tém merecido destaque nas ementas da disciplina que estuda as

TIC, na Instituicdo pesquisada. Para Garcia-Vera (2000),

[...] entiendo que es necesario incluir al menos tres temas relacionados con
las dimensiones econdmico-laboral, politico-gobernamental y socio-cultural
de las nuevas tecnologias. [...] Su inclusién en uma asignatura obligatoria de
la formacion del profesorado responde, em parte, a la responsabilidad de
restaurar el conocimiento expropriado a los artesanos y de compensar el
desajuste social y laboral generado com deicha usurpacion que la historia
ha confirmado [...].(GARCIA-VERA, 2000, 167).

Ao analisar a ementa da disciplina Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
confirma-se conforme observado anteriormente que ha uma preocupacdo com o
estudo das TIC além da perspectiva instrumental, visto que outros aspectos sao
igualmente considerados.

O uso das ferramentas faz-se para presente nos seguintes objetivos:

e Reconhecer a importancia da tecnologia no meio educativo, bem como
a sua utilizacao;

e Investigar a importancia do uso do computador e suas implicacoes;

e [...] evolugdo da EAD [...] e sua relagdo com o uso da Internet;

Considera-se que: EAD e analise de diferentes recursos tecnoldgicos,
podem ser os grupos de conteldos que abrangem estes conteddos.

Observa-se nos seguintes objetivos a importancia dada a evolucao histérica
das TIC:

e Pesquisar o surgimento dos meios de comunicacao e informacao
o Determinar a evolucdo [...] dos computadores e da Internet na educacao

[..]

e Apontar [...] sobre a evolugéo histérica da E.A.D.
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Entende-se que estes objetivos referem-se aos seguintes grupos de
contetudos da ementa: evolucao historica dos meios de comunicacéo e informacgéo e
EAD.

Os impactos causados pelas TIC também sdo conhecimentos relevantes,

pois estdo contemplados nos seguintes objetivos enumerados a seguir:

Precisar as modifica¢cdes impostas pelas novas tecnologias;

Deixar vantagens e desvantagens do uso da Internet [...]

Reconhecer a importancia da tecnologia no meio educativo
Relacionam-se estes objetivos aos seguintes grupos de contetdos:

Impactos da tecnologia no contexto social e na educacéo escolar

Analise de diferentes recursos tecnolégicos

Para a pesquisadora a preocupacao com 0s conceitos basicos esta presente
no grupo de conteudos presente na ementa da disciplina denominada: Ciéncia,
Tecnologia e Educacéo: conceitos [...] e E.A.D.

Compreende-se que outros temas podem estar ocultos nos nudcleos de
conteudos, porém qualquer afirmativa pode ser equivocada visto que nao ha
presenca evidente dos indicativos elencados para analise. Nao se percebe
nitidamente, portanto, a Leitura Critica das tecnologias, sendo contemplada na
ementa e pressupbe-se que as “contribuicbes para o processo de ensino e
aprendizagem” estejam envolvidas no estudo dos seguintes grupos de conteudos:
impactos da tecnologia no contexto social e na educacdo escolar; analise de
diferentes recursos tecnologicos e EAD.

As dimensdes politico-governamental, econdmica-e-trabalhista e sdécio-
cultural ndo sdo facilmente evidenciadas nos nucleos de conteldos presentes na
ementa. Uma interpretacdo mais apurada, considerando os objetivos propostos na
ementa, pode conduzir ao entendimento de que a Dimensao sdcio-cultural € a que

mais se destaca e se apresenta. Toma-se como referencia os seguintes objetivos:

e Precisar as modificagdes impostas pelas novas tecnologias

e Reconhecer a importancia da tecnologia no meio educativo, bem como
a sua utilizacao;

o [...]evolugdo da EAD [...] e a sua relagdo com o uso da Internet;

e Vantagens e desvantagens do uso da Internet na Sociedade
Contemporanea e em especial, na escola;

o [...] Popularizagdo dos computadores e da Internet na educacéo
presencial e a distancia.
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Em relagdo a dimensdo econdmico-trabalhista, entende-se que ao
considerar o objetivo: “precisar as modifica¢gdes impostas pelas nova tecnologias” e
‘postura do professor frente as tecnologias” pode-se, prever as modificacdes
ocorridas no mundo do trabalho, a partir do desenvolvimento tecnolégico.

Sobre Educacdo a Distancia, a pesquisadora reconheceu que esta
modalidade de ensino pode ser compreendida a partir de interesses politicos e
econdmicos que envolvem a democratizacdo do ensino. Nesta modalidade, um
grande numero de alunos pode ter acesso a um curso de Graduacao, por exemplo,
mesmo estando distante fisico e geograficamente do professor tornando desta forma

mais “rentavel” do que a educacao presencial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou apontar os ndcleos de conteddos necessarios a
disciplina especifica que estuda as Tecnologias de Informética e Comunicagédo no
Curso de Pedagogia.

Ndo se tem como pretensdo propor um modelo a ser seguido, mas
oportunizar reflexdes acerca destes nucleos de conteidos na formacdo de
professores. Esta pesquisa pode contribuir por meio de subsidios de um estudo
concreto, que aponta as necessidades de se adentrar no campo das TIC a partir de
diferentes proposicbes e que tém como base o aporte tedrico de estudiosos e
analise dos dados coletados na pesquisa desenvolvida.

A hipotese de que os alunos percebem as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo a partir de uma perspectiva instrumental foi confirmada no
desenvolvimento deste estudo, e conduziu o trabalho no sentido de confirmar se
esta perspectiva era enfatizada na ementa da disciplina atual e na fala da professora
entrevistada.

Embora tenham se observado mudancas nas ementas ao longo dos anos
(2002-2010) em relacdo ao foco instrumental, os alunos em formacédo atualmente
(2010) ainda tém uma visdo instrumental acerca das TIC na pratica pedagogica. O
préprio nome da atual disciplina “Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia”, demonstra uma
preocupacao em integrar diferentes percepcdes acerca das tecnologias.

Ao comparar as ementas, pode-se inferir que os conteildos com um enfoque
instrumental ndo apresentam a mesma magnitude, evidenciando que as questdes ja
foram superadas, no sentido de uma compreensdo mais ampla acerca das
tecnologias na educacao.

Ao relacionar as respostas dos alunos com as respostas da professora e
com a ementa atual da disciplina, percebe-se uma discrepancia em relacdo ao
enfoque instrumental dado as TIC na formacdo dos alunos. A compreensao da
utilizacdo das Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo como ferramenta, precisa
ser contemplada. Embora a professora perceba as TIC por meio de outro viés e que,
portanto, na ementa sao indicados conteudos que perpassam diferentes estudos

acerca das TIC, os alunos ndo conseguem perceber tal situacdo. Pode-se inferir que
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a énfase maior recai sobre a perspectiva instrumental da utilizacdo das TIC, embora
na “fala” da professora esta questdo ndo se evidencia. Entende-se que ndo é
suficiente o professor reconhecer diferentes questbes que envolvem o estudo das
TIC, se ndo conseguir concretizar as mediacdes necessarias para que este
entendimento alcance o conjunto dos alunos. Isto se confirma também na falta de
dominio, por parte dos alunos, de conceitos basicos que envolvem as TIC na
educacéo.

Ao pensar a organizacdo do trabalho pedagdgico € necessario tencionar a
maneira pela qual a tecnologia adentra o espaco escolar. Embora, conforme
explicitados neste trabalho, existam diferentes elementos que devem ser
contemplados no estudo acerca das TIC, pode-se perceber que o movimento de
natureza instrumental € o que se confirma na pratica educativa nas escolas. Esta é
também a natureza mais presente nos cursos de formacdo de professores, talvez
pelo fato de ser mais vivida pelas pessoas, seja no ambito familiar ou social:
agendas eletrbnicas, eletrodomeésticos, caixas eletrénicos, computadores, etc.

No entanto, a ampliacdo crescente dessas tecnologias na vida das pessoas
tem provocado mudancas nos “habitos, nos costumes, na formacao de habilidades
cognificativas e até na compreensdo da realidade (realidade virtual)”. (LIBANEO,
2006, p. 23).

Considerando esses pressupostos, torna-se indispensavel destacar que as
TIC devem superar a natureza meramente instrumental no processo de formacao de
professores e precisam oportunizar reflexdo acerca do impacto das tecnologias na
social em seus ambitos politico, social, cultural e econdmico a partir do
desenvolvimento tecnoldgico. Ressalta-se também a necessidade de encontrar nas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao contribuicdes para o processo de ensino
e aprendizagem, envolvendo os alunos e professores em novas formas de aprender.

Propdem-se, portanto, nucleos de contetdos que envolvam elementos que
precisam ser contemplados no Curso de Pedagogia, na disciplina especifica que
trata das TIC e sugere-se investigar se estes nucleos de conteddos séo
apresentados em outras disciplinas do curso. Sao eles:

v tecnologia como objeto de estudo;
v impactos causados pelo desenvolvimento tecnoldgico;

v contribuicdes das TIC para o processo de ensino e aprendizagem;
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v aplicagdo pratica do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao.

Observou-se na analise da ementa da disciplina atual, que alguns elementos
jA sdo, de alguma forma, contemplados. Porém se sugere uma ampliacdo em
relacdo ao que se espera alcancar ao se elencar tais nucleos de contetdos. Desta
forma, indicam-se conteudos especificos que poderdo ser considerados, a partir de
cada nucleo de estudo:

a. Tecnologia como objeto de estudo:
v/ analise critica da programacao midiatica (consumismo, ideologia
dominante, linguagens utilizadas);
v’ conceitos basicos que envolvem o estudo das TIC: tecnologia
Educacional; TIC; Midias.
b. Contribuicbes das TIC para o processo de ensino e aprendizagem:
v' aprendizagem colaborativa;
v interacao;
v aluno — sujeito ativo do processo de aprendizagem;
v professor mediador do conhecimento;
v’ novas concepgcles de ensino e aprendizagem, a partir das
tecnologias.
c. Aplicacéo pratica do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao:
v' democratizacao do saber;
v incluséo digital;
v possibilidades do uso instrumental: do quadro de giz as multimidias.
d. Impactos do desenvolvimento tecnologico:
v" dimensédo econdmico-trabalhista;
v' dimensao politico-governamental;
v" dimensao socio-cultural.

Desse modo, a proposicdo dos nucleos de conteudos para o trabalho
sistematizado com as TIC no curso de Pedagogia, mais do que cristalizar uma
possivel ementa na elaboracdo de um Plano de Ensino, € pér em discussdo debates
primeiros que permanecem inconclusos, destacando principios como a cultura, a
educacdo e as tecnologias em sua interface com a constituicAo de praxis

pedagodgicas que impactem qualitativamente na formacdo do professor e quica a
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qualidade do processo ensino e aprendizagem neste momento histérico marcado
pela terceira revolugdo tecnoldgica.

Importante ressaltar que o assunto pesquisado ndo se encerra neste trabalho
e h& questbes fundamentais que podem ser investigadas, pois o aluno, no contexto
atual, mudou e o modo como ele aprende também se altera. Atualmente, o aluno da
educacao bésica constroi a sua identidade social ja como usuério das tecnologias,
mantendo-se “conectado” ao ambiente virtual. O uso das Tecnologias de Informacéo
e Comunicacao pode trazer um conjunto de mudancas no proprio sentido da escola,
permitindo inclusive uma ampliagdo do tempo “escola”, pois o aluno pode conectar-
se ao professor e aos contetidos escolares em diferentes momentos, néo precisando
para isto estar em sala de aula portanto o professor precisa ser preparado para
essas questdes. Sugere-se que estudos sobre novas concepcdes de ensino e
aprendizagem sejam desenvolvidos para que verdadeiramente as tecnologias
possam representar inovagdes na pratica pedagogica.

Reafirma-se contudo que a maior contribuicdo dessa pesquisa € apontar 0os
nucleos de conteldos necessarios para se repensar o trabalho pedagégico com as
TIC.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO E MODELO QUESTIONARIO
ALUNOS

UFPR
90ANOS
Universidade Federal do Parana

Programa de P4s-Graduacao - Mestrado em Educacéao

Linha de Pesquisa: Cultura, Escola e Ensino
Mestranda: Monica Caetano Vieira da Silva

Prezado (a) aluno (a):

Este questionario € parte da pesquisa que estou realizando, cujo objetivo é
investigar a Insercdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no Curso de
Pedagogia, portanto gostaria de contar com a sua valiosa contribuicdo, respondendo
0 questionario abaixo. As respostas serdo utilizadas para elaboracdo da minha
dissertacdo de mestrado, porém sua identidade nédo sera revelada. Agradeco a sua
colaboracéo.

UTA: - Periodo

Disciplina:

Data: / /2010

O que vocé entende por Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TIC)?

O que séo tecnologias Educacionais?

Por que discutir as TIC em Pedagogia?

A partir dos estudos em relacdo as TIC vocé se considera capacitado (a) para

utiliza-las em sala de aula? Por qué?

5. Vocé indicaria alguma alteracdo curricular na disciplina que se propde a tratar
das TIC? Qual?

6. Vocé considera que o aprendizado em relacdo as TIC foi importante? Por

qué?

=N A\




APENDICE B - QUADRO 1

Indicador/Tema O que representa Recorréncia Questdes
Dominio do conceito Parte da frase ou frase que 5
de TIC. expressa dominio do conceito de
TIC.
Dominio do conceito Parte da frase ou frase que 7 nlen.z2
de TE. expressa o dominio do conceito de
TIC.
Nao dominio do Parte da frase ou frase que 8
conceito de TIC. expressa falta de dominio do
conceito de TIC.
N&ao dominio do Parte da frase ou frase que 7
conceito de TE. expressa falta de dominio do
conceito de TE.
Tecnologia como Parte da frase ou frase que n.3 en.6 n4 e nb5
ferramenta; expressa consideragdes que
instrumento. demonstram o entendimento da 7 7 3
utilizagcéo da tecnologia como
ferramenta; instrumento.
Tecnologia como Parte da frase ou frase que 1 4 0
ferramenta e expressa consideragdes que
contribuindo com o demonstram o entendimento da
processo de ensino e | utilizacdo das tecnologias no
aprendizagem. processo de ensino aprendizagem e
como ferramenta.
Tecnologia Parte da frase ou frase que 4 0 0
contribuindo com o expressa consideragoes que
processo de ensino demonstram o entendimento da
aprendizagem. utilizagcdo das tecnologias no
processo de ensino e
aprendizagem.
Faltou na formacé&o. Parte da frase ou frase que 4
expressam necessidades ndo
contempladas na formagao.
Nao faltou na Palavra, parte da frase ou frase que 9
formacéao. expressa hecessidades que foram
contempladas na formagao. n.5
Dominio para Parte da frase ou frase que 12
utilizagdo das TIC; expressa dominio para utilizacdo
apto. das TIC.
Falta de dominio para | Parte da frase ou frase que 1
utilizagao das TIC; expressa falta de dominio para
utilizag&o das TIC. n.4

apto.
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QUADRO 1: DESCRICAO, RECORRENCIA DOS TEMAS E QUESTOES DO QUESTIONARIO

APLICADO

FONTE: A autora (2011)
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APENDICE C - QUADRO 3

Indicadores/Temas Recorréncia  Grupo de Questbes Classificacéo
agrupados

(questionario)

CONCEITOS BASICOS

QUADRO 3: CONCEITOS BASICOS - RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS
AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE D - QUADRO 4

INCORPORACAO
DA

1 n.3en.6 TECNOLOGIA

NA PRATICA

EDUCATIVA

QUADRO 4: INCORPORACAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA EDUCATIVA — RECORRENCIA
DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE E — QUADRO 5

CURRICULO

12

QUADRO 5: CURRICULO — RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE F - QUADRO 6

Indicadores/Temas Recorréncia Grupo de Questbes Classificacéo
agrupados

(questionario)

Tecnologia como
ferramenta;
instrumento

Tecnologia INCORPORAGAO DA
contribuindo para o TECNOLOGIA NA
processo de ensino e PRATICA EDUCATIVA
aprendizagem e como

ferramenta 0 0 n.4 ens

Tecnologia

contribuindo para o

processo de ensino e 4 0
aprendizagem

QUADRO 6: INCORPORAGCAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA EDUCATIVA -RECORRENCIA
DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)



APENDICE G - QUADRO 7

Indicadores/Tema

Dominio do conceito de
TIC.

O que representa

Parte da frase ou frase que
expressa dominio do conceito de
TIC.

Recorréncia

Questdes

Dominio do conceito de Parte da frase ou frase que 12
TE. expressa dominio do conceito de
TE. nilen.2
Nao dominio do conceito  Parte de frase ou frase que 20
de TIC. expressa falta de dominio do
conceito de TIC.
Nao dominio do conceito  Parte da frase ou frase que 4
de TE. expressa falta de dominio do
conceito de TE.
Tecnologia como Parte de frase ou frase que n.3 en.6 n.4 n.5
ferramenta; instrumento.  expressa consideragdes que
demonstram o entendimento da 12 11 7
utilizagéo da tecnologia como
ferramenta; Instrumento.
Tecnologia como Parte da frase ou frase que
ferramenta e expressa consideragdes que
contribuindo com o demonstram o entendimento da 3 2 0
processo de ensino e utilizag&o das tecnologias no
aprendizagem. processo de ensino e
aprendizagem e como ferramenta.
Tecnologia contribuindo Parte da frase ou frase que
com o processo de expressa consideragdes que
ensino e aprendizagem. demonstram o entendimento da 5 3 1
utilizagéo das tecnologias no
processo de ensino e
aprendizagem.
Faltou na formacé&o. Parte da frase ou frase que 12 n.5
expressam necessidades ndo
contempladas na formag&o.
N&o faltou na formagéo. Palavra, parte da frase ou frase 10
que expressa necessidades que
foram contempladas na formacéao.
Dominio para utilizag&o Parte da frase ou frase que 5 n.4
das TIC; apto. expressa dominio para utilizagao
das TIC.
Faltade dominio para Parte da frase ou frase que 4

utilizagdo das TIC; apto.

expressa falta de dominio para
utilizagéo das TIC.
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QUADRO 7 : DESCRICAO, RECORRENCIA DOS TEMAS E QUESTOES DO QUESTIONARIO

APLICADO.

FONTE: A autora (2011)
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APENDICE H - QUADRO 9

CONCEITOS
BASICOS

QUADRO 9: CONCEITOS BASICOS - RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS
AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE | - QUADRO 10

Recorréncia  Grupo de Questbes Classificacéo

(questionario)

INCORPORAGAO DA
TECNOLOGIA NA
2 n.3en.6 PRATICA EDUCATIVA

QUADRO 10: INCORPORACAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA EDUCATIVA — RECORRENCIA
DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE J — QUADRO 11

CURRICULO

15

QUADRO 11: CURRICULO — RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE K — QUADRO 12

Indicadores/Temas Recorréncia Grupo de Classificacéo
agrupados Questdes

(questionario)

Tecnologia como

ferramenta; o
instrumento INCORPORACAO DA
TECNOLOGIA NA PRATICA
Tecnologia 0 0 n.4 enb5 EDUCATIVA
contribuindo para

0 processo de

ensino e

aprendizagem e

como ferramenta

Tecnologia 3 1
contribuindo para

0 processo de

ensino e
aprendizagem

QUADRO 12: INCORPORACAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA EDUCATIVA -
RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)



APENDICE L — QUADRO 13

Nome da

disciplina

Informética na
Educacao.

Informética na
Educacao

Educacao @
Comunicagéo |

Educacao e
Comunicagéo Il

Educacéo e
Comunicacéo |

Educacéo e
Comunicacéao I

Educacéo e
Comunicacéo |

Educacéo e

Comunlcacéo I

Sem./Ano

1.2/2002

2.°/2002

1.°/2003

2.°/2003

1.°/2004

2.°/ 2004

1.2/2005

2.2/ 2005

Carga

Horéria

40 horas

40 horas

40 horas

40 horas

40 horas

40 horas

40 horas

40 horas

Ementa

Informética na Educacao; Novas tecnologias da comunicagao e
informagéo no cotidiano escolar; Diferenciando conceitos de Tecnologia
Educacional e Educagéo Tecnoldgica; Pressupostos tedricos da Educacao
Tecnoldgica.

Histdria da Informatica. Componentes de um computador: Hardware e
Software. NogGes de Sistemas Operacionais: DOS, Windows, LINUX.
Operagéo de microcomputadores: Sistemas Operacionais e Aplicativos.
Utilizac&o do software Microsoft Office.

As constantes mudancas tecnoldgicas e a velocidade com que a
informacé&o e a comunicac&o evoluem atualmente exigem que nosSsos
educadores utilizem meios de comunicagdo de modo que os beneficie em
sua pratica profissional. A convergéncia da midia e tecnologia; A
comunicagao e a educacgédo. A influéncia da midia e tecnologias no
processo educacional. As midias e a educacao: jornal, revista, outdoor,
televisdo e video; radio; computador.

As constantes mudancgas tecnoldgicas e a velocidade com que a
informacgé&o e a comunicagéo evoluem atualmente exigem gue N0Ssos
educadores utilizem meios de comunicagdo de modo que os beneficie em
sua pratica profissional. O computador e seus recursos da Internet.
Produgéo de homepage. Educacéo a distancia.

Recursos educativos em multimidia: texto, hipertexto e ilustragéo.
Componentes dinamicos da multimidia: sons, videos com animacgao.
Producéo de softwares educativos. Meios de comunicagéo de massa e
possibilidades educacionais: do quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educacéo: do lazer a constru¢ao do conhecimento. Redes de informagao e
o0 saber escolar. Recursos didaticos usuais na escola. Ensino a distancia.
Bibliotecas virtuais.

Recursos educativos em multimidia: texto, hipertexto e ilustrag&o.
Componentes dindmicos da multimidia: sons, videos com animagao.
Produgéo de softwares educativos. Meios de comunicagdo de massa e
possibilidades educacionais: do quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educagéo: do lazer a construgdo do conhecimento. Redes de informagé&o e
o saber escolar. Recursos didaticos usuais na escola. Ensino a distancia.
Bibliotecas virtuais.

Recursos educativos em multimidia: texto, hipertexto e ilustragéo.
Componentes dinamicos da multimidia: sons, videos. Meios de
comunicacdo de massa e possibilidades educacionais: do quadro de giz
aos telecursos. Recursos didaticos usuais na escola.

Recursos educativos em multimidia: texto, hipertexto e ilustrag&o.
Componentes dinamicos da multimidia: sons, videos com animagé&o.
Producéo de softwares educativos. Meios de comunicagdo de massa e
possibilidades educacionais: do quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educagéo: do lazer a construgdo do conhecimento. Redes de informagéo e
o saber escolar. Recursos didaticos usuais na escola. Ensino a distancia.
Bibliotecas virtuais.
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continua
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Nome da Sem./Ano Carga Ementa
disciplina
Horaria

Educacao = 1.°/2006 40 horas  Os meios de comunicacéo e suas aplicagdes no processo ensino e

Comunicacéo | aprendizagem. Docéncia e instrumentos tecnoldgicos. Recursos
educativos em multimidia: texto, hipertexto e ilustracao. Componentes
dindmicos da multimidia: sons, videos. Meios de comunica¢c&@o de massa
e possibilidades educacionais: do quadro de giz aos telecursos. Recursos
didaticos usuais na escola.

Educacao, 1.°/2007 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educagéo: conceitos e historicidade; evolugdo

Ciéncia histérica dos meios de comunicagéo e informagéo; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educagédo escolar; andlise
de diferentes recursos tecnolégicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Educacéo, 2.2/ 2007 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educagéo: conceitos e historicidade; evolugéo

Ciéncia histérica dos meios de comunicacao e informac&o; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educaco escolar; anélise
de diferentes recursos tecnolégicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Educacéo, 2.°/2008 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educag&o: conceitos e historicidade; evolugéo

Ciéncia histérica dos meios de comunicag&o e informagao; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educacéo escolar; anélise
de diferentes recursos tecnoldgicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Educacéo, 1.2/ 2009 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educagéo: conceitos e historicidade; evolugdo

Ciéncia histérica dos meios de comunicagao e informacao; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educacgéao escolar; andlise
de diferentes recursos tecnolégicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Educacao, 2.2/ 2009 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educagéo: conceitos e historicidade; evolugdo

Ciéncia histérica dos meios de comunicag&o e informagao; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educacéo escolar; analise
de diferentes recursos tecnoldgicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Educacao, 1.°/2010 80 horas  Ciéncia, Tecnologia e Educagéo: conceitos e historicidade; evolugao

Ciéncia histérica dos meios de comunicagao e informagé&o; contexto atual;

Tecnologia impactos da tecnologia no contexto social e na educacéo escolar; anélise
de diferentes recursos tecnoldgicos; EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

QUADRO 13: EMENTAS DA DISCIPLINA - 2002 a 2010
Fonte: elaborado pela autora a partir dos planos de ensino da disciplina (2010)



APENDICE M - QUADRO 14
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2002

2002

2003

2003

Informética na Educacao; Novas tecnologias da
comunicagao e informac&o no cotidiano escolar;
Diferenciando conceitos de Tecnologia
Educacional e Educacao Tecnologica;
Pressupostos tedricos da Educagao Tecnologica.

Histéria da Informatica. Componentes de um
computador: Hardware e Software. Nogdes de
Sistemas Operacionais: DOS, Windows, LINUX.
Operagdo de microcomputadores: Sistemas
Operacionais e Aplicativos. Utilizagédo do software
Microsoft Office.

As constantes mudancas tecnoldgicas e a
velocidade com que a informagao e a
comunicacéo evoluem atualmente exigem que
nossos educadores utilizem meios de
comunicacdo de modo que os beneficie em sua
prética profissional. A convergéncia da midia e
tecnologia; A comunicacéo e a educagao. A
influéncia da midia e tecnologias no processo
educacional. As midias e a educacao: jornal,
revista, outdoor, televiséo e video; radio;
computador.

As constantes mudancas tecnoldgicas e a
velocidade com que a informacéo e a
comunicagao evoluem atualmente exigem que
nossos educadores utilizem meios de
comunicag¢ao de modo que os beneficie em sua
prética profissional. O computador e seus recursos
da Internet. Producé&o de homepage. Educacéo a
distancia.

Adquirir nogdes de Informética na
educacao: histéria, conceitos basicos;A
influéncia da histéria da Informéatica na
educacéo do Brasil;Explorar e avaliar
softwares educacionais;Conhecer e aplicar
as possibilidades da aprendizagem
colaborativa usando recursos
tecnologicos;Analisar os objetivos e
aplicacOes das novas tecnologias ao
cotidiano escolar; compreender o contexto
da Tecnologia educacional e da Educagéo
Tecnoldgica.

Oferecer subsidios para a melhor
utilizacdo das ferramentas que a
informéatica disponibiliza para a realizacao
de atividades complexas e simples.
Ambientalizar os estudantes com as mais
importantes ferramentas
informacionais;Oferecer subsidios tedricos
e implicagdes praticas para a gestao de
informacoes.

Estimular a percepgéo do grau de
aplicabilidade dos softwares
abordados;Proporcionar o conhecimento
de técnicas de utilizagéo das ferramentas
de forma a ganhar produtividade com
seguranca.

Discutir questdes sobre o contexto e o
processo resultante do impacto das midias
e novas tecnologias no ambiente escolar e
sugestdes para sua melhoria;Levar o
futuro educador a refletir frente aos meios
de comunicacéo e tecnologias
educacionais diversas.

Discutir questdes sobre o contexto e o
processo resultante do impacto das
midias e novas tecnologias no ambiente
escolar e sugestdes para sua
melhoria;Levar o futuro educador a
refletir frente aos meios de comunicagao
e tecnologias educacionais diversas

continua



Disciplina

Educacéo e
Comunicagéo |

Educacao e
Comunicagéo Il

Ano

2004

2004

Ementa

Recursos educativos em multimidia: texto,
hipertexto e ilustragcdo. Componentes
dindmicos da multimidia: sons, videos com
animacao. Producao de softwares
educativos. Meios de comunicagéo de
massa e possibilidades educacionais: do
quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educacdo: do lazer a construcdo do
conhecimento. Redes de informacao e o
saber escolar. Recursos didaticos usuais na
escola. Ensino a distancia. Bibliotecas
virtuais.

Recursos educativos em multimidia: texto,
hipertexto e ilustragdo. Componentes
dinamicos da multimidia: sons, videos com
animac&o. Producao de softwares
educativos. Meios de comunicagéo de
massa e possibilidades educacionais: do
quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educagdo: do lazer a construgdo do
conhecimento. Redes de informacéo e o
saber escolar. Recursos didaticos usuais na
escola. Ensino a distancia. Bibliotecas
virtuais.

144

OBJETIVOS

Compreender e analisar os Meios de Comunicagéo de
Massa para utiliza-los como instrumentos em sua prética
profissional,Compreender e analisar o papel dos Meios de
Comunicagéo de Massa na sociedade atual,Conhecer os
as técnicas dos Meios de Comunicacdo de Massa para
um entendimento critico dos mesmos.

Ser capaz de estimar a importancia dos meios de
comunicacao para a sociedade contemporanea; Precisar
as modificagGes impostas pelas novas tecnologias de
comunicacdo a educacao; Ler e interpretar os
fundamentos da teoria social da midia para compreensédo
da importancia das novas tecnologias da comunica¢ao na
educacdo;Estabelecer a relevancia da comunicagéo
interpessoal para uso das novas tecnologias de
comunicagao na educagao — a arte da Comunicag&o:
linguagem e simbolos;Argumentar sobre o uso da midia
impressa nos processos de ensino e aprendizagem — a
importancia do livro e da leitura;Estimar a importancia do
radio em atividades de ensino e aprendizagem;Especificar
e descrever a importancia dos videos educativos para a
educacéo basica;Ser capaz de selecionar videos
educativos;Ser capaz de distinguir, traduzir e interpretar
as diferentes linguagens da TV e Videos;Determinar a
evolucdo e a popularizagdo dos computadores e da
Internet na educagéo, presencial e a
distancia;Compreender e analisar os principios, os
fundamentos e as politicas da Educacéo a Distancia e sua
relagdo com as midias impressa, audiovisual e
hipermidia;Apontar e argumentar sobre a evolugcdo da
EAD no Brasil e sua relagédo com o uso da
Internet;Distinguir e interpretar as politicas que norteiam o
uso da Internet na educagé&o a distancia;Conhecer e
aplicar nog8es basicas de uso dos recursos da Internet na
educagéo a distancia;Demonstrar e diferenciar
ferramentas sincronas e assincronas de
comunicagao;Construir e participar de comunidades
virtuais de aprendizagem;Utilizar Ambientes virtuais de
estudo — os ambientes Eureka e WebSap;Se capaz de
selecionar sites educativos;Examinar e avaliar a
qualidade dos contetidos apresentados nos sites
educativos selecionados;Conhecer e utilizar bibliotecas
virtuais.

continua



Disciplina

Educacéo e
Comunicagéo |

Educacao e
Comunicagéo Il

Ano

2005

2005

Ementa

Recursos educativos em multimidia: texto,
hipertexto e ilustragcdo. Componentes
dinamicos da multimidia: sons, videos.
Meios de comunicagéo de massa e
possibilidades educacionais: do quadro de
giz aos telecursos. Recursos didaticos
usuais na escola.

Recursos educativos em multimidia: texto,
hipertexto e ilustragdo. Componentes
dinamicos da multimidia: sons, videos com
animac&o. Producao de softwares
educativos. Meios de comunicagéo de
massa e possibilidades educacionais: do
quadro de giz aos telecursos. Multimidia e
educacgéo: do lazer a construgéo do
conhecimento. Redes de informacéo e o
saber escolar. Recursos didaticos usuais na
escola. Ensino a distancia. Bibliotecas
virtuais.

145

OBJETIVOS

Compreender a comunicacao por meio dos textos e
hipertextos no contexto educacional a partir de situagdes
préticas;Reconhecer a importancia da evolugdo da
comunicagao e dos recursos educativos tecnoldgicos para
0 processo ensino-aprendizagem; Analisar os meios de
comunicacao de massa sua aplicacao e possibilidades
educacionais.

Identificar os meios tecnoldgicos relacionados ao
processo ensino-aprendizagem, como fatores de
transformacéo da acédo docente.Analisar os diferentes
aspectos dos instrumentos tecnoldgicos existentes na
escola e sua utilizagdo na acao docente.Compreender a
importancia da comunicacéo e das TIC, para a formagéo
do professor, por meio de uma postura critica
fundamentada, frente a esta nova realidade da educagao
do século XXI.

Compreender a comunicagao por meio dos textos e
hipertextos no contexto educacional a partir de situagdes
praticas.Reconhecer a importancia da evolugao da
comunicacao e dos recursos educativos tecnoldgicos para
0 processo ensino-aprendizagem.Analisar os meios de
comunicagado de massa sua aplicagéo e possibilidades
educacionais.ldentificar os meios tecnoldgicos
relacionados ao processo ensino-aprendizagem, como
fatores de transformacéo da ac&o docente.

Analisar os diferentes aspectos dos instrumentos
tecnoldgicos existentes na escola e sua utilizagdo na agao
docente.Compreender a importancia da comunicagéo e
das TIC, para a formacéo do professor, por meio de uma
postura critica fundamentada, frente a esta nova realidade
da educagdo do século XXI.

continua
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2006

2007

2008

2009

2010

Os meios de comunicagdo e suas
aplicacdes no processo ensino-
aprendizagem. Docéncia e instrumentos
tecnolégicos. Recursos educativos em
multimidia: textos, hipertexto e ilustracées;
componentes dinamicos da multimidia:
sons, videos; meios de comunicagao de
massa e possibilidades educacionais: do
guadro de giz aos tele-cursos. Recursos
didaticos usuais na escola.

Ciéncia, Tecnologia e Educagédo: conceitos
e historicidade; evolugéo histérica dos
meios de comunicacao e informagao;
contexto atual; impactos da tecnologia no
contexto social e na educagéo escolar;
andlise de diferentes recursos tecnologicos;
EAD; postura do professor frente as
tecnologias.

Reconhecer a importancia da evolugdo da comunicagéo e
dos recursos educativos tecnol6gicos para o processo
ensino-aprendizagem.Analisar os meios de comunicagéo
de massa, sua aplicagcéo e possibilidades
educacionais.ldentificar os meios tecnoldgicos
relacionados ao processo ensino-aprendizagem, como
fatores de transformacéo da acdo docente.Analisar os
diferentes aspectos dos instrumentos tecnoldgicos
existentes na escola e sua utilizagao na acédo
docente.Compreender a importancia da comunicagao e
das TIC, para a formacao do professor, por meio de uma
postura critica fundamentada, frente a esta nova realidade
da educagédo no século XXI.

Conceituar Ciéncia, Tecnologia e Educacao ;

Reconhecer as relagdes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a
Educacao;Pesquisar o surgimento dos Meios de
Comunicagéo e Informagao;Precisar as modificagdes
impostas pelas novas tecnologias;Reconhecer a
importancia da tecnologia no meio educativo, bem como a
sua utilizagao;Pesquisar formas de utilizagcdo de diferentes
tecnologias na escola;ldentificar contribuicGes das TIC's
para a Educacéo Inclusiva;Investigar as possibilidades de
uso das tecnologias na Alfabetizagao;Refletir a postura do
professor frente as TIC;Determinar a evolugéo e a
popularizagcdo dos computadores e da Internet na
educacéo presencial e a distancia;Investigar a importancia
do uso do computador e suas implicagdes;Debater sobre
as vantagens e desvantagens do uso da Internet na
Sociedade Contemporanea e, em especial, na
escola;Conhecer, por meio de uma tele-aula, a
modalidade de Ensino a Distancia (Facinter).Apontar e
argumentar sobre a evolugcéo da EAD no Brasil e sua
relagdo com o uso da Internet.

QUADRO 14: EMENTAS DA DISCIPLINA e OBJETIVOS- 2002 a 2010
Fonte: elaborado pela autora a partir dos planos de ensino da disciplina (2010)
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APENDICE N — QUADRO 15

Classificacéo Indicador/tema Recorréncia

O que representa

Analise da programagéo Parte da frase ou frase
relacionada ao estudo da
andlise do consumismo,
ideologia presente, sujeito
reflexivo e ativo
(enderegcamento de
respostas)

Econdmicos Parte da frase ou frase
relacionada ao estudo do
desenvolvimento econémico

Impactos do
desenvolvimento

tecnolégico

Sécio-culturais Parte da frase ou frase
relacionada ao estudo do
desenvolvimento sécio-cultural

Acesso a informagéo Parte da frase ou frase
relacionada a possibilidade de
acesso a informacgéo,
democratizagéo do saber

Parte da frase ou frase
relacionada a motivagao

Para motivagao

Contribui¢cdes no

Processo de ensino e

aprendizagem

Parte da frase ou frase
relacionada as contribuigdes
para o ensino

Novas formas de ensinar

QUADRO 15: DESCRICAO, RECORRENCIA DOS TEMAS
FONTE: A autora (2011)
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APENDICE 0 - QUADRO 16

CLASSIFICACAO Indicadores Recorréncia

Impactos do mundo trabalho; modificacdes 1

impostos pelo desenvolvimento tecnoldgico;
Dimensdo econdmico-

trabalhista Conlflitos; postura do trabalhador

Conhecimento tecnol6gico= dominacao.

Interesses politicos e econdmicos no 1
desenvolvimento tecnoldgico; impactos

Dimensao politico-

governamental Substituicdo de operarios por maquinas —
Professores “técnicos”;
Individualizagdo do aluno.
Impactos da tecnologia na sociedade e na 5
educacao;

Dimenséao socio-

cultural ContribuicBes para aprendizagem

QUADRO 16: DIMENSOES DE GARCIA-VERA — RECORRENCIA DOS INDICADORES/TEMAS
AGRUPADOS
FONTE: A autora (2011)



APENDICE P — RESPOSTAS ALUNOS 3.° PERIODO

Aluno Respostas: Questdes 1 e 2 (conceituais)

Al 1. Meios de comunicagéo que estdo surgindo na area da educagéo.

2. Tecnologias educacionais é o que estamos vivenciando hoje. Por exemplo: os colégios
equipados com laboratorios de informatica, utilizando recursos como a internet. Para que a
tecnologia educacional aconteca & necessario os professores estarem atualizados, nao
adianta o colégio ter recurso, se os professores ndo sabem utiliza-los.

A2 1. Os meios de comunicacdo e informagdo como jornais, T.V Internet, computador, cinema,
radio, celular, MP4.

2. Todas as tecnologias que é possivel usar na escola e na sala que contribui para o
conhecimento do aluno, de uma forma diferente, saindo do senso comum.

A3 1. A tecnologia e a comunicacéo sdo algo que para esse mundo atual é algo simplesmente
importante e que sem ela ja ndo vivem mais.

2. A utilizagdo de computadores, internet, retroprojetor.

A4 1. Olha, ndo me lembro muito bem, mas eu acho que sdo os meios tecnolégicos de
comunicacao e informagéo, por exemplo, computador, televisdo, telefone, jornais, eletrénicos,
pendrives, retroprojetor, etc.

2. (n&o respondeu)

A5 1. S&o aquelas tecnologias que transmitem informag6es que comunicam 0s acontecimentos.
Sao os radios, tv, internet, jornal impresso.

2. Aguelas que usamos para transmitir conhecimentos, que usamos em sala de aula com o
intuito de ensinar.

A6 1. Formas de relagdo com os alunos de instigar o interesse pelo contetido a ser apresentado.
2. Formas de utilizar meios eletrébnicos e de dindmicas para transmissdo-assimilagdo dos
conteudos.

A7 1. Utilizag&do de recursos tecnolégicos, mas propriamente o uso do computador e varias
funcdes do mesmo para a educacdo presencial e a distancia, como é o caso do Curso de
Pedagogia.

2. Além dos livros, computador, quadro negro, tudo o que € usado em beneficio do ensino-
aprendizagem.

A8 1. (NAO RESPONDEU)

2. Deveria ser um instrumento de apoio ao professor, mas infelizmente alguns professores
acredita ser uma magica, eu acredito que o professor bom € aquele que domina o contetdo e
utiliza o recurso tecnolégico como um apoio para aula dindmica, até porgue o aluno néo é
bobo e sabe qual o professor depende do recurso tecnoldgico.

A9 1. S&o recursos que auxiliam os professores no decorrer de suas aulas, contribuindo para o
desenvolvimento e explicagcdo do conteudo.

2. Séo materiais utilizados durante a aula de qualquer disciplina.

A10 1. Tecnologias que servem para informar e comunicar.
2.Tecnologias utilizadas dentro da sala de aula.

All 1. Existem varias formas de informacé&o, através da tecnologia como, por exemplo, jornais,

internet, etc. Essas tecnologias tornaram-se importante e faz parte do dia-a-dia de todas as
pessoas.
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2.S80 meios usados para auxiliar na aprendizagem dos alunos, como exemplo, a aula a

distancia.

Al12 1. Tecnologia é usada para os fins de aprendizado em escolas como Internet e a T.V, radio,
transmite, passa, nos informa sobre as noticias do dia-a-dia sendo assim muito Uteis para a
sociedade.

2. Séo usados videos, internet para pesquisas, etc. Ex. datashow

A13 1. Tecnologia é o que nos faz nos comunicar com o mundo e saber informag8es que nele
acontecem.
2.S40 as tecnologias que os profissionais docentes usam para fazer suas aulas.

Al4 1. Aquele recurso que passamos informacgdes, ou seja, as midias. TV, internet, slides, entre
outros.

2. As midias que usamos para auxiliar na educacéo. Slides, livros, giz, computador etc.
Aluno Questdes 3 e 6 (importancia do estudo das TIC)
Al 3. Acredito que seja porque as faculdades utilizam de varios recursos [...]
6. Sim, para que possamos lidar com as inovac¢des

A2 3. Primeiro para encorajar os professores que ndo as utilizam, segundo para instruir e
terceiro para atualizar os professores. Dar todo 0 suporte para os professores usarem as TIC
de forma coerente.
6. Sim, porque aprendi como e porqué usar as TIC corretamente na sala de aula, sem deixar
gue os alunos percam o interesse, sem esvaziar o conteido e mostrando para os alunos os
pontos positivos e negativos das TIC.

A3 3. E algo que sem o0 manuseio ndo saberemos lecionar, ou seja, a tecnologia com a

comunicacao é importante.
6. Sim, pois a matéria nos ajudou a compreender melhor esse mundo que também se
encontra na Pedagogia.

A4 3. Para abordar melhor como se deve utilizar as tecnologias em sala de aula de forma

correta como um auxilio dos métodos.
6. Sim, como afirmei na questéo 3, para aprendermos a utilizar as tecnologias a nosso favor
ndo como uma forma de “encher linguica”.

A5 3. Para sabermos o uso correto nas salas de aula, para fazer que elas sejam usadas

voltadas para a educagéo.

6. Sim. Aprender usar as TIC foi importante para que nas escolas possa mudar o que esta
sendo feito, pois com o conhecimento que obtive percebi que as escolas ndo as usam de
forma correta.

A6 3. Porque séo partes importantes para o sucesso final nos resultados com a turma.

6. Porque tivemos matérias que trouxeram grande bagagem para aplicar em sala.
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A7

3. O século XXI esta cheio de inovagdes tecnoldgicas e ainda existem profissionais da area
educacional que estdo sem preparo ou parece querer continuar alienados. Existem pessoas
também que sé&o tidas como analfabeta digital, portanto se faz necessério discutir TIC em
Pedagogia.

6. Considero de suma importancia, pois além de complementar as informacgdes dentro das
matérias estudadas, nos coloca dentro das tecnologias existentes e dos recursos que se
dispb6e no mercado para a educacao.

A8

3. (n&o respondeu)

6. SO se torna importante se o professor dominar o contetido, caso contrario ndo tem
importancia nenhuma, independentemente do recurso tecnoldgico, desde o mais antigo ao
mais atual.

A9

3. Para que os futuros pedagogos e professores aceitem e utilizem as TIC no decorrer de
suas aulas.

6. Sim. Pois aprender como trabalhar com as TIC é importante para realizar um bom trabalho
em sala de aula.

A10

3. Pois em nosso ambiente de trabalho utilizamos varias tecnologias.

6. Sim, pois vimos que mesmo sendo algo que temos contato a todo momento, existem
profissionais que ndo aceitam as tecnologias.

All

3. Porque a tecnologia passou a fazer parte da escola — no entanto cabe ao professor estar
atualizado para que possa interagir com os seus alunos que hoje em dia passam a maior
parte do tempo na frente do computador.

6. Sim. Porque como ja foi falado a tecnologia esta invadindo o ambiente escolar e tornou-se
uma base para noés futuros professores.

Al2

3.E muito importante a tecnologia na Pedagogia como em todas as outras areas. Ja na
educacgédo temos acesso a ela para facilitar o trabalho e na aprendizagem das criangas, como
facilitar as pesquisas e planejamento da aula.

6. Sim, para saber onde, porque e o correto (modo) de usar e nas horas apropriadas, tudo
com limite.

Al3

3. Diante das novas ferramentas na escola é necessério para ndo ficarmos passivos diante
das novidades.

6. Sim, pois pude perceber como é facil para se interagir com professores, isso € muito
importante para nosso futuro como pedagogas, ndo basta saber o conteldo sobre as
tecnologias somente € necessario saber usa-las.

Al4

3. Porque estamos em um mundo cada vez mais tecnoldgico e ndo tem como um futuro
pedagogo néo estar a par das novas tecnologias, além do mais ela pode ser usada para
facilitar e ajudar o professor a instruir seus alunos. Devemos preparar os alunos para o
mundo atual.

6. Sim, muito importante, porque ao estudar esse assunto me sinto mais capaz de analisar
criticamente todos os aspectos que a tecnologia pressupfe. Também me sinto apta a usar,
€aso necessario.

Aluno

Questéo 4 (capacitacdo para uso das TIC)

Al

4. Acredito que sim. Procuro me atualizar.

151



A2 4. Sim porque estou sendo instruida de maneira correta, ndo deixando que as TIC caiam na
rotina e sim ser um diferencial para a aprendizagem.

A3 4. Sim, pois com o mundo como esta globalizado quem ndo souber mexer nesse mundo
novo néao tera campo de trabalho enfim sera analfabeto. E na educacéo isso ja se encontra
muito presente.

A4 4. Bom creio que sim, porque nés vivemos durante o semestre varias formas de trabalhar
com a tecnologia, sabendo ponderar pode auxiliar bastante.

A5 4. Sim. Porque sabendo as suas funcdes fica mais claro o seu uso, agora tenho que usa-las
corretamente.

A6 4. Sim, ja utilizei algumas e foi muito produtivo e com resposta ao contetdo.

A7 4. Sim, os recursos (TIC) auxiliam no desejo em aprender, mas os docentes precisam
dominar os contelddos para que o uso das TIC seja para complementar o que dominam e
ampliar o aprendizado dos seus alunos.

A8 4. (ndo respondeu)

A9 4. Sim, pois trabalhamos neste periodo como é importante para o desenvolvimento das aulas
e dos alunos, pesquisando, se interessando é possivel dominar o uso das TIC.

A10 4. Sim, pois hoje em dia todo profissional da educagdo tem que saber e usar de tecnologias
em sala de aula.

All 4. Néo, porgue néo conhecgo todos os métodos para a educagdo, para poder usar um video
ou usar o computador estar bem planejado e no momento ndo me sinto pronta para adotar
esses métodos.

Al12 4. Sim , com esta disciplina [...] pude entrar em contato com as principais caracteristicas,
como é (til usa-la mas de maneira eficaz e clara. Além de msn, orkut ela nos da outras
vantagens.

A13 4. Sim, nestes dias de hoje todos temos que saber um pouco sobre essas tecnologias pois
se usa para tudo.

Al4 4. Sim, me considero, porque ndo faria da tecnologia 0 meu instrumento central e sim a
usaria como apoio para alcangar o objetivo principal que é o ensino e aprendizagem.

Aluno Questdo 5 (sugestao: alteracao curricular)

Al 5. Néo.

A2 5. Nao

A3 5. Nao

A4 5. Nao

A5 5. Ndo. A forma que aprendi sobre as TIC esta 6timo, pois a prética, a histéria, a maneira de

usar deixou bem claro.

A6 5. Acho que a matéria de tecnologia em si, nés tivemos duas aulas que realmente tratava do

assunto. Focar mais.

A7 5. Sim. Praticar mais 0o uso do computador, acrescentar mais itens em laboratério, pois

existe pessoas que é o meu caso, que mesmo tendo computador em casa, sente dificuldade
em lidar com a tecnologia.
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A8 5. Sim. Para que o trabalho interdisciplinar seja prazeroso a faculdade tem que ter suporte
técnico e estrutura. Aluno néo é cobaia...

A9 5. Sim, 0 uso de provas no computador e trabalhos diferenciados com os diversos recursos.
Al10 5. N&o.

All 5. N&o.

Al2 5. N&o.

Al3 5. N&o.

Al4 5. (n&o respondeu)
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APENDICE Q — RESPOSTAS ALUNOS 8.° PERIODO

Aluno | Questdo 1 e 2 (conceituais)

Al5 1. O uso das tecnologias.

2. Novas préaticas de se trabalhar com as tecnologias em pr6 de um melhor aproveitamento
educacional.

Al6 1. Todo e qualquer material por meio do qual eu consiga me comunicar, livrar informagéo etc.
Vai mudar de mural de recados a internet. Todos sdo tecnologias, mais ou menos
desenvolvidas.

2. Quadro negro, livro didatico,computador, radio, TV e todo e quaquer instrumento por meio
do qual seja possivel educar.

Al7 1. S&o tecnologias que auxiliam a todas para melhor comunicar-se com a sociedade.

2. Sao ferramentas as quais professores, alunas utilizam para consultar contetidos e ou para
utilizar para passar contetidos em sala de aula.

A18 1. Tudo que seja capaz de levar informagdo as pessoas. Desde um cartaz, emissoras de
televisdo, e o mais avancado hoje a internet.

2. Materiais de apoio para o processo de ensino aprendizagem.

Al19 1. S&0 os meios que possibilitam as informagoes.

2. S&o os instrumentos que possibilitam uma metodologia diferencia na educagéo.

A20 1. Serve para lidar com computadores € a navegagéo por internet.

2. Sao ferramentas para que o professor possa trabalhar com os alunos.

A21 1. Tecnologias usadas atualmente como computadores, radio, TV os meios de comunica¢éo
mais usados.

2. E o professor utilizar instrumentos tecnoldgicos para auxiliar em suas aulas.

A22 1. Recursos de extrema importancia a ser trabalhado com os alunos dentro da sala de aula.
2. (N&o respondeu)

A23 1. (N&o respondeu)

2. Séo todos os métodos para auxilio em sala de aula.

A24 1. S&o recursos/instrumentos criados pelo homem para auxiliar nas necessidades
encontradas na vida, no trabalho, etc., que possibilitem uma melhor comunicagao.

2. Da mesma forma que as TIC, s&o recursos/instrumentos, mas que, utilizados para facilitar,
melhorar, apoiar o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, os diferentes instrumentos
como o quadro de giz, livros, radio, computadores, etc.

A25 1. Entendo que h& necessidade de uma ferramenta de TIC para o bom andamento de
determinadas informa¢fes importantes que existem em uma empresa ou instituicdo de
ensino.

2. Acredito que seja, estar ambientado ao mundo net, e que a educacgao néo podera ficar de
fora da midia.

A26 1. Sao as tecnologias que auxiliam o professor no processo de ensino aprendizagem. Videos,

TV, pen drive, data show.
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2. S&o os instrumentos utilizados em salva que auxiliam o professor no ensino aprendizagem
de modo a favorecer a aprendizagem do aluno. Ex: Cartaz, album seriado, painel e outros.

A27 1. Tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo ferramentas tecnoldgicas utilizadas no
desenvolvimento de uma aula como computador, radio, TV, retroprojetor, jornal.
2. Tecnologias educacionais sdo computador, radio, TV, datashow, video.

A28 1. Tudo aquilo que permite acesso a informag&o, comunicacao.
2. Ferramentas utilizadas no trabalho pedagégico.

A29 1. Séo tecnologias e métodos usados para a transmissdo de informagdes, de modo a facilitar
e tornar agil essa troca.
2. Sdo os recursos utilizado como apoio a transmissdo de certos conteldos. Ex: a
internet,softwares, programas, portais, etc.

A30 1. Sdo os meios de comunicagdo do qual obtemos informag&o como jornal, televisdo, internet,
radio, e etc.
2. Computador, radio, televisédo, quadro de giz, Power point.

A31 1. Algo que vem para melhorar a aprendizagem de todos por meio de informagbes e
comunicagoes.
2. E a forma como um professor dirige sua aula, ou seja, por meio de data show, quadro de
giz, etc.

A32 1. Tecnologias utilizadas para desenvolvimento de metodologias diferenciadas.
2. S&o os recursos que podem ser utilizados para estratégias de ensinagem.

A33 1. S&o recursos modernos que ajudam na informacdo de modo a melhorar a mesma e
comunicar de forma corre e inovadora.
2. Sao instrumentos como o computador que sao utilizados no ambiente escolar de modo a
melhorar a aprendizagem do aluno.

A34 1. Séo os “elementos” e ‘objetos’que utilizamos atualmente como celular, computador e
outros, e nos oportunizam comunicacao rapida e informagdes na hora.
2. S&o estes artificios utilizados para ensinar, podem ser estes, e outros como o quadro, um
cartaz e que usamos para melhorar um recurso o ensino.

A35 1. E um dos recursos que mais o professor utiliza em sala de aula, as tecnologias.
2. Sé&o todos os recursos trazidos para a sala de aula, como: quadro negro, textos trazidos de
jornal, data show, reportagens de jornal e revistas, radio, TV.

A36 1. Formas novas, de acesso a informacdo e comunicagéo pessoal.
2. Novos meios de encaminhar contetidos e métodos dentro do espaco escolar.

A37 1. Informagdes por meio de email, radio, TV.
2. As tecnologias oferecidas via internet, satélite, ex: AVA, aulas de video.

A38 1. Como recursos que auxiliam na nossa pratica diaria, ajudando na Comunicagéo.
2. S&o recursos que auxiliam os professores na prética diaria, por exemplo, TV, DVD,
aparelho de som.

A39 1. S&o instrumentos utilizados para desenvolver o ensino de um determinado conhecimento

(assunto) tema.
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2. Computadores, video, data show, radio TV. Desde que sejam usados para desenvolver a
aprendizagem.

A40

1. O uso de materiais que nos coloque em contato com o mundo moderno.

2. Os materiais pedagdgicos que da apoio em sala de aula.

A4l

1. Sdo instrumentos necessarios para que o professor desenvolva e inove as suas aulas.

2. Sédo recursos indispensaveis para contribuir para a qualidade do processo de ensino
aprendizagem.

Aluno

Questdes 3 e 6 (importancia do estudo das TIC)

Al15

3. Pois o profissional pedagogo deve estar informado sobre as novas tecnologias e o seu uso
em sala de aula.

6. (Nao respondeu)

Al6

3. Para compreender melhor o que séo as TIC’s e como utiliza-las de forma correta em sala
de aula.

6. Sim. Porque contribuiu para a compreensdo do que sao as tecnologias de fato, banindo a
idéia de que tecnologia é s6 o0 novo e que sdo as formas que a utilizamos é que as tornam
mais ou menos proveitosas no processo de ensino aprendizagem.

Al7

3. Porque é ferramenta importante para transmitir mais rapido o conhecimento.

6. Foi importante, pois nas escolas iremos utilizar muito, portanto foi de grande valia.

Al8

3. Por causa do grande avanco das tecnologias é necessario que os pedagogos saibam como
utiliza-los, e garantir que ndo seja usada de forma inadequada dentro da sala de aula.

6. (Nao respondeu)

Al9

3. Para possibilitar estratégias diferentes no processo de ensino aprendizagem sair da rotina.

6. Sim, para poder trabalhar em sala de aula outros meios que néo o quadro negro.

A20

3. Séo ferramentas muito importantes, pois no mundo que vivemos precisamos estar
atualizados e bem informados.

6. Sim, pois antes eu ndo conseguia fazer com o computador o que estou fazendo hoje.

A21

3. Porque é de extrema importancia, pois 0 mundo esta cada vez mais veloz e o uso das
tecnologias sdo essenciais para a educacao.

6. Sim. Mostrou a importancia de TIC na educacédo e de como ela se tornou cada vez mais
necessérias no mundo globalizado.

A22

3. Dar conhecimento aos alunos do curso que uma aula pode ser ministrada pelo professor de
varias maneiras, assim tornando uma aula prazerosa.

6. Sim, porque d&o uma nocéo ao professor varias formas de se da uma aula.

A23

3. Porque é instrumento de grande importancia para o andamento do ensino aprendizagem.

6. (N&o respondeu)

A24

3. Porque cada sujeito tem uma maneira de aprender e, por isso, no processo de ensino faz-
se necessario a utilizagdo de diferentes recursos para melhor atingir a aprendizagem dos
alunos dai a justificativa de se conhecer e discutir sobre as ferramentas existentes em um
curso de formacéo de professores e gestores da educacao.
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6. Sim, pois foi a partir dele que novos conhecimentos sobre as diferentes possibilidades da
utiizacdo de recursos no processo de ensino e aprendizagem foram adquiridos.
Conhecimentos estes que favorecem para uma pratica profissional mais proxima da
diversidade encontrada nos individuos.

A25

3. Pois um formando em Pedagogia devera ter o minimo de nogdo do que é a Tecnologia,
sendo ficara para trés.

6. Sim, porque assim podemos ter o minimo de nogao, para passas aos nossos alunos.

A26

3. Porque o professor precisa tornar as aulas mais prazerosas para que os alunos se
apropriem do conhecimento.

6. Porque tomei conhecimento da existéncia delas e do quanto auxilia o professor em sua
pratica.

A27

3. Discutir as TIC em Pedagogia é importante porque o professor pode se utilizar dessa
tecnologia para uma aula mais interativa, motivadora como por exemplo o “video”.

6. Foi importante porque a disciplina trata da utilizagéo das tecnologias educacionais como
computador, radio, TV, video, mas ndo sdo todos os professores que estdo preparados para
utilizar essas ferramentas. As tecnologias educacionais bem preparadas tornam a aula mais
interativa e também pode motivar o aluno, como por exemplo, o “video” e ate mesmo podem
produzir um texto.

A28

3. Porque caminhamos para o mundo “HGHTECH”. Devemos estar informados e capacitados
para atendermos a demanda.

6. Sim. Dismistifica 0 que sdo realmente TECNOLOGIAS.

A29

3. Porque é um recurso a mais para o profissional docente poder utilizar, alem de que € muito
atrativo as geracdes de alunos que estdo surgindo.

6. Sim, pois traz o conhecimento sobre recursos e propostas interessantes no auxilio a
transmissdo de contetidos na area da educacéo.

A30

3. Importante pois o professor tem que sempre obter informagbes para repassar o
conhecimento em sala de aula para seus alunos. E importante aprender no curso de
Pedagogia, pois quando atua em sala de aula muitos professores ndo tem informag¢éo nao
sabendo passar para seus alunos.

A31

3. Para verificar sempre a melhor maneira de passar o conteudo para o aluno.

6. Sim, pode-se aprender como trabalhar com os alunos em sala de forma dindmica, criativa.
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A32

3. Para o melhor auxilio do professor nas suas aulas.

6. Sim. Para conhecimento e aplicacdo das novas estratégias.

A33

3. Para que n6s como Pedagogos possamos mostrar aos professores a importancia de uso da
tecnologia no ambiente escolar.

6. Sim. Pois nos revelou inUmeras possibilidades do uso das tecnologias.

A34

3. Sim, é necessario pois a partir desta discussdo, nés podemos aprender e aprimorar nossa
maneira de ensinar.

6. Sim. Pois aprendemos a importancia e a contribuicdo das tecnologias na educagédo na
atualidade. Outro ponto a destacar, € que passamos a valorizar os artificios que temos em
sala de aula e também podem ser significativos no processo de aprendizagem.

A35

3. E uma das matérias essenciais para formacao do docente.

6. Sim. Porque para estar trabalhando na escola no dia-a-dia € muito importante estar
trazendo tecnologia e os avangos para sala de aula.

A36

3. Porque séo meios diferenciados de atingir a aprendizagem no aluno.

6. Sim, enrriquece a forma de trabalho dentro de sala.

A37

3. Para que os futuros pedagogos estejam sempre se informando sobre as novidades da
tecnologia.

6. 7?7

A38

3. Porque elas podem auxiliar no aprendizado e no processo de aprendizagem.

6. Sim. Pois nos ensinou novas metodologias para estar utilizando dentro de sala de aula.

A39

3. Para esses instrumentos ndo sejam usados de forma inadequadas.

6. E importante pois sd0 mecanismo interessantes para auxiliar o profissional a enriquecer
suas aulas.
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A40 3. Porque é muito importante que o pedagogo/professor esteja informado, para que possa
desenvolver um bom trabalho.
6. Para o conhecimento e manuseio adequado dos mesmos.

A41 3. Porque o curso forma pedagogos que serdo responsaveis em articular os processos de
ensino aprendizagem da escola que por sua vez precisa conhecer as TIC.
6. Indispensavel! Pois aprendemos que tecnologia ndo € somente o computador mas sim
todos os recursos que o professor pode usar em aula, sendo tecnologia dependente ou
independente.

Aluno Questéo 4 (capacitagdo para uso das TIC)

Al5 4. (N&o respondeu)

Al6 4. Sim. Porque a disciplina contemplou de maneira significativa de diversas tecnologias
existentes na educagéo e as possibilidades de utilizacdo das mesmas.

Al7 4. Sim, porque tive que utilizar a pratica e ndo somente na teoria.

Al18 4. (N&o respondeu)

A19 4. O data show, aprendi a trabalha, manusear melhor este meio e fazer das tecnologias uma
carta na manga para chamar atencéo.

A20 4. Sim, aprendi muito.

A21 4. Sim. Porque ja fago uso desses instrumentos.

A22 4. Em alguns momentos sim, outros ja ndo. Um pouco insegura.

A23 4. Sim

A24 4. Sim, pois houve contato com aportes tedricos que permitiram ndo apenas conhecé-las (o
gue séo, quais os tipos, origens...), mas o conhecimento de como utiliz-las em sala de aula.
Ex: Uso de filmes/videos ndo como passatempo, mas como parte do encaminhamento
metodoldgico nas diferentes areas no conhecimento. Entre outros recursos.

A25 4. Ndo me considero 100% capacitada, porque ndo aprendi tudo que deveria ter aprendido.

A26 4. N&o, porque preciso rever 0s instrumentos quanto ao seu funcionamento e objetivos.

A27 4. Eu considero preparado porque eu tive um bom desenvolvimento na disciplina ciéncia-
educacéo e tecnologia aprendendo como utilizar essas ferramentas.

A28 4. Depende. Nao basta apenas um seminario, workshop € necessario ter, efetivamente,
tecnologias (algumas escolas ndo tém nem retro-projetor)

A29 4. Foi importante ter o conhecimento sobre tais, mas é relevante estar constantemente se
atualizando sobre o assunto na busca de aprimorar-se na ferramenta.

A30 4. Sim, aprendi muito com aula, tenho certeza que saberei repassar para os alunos.
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A31 4. Sim, em partes. Porque tivemos uma matéria que explicava corretamente como trabalhar
com TIC em sala de aula.

A32 4. Nao, pela falta de experiéncia.

A33 4. Sim. Pois as aulas nos revelaram formas de utiliza-las no cotidiano de sala de aula.

A34 4. Depende; pois as tecnologias nem sempre sdo cem por cento, elas podem falhar, e se ndo
tiver o total dominio delas podemos “afundar” a aula.

A35 4. Sim. Com base no que foi trabalhado em sala de aula, o conhecimento foi muito importante
€ uma matéria que trouxe muito conhecimento.

A36 4. Sim, pois aprendi que nédo basta apenas saber utiliza-las, temos que saber de que forma
fazer isso, para que essa inovacao realmente ocorra dentro da sala.

A37 4. Nao, nem sei direito como funciona os equipamentos.

A38 4. Sim. Pois as aulas que tivemos nos apresentaram as melhores formas de utilizar esses
recursos.

A39 4. Sim, pois agora sei que estes instrumentos devem estar dentro do planejamento de ensino,
visando auxiliar os meus alunos a terem uma visdo ampliada de determinado assunto.

A40 4. Sim. Pois tenho conhecimentos que me possibilita manusea-los.

A4l 4. Creio que saber usar um certo instrumento tecnoldgico ndo é o suficiente, & necessario a
pratica para poder aplica-los e assim avaliar a pratica docente.

Aluno Questdo 5 - (Sugestdes: alteracao curricular)

Al5 5. (Nao respondeu)

Al6 5. Sim. Uma carga horéria maior para [...]

Al7 5. Sim, todas as aulas deveriam ser praticas com bem pouca teoria.

A18 5. (N&o respondeu)

A19 5. Trabalhar mais outros métodos de dar aula saindo do tradicional quadro negro.

A20 5. O tempo é muito curto, pois precisaria de mais tempo para aprender mais.

A21 5. Aulas mais especificas com aulas praticas.

A22 5. Nao, foi 6tima.

A23 5. (N&o respondeu)

A24 5. Sim. Acredito que enriqueceria mais o processo de formacdo se houvesse um momento
para discussdes referentes ao trabalho do pedagogo junto aos professores, o que tange a
utilizacdo de laboratorios de informética no processo de Ensino, visto que € um dos recursos
menos utilizados no interior das escolas pelos docentes.

A25 5. Sim, mais prética.

A26 5. Metade da carga horaria em oficinas, pratica.
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A27 5. Na minha opinido é importante que se tenha uma disciplina voltada para as tecnologias
educacionais e como utiliza-las. A carga horéria de 80hs.

A28 5. Mais ferramentas. Conhecer as diversas tecnologias mais vistas em campo.

A29 5. N&o acredito que no momento tenha conhecimento o bastante sobre o assunto para propor
uma alteracdo, mas por se tratar de um assunto atual e constante ao cotidiano, creio que sim.

A30 5. Nao

A3l 5. N&o, porque fiquei bem satisfeita com a disciplina durante o curso.

A32 5. Ndo

A33 5. N&o. Acredito que ja esta 6tima.

A34 5. Ndo

A35 5. Ndo

A36 5. Ndo

A37 5. (Nao respondeu)

A38 5. Ndo

A39 5. Ndo

A40 5. Penso que poderia conter com mais horas/aulas.

A4l

5. Mais oficinas.
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APENDICE R - ENTREVISTA PROFESSORA

1. Como vocé percebe a relagdo entre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) e
Pedagogia?

Esta relagdo comega ndo apenas pelas questdes especificas do processo de ensino e
aprendizagem, mas pela sua prépria inser¢do na sociedade. As situagdes de aprendizagem estdo
extrapolando cada vez mais o ambiente escolar, com intensa utilizagdo dessas tecnologias.

Se partirmos do pressuposto que a aprendizagem escolar deve ser pautada também no
interesse do aluno e na atualidade ndo sé dos conteldos, mas também na forma de apresentd-los,
o uso tanto das tecnologias inovadoras quanto das tradicionais, tem o papel de contribuir neste
processo, jd que agregam diferentes formas e estratégias de explicagdo e compreensdo do
conhecimento.

Destaco também que a formagdo de docentes deve levar em conta tanto o avango e a
inovagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo, como também a diversidade dos contextos
educativos onde estardo inseridos no exercicio da sua profissdo. Ou seja, no contexto escolar ou
em qualquer outro, o professor poderd fter mais ou menos acesso as tecnologias existentes: em
alguns lugares, apenas o giz, a lousa e outros instrumentos rudimentares. Ele deverd ser capaz de
garantir o acesso ao conhecimento nestas condigdes.

Em outros, terd a sua disposigdo os mais variados instrumentos, os artefatos tecnoldgicos
de dltima geragdo e com eles terd que familiarizar-se, pois em geral, o publico destes locais tem
acesso a eles de forma habitual. Assim, se o professor os ignora, cria a nogdo de obsolescéncia do
conhecimento em si e do processo educativo, principalmente no caso da escola.

Por outro lado, é preciso manter a distingdo do que é essencial e do que é auxiliar na
relagdo de ensino e aprendizagem. As tecnologias, assim como as estratégias de ensino sdo, em
geral, instrumentos utilizados para alcangar o objetivo da aprendizagem, inclusive quando elas
mesmas sdo o conteldo a ser conhecido. A socializacdo do conhecimento é a fun¢do da escola e
todo o seu aparato deve estar voltado ao cumprimento efetivo desse compromisso.

2. Quais contetdos vocé considera fundamentais para a formagdo dos alunos do curso de
Pedagogia em relagdo as TIC? Por qué?

Penso que a ementa da disciplina ofertada na Facinter abrange os conteldos esséncias, nos
aspectos da historicidade, relagdo com a ciéncia, aplicagdes prdticas, sua andlise e uso pelos
professores. A relagdo com os meios de comunicagdo, internet e novas modalidades de educagdo
também estdo contempladas, de modo que a disciplina oportuniza as discussdes primordiais da
disciplina.

3. Estes conteldos sdo contemplados na disciplina especifica que apresenta as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo? Comente.



163

Sim. A condugdo da disciplina vai oportunizar o aprofundamento dos aspectos mais
relevantes, para além do quadro geral estabelecido pela ementa da mesma.

4. Quais elementos integrantes da disciplina vocé destacaria como essenciais para a
compreensdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, pelos graduandos?

Todos os elementos da ementa sdo essenciais. O que poderd determinar a efetividade das
discussées propostas na ementa é a habilidade do docente em articular os aspectos tedricos e
prdticos, a andlise critica e a aplicagdo dos conhecimentos, de acordo com com os objetivos
estabelecidos.

5. Vocé acredita que um semestre é suficiente para que se alcancem os objetivos esperados em
relagdo a aprendizagem das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo necessdrios da
profissdo?

Sim, é possivel com a carga hordria de 80 h semestrais, apresentar toda a discussdo proposta
pela ementa, bem como articular a relagdo entre teoria e prdtica junto com alunos. Ao fazer este
movimento, cria-se um ambiente de reflexdo muito rico e proporcionais atividades conjuntas de
sintese nos fornece um quadro bastante claro do andamento da compreensdo dos alunos.

6. A disciplina especifica tem cardter mais tedrico, mais prdtico ou misto? Por qué?

Misto, pois a fundamentagdo tedrica, a aproximagdo com o uso das tecnologias e as reflexdes
construidas neste contexto ddo a esta disciplina uma forma bastante rica para a aprendizagem a
meu ver.

7. Vocé acredita que a disciplina capacita os alunos a utilizarem as tecnologias educacionais
quando estiverem atuando em sala de aula como professores? Comente.

Acho que a disciplina inicia o aluno no contexto das discussdes referentes as TIC's, mas a
capacitagdo para atuagdo em si serd complementada nas disciplinas de teoria do conhecimento,
diddtica e de metodologias de ensino, onde se pode estreitar ainda mais os lagos entre os
conteldos especificos de cada drea do conhecimento.

Por isso, é fundamental a articulagdo entre os professores destas disciplinas em torno de uma
compreensdo minimamente convergente, para que a abordagem feita na disciplina de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia se encerre em si mesma, jd que este & um aspecto considerado essencial
para a formagdo dos professores na atualidade.



