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RESUMO

Essa pesquisa trata dos quatro anos de existéncia da Escola Islamica do Parana,
fundada em 1969, em Curitiba. A escola possui relacdo direta com imigrantes arabes
muculmanos que, ao chegarem ao Brasil, sentiram necessidade de continuar a
divulgar sua cultura e religido. A importancia do trabalho reside, também na
compreensao do papel desta etnia a sociedade curitibana, além de divulgar e
problematizar a maneira como a cultura escolar, acontece em uma instituicdo
privada islamica que se fundamenta na manutencéo dos valores e costumes trazidos
pelos antepassados. Existem contribuigcbes sociais e histéricas que o estudo pode
trazer como um maior conhecimento da cultura arabe e da histéria da educacéo no
Estado. O termo arabe muculmano remete aos imigrantes praticantes do Islamismo
gue chegaram ao Estado do Parana na metade do século XX. A relacdo entre a
chegada dos imigrantes arabes e a fundagdo e manutencdo da escola auxilia na
compreensao da instalacdo da etnia na cidade de Curitiba. A fundacdo da
Sociedade Beneficente Mugulmana do Parand teve um grande impacto para a
estruturacdo dessa instituichio de ensino. Mesmo sendo essa imigracao
estatisticamente pequena comparando-se com a chegada de outras etnias, 0s
“turcos” construiram suas raizes na capital do Parana. As fontes utilizadas foram em
sua maioria 0s documentos escolares arquivados na instituicAo de ensino,
entrevistas com os participantes da escola

Palavras — chave: educacéo, imigracéo arabe, cultura escolar.



ABSTRACT

This research deals with the four years of the Islamic School of Parana, founded in
1969 in Curitiba. The school has a direct relationship with the Arab immigrants who,
upon arriving in Brazil, felt the need to continue to spread their culture and religion.
The importance of the work lies also in understanding the role of this ethnicity in
society Curitiba, and disclose and discuss how the school culture, occurs in a private
institution that is based on Islamic values maintenance and customs brought by the
ancestors. There are social and historical contributions that the study could, as a
greater understanding of Arab culture and history of education in the state. The term
refers to the Arab Muslim immigrants practicing Muslims who came to the State
Government in the mid-twentieth century. The relationship between the arrival of
Arab immigrants and the foundation and maintenance of the school helps in
understanding the installation of ethnicity in the city of Curitiba. The foundation of the
Muslim Beneficent Society of Parand had a great impact on the structure of this
institution. Even if this immigration statistically small compared with the arrival of
other ethnic groups, the "Turks" have built their roots in the capital of Parana. The
sources used are mostly school documents filed at the institution, interviews with
participants of the school.

Key - words: education, Arab immigration, school culture.
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INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa trata da historia da Escola Islamica do Parana,
fundada em 1969, em Curitiba. Apesar de esta escola possuir relacado direta com
imigrantes arabes' muculmanos que, ao chegarem ao Brasil, sentiram necessidade
de continuar a divulgar sua tradicéo, a religido islamica ndo sera o objetivo principal
desta dissertacdo. Ela, porém, € um dos elementos culturais que compde a
construcéo da representacdo da comunidade em Curitiba.

O recorte histérico, 1969 - 1972, se insere no tempo de curta duracao,
sendo a primeira instituicdo educacional de origem islamica no Estado do Parana.
Para tanto, tentarei entender e discutir a fundacdo da Sociedade Beneficente
Muculmana do Parana, como aquela responséavel por organizar a criacdo da escola.

O objetivo desta pesquisa reside na compreenséo da acdo deste grupo na
criacdo de uma escola em Curitiba, e na problematizacdo das manifestacdes e
construcbes que identificam tracos culturais escolares em uma instituicdo privada
gue se fundamentava na manutencdo de valores e costumes trazidos por seus
antepassados. A escola passou a ser, para a comunidade, um dos centros de sua
sociabilidade.

Quanto as fontes pesquisadas, os documentos aqui reunidos tornaram
possivel formular questdes iniciais, tais como: como esta escola de origem arabe
muculmana conviveu em uma sociedade majoritariamente catélica? Cumpria a
funcdo de complemento de uma educacéo formal que visava a demanda do grupo
étnico-religioso e de sua propria comunidade? Por que funcionou por um curto
espaco de tempo, ja que foi a primeira experiéncia da comunidade arabe
paranaense?

Esses questionamentos foram provocados a partir dos pressupostos da

Histéria Cultural. Para Charthier, essa corrente historiografica, “tem por principal

! os povos aos quais chamo de arabes representam um conjunto heterogéneo do ponto de vista
étnico e religioso, mas que mantem similaridades nos costumes e na lingua, portanto o termo arabe-
muculmano remete aos imigrantes praticantes do Islamismo, que no nosso caso sdo aqueles que
chegaram ao Estado do Parana na primeira metade do século XX. “Originalmente, os termos arabe e
mugculmano coincidiam: de fato, restritos a peninsula da Ardbia, os arabes se tornaram quase todos
muculmanos. Num segundo momento, contudo, a expansdo dessa populacdo criou a esfera do
Oriente Médio e, com o contato com outras culturas e religides, ampliou esse conceito”. (DEMANT,
2004, p. 14).
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objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma

determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1987,
p. 16). Esse campo de pesquisa historica € apresentado como um modo de evitar 0
distanciamento cultural construido por parte da sociedade em relagcdo a outros
modos de interagir cotidianamente nas cidades. A escassez de fontes sobre o objeto
de pesquisa tem como consequéncia esse distanciamento, como se ela, a escola,
nunca tivesse existido. A busca de fontes mostrou ser um trabalho arduo, entre o
gue se sabia da escola na teoria, como nomes dos alunos e professores, estrutura
da instituicdo, e as revelacdes que foram surgindo na pratica, com o relato de seus

protagonistas.

A utilizacé@o das fontes (lugar onde se vai beber) depende, é certo, do que
encontramos em bibliotecas, arquivos, acervos, internet, mas depende das
concepgdes tedricas do pesquisador e do objeto que ele “construiu” para
sua investigacdo. Na verdade, como sabemos, ocorre um movimento de
vai-e-vem entre a concepc¢ao tedrica e os dados empiricos que as fontes
revelam ao pesquisador. A teoria permite direcionar o olhar, selecionar as
fontes e interpretar a realidade, enquanto os dados empiricos fornecem o
contetido do que se investiga. (MAGALHAES, 2005, p. 18).

Ao tomar os recentes debates que entendem a histéria da escola como um
campo de pesquisa e obedecendo aos procedimentos da investigacdo histérica, ao
trato com as fontes, a sua analise e a interpretacdo, o uso de documentos como
regimentos, leis, livros de professores, esses itens tornam-se ferramentas
fundamentais para a compreensao de sua estrutura fisica e simbdlica. Como afirma
Vifiao (2000), o aparecimento, o0 uso, a transformacao e o desaparecimento desses
objetos, séo reveladores das praticas educacionais e suas mudancas.

Por tratar de uma escola fundada por imigrantes arabes, tornou-se
necessaria a contextualizacdo de sua chegada ao Brasil, e particularmente, em
Curitiba. Desvinculados daquela imigracao destinada as lavouras do interior paulista
e dos Estados do Sul nas primeiras décadas do século XIX, os imigrantes arabes
ligaram-se aos oficios urbanos e comerciais, sobretudo o de mascate?, como uma
forma de sobrevivéncia. Em 1895, os arabes representavam 90% dos mascates

oficialmente listados em Sao Paulo (TRUZZI, 2007). Portanto, torna-se importante

2 O termo vem do arabe Muskat, nome da capital do Sultanato de Om4, as costas do Oceano indico,
na Peninsula Arabica. Entre os séculos XVI e XVIII, constituiu-se Muskat em importante entreposto
comercial, visitado por mercadores das mais variadas pracas do globo, portugueses inclusive, que dai
extraiu o termo, desde entao integrante do léxico portugués (NASSER, 2006).
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compreender como se deu o processo de insercdo do grupo no territério de

recepcao, entendendo as negociacées que o0s imigrantes e seus descendentes
fizeram ao longo desta trajetéria em relacdo aos elementos identitarios de ordem
familiar, comunal e religiosa. Através dos relatos obtidos, varias familias que
ajudaram na construcdo da Sociedade Beneficente Muculmana do Parana, ao
chegarem a Curitiba, no inicio da década de 1950, tiveram como primeira fonte de
renda o trabalho de mascate de tecidos, perfumes e flores.

Segundo Michaele (1969), os arabes se mostraram arredios durante a
chegada ao Brasil devido ao termo turco, usado genericamente para todos, uma vez
que seus passaportes eram expedidos pelo Império Turco Otomano. Até meados do
século XX, a imigracdo arabe proveniente do Oriente Médio® foi predominantemente
cristd, entre eles: maronitas, melquitas, ortodoxos do rito antioquino, siriacos,
catélicos romanos e protestantes®. Apesar de a religido islamica ser a religido oficial
do Estado Otomano, administrado por uma elite turca mugulmana de orientacao
sunita, a maioria dos libaneses era maronita, enquanto os sirios costumavam ser
catélicos ortodoxos. Entre 1908 e 1941, 65% dos sirio-libaneses que entraram pelo
porto de Santos eram maronitas, melquitas e catolicos romanos, 20% eram catolicos
ortodoxos e 15% muculmanos®. Esse contato com diversas frentes religiosas fez
com que o0s imigrantes recém-chegados ndo estranhassem a cultura brasileira

existente, facilitando sua integracdo. Esta integracdo, no campo religioso, néo foi

® “O termo Oriente Médio, usado para definir uma regido geografica, comporta discussdes. O termo
(do inglés Middle East) é evidentemente de cunho eurocentrista e data, justamente, do século XIX,
época em que o império britanico controlou os mares e um quarto da Terra.” (DEMANT, 2004, p. 15).
* Os principais ritos professados pelos imigrantes cristdos libaneses sédo o ortodoxo, o catélico-
melquita e o maronita. A Igreja Ortodoxa, apesar de ndo especificamente libanesa e sim oriental, tem
importancia fundamental para a comunidade crista sirio-libanesa, da qual grande parte constitui-se de
ortodoxos. Em Sao Paulo, sua Catedral foi erguida no inicio dos anos 1940 por integrantes desta
coldnia — o que se repetiu em outras cidades do Brasil como Curitiba, Guaxupé, Bariri, Rio Preto, Belo
Horizonte, Rio de Janeiro e Goiania. As Igrejas Melquita e a Maronita, por outro lado, sao
especificamente libanesas. A primeira, ligada ao Patriarcado Catdlico-Melquita de Antioquia, € uma
religido catélica de rito bizantino, em cuja liturgia sdo usadas as linguas grega e arabe. Suas
principais igrejas foram inauguradas no Rio de Janeiro em 1946 (S. Basilio) e em S&o Paulo em 1952
(N. Senhora do Paraiso); em 1961, a Sede Episcopal foi transferida do Rio de Janeiro para Sdo Paulo
pelo Bispo D. Elias Coueter. Quanto aos maronitas, que comp8em o0s primeiros grupos libaneses que
chegaram ao Brasil, tiveram sua primeira sociedade de beneficéncia criada ainda em 1897 — a
Sociedade Maronita de Beneficéncia, que estabeleceu sua primeira igreja em Sao Paulo naquele
mesmo ano (inicialmente na R. 25 de Marco, depois transferida a Rua Tamandaré). No Rio de
Janeiro, a Missao Maronita Nossa Senhora do Libano foi erguida em 1931, submetida ao Patriarcado
Maronita de Antioquia. Os grupos cristdos de origem ocidental, como os protestantes presbiterianos e
os catélico-romanos, integraram-se a igrejas ja existentes e freqlientadas por brasileiros, que ndo se
caracterizavam como arabes ou libanesas, e mantiveram apenas nos niveis da familia e dos clubes
seus espacos de sociabilizacdo. (GATTAZ, 2005, p. 122).

® Estes podiam ser sunitas, xiitas, alauitas ou drusos.
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facil para os mucgulmanos que, mesmo nao tendo originalmente um local préprio de

culto, mantiveram suas tradigoes.

Além disso, o particularismo religioso dos mugulmanos em sociedades
predominantemente catdlicas coloca desafios distintos daqueles
enfrentados pela imigracdo de origem &rabe cristd, em sua maioria
composta por maronitas e ortodoxos. (TRUZZI, 2007, p. 364)

O objetivo inicial era uma imigracdo temporaria, que amenizasse as
dificuldades financeiras enfrentadas pelas familias que vivam sob o dominio do
Império Turco Otomano. Como afirma Hollanda (1980), esses imigrantes eram
individuos inseridos em um contexto familiar, dispostos a acumular capital durante
certo tempo e depois voltar ao seio da familia e da aldeia de origem. Entretanto, em
vez do imigrante retornar a terra natal, em muitos casos, foi o restante da familia que
veio se juntar a ele no Brasil. Nas décadas de 1940 e 1950, a imigracdo comecgou a
diminuir devido a medidas restritivas do governo brasileiro, que impbs cotas a
imigracdo® e & independéncia da Siria e do Libano.

A preservacdo da identidade cultural era importante para aqueles que
permaneciam ligados a comunidade sirio-libanesa ou mantinham lagcos com o

territério de origem.

Deve-se levar em consideragdo que o conceito de “familia” no mundo
arabe é um tanto diferente em relagdo ao conceito ocidental. Sua
organizacéo se da em trés niveis, sendo o primeiro deles a familia “nuclear”
ou “conjugal’, formada pelo casal e seus filhos; no nivel seguinte encontra-
se um conceito mais abrangente, a familia grande, que relne sob um
mesmo teto trés geracdes, sendo constituida por avos, pais e filhos e
considerada por alguns estudiosos da imigragcdo arabe como a mais
importante unidade familiar por ter, entre outras atribuicdes, a de controlar
0 comportamento e o matriménio de seus membros. (HAJJAR, 1985)

6 questao do elemento estrangeiro no Brasil € encontrada em varios outros decretos durante a Era
Vargas. A preocupacdo de se manter uma identidade nacional, bem com a xenofobia crescente, o
medo da formagao dos chamados “quistos étnicos”, ou seja, comunidades ou coldnias de imigrantes
que apresentavam “dificuldades” de assimilagdo era oposta a preocupagao dos grandes proprietarios
de terra, sobretudo de S&o Paulo, com o medo da falta de méo-de-obra. O Governo deveria conciliar
a tensdo urbana e ao mesmo tempo incentivar a agro exportacdo, grande fomentadora da
industrializacdo em desenvolvimento. Tal preocupagédo acarretou na lei de cotas estabelecida na
Constituicdo de 1934 e reforcada na de 1937, que limitou a entrada do imigrante e sufocou mais as
minorias residentes (e preteridas) em territério nacional. Mais adiante e ainda no governo Vargas — ja
durante o Estado Novo - foram fundados também o Departamento Nacional de Imigragdo (1938), a
Delegacia dos Estrangeiros (1941) e a Divisdo de Policia Maritima, Aérea e de Fronteira (1944).”
(TEIXEIRA, 2008, p. 4).
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No inicio, o grupo arabe islamico que residia no Brasil organizou sociedades

beneficentes e centros de juventude, e posteriormente, locais de culto. A intengéo
era promover formas de solidariedade entre os membros e compartilhar suas
tradicbes com as novas geracoes.

Para a pratica da religido muculmana’ ndo havia um ambiente propicio apds
a chegada dos primeiros imigrantes. O primeiro motivo era a auséncia de uma rede
de templos muculmanos que permitisse a realizacdo das oracfes conjuntas e
festejos religiosos. (NASSER, 2006). A Sociedade Beneficente Muculmana de Sé&o
Paulo foi criada em 1929 e serviu durante os primeiros anos de sua fundagdo até
1950, como centro de celebracao religiosa em seu saldo, quando mais tarde tal
responsabilidade passa a ser da Mesquita Brasil, a primeira do pais.

O marco institucional da presenca da coletividade islamica em Curitiba foi a
criacdo da Sociedade Beneficente Mugulmana do Parand, cuja ata de fundacédo é
datada de 28 de julho de 1957. Segundo Nasser (2006),

(...) as festividades religiosas e as oragfes congregacionais das sextas-
feiras realizadas nas residéncias de um dos membros da col6nia. Nos trés
primeiros anos de funcionamento, enquanto se manteve na Rua do
Rosario, a sede da Sociedade era utilizada apenas para reunides sociais.
(NASSER, 2006, p. 111).

Com o crescimento da comunidade foi necessario um local maior para a
acomodacédo de todos. Apds trés anos, a sede da Sociedade foi transferida para a
Rua Kellers, numero 473, no Alto Sao Francisco, que passou a servir para reuniées
e encontros dos muculmanos e seus rituais religiosos.

Os primeiros arabes de fé islamica que chegaram a Curitiba instalaram-se
no centro da cidade, como a Praca Tiradentes, onde ja havia intenso comércio.
Perseguiam a autonomia de gerir seu préprio negécio, ainda que fosse para realizar

o trabalho de mascate. Eles mascateavam pelas zonas rurais, mas fixaram-se,

"0 islamismo é pouco visivel no Brasil também porque o interesse académico tem se concentrado
em certas tradicdes religiosas numericamente destacadas. Na verdade, o que acontece com o
islamismo é muito similar ao que se passa com o estudo do judaismo no Brasil. Como assinala Eva
Blay, inUmeras hipéteses podem ser aventadas para explicar esta e outras auséncias, entre elas uma
constante preocupacédo da intelectualidade local em definir o que seria a identidade brasileira que fez
com que se procure enfatizar a homogeneidade cultural em detrimento das diferencas internas e da
pluralidade cultural. Nao obstante, cabe assinalar que os estudos sobre ‘outras’ tradicbes tais como o
judaismo e o islamismo, ainda que recentes, podem contribuir em muito para a compreensao da
dinamica identitaria religiosa no Brasil e para o estudo da localizacdo especifica de religibes de
importancia fortemente universal.” (MONTENEGRO, 2002, p. 61).
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sobretudo na capital, inicialmente em corticos, moradias populares com cémodos

para alugar, onde se aglomeravam familias inteiras em um espaco reduzido. A frente

a loja, aos fundos a casa para a familia.

Entre o final da Primeira Guerra Mundial e o inicio da década de 1920,
imigrantes muculmanos vindos especialmente do Libano — que a época do
Império Otomano nao era nagdo independente, mas conformava, junto a
Siria, Jordania e Palestina a provincia denominada Biladi Cham, ou “Terra
de Cham” — comecaram a se instalar, de forma timida, em Curitiba. Estes
individuos que, como apontamos anteriormente, ndo constituiram, pela sua
pequena quantidade, uma leva de imigrantes, foram importantes na
fundacdo de uma primeira rede de sociabilidade islamica na cidade,
conformando uma estrutura étnica mugulmana que vai permitir a recepcao
e a insercdo dos imigrantes que chegaram vinte ou trinta anos depois
(NASSER, 2006, p.35).

Ja estava previsto no estatuto da Sociedade Beneficente Muculmana do
Parana, em 1957, a abertura de uma escola com o objetivo de manter a tradicao

islamica e a lingua arabe para os imigrantes que moravam na cidade.

O crescimento da comunidade e o nascimento dos filhos e netos em um
ambiente nao islamico despertaram entre os mais velhos o receio de que a
cultura arabe muculmana se perdesse. A escola se constituiria, entdo, ao
lado da familia, em mais um espago de afirmacéo e preservagéo da cultura
dos antepassados, no qual se daria a transmisséo da tradicdo islamica ao
longo das geragdes futuras. (NASSER, 2006, p. 114).

Passaram-se 12 anos entre a fundacdo da Sociedade até a inauguracao da
Escola Islamica do Parana, em 1969. A adaptacdo a nova terra e a estruturacdo da
comunidade foram elementos primordiais para o projeto escolar.

Para compreender de que maneira esse projeto tornou-se realidade e
entender as origens, manutencédo e fechamento desta escola, as principais fontes
para esta pesquisa sdo os documentos escritos e relatos dos professores e dos
administradores da prépria instituicdo. O arquivo documental da escola é formado
por dezessete livros catalogados, contendo registros de chamadas, atas de
reunides, compras da escola, registro de notas, livro ponto, entre outros. Os
registros escolares dos quatro anos de existéncia da instituicAo estdo contidos
nestes livros, alguns com mais informacdes que outros. Além disso, a planta
arquitetbnica do edificio da Sociedade datada de 1963 mostrou que no projeto inicial

da construcdo da sede estava assinalado o espago para uma instituicdo de ensino.
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A importancia de se trabalhar com documentos originais € relevante para o

historiador, apesar de estarem envolvidos em um cenario social determinado.

Para entender o quadro da imigracdo arabe muculmana® em Curitiba e
observar as relacdes com a Sociedade, ajuda a pesquisa a consulta dos Livros de
Registro de Naturalizacdo (Arquivo Publico do Parana). Nestes ha informacdes
como nome dos imigrantes, regido de origem, idade, data de concessédo da
naturalizacdo e, em alguns registros, 0 seu endereco a época da naturalizacao.
Também contribuem nas andlises as atas das reunides da Sociedade Beneficente
Mugulmana do Parana e o Estatuto da entidade.

Acerca da producgdo historiogréfica que trata da imigracdo arabe no Brasil,
esta se concentra no estado de Sdo Paulo, como as dissertacdes produzidas na
Universidade de Séo Paulo, por Gattaz (2002), que trata da imigracao libanesa para
o Brasil; Osman (1998), da imigracdo arabe em S&o Paulo e Knowlton (1955), que
foi um dos primeiros a estudar com profundidade o problema migratério arabe
brasileiro. Além desses, outros trabalhos como os de Safady (1972), Hajjar (1985),
Greiber, Maluf e Mattar (1998), Truzzi (2007), também se dedicaram a questao
imigratéria em S&o Paulo, além de problematizar questbes culturais por eles
trazidas. Outro trabalho referente a imigracdo arabe paranaense é de Ykegaya
(2006), que aborda a chegada destes em Foz do Iguacu. Dois outros trabalhos, que
relatam a chegada dos imigrantes no Parana e, em Curitiba, sdo: Siqueira (2002)
trabalhou com a trajetoria dos arabes desde a chegada a capital paranaense e a
fundacdo do Clube Sirio-Libanés do Parana, importante local de encontro da
comunidade, e a dissertacdo de Nasser (2006), que teve como objeto de pesquisa a
chegada dos arabes-muculmanos no Estado e seus desdobramentos, como a
criacdo da Sociedade Beneficente Mucgulmana do Parand, da mesquita e do
cemitério islamico.

Quando se trata da imigracdo arabe muculmana, os pesquisadores deste
tema enfrentam a escassez de fontes, talvez por terem como objeto um grupo

minoritario.

Posteriormente, a atual presenca muculmana néo foi objeto de estudo no
campo da analise das religibes do Brasil. Podemos encontrar apenas

8“0 termo mugulmano refere-se a um fendmeno socioldgico, enquanto islamico diz respeito
especificamente a religido.” (DEMANT, 2004,p. 14).
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alguma mencgdo a chegada de contingentes de arabes muculmanos no
contexto de trabalhos sobre imigracdo éarabe. Trata-se apenas de
indicacdes, pois esses mesmos trabalhos assinalam que, nas diferentes
ondas de imigracdo arabe para o Brasil, os grupos de arabes-muculmanos
foram muito minoritarios, jA que em todas essas etapas houve amplo
predominio de imigracdo de arabes-cristdos. (OSMAN, 1998, p. 17).

Além dos trabalhos comentados, os jornais circulantes na época e 0s
arquivos da Secretaria de Educacédo do Parana (SEED) s&o de importancia a esta
pesquisa. Contudo um obstaculo € a auséncia de documentacdo sobre a Escola
Islamica do Parana na SEED. O Unico registro encontrado trata da segunda escola
islamica’ inaugurada em 2003, sediada no mesmo local da anterior.

Para Le Goff (1992), a revolucdo documental € a possibilidade de novas
producdes serem validadas enquanto fontes de pesquisas. Essa afirmacdo pode
englobar a impressa, uma vez que ela faz parte da construcdo de um modo de
pensar e de perceber a realidade. O uso de jornais pode ser considerado uma
ampliagcdo para a pesquisa historiografica, fazendo parte desta revolucéo
documental. A imprensa idealiza uma sociedade, evidenciando seus modos de

observar o mundo e a si mesma. Para Vieira (2007):

A producdo da matéria jornalistica, apoiada em processos conscientes e/ou
inconscientes de selecdo do que deve ser considerada noticia, tem a forca
de tornar coisas visiveis ou invisiveis, de criar efeitos de verdade e de
objetividade sobre mitos e/ou de conferir plausibilidade a posi¢ces
absurdas. (Idem, p.17)

Para isso, arquivos de jornais encontrados na Biblioteca Publica do Parana
durante o periodo da pesquisa foram analisados. Assim como a auséncia de
documentos na SEED, ndo ha fontes da imprensa curitibana sobre o tema proposto.
O periodo pesquisado englobou os anos de 1957, com a fundacdo da Sociedade
Beneficente Muculmana do Parang, de 1968, que antecede a fundacdo da escola,
de 1969, ano de inauguracdo da mesma e de 1972, ano de sua extingdo. Foram
selecionados trés jornais do Estado para a pesquisa: Gazeta do Povo, Estado do

Parana e Diario do Parana. Em nenhum dos trés, nessas datas estipuladas, foram

® A Escola Brasileira-Arabe foi criada em 2003, com o objetivo de atender a comunidade arabe,
alunos oriundos das comunidades arabe e brasileira, bem como a todas as etnias, com a finalidade
de integrar conhecimentos da lingua arabe e a cultura islamica. E proposto um ensino baseado na
construcéo do conhecimento pelo aluno, com disciplinas curriculares obrigatérias (Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria, Ciéncias, Geografia, Inglés, Artes e Educacdo Fisica), além de optativas
(Lingua Arabe e Cultura Religiosa). A escola funciona no mesmo local que a Escola Islamica do
Parana. ESCOLA BRASILEIRA-ARABE, 2003.
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encontradas informacdes sobre as realizacbes do povo arabe na capital paranaense.

Essa lacuna documental, tanto nos jornais quanto na SEED pode revelar certo
isolamento da comunidade na cidade, pois ndo ha vestigios da sua presenca na
midia impressa do Estado e nem na parte educacional, fazendo com que a
divulgacdo da escola ocorresse apenas para o0 pequeno grupo formado pelos
imigrantes. Apesar de estar inserida em um contexto maior, como a cidade de
Curitiba, a comunidade arabe ndo se fazia perceber como parte integrante do
funcionamento do municipio.

Para trazer essa instituicdo de ensino ao centro da histéria educacional
brasileira, a pesquisa traz conceitos sobre a historia das instituicbes escolares.
Como afirma Werle, Britto, Colau (2004),

A histéria das instituicbes escolares é uma tentativa de enunciar, de
elaborar um discurso, uma interpretagdo a qual se daria um estatuto
privilegiado, vinculado, o mais possivel, a diferentes momentos ou fases da
instituicBo e a seu contexto. Pode-se talvez imaginar que a intencdo seja
de alcancar a instituicdo em si, como se houvesse uma esséncia
institucional a ser descrita. Isso, entretanto, € um equivoco. A histéria das
instituicBes escolares apresenta-se na forma como a organizamos, como
“objetos fenomenais”, isto &, objetos como sdo vistos pelo sujeito que os
descreve, com suas interpretacbes e em decorréncia das suas
possibilidades de constru¢do como pesquisador. (Idem, p. 14).

A pretensdo desta pesquisa, entdo, ndo €é somente relatar os
acontecimentos e marcos importantes da escola, mas sim interpreta-los. E como
tornar presente o que esta ausente. (WERLE, 2004). Isso ocorre através da analise
dos ritos, das histérias, dos simbolos educacionais que servem como indicios para o
relato da escola. Para Magalhaes (1999, p. 68), “a instituicdo educativa constitui, no
plano histérico, como no plano pedagégico, uma totalidade em construcdo e
organizacao, investindo-se de uma identidade.”.

O termo instituicdo durante a pesquisa tera como significado ndo somente a
escola, mas 0s espacos que a cercam e sendo, direta ou indiretamente,
responsaveis pela sua manutencdo. A instituicdo é uma unidade escolar, com
componentes da memoria coletiva, mantendo elementos identificaveis referentes a

base material e a base de gestao.

Histérias das instituicdes escolares ndo é s6 uma histéria da base material
que evoca o passado, uma histéria dos prédios ainda conservados. Ao
contrario, histdrias das instituigdes educativas também podera tomar como
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objeto escolas que cessaram suas atividades, que ndo existem mais. Qual
0 impacto para o pesquisador que se propde a fazer histéria das
instituices escolares, do fato de as escolas, objeto de estudo, néo
existirem mais como organismos em funcionamento, terem seus prédios
destruidos, ou ocupados com outros us0sS Ou cujas estruturas
administrativas foram desarticuladas? No que se diferencia o processo de
pesquisa cujo objeto sdo instituicdes escolares extintas daquele referido a
outras ainda em funcionamento, que continuam reconstruindo-se, revendo,
planejando em sua base material e de gestdo? (WERLE; BRITTO; COLAU,
2004, p. 21).

O fato de a escola ndo existir mais, o trabalho de pesquisa torna-se um
processo de exploracdo dos diversos vestigios. Sao resquicios que ficaram para
trds, como um quebra-cabeca, no qual o pesquisador deve junta-los e contar sua
historia. A propria estrutura fisica se modificou, muitos de seus protagonistas se
esqueceram do que viveram ou ja se foram e grande parte dos documentos nao
existe mais.

Ao analisar as informacdes obtidas com a andlise das fontes, cabe ao
historiador construir um dialogo com elas a fim de responder suas questdes e criar

um possivel caminho de construcéo da historia.

A fonte é uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugar de verificagao,
um elemento capaz de propiciar conhecimentos acertados sobre o
passado. (...) Para encontrar € necessario procurar e estar disponivel ao
encontro: ndo basta olhar, é necessario ver. (RAGAZZINI, 2001, p. 14).

Mas o documento, em si, ndo € um elemento neutro. Ele é resultado de sua
época, das forcas sociais atuantes entdo. Com isso, é importante rever o conceito de
documento/monumento, formulado por Le Goff (1992). Ele orienta que o documento
deve ser observado como uma constru¢cdo, um agregado de partes que devem ser

decifradas para que se tenha uma concepc¢ao completa de sua constituicao.

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de for¢cas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento
permite a memoria coletiva recupera-la e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF,
1992, p. 545).

Ao considerar, portanto, que todo documento deve ser analisado como
monumento, ndo haveria nenhum documento, nenhuma fonte que néo devesse ser

inquirida, indagada pelo historiador. Todos os documentos devem ser analisados em
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seus diversos angulos, fazendo a sua critica e compreendendo as intencdes de suas

produgdes e transmissoes.

Para buscar as informac¢des que déo suporte as analises, além de consultar
os documentos e registros da Sociedade Beneficente Muculmana do Parana,
depoimentos de alunos e funcionarios da escola na época foram utilizados.

Com o aumento de pesquisas feitas com base na fonte oral, este tipo de
pesquisa passou a constituir um importante instrumento de conhecimento do
passado que muitas vezes nao é possivel fazer através de outros documentos. O
passado é resgatado pela memodria, pelos lugares de memoéria e pela identidade de
um grupo (BURKE, 1992). A escola, objeto da pesquisa, torna-se um lugar de
memoria, que constréi e fortalece o vinculo daqueles que por ali passaram e,
consequentemente, reforca as caracteristicas coletivas de seus participantes. A
mem©éria, com o objetivo de retornar ao passado, daquilo que foi esquecido, auxilia
na construcdo do estudo da Histéria da Educacdo. Sao histérias de gente que, como
todo mundo, convenientemente apagam da lembranca o que nao lhe interessa,
construindo uma memdaria que ao historiador cabe elucidar.

Nora (1993) questiona onde guardar essa memoria, e em qual lugar as
pessoas irdo busca-la? Para isso sao produzidos elementos, como lugares de
mem©éria para que se possa identificar um povo, um grupo. A construcdo desses
locais € baseada em um jogo de forgas, onde se tenta “inventar” uma tradicao.

Apesar de sua importancia histérica, a memoéria tem limitacbes, como
qualguer outra fonte histérica, uma vez que ndo se trata de uma acado isenta,
imparcial ou que esteja imune a acao do tempo. Precisa-se, com isso, buscar a
autenticidade das datas, locais e eventos, levando o pesquisador a uma nova etapa,
na qual ele verificar4 os dados obtidos oralmente com as informacfes contidas nos
livros, atas, arquivos e documentos.

A trajetdria desta pesquisa mostra elementos referentes a memoria e a
forma pela qual ela mantém em primeiro plano o ideério cultural e religioso do grupo
objeto de estudo. A reflexdo acima sobre os diferentes usos da memoria torna-se
importante uma vez que além das fontes documentais, sera utilizada a fonte oral
como base da pesquisa.

E preciso lembrar que pesquisas que utilizam fontes orais, geralmente,
levam & construcgdo, criagdo e organizagdo de arquivos de documentos relatados de

forma oral e transcritos posteriormente (LOZANO, 2002). Elaborou-se dois roteiros
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de questionamentos, para todas as entrevistas, sendo disponibilizados no Apéndice.

Um questionario para os ex-alunos da escola e outro para as professoras e
funcionarios da instituicdo. Entretanto, eles ndo impedem que o0s entrevistados
falem, comentem, ou mesmo, conversem sobre outros assuntos, ndo pré-
estabelecidos. Para cada entrevistado foi feito um Termo de Cessao, constando
nome completo de cada um, tempo de entrevista e autorizacdo de divulgacéao e
publicacdo do que foi respondido. A escolha dos entrevistados ocorreu por contato
telefénico (através da busca pelo nome e sobrenome em listas telefonicas da cidade
e indicacBes dos proprios convidados) ou via correio eletrénico, sendo que alguns
nao responderam.

Além de documentos escritos, houve a busca por fotografias da escola
mostrando alunos e professores durante o ano letivo. A fotografia € sempre um
referencial do passado. Acaba confundindo-se com a memoria de um determinado
grupo ou instituicdo (KOSSQY, 1998). A fotografia torna-se um possivel filtro entre o
passado e o0 presente, onde o espectador € uma testemunha. Entre a imagem e a
realidade existem as mediacdes ou interpretacées. A cada olhar, cria-se um novo
problema e novas questdes vao sendo levantadas. Nao é apenas uma restituicao da
realidade, mas uma reconstrucdo (LISSOVSKY, 2001). A escassez de imagens,
assim como ocorreu com outras fontes possiveis para o trabalho, fez com que a
memoria fosse mais explorada durante a pesquisa. Somente fotografias apds o
fechamento da escola foram encontradas, mostrando alunos que la estudaram.
Essas imagens sdo mostradas no trabalho devido a seus protagonistas terem
participado da histéria dessa instituicdo de ensino.

A fotografia mostra algo material, um espaco fisico, pessoas, objetos. Além
disso, revela um passado, uma visdo de mundo que mereceu ser guardado para o
futuro. Cabe ao pesquisador, traduzir 0 seu contexto e as suas diversas mensagens

possiveis de transmissao.

Todos sabemos que imagens fotograficas de outras épocas, na medida em
gue, identificadas e analisadas objetiva e sistematicamente com base em
metodologias adequadas, se constituirdo em fontes insubstituiveis para a
reconstrugdo histérica dos cenarios, das memoarias de vida (individuais e
coletivas), de fatos do passado centenario, assim como do mais recente.
(KOSSOQY, 1998, p. 42).
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Um conceito importante, no que se confere a historiografia e que se utilizara

no decorrer desta dissertacdo, é o de Cultura Escolar. Diversos pesquisadores

trabalham com esse conceito como Forquin (1993), Faria Filho (2007), Vifiao (2000),

com variagcdes em relacdo as suas énfases. Dentro das instituicbes escolares, é

viavel verificar esse conceito, pois € através das praticas e normas que valores,

comportamentos e conhecimentos sdo transmitidos e se impdem. Para Vifiao,

Cultura Escolar é:

Um conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias,
habitos e praticas — formas de fazer e pensar, mentalidades e
comportamentos — sedimentados ao longo do tempo em forma de
tradicbes, regularidades e regras do jogo ndo postas no entredito e em
juntar estas instituicBes para interagir e realizar em todas elas na sala de
aula, as tarefas diarias que se espera de cada um, de modo a satisfazer as
exigéncias e restricdes que implicam ou envolvem tais tarefas. Seus tragos
caracteristicos seriam a continuidade e persisténcia no tempo, a sua
institucionalizacdo e relativa autonomia que lhe permite gerar produtos
especificos - por exemplo, o programa de disciplinas escolares - que
formam a cultura independente como tal. (Idem, 2000, p. 2).

Cada colégio, instituicdo de ensino, apresenta caracteristicas distintas, suas

particularidades. No rumo contrario ao das generalidades, deve-se acompanhar a

escola em suas relagbes com os moradores e o desenrolar dos acontecimentos. A

narracao do passado torna possivel criar um laco com o que ja ocorreu e 0 presente.

A narragdo do passado, se for boa, isto €, nao s6 “verdadeira” (quanto aos
factos contados) mas feita com um minimo de profundidade, é inseparavel
da simpatia do historiador pelo “vivido” do periodo a que se referem os
acontecimentos por ele narrados, a maneira como os homens dessa época
apreenderam e atravessaram 0 que constitui a matéria da sua narragao.
Ora,esta simpatia, que desapareceu, € da ordem do afectivo ou do
ideoldgico, ou de ambos. Esta substitui-se a questdo explicitamente
formulada para construir o lago entre o passado e o presente: alimenta-se
este espaco vazio que a profissdo de historiador, neste caso, consiste em
preencher. (FURET, s.d., p.26).

Essa ligacdo com o passado é preenchida com as fontes e, principalmente,

com os relatos dos que participaram da escola.

Para organizar a dissertacédo, ela foi dividida do seguinte modo: o primeiro

capitulo discute a imigracdo arabe no Brasil e no Parana, com destaque para a

imigracdo arabe muculmana, ressaltando a relagédo entre a vinda destes imigrantes e

a fundacdo da escola e a formagdo da comunidade, com seu modo de fazer

comércio e sobreviver. Além disso, experiéncias escolares islamicas anteriores em
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outros Estados e sua acdo social e educacional também contribuiram para a

experiéncia paranaense.

O segundo capitulo explica a historia da escola fundada pela comunidade
arabe curitibana e 0 modo pelo qual essa comunidade entendia sua instituicdo de
ensino. A escola mantinha suas particularidades como as disciplinas de Cultura
Religiosa e Lingua Arabe. Apesar de formada por uma maioria de alunos
muculmanos, a instituicdo de ensino seguia o calendario escolar vigente com as
festividades religiosas catolicas. Os feriados catdlicos nacionais eram respeitados,
por mais que ndo fossem celebrados. A arquitetura da escola, o curriculo escolar e
0s agentes da instituicdo como professores, alunos e funcionarios que fizeram parte
do processo educacional, foram temas abordados como forma de construcdo da
instituicdo de ensino.

O terceiro capitulo procura discutir a manifestacdo de uma cultura escolar
com particularidades da cultura islamica. Para tanto, serdo foco de andlise as
festividades, os rituais escolares especificos da instituicdo. Seus diferenciais, apesar
de estar inserida em uma sociedade cristd, apresentando de que maneira ocorreu a
manutencado de determinados valores da comunidade arabe-mucgulmana. Buscam-se
as peculiaridades da escola através das fontes orais.

Ao final, encontram-se tabelas com os anos letivos da escola, com o0s

nomes dos alunos e respectivas seéries.
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1 ARABES NO BRASIL: UM RETRATO DE MASCATES E FE

De &rabe e turco muitos o tratavam, é bem verdade. Mas o faziam exatamente seus
melhores amigos e o faziam numa expresséao de carinho, de intimidade. De turco ele ndo gostava que
0 chamassem, repelia irritado o0 apodo, por vezes chegava a se aborrecer:

- Turco é a mae!

- Mas, Nacib...

- Tudo que quiser, menos turco. Brasileiro — batia com a mdo enorme no peito cabeludo —
filho de sirios, gracas a Deus.

- Arabe, turco, sirio, é tudo a mesma coisa.

- A mesma coisa, um corno! Isso é ignorancia sua. E ndo conhecer histéria e geografia.

- Ora, Nacib, ndo se zangue. N&o foi para Ihe ofender. E que essas coisas das estranjas
pra gente é tudo igual... (AMADO, 1975, p. 43).

Na segunda metade do século XIX, sirios e libaneses imigraram para
territorios da Africa, América, Europa, Australia, Asia Ocidental e llhas do Pacifico. A
fronteira aberta e 0s grandes espacos vazios a serem ocupados desde o0s
descobrimentos da civilizacdo ocidental atrairam 0s movimentos transoceanicos de
populacées europeias. A partir da segunda metade do século XIX, a vinda de
imigrantes para o Brasil se apresentou baseada em dois propdsitos: preencher
amplas areas desocupadas no sul do pais (com condicfes climaticas favoraveis e
possibilidade de instalacdo de pequenas propriedades) e criar oportunidades de
sucesso em areas novas, conseguindo com isso mao-de-obra barata, frente as
dificuldades encontradas nos paises de origem. *°

A imigracéo reforca a ideia de se constituir como um fator civilizatério. No
caso dos sirios e libaneses, a imigracdo ocorreu de forma espontanea, sem contar

com a organizagéo governamental (JORGE, 19[--]).

A imigracdo dos &rabes para o Brasil apresenta suas proprias
caracteristicas, pois nao foi dirigida ou controlada por governos ou
instituicbes, por ndo encontrarem, seus paises de origem, em fase de
amadurecimento politico, ou mesmo em condi¢cdes para tal. Portanto, a
emigracgdo arabe baseou-se no espirito de aventura. (SILVA, 1986, p. 77).

Particularmente contribuiram para essa imigracdo, as visitas que o
imperador do Brasil, D. Pedro Il realizou no Oriente Médio, nos anos de 1871, 1876
e 1879. As viagens do imperador tanto a Europa como para a regido do Oriente

Médio serviriam como “uma estratégia para estimular a méo-de-obra para o Brasil, ja

190 Oriente Médio passava por um periodo de fome e de epidemias e de aumento populacional.
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que o trabalho escravo estava em vias de abolicdo” (SIQUEIRA, 2002, p. 25). D.

Pedro Il demonstrou grande interesse pela histéria, cultura e idioma arabe, visitando
a Siria, o Libano, a Palestina e o Egito. Essa visita e 0 conhecimento do imperador
sobre o que acontecia no Oriente Médio “estimularam a imigracdo espontanea
daqueles povos ao Brasil” (HAJJAR, 1985, p. 28).

O fascinio brasileiro, nesta época, representava a esperanca que a América
suscitava e o Brasil, em particular sendo este quase a sintese arabe na
Andaluzia, agora miscigenado com a América. Imigrar ao Brasil,
inconscientemente, seria como ir ao encontro a feliz etapa arabe na
Andaluzia, onde se sabia a possibilidade de aqui poder criar, viver, florescer
em liberdade e sem opresséo, dando pleno impeto ao seu desenvolvimento.
(HAJJAR, 1985, p. 32).

Esse fascinio foi o responsavel pela vinda das primeiras familias arabes
gue, ao instalar-se, recebiam os viajantes seguintes com a esperanca de uma nova

vida. ApGs a visita do imperador a

(...) emigracéo direta em direcdo ao Brasil aumentou consideravelmente;
no entanto o fluxo maior ocorreu a partir de 1880, e os pioneiros da
imigragdo &arabe no Brasil destacam-se por terem entre eles, além de
camponeses, uma elite politica e cultural, pois a emigracdo tinha por
objetivo procurar uma vida melhor em seu pais de origem. Portanto,
inicialmente eram as emigrac¢des provisorias, para assim se organizarem e
divulgarem a causa arabe no exterior e um dia voltarem vitoriosos para sua
terra. (KHATLAB, 1999, p. 36).

No periodo de 1890 a 1929, mais de um terco dos imigrantes que deram
entrada no Brasil eram italianos. Depois, vém 0s portugueses e 0s espanhais,
seguidos pelos alemaes, austriacos, japoneses, russos, sirio-libaneses e outras
nacionalidades. Os sirio-libaneses somavam 73.690 pessoas. Eles se fixaram nas
fazendas de café ou nas cidades, contribuindo para a urbanizacdo dos estados e
para o desenvolvimento da industrializacdo que se iniciou praticamente no momento
em que chegam as primeiras grandes levas de imigrantes (PETRONE, 1978).

No comeco, os imigrantes vindos do Oriente Médio eram classificados como
turcos. Mais tarde, em 1892, os sirios passaram a ser inscritos separadamente
(SIQUEIRA, 2004). Os sirios e libaneses que imigraram eram portadores de um
passaporte fornecido pelas autoridades turcas. A Turquia conferia a permissao
oficial para aqueles viajarem, sendo que qualquer imigrante oriundo da regiao
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oriental fosse ele egipcio, persa ou palestino’', era chamado de turco (JORGE, 19[--

D). "A imigracdo &rabe a rigor engloba outras nacionalidades, como egipcios,
palestinos, sauditas, iraquianos e outros, porém os libaneses respondem por cerca
de 70% dos imigrantes arabes no Brasil” (FARAH, 2009).

No periodo de 1908 a 1936, ingressaram pelo porto de Santos, segundo 0s
dados do Memorial do Imigrante de Sao Paulo:

TABELA 1 - MOVIMENTO DE IMIGRANTES NO BRASIL (1908 — 1936)

NACIONALIDADE | ENTRADA | SAIDA | FAMILIA [ AVULSO™ [ CASADO | SOLTEIRO | VIUVO

Turco 26321 12364 3054 16543 8587 17452 282
Sirio 17275 7587 2583 8390 6423 10483 369

FONTE: Disponivel em http://www.memorialdoimigrante.sp.gov.br/historico/index.htm. Acesso em: 10
abr. 2009.

Chegados ao Brasil, principalmente nos portos da Bahia e de Santos,
encontraram um ambiente propicio para se desenvolver econémica e socialmente,
pois 0 pais atravessava a sua primeira fase de urbanizacdo e industrializacéo,
iniciada na segunda metade do século XIX. Primeiramente, iniciavam a nova vida
como mascates, depois, voltando-se para o comércio varejista, devido a uma maior
demanda.

O proprio sucesso dos pioneiros estimulou o subsequente processo
migratorio, pois aqueles que conseguiam se estabelecer chamavam seus parentes e
amigos para que também viessem tentar a sorte no Brasil, formando uma corrente
que se estendeu dos anos 1880 até o presente, com breves periodos de interrupcéo,
especialmente durante as guerras mundiais. (GATTAZ, 2002).

A medida que o imigrante ganhava dinheiro, mandava buscar os pais e
irmaos. Depois da chegada destes, o pequeno grupo trabalhava para
mandar vir os membros da familia que desejassem reunir-se a eles, e com o
tempo, outros parentes do grupo de parentela eram trazidos. (HAJJAR,
1985, p. 44).

' Embora vindos de paises ou de regides distintas como o Libano, Siria, Turquia, Iraque, Egito ou
Palestina, a unido comum entre esses povos acontecia através da lingua ou dos dialetos derivados
do arabe. Dessa forma, ndo se pode falar de uma imigracdo de um pais localizado para o Brasil,
como no caso de portugueses ou italianos, mas sim em povos com diferentes organizacdes politicas
e um fundamento comum na lingua e préticas culturais. (MOTT, 2005, p. 181).

'2 Para “avulsos”, entende-se os adultos solteiros ou casados desacompanhados de suas respectivas
familias.
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A maioria fugia das dificuldades econdmicas no Oriente Médio, além disso,
havia a intolerancia do cidaddo arabe em servir ao exército otomano, as guerras
sucessivas e suas consequéncias. Na Argentina e em outros paises eles se
tornaram agricultores, lojistas ou mercadores. Na Guiana Britanica, em Trinidad e
em algumas ilhas das Antilhas, muculmanos serviram como mao-de-obra apés a
abolicdo da escravidao.

A data de 1871 é consensual nas estatisticas oficiais para a entrada dos
primeiros sirios e libaneses no pais, inicialmente no Rio de Janeiro, além de Santos
e Bahia. Ja a tradicao oral afirma que eles entraram no Brasil em data anterior, uma
vez que sairam do Libano para a Espanha e Portugal, inicialmente, e de la para o
Brasil, ja nas primeiras expedi¢des colonizadoras (KNOWLTON, 1955).

Hajjar (1985) divide a imigracdo arabe no Brasil em duas etapas principais.
A primeira etapa teve inicio em 1860/1870 e terminou em 1938, com o inicio da
Segunda Guerra Mundial, sendo considerada a imigracao pioneira ou espontanea, ja
gue condi¢cOes adversas 0s levaram a procurar outras terras, mais seguras para as
suas familias e prosperas economicamente. Os navios que partiam da Europa
traziam, além dos darabes, italianos, espanhdis e outros grupos. Esses imigrantes
instalaram-se nas ruas da Alfandega e do Ouvidor, quando habitaram a cidade do

Rio de Janeiro.

Houve uma profissdo a qual eles se entregaram e sob 0 nome da qual sdo
conhecidos no mundo arabe: procuravam um comerciante ou fabricante de
bugigangas que lhes dava uma caixa com pentes, vidros de perfume, etc., e
iam vender nos arredores das cidades. Foram chamados de “Ahal Kacha”
(povo da caixa), a palavra brasileira entrou, alids, no vocabulario arabe
comum. (HAJJAR, 1985, p. 89).

Apds desembarcarem no Rio de Janeiro, ou no porto de Santos, 0s
imigrantes convergiam para o norte, o planalto central e o sul. No final dessa fase, o
imigrante que comecara como mascate, consegue mais tarde abrir sua propria loja.

A segunda etapa teve inicio em 1945 e continua até os dias de hoje. Ja ha a
presenca de consulados, embaixadas e centros culturais, ligando esses imigrantes a

nova terra. Esses fatos surgiram como ferramentas para instalar de maneira
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definitiva os imigrantes na nova terra, com o ensino da lingua, marcante na

formacgéo da identidade. Algumas décadas antes, esse ensino era proibido.

InUmeras tentativas se fizeram para a preservacdo do ensino da lingua
arabe no Brasil. Muitas das primeiras escolas da coletividade usavam o
arabe como lingua de instrugdo. Por volta de 1937, com as leis do governo
Vargas que proibiam o uso da lingua estrangeira nos estabelecimentos de
ensino e imprensa, acabam por desativar-se aquelas escolas que vinham
sobrevivendo apods 1925. Portanto, o apogeu do ensino da lingua arabe no
Brasil ocorre por volta de 1918/1924, quando os imigrantes, apds o término
da Primeira Guerra Mundial, vinham alimentando sonhos de retorno feliz &
terra de origem, agora em liberdade. (HAJJAR, 1985, p. 63).

Ocorria, portanto, a ideia de um possivel retorno a terra de origem. Pode-se
questionar se essa volta realmente aconteceu ou se 0s imigrantes conseguiram
adaptar-se a outra realidade.

Aqueles imigrados chegados no inicio do século XX procuraram manter e
preservar sua lingua e sua cultura. “Para tanto, fez-se necessaria a implantacéo de
cursos € mesmo escolas em diferentes niveis” (HAJJAR, 1985, p. 62). Além disso,
houve resisténcia de se aprender o portugués, trazendo a ideia de um maior
afastamento de suas tradicfes. Os lideres religiosos tiveram papel fundamental no
ensino e na perpetuacao da lingua arabe, servindo como uma ligacdo com a terra de
origem. Os sheiks, ou chefes espirituais, tem a incumbéncia de dirigir as atividades
da religido, combater as diferengas na comunidade, realizar casamentos e manter o0s
fieis seguindo a fé. Podem se casar, constituir familia, tornando-se um importante

elemento religioso de manutencéo dos valores da religido.

1.1 OS MUCULMANOS NO BRASIL

A historia da imigragdo mugulmana para o Brasil confunde-se com a historia
da colonizag&do do pais. Os primeiros imigrantes de fé islamica a aportar em terras
brasileiras chegaram aos pordes dos navios negreiros que traziam escravos
africanos para trabalhar a terra. (NASSER, 2006).



30
A entrada mais significativa deste contingente de escravos, porém, ocorreu

a partir do século XIX, com a criacdo do Califado®® de Socoto na regido do Sud&o
Central, em 1804. Constituindo-se desde cedo em poténcia na regido central da
Africa, o Califado teve como base da economia o escravismo e favoreceu o
estabelecimento de novas rotas de comércio escravista, tornando-se importante
fornecedor de escravos para o Brasil, particularmente para a praga mercantil de
Salvador (LOVEJOY, 2003). Alguns escravos mais instruidos memorizaram o
Alcordo e conseguiram manter a religido no Brasil.

Com o inicio do comércio de escravos da Africa'® para a Europa em 1442 e
em 1517 para a América, eles vinham em sua maioria ja islamizado. A lingua arabe

era a segunda lingua. Como afirma Hajjar (1985):

Apesar da tentativa de despersonalizacdo, 0 negro escravo conseguiu se
organizar por diversas vezes e o Islamismo foi um fator de aglutinacéo e
resisténcia, que viria futuramente a criar a mitica do negro altivo, insolente,
insubordinado e revoltoso. (HAJJAR, 1985, p. 24).

Para os imigrantes muculmanos, a religido era tdo importante quanto a
identidade nacional. Os chefes religiosos muitas vezes tém funcdes seculares e sao
0S responsaveis em manter a comunidade unida. A instituicdo religiosa teve um
papel central na vida do imigrante, ja que mantinha a ligacdo com a patria, sendo um
reflgio dos problemas da vida no Brasil. Na celebracdo dos cultos, a comunidade se
reunia para conversar e trocar experiéncias.

Um manuscrito traduzido para a lingua portuguesa por Farah (2008) traz a
histéria de um ima que embarcou no Rio de Janeiro em 1866. Este texto, guardado
na Biblioteca de Istambul, mostra a chegada do sudito do Império Otomano, Al-
Baghdadi, e como foi sua permanéncia de trés anos nos tropicos. O relato é uma
rica fonte de estudos sobre os muculmanos do Brasil e uma tentativa de promover
uma mediacdo entre o Isla e a realidade cultural do pais. O ima se surpreendeu com

a comunidade islamica organizada no Império.

BCalifado era o nome dado a império. O califa ndo era um profeta e sim lider da comunidade. N&o
ﬁoderia ser mensageiro de Deus, mas mantinha uma aura de santidade e uma autoridade religiosa.

Para Lima (2004), “¢ com o advento do Islamismo, que de fato os arabes comecaram a se
estabelecer no continente africano, um processo iniciado, a partir de 639 d.C. Os arabes chegam ao
Egito e inicia a sua obra de “conversao”. Entre avangos e recuos, num confronto por vezes violento
com a religido tradicional, o Isld vai se impondo, e intercambiando com essa religido aspectos
fundamentais”. (p. 1).
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Ao descer do porto, Al-Baghdadi, que era um respeitavel erudito, versado
em teologia e em diversos idiomas, surpreendeu-se ao ser saudado com o
cumprimento tradicional islamico, as-salamu’alaykum ( “Que a paz esteja
contigo!”). Aos poucos, foi descobrindo que havia no Império do Brasil uma
populacdo muculmana bastante organizada - a umma, como é
denominada a comunidade islamica -, na verdade, a maior da América
Latina. [...] Dessa experiéncia em terras brasileiras restou um documento
valiosissimo — o Unico registro conhecido de um olhar arabe mucgulmano
sobre o Brasil do século XIX. (FARAH, 2008, p.28).

Com a presenca de Al-Baghdadi no Brasil, delegacdes muculmanas da
Bahia e do Pernambuco visitaram a entdo capital do Império para conhecer o iméa e
convida-lo para ministrar aulas sobre as fontes e as doutrinas do Isla. “Como
professorar o Islamismo era proibido, ele reunia seus discipulos num local
clandestino, a cerca de 20 quildbmetros do centro da cidade. Em Salvador e no
Recife, também lecionou em locais secretos.” (FARAH, 2008, p. 30).

Mesmo proibido de propagar a fé islamica, o im& encontrou em uma livraria
do Rio de Janeiro um Alcordo para vender, sendo impresso na Franca. Para garantir
0 sucesso da difusdo religiosa, encomendou varios exemplares do livro sagrado ao
livreiro. Segundo o manuscrito, 0s mugulmanos tinham medo de serem identificados

e praticavam a sua religido secretamente.

O manuscrito e a analise minuciosa que o acompanha contribuem para o
estudo da Histéria do Brasil de diversas formas. Em primeiro lugar,
evidenciam a importancia dos atores africanos, indigenas e &rabes, entre
outros, para a formacdo da identidade brasileira, uma identidade mdultipla
gue muitas vezes é caracterizada apenas sob a perspectiva eurocéntrica.
[...] (FARAH, 2008, p.32).

No inicio, as comunidades se situaram isoladas umas das outras, sem
possuirem um local para o culto. Esse fato, segundo Gattaz (2005), poderia levar a

duas situacdes: persistir na religido ou abandona-la.

Outro aspecto importante a se considerar sobre a vida islamica no Brasil &
a questdo da familia, pois € em seu ambito que se d& a verdadeira direcédo
a fé do mucgulmano no Brasil. Também aqui se podem apontar dois opostos
— 0 abandono quase total da religido islamica em prol da catdlica, e a
manutenc¢do fervorosa dos habitos mugulmanos. O primeiro caso ocorreu,
sobretudo nas primeiras décadas do século XX, quando os imigrantes
muculmanos ndo tinham onde professar sua fé e preferiram criar seus
filhos na religido catolica para que estes ndo perdessem a espiritualidade.
(GATTAZ, 2005, p.138)
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Em 10 de janeiro de 1924, é fundada a primeira Sociedade Beneficente

Muculmana em S&o Paulo, surgindo a ideia da constru¢cdo de uma mesquita. A

criacdo da Sociedade mostra uma possivel unido dos imigrantes.

Em 1940, o nimero de mugulmanos recenseados era de mais ou menos
3053 em todo o Brasil. [...] Com o reinicio da imigracdo arabe, esse numero
aumentou consideravelmente, chegando a se constituir num grupo de
imigrantes concentrados, localizando-se, a maioria, nas zonas periféricas
das cidades. (HAJJAR, 1985, p. 81).

Essas sociedades beneficentes, segundo Truzzi (2008-b), tém suas sedes
normalmente construidas em areas anexas as mesquitas. Esse fato ocorre na
cidade de Curitiba. As sociedades servem para o encontro das familias, para
realizacdo de atividades sociais, culturais e de apoio a comunidade. A origem
religiosa dos imigrantes foi a responsavel na estruturacao da rede de associacdes
comerciais, religiosas, culturais e beneficentes. A religido serviu, portanto, como o

elo necessario para continuagao das tradicdes.

Os conceitos ocidentais restringem a religido dentro de limites estreitos que
ndo se estendem além do culto, ritual e as crencas espirituais, que
governam o homem no seu comportamento, enquanto individuo
independente da sociedade. O Isld ndo admite essa visdo estreita de
religido, mas se opOe a ela e a finalidade a que serve, ao maximo. Muitas
pessoas ainda acreditam que o Islda é semelhante ao Cristianismo ou
Budismo, e consiste em crencas e exercicios devocionais, as normas
éticas e nada mais. Mas, de fato, o Isld, em seu sentido preciso, € uma
ordem social, uma filosofia de vida, um sistema de principios econémicos,
uma regra de governo, além do seu credo religioso em sentido estrito
ocidental. (AL-BAZZAZ, 1954, p. 203).

Com isso, entende-se o Isla como um conjunto de regras e condutas que

permeiam a vida do fiel tanto no sentido religioso quanto em sua vida em sociedade.

1.2 CHEGADA DOS MUCULMANOS NA TERRA DAS ARAUCARIAS

As caracteristicas das populagbes que se dirigiram ao sul do Brasil eram
heterogéneas. Os muculmanos vinham de diferentes locais, com profissdes

caracteristicas do meio rural ou vinculado ao meio urbano.
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N&o existem estatisticas fidedignas — a Argentina, maior concentracéo fora
do Brasil, contaria com setecentos mil mugulmanos. Mas ha também grupos
menores no Peru, Venezuela e até no Panama. A origem das comunidades
muculmanas lembra a norte-americana: por um lado, uma certa porcao dos
escravos importados da Africa eram muculmanos; por outro, mugulmanos
constituiam parte dos imigrantes do mundo arabe — o Libano e a Siria em
particular — que desde a metade do século XIX se estabeleceram aqui,
erroneamente conhecidos como turcos. (DEMANT, 2004, p. 187).

Como afirma Lamb (1999), a provincia do Parana no século XIX, “manteve
em destaque os empreendimentos de incentivo & imigragdo de trabalhadores
europeus” (1999, p. 01). Mas, o Parana também foi territorio escolhido pelos
imigrantes sirios e libaneses. Balhana, Machado, Westphalen (1969) afirmam que os
imigrantes sirios e libaneses chegaram ao estado a partir de 1890. No entanto, a
chegada de um maior nimero de sirios e libaneses aconteceu no inicio do século
XX com o desenvolvimento da economia cafeeira. A atuagédo dos imigrantes ocorreu
nas fimbrias do sistema econémico, realizando comércio a miado. Por terem origem
urbana, o sucesso deles foi no estabelecimento em cidades, participando de
atividades comerciais ou industriais.

Essa chegada de imigrantes ocorreu tanto por um processo de migracao
interna, com contingentes vindos de outros estados como Sao Paulo, Minas Gerais,
Mato Grosso entre outros, como externa. Entre os anos de 1872 a 1921 néo foram
registrados processos de naturalizacdo, mas para o periodo compreendido entre
1922 a 1940, foram realizadas quinze naturalizacfes de sirios e quatro de libaneses.
De acordo com dados do IBGE, em 1940 havia 1.516 sirio-libaneses no Parana,
sendo 961 homens e 555 mulheres. (SIQUEIRA, 2004).

O impacto do momento da chegada e os primeiros olhares sobre o pais e a
cidade, evidenciaram a importancia da existéncia de uma rede prévia de individuos

pertencente ao mesmo grupo, construindo suas primeiras sociabilidades.

Meu pai foi para o norte do Parand, pois ja tinha dois irmaos mais velhos
gue vieram antes dele. Veio para o norte do Parana para mascatear.
Depois, conseguiram abrir uma loja, ficaram sécios, ficaram bem de vida.
Eles tinham uma magquina para torrar café. Depois, vieram para Curitiba.
Casaram, abriram a primeira loja no centro. Na Rua Monsenhor Celso.
Sempre foram muculmanos e faziam a pratica da religido em casa, porque
ndo existia a mesquita. Minha mée era catolica. Ela se converteu ao
Islamismo para poder casar. Ela se dava bem com todos. A gente
participava das festas na Sociedade. A colbnia sempre foi unida. (ZAHRA,
2010).
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Nesse relato, é possivel perceber a importancia do trabalho como mascate

e da prética da religido. Mesmo sem um local proprio para isso, ela nao foi
abandonada.

Como ja foi dito, o primeiro marco institucional da presenca da coletividade
islamica em Curitiba foi a criagdo da Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana,
cuja ata de fundacgédo é datada de 28 de julho de 1957. Ela tinha como fim:

a) Unir os mugulmanos brasileiros e seus descendentes ajudando os
necessitados, préviamente julgados pela comissdo nomeada pela Diretoria,
da conveniéncia désse auxilio ou nao;

b) Fundar e administrar uma escola que ensine arabe e portugués, inclusive
religifio mugulmana;

¢) Construir uma Mesquita em Curitiba, e manté-la;

d) Adquirir terreno num dos cemitérios da Capital, para os mugulmanos e
seus descendentes;

e) Estabelecer pelo convivio social, fraternal aproximagdo entre os socios; e
adaptar ao ambiente, especialmente, aqueles oriundos dos paises arabes e
muculmanos, como nac¢fes amigas que séo;

f) Estabelecer relacbes de sociabilidade e cooperacdo, bem como
correspondéncia com sociedades congéneres do pais e exterior;

g) Proporcionar aos seus soécios e familiares déstes, diversées sociais e
desportivas, bem como reunides de caracter cultural, artistico e literario;

h) Criar e manter uma biblioteca cientifica e literaria notadamente de
assuntos arabes e brasileiros;

i) Promover ou patrocinar exposi¢cbes de arte ou concertos musicais ou
outras iniciativas que correspondem com seus fins culturais, recreativos e
beneficentes;

j) Promover ou participar de solenidades de caracter civico e patridtico por
ocasido das datas festivas do pais e acontecimentos dignos de serem
festejados. (ATA DE ASSEMBLEIAS, 1957).

Esses objetivos refletem a importéancia dada pela boa convivéncia entre os
muculmanos entre si e com a sociedade em geral. Percebe-se que a Sociedade nao
quis fechar-se em sua comunidade, mas sim interagir com a sociedade, comprovado
pelo fato de respeitar as datas civicas da nova terra. Além da unido dos imigrantes
muculmanos, no documento, ja chamados de brasileiros, aparece também a
fundacdo de uma escola com trés conteudos principais: linguas arabe e portugués e
religido.

Situada numa sala na sobreloja do imovel localizado a Rua do Rosario,
namero 14, no centro da cidade, foi o primeiro espaco oficial da comunidade.
(NASSER, 2006). O espago era provisorio, sendo a residéncia de um imigrante,
como ja fora citado anteriormente. A ideia era a de arrecadar dinheiro da

comunidade para que um local definitivo fosse construido. Como afirma a Ata da
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Assembleia Geral para a organizagdo e fundacdo da Sociedade Beneficente

Muculmana do Parana:

A Sociedade Beneficente Mugulmana do Parand, foi fundada em 28 de julho
de 1957 — 1° muharram — 1377 Hégira, € uma sociedade civil-religiosa de
duracdo indeterminada. A Sociedade acima mencionada esta sediada em
caracter provisorio a Rua do Rosario, 14 nesta Capital, até que se possa
instalar com séde de sua propriedade ou noutra séde proviséria que consulte
seus interésses, num e noutro caso, comunicando-se o fato aos seus
componentes. (Idem, 1957).

As modificacbes que ocorreram nos valores e praticas dos imigrantes
arabes muculmanos de Curitiba implicam n&o apenas situar o quadro politico e
econdmico que estabeleceu as bases deste movimento imigratério, mas, também,
verificar quais foram as estratégias adotadas por eles durante o seu processo de
insercao social.

As geracdes de arabes muculmanos que chegaram a capital a partir de
1970 encontraram, portanto, uma cidade de feicdo marcadamente urbana e
industrial, com amplo setor de servicos e comércio bem estabelecido, atividade a
qual elas se dedicaram preferencialmente. A regido central foi o local de instalacao
dos imigrantes arabes muculmanos. No centro da cidade, havia comércio arabe,
sendo que as familias moravam nos fundos das lojas. A concentragdo populacional
nestas regides as tornava importantes mercados consumidores, favorecendo
investimentos na atividade comercial, a qual vao se dedicar. (NASSER, 2006). Os
bairros mais centrais, localizados em torno do Centro Histérico, caracterizavam-se
como um espacgo em torno do qual continuaria a gravitar a vida politica, burocratica e

cultural da cidade.

Nas décadas de 1950, 1960 e 1970 o Centro da cidade era reconhecido
especialmente por sua fungdo comercial, notadamente a regido habitada
pelos imigrantes &rabes muculmanos ou eleita por eles para instalar suas
lojas e que consistia no quadrilatero formado pelas ruas Cruz Machado e
Marechal Deodoro, de um lado, Bardo do Rio Branco e Ebano Pereira, de
outro. Dentro desta regido, merece destaque a presenca arabe mugulmana
no entorno das pracas Tiradentes e Generoso Marques, esta Ultima
caracterizada pelos seus moradores — até hoje em dia — como “Turquia”.
(BLEY, 1999, p. 229).

Foi nos limites dessa regido que instalaram, inicialmente, o local onde

praticavam as oracdes e que abrigou a primeira sede da Sociedade Beneficente
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Muculmana do Parand. A religido islamica serviu como base para a constru¢ao do

espaco na cidade. O Isla engloba diversos aspectos da vida do seu seguidor, nao
podendo ficar restrito apenas a questao religiosa. Ele contempla a vida do individuo
e da sociedade por completo. Como afirma um dos membros da diretoria da

Sociedade na época, responséavel pela sua fundacao;

Era uma média de 30 membros da comunidade que se reuniam, na Rua do
Roséario para fazer as oracdes. Criamos a Sociedade, cada um pagava um
pouco para ela funcionar. Buscamos ajuda dos patricios de fora, como em
Sao Paulo, Ponta Grossa, Paranagua. Ajuda vinha também de fora, do
Oriente Médio. (CHARCHIECH, 2010 — a).

Os presidentes escolhidos para comandar a Sociedade participaram desse
processo de mudanca, adaptacdo e fortalecimento da comunidade em Curitiba.
Entre os anos de 1991 e 1993 ndo houve presidente, o comando da Sociedade ficou
nas maos de um grupo de pessoas.

N&o houve uma lideranca para chamar para as eleicbes. O primeiro
presidente estava bem doente. Tinham grupos interessados, mas néo
deixaram sucessores. Ficou um grupo de pessoas no comando, nhao
havendo uma unanimidade entre todos para decidir aquele que iria
governar. (ISKANDAR, 2011).

O primeiro presidente ficou por 23 anos no cargo, presenciando a abertura e
o fechamento da escola, como é observado na tabela abaixo.

TABELA 2 — PRESIDENTES DA SOCIEDADE BENEFICENTE MUCULMANA DO PARANA (1957 -
2010)

NOME GESTAO

Hussein Omairy 1957 — 1980
Ali Feres Messmar 1981 — 1985
Saad Hamdar 1986 — 1990
Kemel Mansur 1994 - 1998
Jamil Ibrahim Iskandar 1998 - 2010

FONTE: Atas de Assembleias da Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Participando desde o inicio da Sociedade, Hussein Omairy tornou-se um

simbolo dentro da comunidade.
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Ele era bem carismatico, tinha dinheiro, era uma lideranca natural. Ele
agregava muitas pessoas ao seu redor. Ele estava antes da criagdo da
Sociedade, era um simbolo. Participou de sua criacdo. Tirava dinheiro do
bolso para pagar as coisas. Entdo, ndo havia necessidade de escolher
outro. (ISKANDAR, 2011).

Na Ata de Fundacédo da Sociedade, foi publicada uma lista de atributos que
a diretoria e seus membros devem seguir como organizar Servigos, garantir os
direitos dos associados, convocar assembléias e fazer cumprir o estatuto.

A precariedade das instalagdes levou a mobilizacdo da comunidade, para
coleta de recursos em Curitiba e comunidades mugulmanas de outras regides, como
Paranagua e Ponta Grossa. A inauguracdo da nova sede da Sociedade aconteceu
em 1964 e passou a se situar na Rua Kellers, nimero 473, no Alto do Séo
Francisco. No local havia uma casa de madeira, onde foi instalada a secretaria da
Sociedade e comegaram a ser oficializados os ritos religiosos. Mais tarde, em 1972

a mesquita foi inaugurada, em outro endereco, porém proximo, Rua Kellers 383.

No ambito das sociedades beneficentes, cujas sedes sdo normalmente
construidas em areas anexas as mesquitas, ocorre um conjunto
expressivo de atividades sociais, culturais e de apoio a comunidade.
Elkholy refere-se & importancia das mesquitas para as comunidades
muculmanas americanas nos seguintes termos: A instituicdo da mesquita
desempenha um papel crucial a vida de toda a comunidade, ja que nela as
fungbes psicoldgicas vitais da religido integram a personalidade do
individuo a da sociedade em seu entorno. No Brasil, ali € o lugar no qual a
comunidade se reconhece, onde as informacgfes circulam, as pessoas se
encontram, as relacdes sdo revigoradas, os matrimonios tecidos, as visitas
de autoridades recebidas, as comemoracdes celebradas, os negécios
discutidos etc. O almoco de sexta-feira, que ocorre ap0s 0Ss Servigos na
mesquita, €, semanalmente, 0 momento mais importante de reunido social
da comunidade. (TRUZZI, 2008 b).

E possivel transportar essa informacédo para os muculmanos de Curitiba,
pois esses encontros sao presenciaveis até os dias de hoje.

No Arquivo Publico do Estado do Parand, estdo informacdes relativas aos
registros de concessdo de naturalidade brasileira aos imigrantes de origem arabe
muculmana. Para definir as regides originarias desses imigrantes e suas possiveis

crencas religiosas, utilizaram-se os critérios descritos por Nasser (2006).

Para identifica-los, utilizou-se dois critérios: 0 registro expresso de sua
origem, realizado pelos oficiais que lavravam os referentes registros; e os
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nomes dos imigrantes, que permitem identificar a filiagdo religiosa do
imigrante. Podemos afirmar que arabes cristdos ndo concedem, salvo
excecdes que apenas confirmam a regra, nomes aos seus filhos que
correspondam aos do Profeta do Isld e suas variantes (Muhammad,
Mohammad, Muhamed, Mohamed, Mahmud, Mamede, Ahmad, Ahmed,
Hamid, Hamud, Hamed, Mustafa), bem como daqueles que foram
companheiros do Profeta durante a sua missdo (Ali, Omar, Osman,
Othman) ou da descendéncia do Profeta (Hassan, Hussein, Mortada,
Morteza, Rida, Reza, Haidar, Heidar, Ussama, Ossama). Entre os
mugulmanos é comum, também, dar a seus filhos nomes de Profetas que
sdo comuns ao islamismo, cristianismo e judaismo, como Mussa (Moisés),
Issa (Jesus), Ibrahim (Abrado), Yaqub (Jac6), Daud (Davi), Yahia (Jodo),
entre outros. (NASSER, 2006, p. 111).

De 1954 a 1983, foram naturalizados™, segundo dados obtidos no Arquivo
Pdblico, 62 imigrantes arabes muculmanos que passaram a residir em Curitiba. A
maioria era proveniente do Libano (49), seguidos pela Siria (cinco), Jordania e
Transjordania (trés de cada local), Turquia e Jerusalém (um de cada local). Nao
foram encontradas informacdes que relatassem com precisdo sua chegada, sendo
possivel somente identificar os seus processos de naturalizacdo. Constam
informacBes sobre os enderecos, as datas de nascimento e a data em que foi
efetuada a naturalizacdo. Percebeu-se, através dos enderecos dos imigrantes, a
preferéncia dessas familias pelas regifes centrais da cidade.

Em 1991, segundo o IBGE, o Parana era o estado com a segunda maior
colénia mugulmana do pais, sendo que a cidade de Foz do Iguagu apresentava o
maior contingente. ** No censo de 2000, havia no Brasil um total de 27.239
muculmanos residindo no pais, sendo sua maioria formada por homens e moradora
da &rea urbana das cidades®’. Hoje, a comunidade muculmana na capital do estado
conta com, além da Sociedade Beneficente Muculmana do Parand, a mesquita, o

cemitério Jardim de Al e a Escola Brasileira Arabe®®.

' Mais de um guarto dos muculmanos residentes no Brasil, ou seja, 6339 pessoas, ndo possuem a
nacionalidade brasileira. WANIEZ, Philippe; BRUSTLEIN, Violette. Os mugulmanos no Brasil:
elementos para uma geografia social. Disponivel em: http://publique.rdc.puc-
rio.br/revistaalceu/media/alceu_n2_Waniez%20e%20Brustlein.pdf. Acesso em: 02 abr. 2010.

® O estado de Sdo Paulo é o que mais se destaca em relacdo ao nimero de muculmanos. Ao
contrario do caso anterior, ndo € na capital do estado, Curitiba, que se encontram os efetivos mais
elevados, mas sim na quinta cidade do Parana, Foz do Iguacu. WANIEZ, Philippe; BRUSTLEIN,
Violette. Os muculmanos no Brasil: elementos para uma geografia social. Disponivel em:
http://publique.rdc.puc-rio.br/revistaalceu/media/alceu_n2_Waniez%20e%20Brustlein.pdf. Acesso em:
02 abr. 2010.

" IBGE, Censo Demogréfico, 2000.

'8 A Sociedade Beneficente Muculmana do Parand, a Escola Brasileira Arabe e a Mesquita situam-se
na Rua Kellers, bairro Alto do S&o Francisco, em Curitiba. O Cemitério Jardim de Ala situa-se na
Cidade Industrial de Curitiba.
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1.2.1 Presenca educacional arabe no Brasil

Os muculmanos enfrentaram um problema comum as minorias religiosas ao
chegarem ao Brasil, como afirma Truzzi (2008-a): “Como transmitir, as novas
geracdes, valores e referenciais de conduta condizentes com a sua fé religiosa, em
um pais de maioria catolica e macigcamente crista?” (Idem, p.159).

Para educar as criancas e 0s jovens, levaram-se em consideracdo as
tradicdes religiosas mugulmanas, a familia e a comunidade mais ampla, atuando
como elementos essenciais. Essas praticas amenizam o distanciamento dos seus

costumes e tradicbes. Como menciona Truzzi (2008-a),

[...] por familia entende-se ndo apenas a familia nuclear, mas a ampliada,
composta por avls e avos, tios e tias, primos e primas e seus respectivos
cbnjuges e filhos. Isso constitui 0 elemento mais essencial da identidade de
imigrantes arabes. Por outro lado, por comunidade entende-se o conjunto
das familias mugulmanas que habitam a mesma regido. (Idem, p.160).

Além da familia, ha a fluéncia do idioma que, juntamente com a religido,
mantém a comunidade vinculada a terra de origem. O arabe serve para a leitura do
Alcordo, sendo uma lingua sagrada para os muculmanos. Esse processo
educacional serve para integrar o individuo na sociedade através do espago escolar,

além de ser o Alcorao base para todo o conhecimento da religido.

Apo6s a morte do profeta Maomé em 634, varias mesquitas foram
construidas com o objetivo de transmitir o contetido do Alcordo, e também
ensinar literatura, gramatica, poesia e aritmética. Como entidade
educacional, a mesquita foi a primeira instituicdo que possibilitou a
transicdo da sociedade arabe da tradicdo oral que estava profundamente
arraigada nesta sociedade, para a tradicdo escrita. Este fato pode ser
considerado como uma etapa importante em termos de educacdo. Ainda
no século VIII aconteceram as primeiras discussdes teoldgicas na mesquita
de Basra, no Iraque. Nasceu dai a formacao de grupos de estudo em
linguistica, direito e teologia. Nos séculos X e Xl, a educacdo muculmana
experimentou um avango significativo: a mesquita, além de ser uma
entidade aglutinadora da comunidade, torna-se uma universidade publica.
No século Xll se amplia em ndmero uma outra instituicdo de ensino: a
Madrassa. Esta era uma espécie de colégio mantido pelo poder publico. As
disciplinas lecionadas eram a jurisprudéncia, o direito, a filosofia da lingua
arabe, literatura é&rabe, geografia, historia, etnografia, arqueologia,
astronomia, matematicas, musica, desenho geométrico, quimica, estudos
coranicos e Hadith (tradicao profética). Posteriormente, foram constituidos
muitos colégios semelhantes a este. Os pedagogos muculmanos daquela
época praticavam uma divisdo de meétodos de ensino para adultos,
adolescentes e criangas. Outra caracteristica do ensino nas mesquitas era
o0 "circulo". Este era formado por um grupo de educandos que se
colocavam ao redor do professor que ficava sentado desenvolvendo uma
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aula de forma dialética. Na Idade Média, este templo foi a sede da vida
intelectual, social e religiosa dos mugulmanos; néo era considerado como
um simples santudrio, por isto pode-se afirmar que esta circunstancia
peculiar tenha oferecido condi¢cdes para o surgimento das escolas e da
educacédo no mundo arabe-muculmano. (ISKANDAR, 1999).

Para os muculmanos, a educagéao e a religiao caminham juntas, abrangendo
todas as suas necessidades e fazendo-os preocupar-se com todos os ambitos da

vida.

Dentro dessa centralidade e equilibrio, a religido de Deus educa o individuo
e a sociedade, sem deixar qualquer das partes da nossa vida sem uma
orientacdo. Assim, a educacao equilibra-se com o equilibrio da religido que
o Criador estabeleceu para orientar o0 homem. Trata-se de uma educacdo
completa e abrangente por ter Deus como originador e estabelecedor.
Quando esquecida em alguma de suas partes, leva o individuo e a
sociedade a resultados indesejaveis. Essa educacdo completa e
equilibrada é representada pela: educacgao espiritual, moral, mental, fisica,
estética, social, politica, econdmica. Se o muculmano for educado em
todos estes aspectos e extremos, tera completado sua personalidade,
podendo utilizar suas capacidades para servir a si proprio, a sua familia, e
a sociedade. (MAZLOUM, 2007, p. 3).

Mesmo ndo demonstrando a questdo religiosa de maneira predominante,
outras instituicbes de ensino fundadas pelos imigrantes também fizeram parte do
contexto educacional brasileiro. A escolaridade sempre foi incentivada entre sirios e
libaneses cristdos, sendo que em 1897 j& havia uma Escola Sirio-Francesa
(Maronita) em Sao Paulo. Nos anos seguintes foram fundados na capital paulista o
Ginasio Oriental (1912), o Colégio Sirio-Brasileiro (1917), o Colégio Moderno Sirio
(1919) e o Liceu S&o Miguel (1922). No Rio de Janeiro, a Escola Cedro do Libano
(1935); e em Campos, a Escola Arabe (MOTT, 2005). Essas instituicdes de ensino

apresentavam caracteristicas de seu povo fundador, como a questéo religiosa.

O investimento familiar na escolaridade agia tanto sobre os homens quanto
sobre as mulheres. A diferenciacdo surgia no ensino superior. Enquanto os
homens eram privilegiados, relatando-se casos de familias em que o
sacrificio para a formagdo de “doutores” foi muito grande, as mulheres
eram instadas a ndo se profissionalizarem, limitando-se na maioria dos
casos a obtencao do diploma. (MOTT, 2005, p. 193).

Em Séo Paulo, ha uma escola confessional que funciona desde a década
de 1960. A Escola Islamica Brasileira ndo possui relacdo com a Escola Islamica do

Parand, apesar de ambas terem surgido no mesmo periodo. A maioria dos
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estudantes séo de filhos de imigrantes arabes, estando presente também a ideia de

preservar a cultura da comunidade. Ha o ensino de arabe e da religido islamica,
voltada a todos os estudantes, muculmanos ou ndo. O ensino do arabe é
diretamente ligado ao de religido na escola, ja que, dependendo do grau de fluéncia
da turma, as aulas de islamismo séo dadas em arabe. Ela tem como mantenedora a
Sociedade Beneficente Mugulmana de S&o Paulo, com o objetivo de perpetuar a

tradic&o islamica no Brasil*®.

A comunidade mantém uma escola islamica na Vila Carrdo, zona leste de
Sao Paulo, que oferece, desde a década de 1960, matriculas da pré-escola
ao ensino médio, mas os esfor¢os para uma orientacdo pedagdgica que se
coadune com os preceitos islamicos sao relativamente recentes e, além do
mais, é evidente que nem todas as familias da comunidade tiveram seus
filhos nessa escola. (TRUZZI, 2008 -b, p. 165)

A educacdo é baseada nos valores morais e éticos do Islamismo,
proporcionando a oportunidade das préticas religiosas. A proposta pedagdgica da
Escola Islamica Brasileira € fundamentada como uma instituicdo confessional.

Outras experiéncias educacionais baseadas na doutrina islamica também se
tornam presentes, como casos na india, Estados Unidos e Nigéria. Apesar de suas
particularidades e distancias entre si, essas outras instituicdes de ensino possuem
caracteristicas semelhantes a praticada no Brasil. Na india, mesmo contando com a
maior parte de sua populacdo seguidora do Hinduismo, ha relatos que um colégio
chamado Anglo-Oriental de Maomé fora fundado em 1875 pela minoria muculmana
moradora no pais. Esse colégio admitia alunos ndo mugulmanos, o que favorecia a

integracdo com a populacéo local.

Feriados nacionais hindus e indianos eram celebrados para promover uma
integracdo emocional entre as pessoas. Esse fato era visto como um novo
animo para o funcionamento do colégio que, através da danga, da musica,
os alunos eram convidados a vir ao campus para participar das atividades.
(WRIGHT, 1966, p. 52).

A experiéncia islamica na india visava integrar o mugulmano dentro e fora

da escola. Esse ideal de interacdo com o restante da comunidade esta presente

9 Escolas Islamicas e Arabes no Brasil hoje: Escola Arabe Brasileira de Foz do Iguacu, Foz do
Iguacu — PR; Escola Brasileira-Arabe, Curitiba — PR; Escola Islamica Brasileira, Sd0 Paulo — SP;
Escola Atenes — Arabe S&o Bernardo dos Campos, SP; Escola Abu Bakr Assediq, Sdo Bernardo dos
Campos, SP.
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também na escola nigeriana, que tinha como base da educacdo a mistura da cultura

islamica e tribal.

O conhecimento do Alcordo e dos varios rituais islamicos caminham junto
com a cultura local, o que forma sua identidade. Talvez o0 mais importante é
que a experiéncia da escola islamica serve como um ponto de entrada
social, em que, mais tarde, o adulto participa da organizacdo da sua
comunidade. (MORGAN; ARMER, 1988, p. 635).

A preocupacao com a sociabilidade fez com que os pais encaminhassem as
criancas para essas escolas, muitas de ensino primario, tendo como obstaculo a
unido dos curriculos islamicos e ocidentais.

No caso norte-americano, considera-se a Escola Irma Clara Maomé, como
pioneira na area educacional voltada ao ensino islamico na América. Ela teve inicio
na década de 1930, em Detroit, Michigan. Apesar de ser chamada anteriormente
como Universidade, por acreditar que o ensino era universal, possuia apenas o
ensino primario e fundamental. O que chama a atencdo € o fato de a escola ser

voltada, inicialmente, apenas aos afro-americanos convertidos ao islamismo.

Em 1975, a escola se tornou um sistema de ensino independente e
contava com 41 unidades localizadas ao longo dos Estados Unidos. Em
cada cidade que existia uma mesquita, uma escola poderia ser encontrada.
[...] Mais tarde, a escola passou a atender ndo mugulmanos, com o objetivo
de ensinar a todos sobre o Alcoréo e a vida do profeta Maomé. (RASHID;
MUHAMMAD, 1992, p. 181).

Essas escolas internacionais apresentam tracos similares a escola objeto da
pesquisa, 0 que favorece o seu entendimento. Uma vez que foi fundada por
imigrantes, deve-se levar em consideragédo o fato destes terem um conhecimento
prévio das praticas de ensino fora da nova terra. Ja trouxeram consigo determinados
conceitos e métodos educacionais presentes no local onde moravam. A Escola
Islamica do Parana surgiu, portanto, como reflexo dessas praticas e com a

preocupacao da unido dos valores familiares e religiosos.
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2 ORIGENS HISTORICAS DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA

No Estatuto da Sociedade Beneficente Mucgulmana do Parana estava
prevista a abertura de uma escola com o objetivo de manter a religido islamica e a
lingua arabe para os imigrantes que moravam na cidade. Esse trecho ja foi citado
anteriormente e diz: “Fundar e administrar uma escola que ensine arabe e
portugués, inclusive religiao mugulmana” (ATA DE ASSEMBLEIAS, item b, 1957).

E necessario, com isso, levar em consideracédo todos os atores envolvidos
no processo educacional da instituicdo, observando suas influéncias e elementos
capazes de fazé-la distinguir-se das demais. A partir dessas informacdes, uma
realidade € construida, tendo como personagens principais os professores,
diretores, alunos e a comunidade a qual pertence. A cultura e os propdsitos
educativos de cada sociedade influenciam na concepgdo e concretizacdo da
identidade e da missao educativa das organizagcdes educacionais.

Como se pode perceber, historiar uma instituicdo educativa, tomada na sua
pluridimensionalidade, nao significa laudatoriamente descrevé-la, mas
explica-la e integra-la em uma realidade mais ampla, que é o seu préprio
sistema educativo. Nesse mesmo sentido, implica-la no processo de
evolucdo de sua comunidade ou regido € evidentemente sistematizar e
re(escrever) seu ciclo de vida em um quadro mais amplo, no qual séo
inseridas as mudancgas que ocorrem em ambito local, sem perder de vista a
singularidade e as perspectivas maiores. (GATTI JR., OLIVEIRA, 2002, p.
74).

A escola, mesmo inserida em um grupo com religibes e métodos
educacionais diversos, ndo perdeu sua singularidade, sua especificidade. As
praticas escolares, o curriculo, o projeto educativo, tornaram-se ferramentas para a
compreensao do funcionamento da instituicdo objeto da pesquisa. O espaco escolar
passou a ter elementos de diferentes significados e, através da analise dessa

diversidade, é possivel compreender suas apropriacoes.

A materialidade da escola tem significado para a identidade institucional e
para a sociedade, para os moradores das cercanias do prédio escolar.
Implica a vida dos moradores da cidade, mesmo que estes ndo tenham
estudado, trabalhado ou enviado seus filhos e netos para aquele
estabelecimento de ensino. A cidade como um todo pertence a escola e,
portanto, a preservacdo da meméria das instituicdes escolares esta afeta
ao ambiente no qual a escola se insere, as ruas e demais prédios, a
vizinhanca, bairro. (WERLE, BRITTO, COLAU, 2007, p. 160).
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Percebe-se que esse periodo foi de instabilidade para os imigrantes, uma

vez que a sede da Sociedade foi transferida para outro local. A Escola Islamica do
Parana foi fundada contando com cerca de 60 alunos, todos descendentes da

comunidade.

Escola Islamica do Parana, com sede em Curitiba, Parana, a rua Dr.
Kellers n°. 473, pelo Decreto do Governador do Estado do Parana sob n°.
13697, de 31/12/68, registrada sob o n°. 968 em 21/01/69, Cadastro Geral
de Contribuinte de Ministério da Fazenda Nacional sob n°. 76677871.
Curitiba, 01 de janeiro de 1970. (LIVRO PONTO, 1971).

Esse registro estd presente no Diario Oficial do dia 31 de dezembro de

1968, como citado no trecho, afirmando que:

O governador do Estado do Parana, no curso das atribuicdes que lhe
confere a Constituicdo Estadual;

Considerando os artigos 40 e 42 do Sistema Estadual de Ensino® (Lei n°.
4978, de 5 de dezembro de 1964), e

Considerando que o estabelecimento de ensino atendeu as exigéncias da
Resolucéo n°. 38/67, do Conselho Estadual de Educacéo,

Decreta:

Art. 1° - E concedida, em caréter confessional e pelo prazo de 2 anos, a
partir do proximo ano letivo, autorizagdo par funcionamento do Curso
Primario da Escola “Islamica do Parana”, desta Capital, que tera como
entidade mantenedora a Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.
Art. 2° - A escola autorizada a funcionar por éste Decreto devera observar
o que lhe fér aplicavel, os preceitos da legislacdo estadual de ensino;

Art. 3° - Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrério.

Curitiba, em 31 de dezembro de 1969, 147° da Independéncia e 80° da
Republica.

(aa) Paulo Pimentel

Candido Manuel M. Oliveira (DIARIO OFICIAL, 31/12/1968, p.6).

20 A Lei n.° 4.978/64 estabelece o sistema estadual de ensino. Ela foi elaborada na gestdo do
governador Ney Braga, pela Secretaria de Educacdo e Cultura e, segundo a sua introducéo,
“inaugura-se nova fase na histdria educacional do Parana”. Juntamente com a lei foi publicado
também o indice Remissivo da mesma, organizado pela Profe. Cecilia Maria Westphalen que,
segundo o texto “muito auxiliara, por certo, milhares de professores paranaenses na aplicacdo da
Lei”. Os artigos citados acima sao:

Art. 40 — E da competéncia exclusiva do Estado do Parana autorizar o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino que, na forma do disposto no artigo 29, estiverem sujeitos a legislagéo
estadual.

Art. 42 — As autorizacdes para funcionamento de estabelecimentos de ensino primario e
médio ndo pertencentes a Unido, serdo dadas por Decreto do Governador, sob proposta da
Secretaria de Educacdo e Cultura, observadas as normas fixadas pelo Conselho Estadual de
Educacao.

Paragrafo Gnico — Quando se tratar de estabelecimento estadual de ensino primario ou
médio, criados por Decreto do Governador, a autorizagdo para funcionamento sera dada pela
Secretaria de Educacdo e Cultura, observadas as normas fixadas pelo Conselho Estadual de
Educagdo. Os dois artigos estdo presentes na Secao lll, cujo titulo é: Da autorizagdo para
funcionamento de estabelecimentos de ensino.
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A sua mantenedora era a Sociedade, que arrecadava dinheiro de seus
sécios, além de cobrar uma taxa mensal dos alunos. Alguns alunos ndo pagavam
essa taxa, sendo encaminhados pela SEED. “Tinha alunos que ndo pagavam nada,
era gratuito. O Estado decretou para nés também dois professores. Cerca de 20%
dos alunos ndo pagavam. Também tinha a merenda que vinha do Estado.”
(CHARCHIECH, 2010 - a).

As despesas com a infraestrutura, pagamento de professores e manutengao
da escola dependiam da Sociedade.

A Sociedade Beneficente Mugulmana do Parand é a entidade mantenedora
da respectiva escola, e assume todas as responsabilidades de atos e fatos
administrativos da referida escola. Portanto, o patrimdnio que esta
registrado no diario da Escola Islamica do Parand, transfere-se para a
Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana. (LIVRO PONTO, 1971).

A Sociedade foi a responsavel pela doacdo de materiais como quadros-
negros, carteiras, mesas e material didatico para a escola. A comunidade arabe
muculmana de Foz de Iguagu também aparece nos documentos contribuindo com
donativos. Esse historico de despesas esta registrado em um livro datado de 1970.
Juntamente estdo informacdes sobre compras de papelarias, salarios de
professores, compras em mercados, tudo o que estava relacionado com as
despesas escolares. Um 0Onibus de marca Mercedes Benz foi concedido pela
Sociedade a escola em janeiro do mesmo ano. Esse transporte era responsavel por
conduzir os alunos até a escola e depois, para casa novamente. Como relata um ex-
aluno, “a escola tinha énibus escolar, que levava e buscava a gente para casa. Era
bem cheio. Chegavamos tarde em casa e quase morriamos de fome.” (ZAHRA,
2010). Esse trajeto, em 1970, foi acompanhado pela ex-professora e diretora,
Ermelina Bontorin. “No final da aula, grande parte dos alunos vinha no 6nibus da
escola. Durante o ano de 1970 eu acompanhava o Onibus para entregar os alunos
pela cidade.” (idem, 2011). Esse transporte escolar facilitou a vida de muitos alunos
que moravam longe e, por serem ainda muito criancas, ndo poderiam ir sozinhos até

a escola.
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2.1 DISCURSO ARQUITETONICO E ESPACO SIMBOLICO DA ESCOLA

Meu pai sempre explicou 0 motivo de nos estarmos indo a escola arabe. Que nés tinhamos que ir
porque era importante para aprender a sua religido, saber suas origens, ter uma convivéncia com a
sua cultura. Para ele foi muito importante a escola. Tédo importante que ele foi para o Libano para
construir uma casa. A idéia era deixar uma casa como referéncia para os filhos e netos, mas
infelizmente ele faleceu antes de concretizar isso. (ZAHRA, 2010).

A escola se localizava no mesmo terreno da Sociedade. Confirmando o que
diz no seu Estatuto e na analise das plantas arquitetonicas, é possivel evidenciar a
divisdo do terreno situado a Rua Kellers, 473, em duas partes: um espaco destinado
para a escola, no subsolo, e outro reservado para a Sociedade, nos andares acima.
As plantas datam o ano de 1963. O projeto original foi criado pelo arquiteto Kamal D.
Curi, com desenhos de E.Moreschi. Para Gatti Jr. e Oliveira (2002),

Entre os vérios dispositivos que constituem uma instituicdo educativa,
chama a atencdo a estrutura espacial: arquitetura, plantas, normas de
constru¢do dos prédios, comumente normatizada por projetos
estabelecidos pelo governo, impondo o cenario de uma determinada
cultura escolar. Nao s6 o espaco fisico, mas todo o conjunto didatico
pedagogico € um revelador significativo da cultura de uma instituicdo: essa
€ uma dimensao que envolve a acdo educativa em si, os professores, as
disciplinas, a metodologia de ensino, as estratégias, a organizacdo
curricular, os alunos, os gestores. (Idem, p. 75).

No caso da Escola Islamica do Parana, o projeto arquitetonico foi elaborado
por um integrante da comunidade arabe e este projeto, ao lado da dimenséao
humana, contribuiu para a formacao da cultura da instituicdo. O campo da histéria
das instituicdes descreve temas como 0s elementos da arquitetura, além dos perfis
de seus agentes e propostas pedagogicas. Todos esses elementos fazem parte da

instituicdo, trazendo-lhes caracteristicas singulares.

Investigar o processo de criacdo e de instalacdo da escola, a
caracterizacdo e a utilizagdo do espaco fisico (elementos arquitetdnicos do
prédio, sua implantagdo no terreno, seu entorno e acabamento), o espago
do poder (diretoria, secretaria, sala dos professores), a organizacao e 0 uso
do tempo, a selecao dos contelidos escolares, a origem social da clientela
escolar e seu destino provavel, os professores, a legislacdo, as normas e a
administracdo da escola. Estas categorias permitem tracar um retrato da
escola com seus atores, aspectos de sua organiza¢do, seu cotidiano, seus
rituais, sua cultura e seu significado, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade. (BUFFA, 2002, p. 27).
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Com isso, a andlise do espaco fisico e simbodlico da instituicdo, sem

esquecer 0s outros elementos, torna-se indispensavel para a compreensdo de sua
histéria, mostrando o que era considerado importante no momento da criacdo do
lugar.

Truzzi (2007), ao citar em seu texto a contribuicdo na analise arquitetdnica
arabe no Brasil através de Lucio Costa, afirma que existiu a preocupacdo de se

mesclar duas tendéncias de construcéo: a brasileira e a arabe.

A influéncia que Lucio Costa exerceu sobre a adocdo de solugdes
construtivas inspiradas na tradicdo, a preponderancia da forma livre na
linguagem arquitetdnica brasileira, assim como a permanente preocupacao
em se incorporar a paisagem natural, revelam uma afinidade natural muito
mais profunda. (TRUZZI, 2007, p. 361).

Essa sincronia pode explicar a influéncia da arquitetura brasileira no projeto
inicial da Sociedade e da escola, que ndo deixa evidenciada caracteristicas arabes.
Como afirma Uthman (1978, p. 26), “o desafio dos arquitetos arabes & promover,
através do desenho, culturas de varias pessoas cujo modo de vida muda
constantemente, porém sem destruir as antigas tradi¢des.”.

Dois projetos arquitetonicos foram encontrados no arquivo da Sociedade.
Eles remetem ao mesmo espaco, mas com a distribuicdo de salas de aulas e
espacos pedagogicos diferentes. O primeiro projeto, datado de 1963, mostra a
escola situada no subsolo da Sociedade. O segundo projeto foi na verdade somente

um esboco, para o caso de a escola continuar funcionando.

Esse esbogo seria apresentado na Secretaria de Educacdo. Foi feito no
ano de fundacdo da escola, em 1969. A intengdo era essa, mas a escola
fechou. Foi uma tentativa para caso a escola continuasse aberta. Seria
mais ampla, com mais salas. (CURI, 2010).

Essa tentativa de aumento do espaco escolar demonstra o desejo de
continuidade da instituicdo. O projeto estava pronto, porém permaneceu guardado.

O projeto da Sociedade e da escola aprovado pela Prefeitura de Curitiba era
formado por trés partes: o subsolo pertencente a escola, o térreo (que abrigaria 0s
visitantes, constituido por apartamentos) e um primeiro pavimento contendo um
amplo saldo, com banheiros e uma vasta sacada de frente para a rua. Tanto o

térreo quanto o primeiro pavimento ficaram restritos ao uso da Sociedade, mas, nem
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sempre os alunos da escola ficaram isolados. “Quando chovia, e era dia de aula de

Educacio Fisica, ndo dava para ir ao patio. Eramos levados ao saldo, para fazer
aula 1a.” (ZAHRA, 2010). Esse saldo, em tese, ficaria restrito a Sociedade, com o
auditério servindo para festas, reunides e encontros da comunidade, além de servir
como local de oragéo antes da construgéo da Mesquita.

Para a construgdo, foi necessério arrecadar dinheiro da comunidade ainda
nova na cidade. Além disso, era preciso estar atento aos detalhes islamicos que

seriam realizados, uma vez que o responsavel pela obra era cristéo.

Quando fiz os projetos, os detalhes religiosos foram fornecidos pelo sheik
na época. Quem me contratou foi o presidente da Sociedade, Omairi. Ele
era vendedor de fruta, comerciante, e muitas vezes tirou do seu proprio
bolso dinheiro para a construcdo. Os recursos ndo eram disponiveis. Era
tudo por doacédo. Com isso pagavam os operarios e a construcdo. Na hora,
ndo havia dinheiro. Eles pegavam dos associados, que ndo eram ricos,
entdo foi aos poucos. Tiveram momentos de parada na obra, depois
continuava. Todos tinham opinides para dar, como fazer, o que poderia ser
colocado ou ndo. A comunidade toda na época participou. (CURI, 2010).

Pelo fato de todos estarem envolvidos na obra, a Sociedade apresenta
algumas mudancas de seu projeto original, como a questdo da fachada. A fachada

aprovada pela Prefeitura € diferente da que foi construida.

O projeto foi aprovado rapido. A execucdo demorou e véarias mudangas
foram feitas, principalmente na fachada. Alteracdo do projeto foi feita
durante a construgdo. Alguns elementos ndo foram possiveis fazer por
causa dos recursos da época. O desejo era trazer azulejos para colocar na
Sociedade, vindos de fora, mas ndo deu certo. Precisavamos de uma
doacéo. (CURI, 2010).

A fachada original contava com tracos da cultura arabe islamica. As
principais caracteristicas arquitetbnicas arabe sdo as colunas, os arcos em
ferradura, as cupulas, decoradas por mosaicos e arabescos. Além disso, existem as
muxarabis, trelicas de madeira que permitem a ventilacdo e a iluminag¢do, mantendo
a privacidade. Essas trelicas e os arcos podem ser encontrados na Sociedade, na
sacada e nas janelas do primeiro pavimento, sendo somente essas duas

caracteristicas da arquitetura arabe presentes.

Com a construcdo da primeira mesquita na Arabia Saudita, se definiu que
esse estilo representaria a cultura islamica. Serve para passar a ventilacdo
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e iluminacéo, além de ser um elemento acustico. Esse arco foi propagado
em todo mundo islamico, passou a ser tipico dessa cultura. (CURI, 2010).

Na &rea destinada a escola, a planta mostra a disposi¢céo das salas de aula

e das estruturas que iriam existir.

BANHEIROS
PATIO PATIO

SALA DE AULA
SALA DE AULA

REFEITORIO I CANTINA
-
SALA DE AULA

SALAS DE AULA

ENTRADA

n [ |

DESENHO 1: Planta baixa do subsolo da Escola Islamica do Parana (1963).
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Essa planta apresenta uma série de anotacdes a lapis e numeracbes
indicativas feitas com uma caneta azul.

O subsolo é formado por cinco salas de aula, divididas entre Sala de
Brinquedos, Sala de Ping-Pong, Sala de Recreio, Rouparia e Biblioteca. O patio
ficava nos fundos, um pequeno espaco. Existe um refeitorio e a cantina.. A entrada
da escola era coberta, porém apenas em um pequeno espaco.

Pela planta é possivel observar que esse local pertencia ao subsolo da
Sociedade, com um largo corredor e o0s sanitarios aos fundos. Esses sanitarios
tinham duas saidas: uma para o corredor da escola e outra para o patio externo.
Algumas turmas dividiram a mesma sala de aula, como sera visto posteriormente. O

gue chama a atencao € o fato da construcdo da escola em um local de dificil acesso,
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pouca ventilagcdo e iluminagdo, como o subsolo. Ao contrario da idéia das muxarabis,

no espago escolar ndo se observam janelas ou saidas de ar. Essa circulagédo
acontecia somente no corredor, na entrada e nas portas das salas ao fundo. “Ja no
projeto, a escola foi planejada. O maior problema da obra é que o local era um
banhado, tanto que tivemos de colocar estacas de 12 metros de concreto para
segurar tudo.” (CURI, 2010). As dificuldades na obra, falta de estrutura do local, n&do
impediram que a escola fosse fundada. Os alunos ou demais visitantes nao
precisavam entrar no prédio da Sociedade para ter acesso a escola. Eram duas
entradas independentes, por mais que estivessem ocupando a mesma estrutura.
Pode-se pensar que as duas atividades: a da escola e a da Sociedade eram
separadas, mas na verdade, tudo dependia da ajuda nao s6 financeira, mas também
administrativa de seus membros para funcionar.

Ao analisar o projeto também ¢é possivel perceber, pelas anotacdes na
planta feitas a lapis, que aquele espaco ndo era destinado para abrigar as salas de
aula. Cada local tinha uma especificidade diferente, servindo posteriormente a fins
educacionais. Apesar de amplas, as salas eram poucas, e conforme a escola foi
crescendo, ndo havia mais para onde, sendo as turmas obrigadas a dividirem o
mesmo espago.

O térreo, espaco ja mais amplo que o subsolo, era formado pela biblioteca,
secretaria da escola, residéncia do sheik e os banheiros. Havia também uma escada
gue levava ao primeiro pavimento. Ao lado dessa escada, uma pequena entrada
onde possivelmente as pessoas deixavam seus casacos e bolsas antes de se

encaminharem ao auditério, como uma chapelaria.
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BIBLIOTECA

SECRETARIA

SACADA

DESENHO 2: Planta baixa do térreo da Escola Islamica do Parana (1963).
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Esse espaco, através das entrevistas, era pouco utilizado pelos alunos. Nao
h& referéncias de atividades na biblioteca pelos alunos ou professores, apesar de

ocupar uma grande parte do piso.

Na época ainda ndo havia a mesquita, apenas o prédio da sociedade que
era uma estrutura de trés pisos. No térreo havia a secretaria, a residéncia
do Sheik — com entrada independente- uma recepcgdo e uma biblioteca; no
1° andar uma grande sala, onde eram realizadas as oracdes e cerimoénias
da sociedade, de acesso restrito aos homens; as salas de aula ficavam no
subsolo. Na frente da sociedade havia uma area ampla, onde os alunos
realizavam as atividades de recreacdo. (BONTORIN, 2011).

A residéncia do sheik era formada por uma sala, dois quartos e um
banheiro. A planta original ja se apresenta em melhor estado que a do subsolo, sem
quaisquer anotacfes ou mudancas em sua estrutura. Por outro lado, a auséncia de
descri¢cdes sobre o que iria ocupar aquele local também impede de analisar se o que
la existiu ja estava pré-determinado.

O relato da ex-diretora acima traz a tona a ideia de o primeiro pavimento

pertencer somente aos homens da comunidade para que realizassem suas oragoes.
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Esse andar era formado por um grande auditorio, com duas salas nas laterais,

banheiros e uma ampla sacada.

AUDITORIO

DESENHO 3: Planta baixa do primeiro pavimento da Escola Islamica do Parana (1963).
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Esse auditério servia, antes da criacdo da Mesquita, como um local de
oracdo para a comunidade. Como afirma Bontorin, “as sextas-feiras os homens
tinham suas orac¢Bes no saldo as 12h. Entdo quando chegdvamos nos dirigiamos
diretamente para as salas de aula.” (Idem, 2011). Nas duas salas, aconteciam
reunides para decidir os caminhos da Sociedade e momentos de descontracao entre
seus integrantes.

O espaco, formado por esses trés pavimentos, representou o cotidiano de
seus participantes, que foram de adaptando e construindo a histéria da escola.

Segundo o relato de um ex-aluno, a escola:
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Tinha um pétio fora grande, tinha lanchonete, as salas eram grandes. Na
parte de cima, tinha balango, escorregador. Do outro lado, nés jogamos
bola, tinhamos aulas de educacado fisica. Como uma escola normal. A
minha sala era a primeira da escola. Bastava descer as escadas e a sala ja
estava ali, de frente para a entrada. (ZAHRA, 2010).

Esse relato ajuda a compreender de que forma o espaco era representado.
A ideia dessa sala de aula estar a frente da escola, por onde todos os outros alunos
passavam. A lembranca de dois momentos: a da posi¢cado da sala e das atividades
recreativas que aconteciam.

Como afirmam Carloto e Gil Filho (2000), é no cotidiano, através da acao,
do pensar, dos simbolos e da linguagem dos atores sociais, neste caso os arabe
muculmanos em Curitiba, que é possivel verificar suas concepc¢des, entendimentos
e construcdes da realidade. Apesar de a escola estar localizada no mesmo terreno
que a Sociedade, que na época servia como um espaco tanto religioso quanto
cultural, observa-se que o0 espaco de representacdo da comunidade &arabe
muculmana néo apresenta ligacdo direta com o sagrado, uma vez que nao mantinha
simbolos religiosos como decoracdo. Dessa maneira o sagrado ndo € determinante
para a representacdo da comunidade. I1sso é possivel ser analisado pelas estruturas
arquitetdnicas da Sociedade e da escola, que se mantém até os dias de hoje.

Os espacos escolares e a formas pelas quais seus agentes se apropriam
formam a identidade da instituicdo. Nessa apropriacdo, estdo presentes relacdes

dialéticas entre o universal e o particular.

2.2 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ESCOLAR

“Como relatou um dos entrevistados, tdo resoluto em sua fé quanto em outros assuntos, as

coisas sdo muito claras: ‘portugués é na escola, em casa é arabe e na loja é misturado™. (TRUZZI,
2008 - a).

Como citado anteriormente, ndo foram encontrados na Secretaria de Estado
de Educacdo do Parana documentos que confirmassem seu reconhecimento
enquanto parte integrante das instituicbes de ensino de Curitiba. Manteve-se
exercendo as atividades educacionais, segundo informacdes obtidas, até 1972, data

limitada pela disponibilidade de documentos. No mesmo ano foi fundada a Mesquita
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de Al Imam Ali Ibn Abi Taleb?!, em Curitiba. A instituicdo foi registrada no Ministério

da Fazenda como realizadora de atividades de ensino primario, mantida por uma
fundacdo ou cooperativa, ficando a Sociedade responsavel por todos os atos
administrativos daquela. (CADASTRO GERAL DE CONTRIBUINTES, n°. 76677871,
68).

Nas paginas iniciais dos livros encontrados na escola, encontra-se um
carimbo que representava o simbolo da instituicdo na época. Nele, estdo escritos o
nome da escola na lingua portuguesa e, em arabe, esta escrito: “Em nome de Deus,
o Clemente, o Misericordioso”, frase mencionada em todo inicio de atividade do
muculmano. Além disso, uma figura de um pinheiro, representando o Estado do
Parand, e uma lua crescente®, reforcando o seu ideario religioso. Neste simbolo,
porém, a escola apresenta-se com outro nome, sendo “Escola Islamica Bras. PR.”
Uma possivel referéncia a escola presente em Sdo Paulo, de mesmo nome. Essa
instituicdo de ensino também usava a lua crescente como logomarca da escola.
Apesar de este nome ser representado no carimbo, ndo foram encontradas

evidéncias da utilizacao desse titulo em outros documentos.

L Nome do genro de Maomé, que segundo a tradi¢éo, teria dado origem a diviséo xiita do Isla. .

2 A lua crescente com uma estrela acima tem acompanhado o povo do Isla desde o século XV,
guando era usado pelos turcos. Desde entdo aparece em bandeiras de muitos paises mugulmanos.
No calendario islamico, todo més comeca no momento d alua crescente. O renascimento da lua apés
um periodo de escuriddo € um simbolo de esperancga.



IMAGEM 1: Carimbo presente nos livros de registros pesquisados.
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Esse simbolo é semelhante ao da Sociedade, sendo substituindo o nome da
escola por Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana. Cria a idéia de pertencer
a comunidade mugulmana, sendo um importante simbolo da religido.

Através da religido, ao chegar a Curitiba, os imigrantes tenderam a ficarem

agrupados, mantendo a idéia de umma?®.

Imagindvamos que iriamos ensinar a religido islamica. Conservar nossos
filhos na religido, no nosso dialeto. A escola era um auxilio na educagéo de
nossos filhos. Aqui, nos éramos muito sozinhos e trabalhdvamos. Assim, a
escola servia como uma continuacéo da educacgéo que tinhamos em casa.
(CHARCHIECH, 2010 - a)

O que se percebe na escola é o esforco do grupo na tentativa de fazer com

gue ascenda o vinculo com suas origens. A escola passou a ser uma forma de

%8 Comunidade, tanto de fieis guanto no sentido de nagéo.
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transmissdo da cultura arabe-mucgulmana. Como descreve um ex-aluno, “a escola

era um orgulho para a comunidade”. (ZAHRA, 2010).

As aulas eram ministradas no periodo da tarde, de segunda a sabado, no
periodo das 13 as 17 horas. Um sino tocava indicando que as criancas deveriam
formar filas no patio antes de se encaminharem para as salas de aula. A
responsavel pela organizacdo dos discentes era a diretora. As professoras
esperavam essas criancas dentro da sala e a aula tinha inicio. Esse mesmo som era
ouvido para indicar a mudanca de disciplina e de professor, além de sinalizar o
momento de ir embora. Nas paredes da escola havia pendurados dizeres do
Alcordo, demonstrando ser ali um local religioso. Um inspetor circulava pelo pétio
para evitar possiveis transgressdes a conduta escolar. Chama a atencéo a rigidez
de sua educacdo, demonstrando que resquicios de castigos corporais ainda
existiam. Esse rigor pode ser notado na fala do ex-aluno, que relembrou as praticas
escolares como a palmatéria. “Tinha um inspetor que cuidava dos corredores. Ele
era bem sério. As aulas eram bem rigidas. Tinha palmatoéria. Eu nunca levei
nenhuma, mas minha irma... levou s6 uma vez e nunca mais.” (ZAHRA, 2010).

A escola, além da cidade de Curitiba como uma nova oportunidade de
crescimento, atraiu alunos oriundos de Curitiba, Rio Negro, Ponta Grossa, Sao
Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre, Santos, Toledo e Antonina. Havia também
alunos do Libano, Egito, Jordania e Paraguai, que chegaram na escola durante o
ano letivo e ingressavam nas turmas, mesmo com idades superiores a média da
classe.

Dentre as disciplinas ministradas, o ensino da Lingua Arabe aparece nos
documentos somente no ano de 1971, mas, segundo entrevistas com ex-alunos, ele
sempre foi ministrado. A hip6tese de, por serem filhos de imigrantes, os alunos ja
dominassem o arabe, ndo foi confirmada. A lingua era vista como algo dificil de ser

aprendida, por mais que, muitas vezes em casa, fosse o idioma dos pais.

O professor de religido e de arabe era um sheik. Quando tinham festas
religiosas, ele fazia as turminhas decorarem alguma coisa em arabe para
fazer uma apresentagdo. Rezavamos também, cada um tinha sua roupa e
tinha que levar. Varios alunos ndo sabiam arabe. Poucas criancas falavam
arabe. A gente tinha muita dificuldade. Mas a gente ficava feliz porque
qgueriamos ser os primeiros da sala. Eu me lembro disso. Que a gente
nunca queria errar, principalmente nas aulas de arabe. Até hoje eu néo sei
direito, se vocé ndo pratica esquece. Meu pai era comerciante. Eu via meu
pai de manha quando ele estava indo trabalhar e depois s6 & noite. Entéo,
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s6 conseguia praticar o arabe com ele. Minha mée néo falava arabe, era
brasileira. (ZAHRA, 2010).

A figura dos pais aparece como um elo entre o que se aprendia na escola e
0 que se via em casa, como uma forma de perpetuar as suas origens. Os pais
mostravam-se presentes nas festividades e reunides escolares. Além da lingua,
acreditavam que as aulas de religido também serviriam como uma ligacdo com a
terra natal.

A disciplina de Religido é observada somente no boletim de um aluno,
encontrado no interior de um dos documentos pesquisados, e ndo nos livros de
registro. Essas aulas eram voltadas para o ensino do Islamismo, base da criacdo da
Sociedade e da vida social da comunidade, constando inclusive no nome da escola.

No primeiro ano de funcionamento, a escola apresentou turmas de Jardim
de Infancia, 1°, 2°, 3% 4° anos, como mostra a tabela a seguir. Somente em 1971,

abriu-se uma turma de Pré-Escola e de 5° ano.

TABELA 3 — QUANTIDADE DE ALUNOS (1969 - 1972)

CLASSE 1969 \ 1970 \ 1971 \ 1972 Total
Jardim 25 35 18 14 92
Pré-Escola X X 17 8 25
1° ano 10 29 18 12 69
2° ano 15 18 20 3 56
3% ano 4 19 10 6 39
4° ano 7 11 16 3 37
5° ano X X 9 1 10

Observa-se através desses numeros a diminuicdo no numero de alunos no
decorrer dos anos. A escola teve seu auge em 1970, com 112 discentes, dois anos
apos sua fundacao. As turmas do Jardim de Infancia e do 1° ano se destacam como
as de maior concentracdo de alunos.

Os alunos brasileiros vinham de outras instituicbes de ensino da capital, em
sua maioria de confessionalidade catdlica. E, apds seu fechamento, regressaram
para essas escolas. Como relata Zahra, muitos amigos seguiram juntos nos anos
seguintes em outras escolas. “Depois que saimos da escola arabe fomos para o
Colégio Guadalupe, depois para o Bardal’. (ldem, 2010). Os pais dos alunos

matricularam seus filhos na Escola Islamica acreditando no ideério criado. As saidas
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desses alunos teve inicio um pouco antes de a escola fechar suas portas, mostrando

gue desavencgas internas entre os membros da Sociedade estavam comecando a
surgir.

E possivel analisar que os alunos que iniciaram em 1969 no 1° ano,
continuaram matriculados em sua maioria na escola. Havia o desejo de crescer junto
a escola, criando vinculos de amizade e mantendo as tradi¢cdes vivas. Como afirma

um ex-aluno:

Fiz muitas amizades. N6s éramos amigos desde a infancia. La fiz amigos
para o resto da vida. Como a colbnia era grande, havia a separacdo dos
xiitas e dos sunitas, mas com a escola isso ndo existia. Dentro e fora da
escola, o convivio era feito normalmente. (ZAHRA, 2010).

No livro de registro, que equivale a um livro de matricula, aparecem os
nomes dos alunos, além dos nomes dos pais ou tutores, data e local de nascimento.
Algumas informacdes como o local e data de nascimento de alguns alunos néo
estavam presentes, fato que ira se repetir ao longo da analise.

Nessa classe de 1° ano, pode-se perceber que a maioria dos sobrenomes®
dos alunos, registra-o como integrantes das familias dos imigrantes naturalizados
durante o periodo. Através da data de nascimento, percebe-se a diferenca entre as
idades dos alunos, variando entre sete e nove anos.

A turma de 2° ano, em 1969, também mostra em sua maioria a familia dos
imigrantes naturalizados, fato que ocorreu com freqiéncia, uma vez que a escola foi
fundada por esse grupo de pessoas. As idades variam entre sete e onze anos, maior
que a do 1° ano. Ha os casos de possiveis irmaos, ja que os nomes dos pais ou
tutores sédo os mesmos: Mohamed Charchiech e Ali Iskandar. Com isso, mesma pela
diferenca na faixa etaria, pode-se ter privilegiado a unido dos familiares em uma
mesma classe. Mas, isso ndo era uma regra, pois existem irmédos em classes
diferentes, como o caso dos alunos Ali e Jamila Janhari, que com dois anos de
diferenca, ficaram em turmas separadas. No 2° ano também aparece um aluno
proveniente do Libano.

Além do predominio de sobrenomes de origem arabe entre os alunos, a

maioria da classe era formada por meninos.

24 Alguns sobrenomes apresentam grafias diferentes, fato que também sera evidenciado em outras
tabelas. Procurou-se manter a grafia original do documento, sem modificacdes.
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A turma do 3° ano contou com apenas quatro alunos, com idades entre oito

e dez anos. N&o deveria ser um critério de inclusdo em uma determinada turma a
questao da faixa etaria, pois esse fato existiu em varias turmas da escola.

N&o ha o registro do local de nascimento dessa classe, fato que se observa
somente essa vez. Novamente, irm&os sado matriculados juntos (filhos de Abdul
Rahman Mahmond Traya).

A turma de 4° ano contou com sete alunos, com idades entre nove e doze
anos. Talvez por ainda ndo existir 0 5° ano e desejar estudar na escola recém-
criada, essas criangas foram matriculadas nessa classe, mesmo com uma grande
diferenca de idade.

Cidades do interior do Parana como Rio Negro e Ponta Grossa aparecem
como local de nascimento dos alunos. Aqui € observado trés irmaos na mesma
turma: Faissal (10 anos), Sandra (sem data de nascimento) e Saleh (12 anos),
provavelmente o mais velho. Esses alunos eram provenientes de regides com
moradores arabes muculmanos. Ponta Grossa e Paranagua formavam duas
importantes colbnias de imigrantes arabe muculmanos, auxiliando na construcdo da
Sociedade (NASSER, 2006).

A maior classe do ano, a do Jardim de Infancia, contava com 25 alunos.
Ocorre uma escassez de dados referentes ao nome do pai ou tutor, data e local de
nascimento. Os sobrenomes das familias se repetem, com poucos diferentes. O que
chama a atencao € o sobrenome espanhol Garcia, destacando-se entre o0s outros de
origem arabe. Mais dois alunos séo da capital do Libano, Beirute, confirmando que a
maioria dos imigrantes era proveniente dessa regido. A idade varia entre dois a seis
anos, o que para uma turma de alfabetizacdo pode ser sido algo complicado.

Os registros dos alunos estdo presentes em um so livro, contendo os quatro
anos da escola. Como sera visto mais adiante, essa estrutura ira se modificar,
tornando-se mais completo os dados cadastrais dos alunos. Esse fato acompanhou
o préprio desenvolvimento da escola. A pouca experiéncia nos registros pode ser
evidenciada, mesmo no seu quarto e ultimo ano de funcionamento, ainda havia
falhas nas documentacdes, como faltas de dados de alunos, de reunides, livros em
branco. Os livros de registros dos alunos sdo 0s que se apresentam de maneira
mais completa.

Esses livros de registros de chamadas eram divididos da seguinte maneira:

numero do aluno, nome da professora, classe, nimero da matricula, quantidade de
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alunos presentes e ausentes, eliminados, matriculados, total, frequéncia e

observacdes. Nessas observacdes estavam registradas a quantidade de meninos e
meninas de cada sala. O primeiro livro de registro inicia-se no dia trés de marco de
1969, provavelmente primeiro dia do ano letivo, segunda-feira. Cada professora era
responsavel pelo seu livro, constando seu nome da capa do mesmo. Em 1969, eram
cinco professoras, divididas nas classes de Jardim de Infancia, de 1° a 4° ano.

O livro de 1° ano conta com essa mesma seérie durante os anos de 1969 a
1972. S&o professoras diferentes para cada ano, com excecdo dos dois ultimos

anos, como mostra a tabela abaixo:

TABELA 4 — PROFESSORAS DO 1° ANO (1969 — 1972)

NOME \ 1969 \ 1970 \ 1971 1972
Odelia Kalluf X

Teresa Bilobran X

Maria Yonne Vizaco X

Maria Yonne Vizaco/ Wanda X

Lucia Davét®

E possivel perceber, pelo sobrenome das professoras, uma minoria de
origem arabe, ao contrario dos sobrenomes dos alunos. Esse fato é relevante por
levantar duas hipoteses: a da ndo prioridade em optar por funcionarios desta etnia
ou pela escassez de profissionais da educacdo da etnia arabe na cidade. Mesmo
guando relatados os demais participantes da escola, ndo foi evidenciada essa

caracteristica.

A Escola Arabe Brasileira (Escola Islamica do Parana) chegou a ter uma
diretora de ascendéncia arabe cristd ortodoxa, Loris Marchesini. E havia
varios alunos cristdos no estabelecimento. A necessidade de construir as
bases da sobrevivéncia em territério estrangeiro, com todos os percalcos e
dificuldades que dai podem surgir, talvez seja o motivo que tenha levado a
constituicdo desta corrente que poderiamos chamar “unionista”, tanto entre
os mucgulmanos, procurando preservar a convivéncia cordial entre as
correntes xiita e sunita, quanto entre mugulmanos e cristdos. (NASSER,
2006, p. 91).

Segundo o relato de um ex-aluno, “as professoras eram brasileiras talvez

para ndo dar choque as criancas que nao falavam arabe. Na época, acho que ainda

%A professora Wanda Lucia Davét ingressa na escola em julho de 1972, substituindo Maria Yonne
Vizaco.
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nao havia professores arabes com formacao académica.” (ZAHRA, 2010). Somente

o sheik, que ministrava aulas de religido e de lingua &rabe, era &rabe. Porém,
mesmo sem esse fato ser evidenciado buscava-se certa etnia arabe, como no caso

da ex-professora e diretora Bontorin.

Lembro-me das conversas com o Sheik sobre a cultura islamica. Ele era
muito culto e fazia questdo de chamar atencéo para a influéncia arabe na
cultura ocidental. Lembro-me que ele me explicou a origem de me
sobrenome (Bontorin) e disse que com certeza eu teria ascendéncia arabe

por o sufixo “in” é proprio dessa cultura e que foram os arabes que
colonizaram a Peninsula Ibérica. (idem, 2011).

Essa atitude do sheik também colaborava com uma maior identificacdo das
professoras na escola, como se todos fossem parentes ou pelo menos ligados em
uma mesma origem.

O sheik tinha a fungéo de fazer a escola funcionar.

O Sheik mantinha relagbes de autoridade com toda a comunidade escolar.
Foi ele que me contratou e definiu as normas de conduta. Ele também era
responsavel pelas aulas da lingua arabe em todas as turmas. Ele sempre
recebia os alunos na entrada com a habitual saudagéo “Salon aleicon” (ndo
sei se é assim que se escreve), cujo sentido é “A paz esteja com vocé”.

Na 52 série sempre solicitava cépia dos contelddos de histéria porque queria
saber como tratdvamos os temas referentes ao povo islamico no contexto
das grandes navegacfes, por exemplo. O Sheik que conheci tinha uma
familia numerosa e uma de suas filhas foi minha aluna. Ele tinha projetos e
qgueria que a IEMEN (1° nome da minha aluna) cursasse a faculdade de
letras no Cairo e fosse professora de literatura brasileira. (BONTORIN,
2011).

O ensino do povo arabe, suas conquistas e sua importancia na Historia,
deveriam ser evidenciados pelas professoras da escola. O desejo de ter uma filha
professora também chama a atencdo. Por mais que quisesse gque ela estudasse no
Cairo, seguiria seus estudos aprendendo sobre a cultura brasileira.

Em 1971 aparecem, junto a chamada, as disciplinas e notas adquiridas
pelos alunos. Em cada més, o aluno era avaliado com uma nota. Essas notas
levavam em consideragdo duas fases: uma que era baseada no conhecimento
aprendido durante o més e outra na participagdo do aluno durante as aulas, sendo
distribuida em comportamento, aplicacdo e comparecimento. As disciplinas

ministradas eram: Portugués, Matematica, Estudos Sociais, Arabe, Conhecimentos
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Gerais e Ciéncias Naturais. Raros eram os casos onde um aluno apresentava notas

baixas, estando a grande maioria acima da média.

Esse livro de registro de chamadas do 1° ano é o Unico completo,
abrangendo todos os anos da escola, com dias letivos, nomes de alunos e
respectivas notas.

O livro ponto dos funcionarios da escola é dividido no periodo que vai de
marco de 1969 até agosto de 1971, e a outro que se inicia em setembro de 1971 até
dezembro de 1972. Percebe-se o rigor em relacdo ao horario de entrada dos
funcionarios. MarcagBes como atrasos de cinco minutos eram detalhados e
justificados posteriormente. Todas as professoras preenchiam o livro ponto,
iniciando o dia letivo com a assinatura da diretora.

As diretoras®® da escola também mudaram ao longo dos anos, como mostra

a tabela abaixo:

TABELA 5 - DIRETORAS DA ESCOLA (1969 — 1972)

NOME 1969 ‘ 1970 ‘ 1971 1972 PERIODO
Lorys Jorge Marchenisi X Margo a
Dezembro
Telma de Oliveira X Dezembro a
Junho
Leda Mara Caron X X Julho a
Margo/71
Sonia Maria Hey Sauki X Marco a
Junho
Gilda Maria Souza X Julho a
Friedlauder Dezembro
Ermelina Bontorin X Marcgo a
Dezembro

Foi uma grande rotatividade de diretoras, um total de seis em apenas quatro

anos de escola.

Num dos periodos em que a diretora Gilda teve um problema de saude, foi
solicitada a responder junto a secretaria da educacdo do estado (SEED)
pelos relatérios, histéricos escolares e tive muita dificuldade porque havia
varias questdes pendentes por falta de uma estrutura administrativa
regularmente constituida. Quem respondia por essa organizacdo era
sempre pego de surpresa, como foi 0 meu caso, ou seja, hdo como
profissional responsavel pelo setor, mas para atender a uma situacao de
emergéncia, acumulando fun¢gfes. (BONTORIN, 2011).

%% As diretoras Leda Mara Caron, Telma de Oliveira e Ermelina Bontorin foram também professoras
da escola.
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Isso explica essas constantes mudancas. Era como se a diretora fosse

escolhida ao acaso, ndo que estivesse preparada para isso.

Um fato observado foi uma anotacéo, durante a mudanca de diretoras no
ano de 1971. O texto esta assinado por Mohamed Hussam Iddin, primeiro sheik da
comunidade arabe-muculmana em Curitiba e, segundo ele, também possuia o titulo
de diretor®’. Esse fato pode mostrar a grande influéncia da Sociedade na escola, ndo

separando as duas funcdes.

Em data de 13/03/1971, assumiu o cargo de Orientadora-Pedagdgica e
Diretora e professora Sonia Maria Hey Sauki. Mohamed Hussam Iddin,
diretor. (LIVRO DE FREQUENCIA, 1971).

Esse sheik, também professor de religido e lingua &rabe, era muito
admirado pelos alunos. “O sheik morava nos apartamentos que havia em cima da
escola. NOs adoravamos ele. Ele era como um supervisor de tudo, sempre estava
presente.” (ZAHRA, 2010).

Em 1969, as professoras tinham como titulacao “Normalistas”, nome que, no
ano de 1971, é alterado para “Professoras”.

No primeiro ano, somente as normalistas e a diretora assinam o livro ponto.
Aparecem as turmas de Jardim de Infancia, 1° a 4° ano, sendo que o 3° e 4° ano
ficavam na mesma sala, com a mesma professora®®, talvez pelo pequeno nimero de
alunos e pelo reduzido numero de salas de aula. Em 1970, surge a classe da Pré-
Escola e do 5° ano, além das outras ja citadas, e, em 1971, os alunos aumentam
sua grade curricular com aulas de Mdusica, Artes e Educacgéo Fisica. Pela primeira
vez, um professor ministra as aulas na escola, com a disciplina de Educacéo Fisica,

além do sheik Iddin.

?" Em um documento de 26 de maio de 1971, guando se informa sobre o médico responsavel pelos
funcionarios da escola, o nome do sheik aparece como o titulo de “administrador geral”.
*8 Fato que aconteceu somente em 1969, durante os trés primeiros meses da existéncia da escola.
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TABELA 6 — FUNCIONARIOS DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA (1971)

NOME FUNCAO \ TURMA

Wanda Lucia Davét Professora 2°ano
Barbara Gohr Professora 4° ano

Leda Mara Caron Professora 5° ano

Sonia Maria Hey Sauki Professora 4° ano

Gilda Maria Souza Friedlauder Professora Diretora
Ermelina Bontorin Professora 5° ano
Tereza Bilobran Professora 1°ano
Daniela Josefina Vitéria Nota Professora 2°ano

Telma de Oliveira Professora Jardim

Mariju Etsuko Washida Professora Pré

Maria de Jesus da Rosa Professora Jardim
Youssef Rachid Professor Educacéo Fisica - Pré
Maria Yonne Vizaco Professora 1°ano
Valdeci de Franca Professora 5°ano

Lurdes Terezinha Paglio Professora Artes
Elizabeth Lobo dos Santos Professora 3°ano

Isolete Mendes Professora Educagéo Fisica - Jardim
Leila Carneiro dos Santos Servente Cantina
Aramis Ferreira Pacheco Motorista

A Unica responsavel pela limpeza da escola, também trabalhava na cantina,

mostrando uma escassez de funcionarios, como afirma Bontorin:

A estrutura administrativa contava com o Sheik, uma secretaria e diretora,
um contador, um atendente e seguranga, uma cantineira e servente, 1
motorista e os professores. Era tudo muito direto e pouco formal. (Idem,
2011).

A pouca formalidade citada pela professora evidencia que cada um deveria
ser responsavel por si. Nao eram feitas muitas reunides, somente aquelas para

discutir questdes pontuais da escola.

N&o havia reunifes de planejamento. Havia uma exigéncia inicial que cada
professor tivesse especializagcdo para a série onde atuava e um pressuposto
tacito de que cada um teria a competéncia para tal. Assim, todos os
professores haviam cursado ou estavam cursando o0s cursos de
especializacdo ofertados pelo Instituto de Educacdo do Parana.
(BONTORIN, 2011).
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Cada professor, se estava ali, deveria mostrar sua competéncia e fazer a
escola funcionar.

O livro de registro dos alunos, quando inicia o ano de 1970, j& divide a
classe entre alunos do sexo masculino e do sexo feminino. A turma do 1° ano de
1970 possui alunos com idades entre dez e seis anos.

Ha uma equivaléncia entre os alunos dos dois géneros. Nomes de pais ou
tutores reaparecem, como Ali Iskandar, Mohmed Al Charchiech, Abdul Traya,
Hassan Mustafa Hussein Zahra. Mais um sobrenome de origem espanhola, Pacheco
aparece. O pai ou tutor, Jodo Adalberto Pacheco, possui dois filhos na escola, na
mesma turma. Outras cidades paranaenses surgem como Antonina, Colombo e
Paranagua, além de Santos, litoral de Sdo Paulo. Sdo dois alunos estrangeiros,
vindos do Libano e da Jordania, os mais velhos da turma.

Na turma do 2° ano, percebe-se uma continuidade nos alunos matriculados,
nove no total. Muitos continuaram na escola, mantendo-se assim até o seu
fechamento. A idade varia entre sete a 12 anos. Aparece um aluno vindo do Egito?°.
Essa continuidade de alunos pode evidenciar o interesse na manutencdo da escola
e na crenca de ser aquele um bom local de aprendizado. Ela também pode ser vista
na turma de 3° ano.

Com 19 alunos (sendo 12 vindos da série anterior), de idades entre dez e
treze anos, o 3° ano de 1970 cresceu de modo significativo se comparado com o do
ano anterior.

Duas novas cidades brasileiras aparecem: Belo Horizonte e Porto Alegre.
As capitais brasileiras despertaram grande interesse nos imigrantes, que viram ali

uma oportunidade de iniciar uma nova vida através do comércio.

Em outras capitais, concentracdes semelhantes ocorreram, embora em
menor proporcdo. Ao longo do tempo, os libaneses, os sirios e seus
descendentes inseriram-se de forma irreversivel em todos os patamares da
estrutura comercial de varias cidades do pais, procurando instalar-se em
zonas centrais da cidade, freqiientemente préximas a estagdes ferroviarias
ou a mercados municipais, para que pudessem tirar proveito do movimento
como comerciantes. (TRUZZI, 2000. p. 15).

» pais participante da Liga dos Estados Arabes, fundado em 1945 e que, atualmente, conta com 45
paises.
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Segundo Truzzi (2000), na década de 1940, em Minas Gerais € no Rio

Grande do Sul havia, respectivamente, 12,1% e 4% de imigrantes arabes nesses
estados.
A turma do 4° ano também cresceu, com 11 alunos. Surge pela primeira

vez, a capital S&o Paulo.

Os censos nacionais de 1920 e de 1940 forneceram instantadneos do
volume dos estrangeiros em todo o pais nessas datas, possibilitando pela
primeira vez um cenario da distribuicdo regional dos sirios e libaneses no
Brasil. O primeiro registrou que quase 40% dos “turco-asiaticos” do Brasil
(quase 20 mil individuos) estavam em Sé&o Paulo e constituiam a quinta
etnia mais volumosa do Estado. Destes, um pouco mais de 30% habitavam
a capital. Vinte anos depois, 0 estado de S&o Paulo abrigaria praticamente
a metade do contingente nacional. (TRUZZI, 2000, p. 16).

Os outros locais de nascimento também séo bastante diversificados, o que
mostra como a populacédo curitibana estava se estruturando na época. Nessa classe,
as meninas estdo em maior nimero, com a idade variando de oito a onze anos.
Ainda permanece essa diferenca grande entre a faixa etaria dos alunos. Com a
divisdo de idades escolares, onde cada fase é marcada por determinadas
caracteristicas e condutas pedagogicas, define-se os procedimentos a se seguir.
Mas, ndo se pode homogeneizar as crian¢as, como se todas aprendessem o mesmo
conteddo ao mesmo tempo.

As classes com as diferencas nas faixas etarias podem mostrar a tentativa
de insercdo do aluno na escola. Por pertencerem em uma comunidade minoritaria
na cidade, ndo havia o interesse em buscar a educacao fora dela. As experiéncias
que cada aluno trazia, vindo fora do pais ou de outras cidades, falando uma lingua
estrangeira, colocava cada discente como parte importante para os imigrantes. Eles
seriam 0s responsaveis pela continuacao dos valores da etnia na cidade.

Novamente, na turma de 4° ano, ha um predominio de meninas na classe.
Observa-se uma sequéncia dos alunos matriculados nos anos anteriores, com
poucos novos e uma diferenca de idade entre eles. As turmas de Jardim de Infancia
sdo as mais numerosas, independente do ano, assinalando também a auséncia de
dados dos alunos. Nao é possivel observar as datas de nascimentos deles, somente
constando nos anos seguintes, quando continuam na escola.

No ano de 1971, surge uma nova classe, a do Pré-Primario ou Pré-Escola.

S&o alunos novos, com pouca diferenca de idade, com excecdo de uma aluna
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Sandra Alves Kalil, com seis anos. Essa aluna ja poderia ter sido matriculada em

uma série mais avancgada, fato observado com outros alunos.

Sobrenomes diferentes dos que normalmente sdo vistos aparecem, como
Lima e Penha. A escola parece consolidar-se no ensino e na estrutura das turmas,
com a introducdo do Pré-Primario. Essa turma, assim como acontecia com a do
Jardim de Infancia, é bastante numerosa.

Foi encontrado um xerox de um boletim, do ano de 1971, do aluno Kurt
Bozgazi, estando ele apto para cursar a 3° série do primario. Pode-se observar o
nome da professora: Wanda Lucia Davet, assinatura do pai, as notas nas disciplinas
de Portugués, Matemética, Estudos Sociais, Ciéncias, Religido (apresentando notas
medianas), Aplicacdo e Comportamento durante o ano letivo. O aluno foi aprovado
com meédia 7,5.

A presenca das familias também é um dado importante. As turmas e a
escola no geral contam com a presenca de irmaos ou parentes préximos devido aos

mesmos sobrenomes. Como afirma Truzzi (2008 - b),

Sendo assim, a sociabilidade dos individuos é quase que exclusivamente
dependente do circulo familiar e das relagBes da familia com a colénia
mugulmana, pois, como observou um entrevistado, “trabalha-se
fundamentalmente em familia" . Fora da familia ndo ha nada muito além
das atividades propostas pelas mesquitas e respectivas sociedades
beneficentes associadas a cada uma delas. Isso se reflete mesmo em
termos espaciais, pois se observa que as familias procuram se aglutinar
préximas tanto do trabalho (em geral, da loja) quanto da mesquita que
freqientam. H4 uma expectativa implicita de que os membros de uma
familia permanecam o maximo possivel juntos, seja em casa, no trabalho,
seja em outras atividades. Espera-se assim manter as criangas sempre
envolvidas no seio da familia, a fim de que se lhes possa transmitir os
valores da vida familiar em um ambiente islamico. (Idem, p. 15).

A classificac@o da série trocou de nome no livro de registro, passando a ser
contada como 1° a 4° séries primarias. Na maioria das vezes tem a presenca de um
aluno de fora da cidade nas turmas.

O ano de 1971 foi o segundo em maior numero de estudantes. A 2° série
primaria teve auge nesse ano, contando com 20 alunos, com idades entre sete e
doze anos. O aluno mais velho, Mamon Mahmud Ismael Shehadeh, veio da Jordania
e, como acontece com grande parte dos alunos provenientes de outros paises,
ingressam em uma turma com alunos mais novos, provavelmente para fazer a

adaptacao no novo pais em relacdo principalmente a alfabetizac&o.
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A turma da 3° série priméria conta com um aluno de Elmansoura, Egito, que

€ 0 mais novo da classe. A turma da 4° série primaria de 1971 foi a maior da histéria
da escola, com 16 alunos.

A Escola Islamica do Parana, como ja fora citado anteriormente, estava apta
para oferecer ensino primario. A partir de mar¢co de 1971, criou-se o Ginasio
Mugulmano Nossa Senhora de Fatima, com atividade no ensino secundario. As
duas modalidades de ensino eram mantidas pela Sociedade, localizadas no mesmo
terreno, mas tem suas funcBes educacionais separadas, como professores,
organizacdo curricular e reunides. Isso é evidenciado através do Livro Ata de 1971,

com a convocacgao de professores para uma reuniao.

Escola Islamica do Parana

Aviso n°. 09

Senhores professéres

Comunico-lhes que havera reunido dos professores da Escola Islamica do
Parang, no dia 11 de novembro de 1971, as 16 horas, para tratarmos de
assuntos referentes a prova final.

Para os professores do Ginasio Mugulmano Nossa Senhora de Fatima, a
reunido sera dia 12, sexta-feira préxima, as 13h30 hs, para discussdo de
horario para as provas finais.

Agradecemos antecipadamente seu comparecimento na reuniao.

Curitiba, 10 de novembro de 1971.

O nome do ginasio chama a atencao pelo fato de sincronizar duas tradi¢cdes

7

religiosas: cristd e mugulmana. Fatima é a quinta filha do Profeta Maomé com
Khadija. Ela é tida como exemplo de pureza e moral. Sua adoracdo € grande
especialmente entre os xiitas, ja que era a mae de Husain Ibn Ali — um dos lideres
do xiismo, o ramo minoritario do Isla.
Assim como a Virgem Maria alcangou aquela alta posi¢cdo que comprova o
Alcordo, anuncia-se, a divina selecao, ser a senhora das mulheres de sua
época e a infalibilidade, similar a Senhora Fatima, a filha do profeta
Maomé, tem essa posi¢do. Ela também é a lider das mulheres, porém de
todas as épocas. O sagrado Alcordo e a tradicdo profética, ambos

confirmam que a Senhora Fatima também tem aquele status alcancado
pela Virgem Maria. (AL-FURATI, 2006, p. 15)%.

A Senhora Fatima é, para os muculmanos, uma das principais autoridades

divinas, porque ela recebeu a visita do Arcanjo Gabriel e € quem Deus escolheu,

%0 «“Asi como la virgen Maria alcanzé aquella alta posicion que el testifica el Coran, es decir, la divina

seleccion, ser la sefiora de las mujeres de su época y la infalibilidad, similarmente la Sefiora Fatima,la
hij del Profeta Muhammad tiene esa posicion. Ella también es la lider de las mujeres, pero de todas
las épocas. El sagrado Céran y la tradicion profética, ambos confirman que la Sefiora Fatima también
tuvo aquel alto status alcanzado por la virgen Maria.” Traducéo livre da autora.
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purificou e engrandeceu toda a nagdo islamica. Para um ex-aluno, “de qualquer

jeito, como vocé olha, d& certo. Se vocé olha do lado mucgulmano, estad bem. Se
catélico, olha, fica bom também. O nome foi criado para atrair brasileiros. Para ter
bons olhos para o povo de Curitiba.” (ZAHRA, 2010).

O ginasio permaneceu em funcionamento por dois anos, apresentando
somente turmas de quintas séries, sendo chamado de 1° série ginasial. Por mais
gue tenha durado por dois anos, ndo chegou a apresentar turma de 6° série, o que
pode demonstrar a saida dos alunos para outras instituicbes de ensino ou a nao
oferta dessa série.

As disciplinas do ginasio eram divididas em: Portugués, Matematica,
Histéria, Ciéncias, Educacdo Moral e Civica®!, Geografia, Educacdo Fisica, Inglés,
Organizacdo Comercial. Talvez essa disciplina tenha surgido com o objetivo de
encaminhar os alunos para a vida comercial, atividade principal de seus pais e
familiares. Com isso, surge a “necessidade de pensar a relagdo da escola com as
outras instituicbes responsaveis pela socializacdo da infancia e da juventude,
principalmente com a familia, a Igreja e o mundo do trabalho” (FARIA FILHO, 2007,
p. 206).

A disciplina de Educacgéo Moral e Civica estava de acordo com o Decreto Lei
869/68, tornando-a obrigatéria no curriculo escolar brasileiro a partir de 1969,
juntamente com a disciplina de Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) no
Ensino Médio. O ensino deveria envolver toda a escola e a comunidade, na
realizacdo de eventos civicos, como desfiles e comemoracfes relacionadas a datas
e “herdis” nacionais. “Licbes sobre familia, escola, patria, nagéo, religido, trabalho,
virtudes civicas e morais, herdis e simbolos nacionais, seguranca e
desenvolvimento.” (ALMEIDA, 2009). O interessante é o fato de a escola ter uma
confessionalidade de pratica muculmana, diferente da que se referia a lei.

A primeira turma da 5° série ginasial era pequena, com apenas dois
meninos e sete meninas. A escola, nessa época, ja apresentava sinais das primeiras

crises de seu funcionamento, com a diminui¢cdo de alunos e por discussdes entre 0s

%L Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacéo
Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de [° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.
Paragrafo Gnico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.
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membros da Sociedade, criando dois grupos distintos: de um lado aqueles que

qgueriam manter a escola funcionando mesmo com problemas financeiras e
estruturais; e de outro aqueles que ndo viam na escola uma realizacdo concreta da
comunidade.

Em 1971, os funcionarios da escola se reuniram para discutir os reflexos da

Escola Moderna na educacgao e outros temas da escola.

Aos vinte e quatro dias do més de abril de mil novecentos e setenta e um,
as treze horas e trinta minutos, no patio do Ginasio Mugulmano Nossa
Senhora de Fétima, reuniu-se o cérpo docente do aludido ginasio, na
presenca do Administrador Geral do ginasio e representante da Sociedade
Beneficente Muculmana do Parana, entidade mantenedora do referido
ginasio, sr. Cheik Mohamad Hussan El Din, sob a presidéncia da senhora
diretora Sénia Marcia Hey Sauki e na presenca dos seguintes professores:
Walli Loeffler, Rosemeri Juck, Leila Hannuck, Youssef Rochid e Gilberto
Gréacia Pereira. Aberta a sessdo, a senhora diretora discorreu soObre
assuntos gerais da Escola Moderna, consultando o corpo docente sbbre
suas posicbes acerca da nova escola. Prosseguindo a reunido, foram
abordados os seguintes temas: apura¢do do rendimento escolar, criacao
do Grémio Estudantil, criacdo da Associagdo de Pais e Mestres,
assisténcia a biblioteca, comemoracdes relativas ao Dia das Maes,
problemas concerventes a situacdo da sala de aula da primeira série e
névo horario. O senhor cheik Mohamad Hussan El Din, Administrador
Geral, comprometeu-se melhorar a situacdo e localizacdo da sala de aula,
da primeira série, no menor espaco esfor¢co de tempo possivel. Nada mais
tendo a tratar, a senhora diretora encerrou a sesséo, de que eu, Gilberto
Gracia Pereira, secretario “ad-hoc”, lavrei a presente ata, que assino com a
senhora diretora e o corpo docente, depois de lida e aprovada.

Curitiba, 24 de maio de 1971. (LIVRO DE AVISOS, 1971).

Observa-se a importancia da figura do “Administrador Geral”, responsavel
pelos problemas estruturais da escola. A criagdo do Grémio Estudantil pode suscitar
a idéia de uma representacédo discente feita por alunos muito jovens ainda, uma vez
gue o aluno, na época, mais velho tinha 16 anos, com a maioria entre 12 e 13 anos.

Esse livro de avisos, que integra os anos 1971 e 1972, traz informacdes
sobre datas comemorativas, horario das reunifes, consultas médicas, uso
obrigatoério do avental para os professores, férias, calendario escolar. Segundo o
regimento interno, s6 eram aceitas as justificativas médicas baseadas nas consultas
com o médico representante da escola, Dr. Ali Zraik. Porém, ndo existe nenhum
aviso sobre o possivel fechamento da escola, sugerindo que foi uma decisdo tomada

somente no final do ano de 1972, apGs o encerramento do ano letivo.
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No dia 19 de abril de 1971, um dos avisos era sobre a comemoracao do

feriado de Tiradentes.

Peco-vos, outrossim, que déem especial relévo, em suas aulas de amanha,
a magna figura de Tiradentes, uma vez que nao sera letivo a data de sua
morte; espero que inculguem em nossas criancas, no seu espirito, o0 amor,
0 respeito e a admiracao devidas a ésse heréi nacional. Curitiba, 19 de
abril de 1971. Sénia Maria Hey Sauki, direcdo. (LIVRO PONTO, 1971).

Percebendo a escola como parte integrante da sociedade curitibana e
brasileira da época, além da comemoracéo do feriado de Tiradentes, ha também a

iniciativa de celebragao para o “Dia das Nag¢des Unidas”, no dia 24 de outubro.

Escola Islamica do Parana

Aviso n°. 12

Senhores professores,

De acordo com determinacao do Ministro de Educagédo, Excelentissimo Sr.
Jarbas Passarinho, e da Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado do
Parana, devera ser comemorado o “Dia das Nag¢des Unidas”, em 24 de
outubro. Deixo em anexo a integra do Telex do Excelentissimo Senhor
Ministro da Educacao e Cultura, e, comunico aos professores que por esta
ocasido devera ser desenvolvido o assunto: ONU (objetivos, realizac6es),
dando aos alunos uma idéia do que isso seja. Poderemos depois discutir e
apresentar sugestdes para uma comemoracao civica.

Curitiba, 20 de outubro de 1972.

Pela diretora — Ermelina Bontorin. (LIVRO DE AVISOS, 1971).

Além dessas comemoracdes, as festas religiosas muculmanas também
ocorriam. “Os feriados catdlicos eram respeitados. Tinham feriados mucgulmanos
também. Como depois do jejum, que sempre tinha festa, sempre com todos os
alunos participando. Faziam teatros, apresentacbes em arabe para os pais.”
(ZAHRA, 2010). Essa afirmagao é confirmada em outro relato: “Eram duas festas
principais que nés comemoravamos. Do Ramada e do sacrificio do filho de Abraéo,
Ismael, quando tem a peregrinagdo a Meca.” (CHARCHIECH, 2010 — a).

O registro dos alunos no ultimo ano da escola, 1972, foi feito de maneira
diferente dos anos anteriores. Além das informacbes anteriores, o local de
nascimento foi trocado para nacionalidade, nome do pai ou tutor para filiagdo e a
residéncia do aluno. As anotacoes sao feitas todas juntas, sem paginas especificas
para cada série.

O registro esta dividido em duas partes: primeiramente pode-se concluir que

foram as matriculas feitas no inicio do ano letivo e a segunda parte com o titulo de
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“Matriculas suplementares”, provavelmente com os alunos que ingressaram apos o

comeco das aulas. Mesmo com essas matriculas suplementares, o numero de
alunos diminuiu drasticamente comparado aos anos anteriores. Foi 0 ano com o
menor numero de alunos de sua historia.

Pela primeira vez aparece o nome das méaes dos alunos. Pelos enderegos,
a maioria dos alunos morava proximo a escola, muitas vezes no mesmo prédio. A
familia Bozgazi é proveniente de Colombo, devendo fazer um longo trajeto de casa
até a escola, talvez por seus pais trabalharem em Curitiba. Alguns nomes
apresentam um numero de telefone, sendo destacados como “Emergéncia”. Os
sobrenomes ja comegam a ser mais diversificados, ndo somente de origem arabe.
As turmas ja estdo menores se comparadas com as do ano anterior.

Dois nomes que chamam a atencdo sdo dos possiveis irméaos, Gilson e
Rosane Koppe, Pré e Jardim de Infancia respectivamente, que, no espaco reservado
a filiacdo, aparecem os nomes de duas mulheres, com sobrenomes diferentes. A
turma de 5° série contava com apenas um aluno e nao foi aberta uma classe de 6°
série, provavelmente porque ndo houve procura.

As atas de exames finais estao presentes nos quatro anos da escola. Nelas,
estdo descritas reunides feitas pelos professores e a diretoria com o0 objetivo de
validar a passagem do aluno para a série seguinte. S&o relatados todos os nomes
dos alunos, as respectivas médias nas disciplinas e o parecer da professora regente
da turma. O indice de reprovacao ndo ultrapassava um aluno por turma, com muitas
classes sem qualquer reprovacéao.

Em 1972, ocorreu na escola uma reunido com os professores para debater

a “nova” lei da educacdo na época: 5692, de onze de agosto de 19712,

Escola Islamica do Parana

Aviso n°. 14

Senhores professores,

Sera realizada nessa escola, em data ainda ndo determinada deste més,
uma reunido presidida pela senhora Inspetora Regional de Ensino — Maria
Rocha Kalil. Esta reunido tera por fim esclarecer varios pontos relativos a
aplicacdo da Lei 5692 de 11/8/71, e sera no periodo de aula. Os alunos
serdo dispensados neste horario.

Peco que providenciem os documentos abaixo relacionados e aguardem a
determinacéo da data, ainda neste semana.

Documentos e material necessario:

%A lei 5692/71 reformou o ensino primario e médio, sendo sancionada pelo Presidente da Republica
Emilio Médici. Pela nova lei, 0 ensino uniu o primario e o ginasio (1° a 4° série; 5° a 8° série,
respectivamente) criando o 1° grau e o colegial passou a ser chamado de 2° grau.
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Carteira de identidade
Registro das disciplinas no MEC
Certificado dos cursos, seminarios, simpdosios, estagios, etc.
Documentos que comprove o salario recebido
. Lapis e borracha
Curitiba, 07 de novembro de 1972.
Pela diretora — Ermelina Bontorin (LIVRO ATA, 1971).

agrwnpE

O ano seguinte marcou o fim da escola, com a sua documentacéo
acabando em dezembro, com o término do ano letivo. Seria possivel levantar trés
hipoteses sobre as possiveis causas desse fim. 1. A dificuldade na adaptacéo a lei
5692/71; 2. A fundacdo da Mesquita, local onde a comunidade poderia reunir-se e
praticar a sua religido; 3. Desentendimentos entre a comunidade. Essa terceira

hip6tese € evidenciada nas entrevistas feitas com os protagonistas da escola.

Foi briga interna. Do sheik com alguns membros da sociedade. O motivo
da briga, ndo lembro. Eram desavencas que acabaram influenciando a
escola. Lembro que o sheik foi embora para o Egito e, com isso, muitos
alunos deixaram a escola. Nao era questdo financeira, mas de
desentendimento das partes. A comunidade permanece unida ainda hoje.
Ainda conversamos sobre a escola. Que se ela estivesse em andamento,
poderia ser uma universidade. (ZAHRA, 2010).

Infelizmente, tiveram pessoas que ndo entenderam o real objetivo da
escola e ndo deu certo. Tinha duas alas, que defendiam a diretoria e a
escola outra ala que era contra o sheik. Colocavam pessoas sem
capacidade para governar. Muita mudanca de diretoria fez a escola se
enfraquecer. (CHARCHIECH, 2010 - a).

Os desentendimentos entre os préprios membros da comunidade levou a
escola a ruina.

Percebe-se nesses relatos, um certo ar de tristeza quando o fechamento da
escola é lembrado. O sonho era o de continuar com a instituicdo de ensino até os
dias de hoje, contando até mesmo com o0 ensino superior. Essas lembrancas
permeiam 0s seus atores e fazem-nos desejarem uma nova chance, como a criagao

de uma nova escola.
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3 PRATICAS ESCOLARES DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA

Ao longo dos anos de sua existéncia, a escola foi parte integrante de um
contexto maior, muitas vezes diversificado de sua realidade. Esses diferentes modos
de observar a educacédo e os valores, construiram a identidade da instituicdo e sua

cultura escolar.

3.1 CRIACAO DA CULTURA ESCOLAR ARABE ATRAVES DE RELATOS

As instituices sociais sdo bancos de dados cotidianos nos quais encontramos lembrancgas
relatadas por pessoas... Os bancos de dados que cada um de nés somos espera tempos de
encontro, no qual narramos nossas histdrias, as pertinentes em cada momento, para enlagar-nos
coletivamente. (MEZZANO, 1998, p. 62).

Para Halbwachs (2004), a memoéria é sempre coletiva, pois nunca estamos
sés. O homem ¢é fruto da convivéncia, mantendo um universo préprio, com sua
familia, lugares de encontro, etc. Como cada lugar ou pessoa marcou a sua vida?
Cada um do grupo vai interpretar os acontecimentos de modos diferentes, dando
uma maior ou menor énfase a determinados detalhes ou particularidades. As
referéncias mudam, sendo construida a memaria a partir disso.

A priori, a memoria parece ser um fendmeno individual, intimo da pessoa. A
idéia de uma memoaria coletiva deve ser analisada ao apontar que cada um do grupo
percebe e lembra-se de acontecimentos de formas diferentes. Deve-se questionar o
gue a pessoa presenciou e de que maneira 0 grupo fez com que essa informagéao
fosse armazenada ou silenciada.

Outro fator importante ao estudar memoria, € o fator de interesse do
pesquisado em relacdo ao que se pretende descobrir. Cada grupo constréi suas
caracteristicas a partir do que mais se identificam. Além disso, cada um ir4 tomar
decisbes diferentes, como parte do processo da vida. Isso vai sendo modificado ao
longo dos tempos, construindo quadros de memédrias individuais. Thompson assinala
que “as palavras podem ser emitidas de maneira idiossincratica, mas, por isso
mesmo, sdo mais expressivas. Elas insuflam vida na histéria” (THOMPSON, 1992,
p.41).

O relato dos participantes da historia da escola torna-se elemento central

para a compreensao de seu processo. Essas lembrancas sédo experiéncias de como
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0 espaco escolar foi utilizado e como as normas e regras desse espaco foram sendo

construidas e apropriadas.

O resgate da memodria coletiva requer a armagao de um dispositivo grupal
como o obrador, em que se institui, através de ordens particulares, a
intencdo de recordar sem censuras e muito especialmente tolerando as
diversas, antagbnicas e plurais recordacdes. Recordar é uma intencao
saudavel para as subjetividades pessoais e para os processos histéricos
das comunidades. (MEZZANO, 1998, p. 72).

Os ex-alunos entrevistados apresentaram diversas caracteristicas em
comum, como a saudades da escola, dos amigos e do ambiente familiar que na

instituicdo era proposto.

A primeira imagem que me vem & mente quando lembro da escola (um
suspiro) é a de que eu gostei muito de la. Eu dei valor depois que sai. E
sempre assim, quando se perde uma coisa, se da valor s6 mais tarde. Eu
odiava ter que ir para a escola arabe, porque éramos obrigadas. Sai de
uma escola para ir para la. Mas depois, quando fui embora, eu fiquei
sentindo falta daquilo. Falta dos meus amigos, falta de praticar mais o
arabe com meu pai. (ZAHRA, 2010).

Esse relato ajuda a compreender de que maneira os alunos entenderam a
escola como uma forma de continuidade da educacdo domiciliar. Por ser uma
instituicdo de ensino nascida em um berco arabe muculmano, nada mais coerente

gue trouxesse de forma intrinseca os valores dessa determinada comunidade.

A escola me influenciou em muitas coisas. Na minha maneira de pensar a
educacdo, porque la era uma continuacado da educacdo que eu tinha em
casa. Meu pai era muito rigido e la também, entdo eu nao via a diferenca. A
escola foi uma continuagéo da educacdo que eu tinha em casa. Eu fiz isso
também com meus filhos hoje. Eu nem sabia que ainda havia esse registro.
Fiquei feliz em saber que meu nome esta la. (ZAHRA, 2010).

Durante as entrevistas era comum perceber dois momentos distintos: no
inicio, durante o convite e a explicagcdo sobre 0 que seria essa conversa e, apos,
com as lembrancas que apareciam a cada pergunta. Foi possivel fazer a construcéo
de uma memoria que ha muito tempo néo era resgatada. Certo espanto e depois um
ar de satisfacdo ao relembrar esse importante fato para a preservacdo de uma
cultura. Era como se as idéias fossem surgindo aos poucos, uma parte da vida que

estava apenas guardada, mas ndo esquecida. Sentimentos de amizades, de alegrias
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e conquistas. A ideia de ingresso a escola trazia junto a esperanga dos pais em

perpetuar as tradigdes e fazer os filhos entenderem a importancia desse gesto: de
tirar os filhos das escolas que ja estavam habituados para iniciar uma nova etapa,
mais perto de suas origens. “Tinhamos pouco contato com os pais dos alunos. Em
geral eles cobravam muita disciplina e conteudo.” (BONTORIN, 2011).

Com o fechamento da escola, perdeu-se esse convivio, mas ela sempre
ficou na memaria de quem por ali passou. “Meus filhos sentiram falta, mas nao tinha
mais o que fazer. Até hoje eles se lembram da escola, tem os mesmos amigos.”
(CHARCHIECH, 2010 - a).

Grande parte dos alunos dirigia-se até a escola em um transporte fornecido
pela propria instituicdo. Esse Onibus, ja citado anteriormente, era responsavel por
levar as criangas que estudavam em bairros ndo tdo préximos. “Com um ano de
escola, tinhamos uma Kombi para levar os alunos. Depois era um 6nibus, para levar
0os que moravam mais longe.” (CHARCHIECH, 2010 - a). Pelos enderecos
relatados, os alunos eram provenientes de diferentes partes da cidade e da Regiéao
Metropolitana da capital. Esse auxilio no caminho até a escola servia como um
incentivo e reforcava as amizades entre os alunos, caracteristica sempre lembrada

nas entrevistas.

Quando lembro de meus melhores amigos, a escola sempre esta presente.
Podemos até ficar sem nos falar, mas sempre vamos lembrar uns dos
outros. E isso foi a escola que nos proporcionou, sem ela talvez mal
tivéssemos nos conhecido. A escola era uma diversdo para noés. Foi
guando comegamos a nos preocupar com a nossa cultura, com o que nos
deixava unido. Uma coisa era o pai falar em casa que éramos como
irmaos, outra é vivenciar isso na préatica. (CHARCHIECH, 2010 - b).

Além da professora Ermerlina, a professora Sénia também participou desse
trajeto. “Na saida, o 6nibus da prépria escola entregava os alunos em casa. Muitas
vezes também fiz este trajeto.” (SAUKI, 2011).

Mas qual era o diferencial da escola? Para a professora Ermelina,

a comecar pela origem dos alunos, pois todos eram pertencentes a
comunidade islamica, a qual tinha o objetivo de alfabetizar as novas
geracdes na lingua éarabe, condicdo de acesso a cultura e insergéo
religiosa. Outro fator diferencial € a economia que implicava numa
organizagcdo pobre a escola, muito proxima ao emergente. (BONTORIN,
2011).
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Duas caracteristicas fundamentais da escola eram a origem dos alunos e a

dificil condig&o financeira que vivia a comunidade na época. A escola surgiu como
um sonho, mas que seria dificil de ser realizado em sua plenitude.

Ao entrevistar algumas ex-diretoras da escola, percebe-se uma nocédo de
tranquilidade durante os dias letivos e de unido dos funcionarios e alunos como uma

familia.

Na hora do lanche, todos os alunos ficavam juntos. Como se todos fizessem
parte de uma mesma familia. Realmente, ndo dava a impressédo de uma
escola. Eramos todos unidos, como se todos, alunos e professores,
ajudassem a manter a escola funcionando. (FRIEDLAUDER, 2010).

Eu ndo era curitibana. Mas me recordo que havia respeito e consideragéo
pela cultura arabe. Apenas pensavam, muitas vezes, erroneamente, que
eles eram "turcos". Precisei sempre explicar a diferengca entre sirios e
turcos... (SAUKI, 2011).

Algo triste durante a pesquisa foi a descoberta do falecimento da primeira
diretora, a professora Lorys Jorge Marchenisi, com 93 anos. Na nota de seu
falecimento publicado no jornal Gazeta do Povo, foi feita uma referéncia a escola,

porém citando-a com o0 nome da atual instituicao.

Figura paranaense conhecida, atuou em quase 30 entidades associativas,
culturais e feministas, principalmente vinculadas a filantropia. Exerceu o
magistério por mais de 40 anos em escolas publicas de ensino médio e no
Instituto de Educacao. De ideias arrojadas, no principio dos anos 70 foi a
primeira professora de Técnica em Turismo no primeiro curso para
formacdo de pessoal de nivel médio, no Colégio Estadual Lamenha Lins.
Aproveitou a experiéncia de quando, nos anos 50 auxiliou seu marido, o
advogado Waterloo Marchesini nas pesquisas solicitadas pelo entéo
governador Moisés Lupion, quanto as potencialidades turisticas do estado.
Foi presidente durante cinco anos do Clube dos Soroptimistas, sendo sua
delegada internacional. De ascendéncia arabe, cristd-ortodoxa, Loris dirigiu
a Escola Arabe Brasileira. Trabalhou pela construcdo de bases de convivio
harmonioso dos imigrantes que escolheram o Parana, procurando
preservar a cordialidade tanto entre as correntes xiitas e sunitas, quanto
entre mucgulmanos e cristaos. (GAZETA DO POVO, 21/02/2009).

Essa passagem de Loris pela escola teve uma grande importancia para a
sua vida que mereceu uma nota no jornal, que fora escrito pelos seus filhos. A uniao
de mucgulmanos e cristdos, uma boa convivéncia, na nova fase da vida dos que
vieram para Curitiba, pode ter como primeiro passo o seu trabalho na escola. A

escola que fora criada por esses imigrantes, embora mugulmanos, mas inseridos em
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uma comunidade majoritariamente cristd. O convivio, como buscou Loris, poderia

ser pacifico e amistoso.
O cotidiano da escola era marcado pela disciplina, por rigidos horarios e

pelo crescimento das professoras da instituicao.

Quando chegava “esbaforida”, pois cursava pedagogia na UFPR e néo
havia 6nibus para acesso a essa regido. Entdo, saia as 12h e entrava as
13h. No trajeto da Reitoria até a Rua Dr. Keller, passava pela loja
Americana para pegar um cachorro quente ou entdo as colegas que
chegavam antes na escola, cozinhavam alguns ovos para a gente se
alimentar. Pontualmente as 13h soava a sirene, o Sheik ou a diretora da
escola (Gilda) formava a fila dos alunos que desciam para as salas. NOs
deveriamos estar na sala. Havia um recreio e as aulas de Educacéo Fisica
e de arabe. O restante do tempo era com cada professor. Havia aula s6 a
tarde no horario das 13h as 17h. S6 havia uma turma para cada série desde
o Jardim de Infancia até a 52 série. (BONTORIN, 2011).

A professora Ermelina Bontorin, ainda académica na época da escola,
relatou a cumplicidade entre as colegas e certa emocdo em dar aula na instituicao.
Era uma tarde de experiéncias, de aprendizado. Caminhando a pé até a escola, a
professora relata um pouco de Curitiba na época, como as Lojas Americanas, que

era conhecida como um local bem movimentado.

Curitiba era linda, como ndo o é hoje. Nao havia "shoppings centers", as
lojas eram no centro, refinadas, lembro que as "Lojas Americanas" servia
almoco e lanches deliciosos. Havia cinemas no centro da cidade muito bem
frequentados. Havia ja o Teatro Guaira. Para mim, Curitiba foi linda nesta
época como nunca. (SAUKI, 2011).

As duas professoras, sendo entrevistadas em momentos diferentes, citaram
as Lojas Americanas como um caminho entre o almoc¢o e o inicio das aulas na
escola.

Mesmo sem propagandas de seu funcionamento nos veiculos de
comunicacdo da cidade, a escola comecou a ser conhecida aos poucos, com as

recomendacdes de pessoas que passaram a divulga-la.

Eu trabalhava com uma amiga em uma agéncia de viagens, que me falou
que tinha visto uma escola recém-aberta na Rua Kellers. Como tinha
acabado de me formar, isso em 1970, fui até a escola e comecei a lecionar.
Trabalhava de manhd na agéncia e a tarde na escola. (FRIEDLAUDER,
2010).
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Uma figura sempre lembrada era a do sheik Mohamed Hussam Iddin,

aparecendo como alguém que cuidava da parte religiosa da escola, mas tentava
manter distancia dos assuntos educacionais. Quando perguntado sobre a
participacdo dele nas decisdes internas da instituicdo, a ex-diretora Gilda Maria

Souza Friedlauder afirmou que

O sheik sempre estava junto aos professores, mas ndo tomava partido das
nossas decisdes. Era ele quem fazia o convite para quem deveria ser a
diretora e, o fato de terem havido muitas, era justificado com a idéia de todos
participarem plenamente da administracdo da escola. (FRIEDLAUDER,
2010).

Esse relato pode explicar o fato da grande rotatividade de diretoras
presentes na escola, como ja fora citado no Capitulo 2. Porém, isso enfraqueceu a
educacdo, uma vez que ndo era possivel afirmar com clareza quem estava a frente
do comando da instituicdo. Tanto que, os ex-alunos entrevistados referem-se ao
sheik quando se lembram de quem liderava a escola.

O sheik foi o responséavel por ensinar aos alunos dois hinos: o nacional e um

que descrevia a importancia do pais que agora os imigrantes habitavam e da escola.

Hino da Escola Islamica do Parana

Sou mucgulmano brasileiro
Gosto muito de estudar
Gosto do Brasil, da minha familia e de todas as pessoas
Gosto da minha escola porque aqui eu aprendo a respeitar
(...
Sou mugulmano brasileiro com muito orgulho

Gosto da minha escola e de estudar

Os alunos cantavam trés vezes por semana, no minimo. Esse ritual era feito
na escadaria da escola. Depois vinha o hino nacional. Quem ensinava tudo
isso era o sheik. Ele acompanhava sempre o canto. (ISKANDAR, 2011).

Esse hino representava a ambi¢cdo dos mugulmanos: vontade de adaptacéo

na nova terra, nao esquecendo a religido e seus valores (familia, estudo, respeito).
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Isso era sempre refor¢ado, deixando implicita a importancia da escola como um

meio para que tudo isso pudesse acontecer.

A foto abaixo mostra um destes momentos. Mesmo sendo datada apos o
fechamento da escola, as criancas perfiladas estudaram na escola e, ainda voltavam
até o seu ambiente para cantar o hino. A frente, o sheik comandava esse momento,
enquanto os mais velhos acompanhavam de longe. Provavelmente havia outras
criancas a mais, porém foram cortadas da imagem. Esse patio localizava-se entre a
escada que levava as salas de aula, abaixo, e o jardim da escola, acima. Os
meninos e as meninas estdo juntos, de forma que os menores ficaram a frente. Nao
sdo observadas vestimentas proprias da religido, a ndo ser as do sheik. Os adultos
encontram-se fora da cena principal, olhando as criancas e adolescentes. Tem
criancas sorrindo, outras atentas ao sheik, lendo o papel em méaos (poucas com
esse papel) ou conversando com o colega ao lado. Isso indica duas hip6teses: ou

estavam no inicio da preparagcdo da oracao ou no seu término.

IMAGEM 2 — Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.
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O sheik passou a ser ndo somente o lider religioso, mas o professor

principal, aquele que ensinava valores, bem parecidos com os que 0s alunos tinham

em casa.

O Sheik era uma pessoa interessantissima, ditatorial, exigente, autoritario,
assim como pai, amigo. Sua relacdo com os docentes e discentes era
também assim. Muitas vezes era necessario dialogar bastante para
conseguir algo simples. (...) Apesar de haver diferencas e algum atrito em
meu relacionamento profissional com o sheik, tenho lembrancas agradaveis.
(SAUKI, 2011).

A diretora SoOnia Sauki permaneceu somente por quatro meses na escola.
Era recém-chegada a Curitiba, vinda de Santa Catarina, e encontrou um andncio no
jornal onde a escola estava contratando uma coordenadora pedagdgica. “Lembro-
me que a Escola era muito bonita, com jardim, as classes, patio, auditério, a sala do
Sheik e a minha sala.” (SAUKI, 2011). Diferentemente da professora Ermelina
Bontorin, a catarinense Sonia ndo conseguiu se adaptar na escola. “J& tinha um bom
alicerce e uma boa experiéncia profissional em Santa Catarina e o tempo nesta
escola foi muito curto. O salario era baixo, entdo procurei outros rumos.” (idem,
2011).

Quando o tema “salario” é lembrado, duas questdes entram em cena: ele
era insuficiente e dificil de ganhar. Insuficiente até porque a escola ndo apresentava
um grande numero de alunos, sendo mantida pela Sociedade, com poucos anos de
funcionamento. A comunidade nao tinha todo o dinheiro necessario para manter
uma instituicdo de ensino funcionando corretamente. A outra questdo, sobre
dificuldade de ganhar o salario € relacionado com a forma de recebimento dos

funcionarios.

Noés professoras éramos muito amigas e lutavamos juntas pelo minguado
salario, pois ndo era o Sheik que nos pagava, mas a diretoria da sociedade.
N&o havia um local certo, entdo fichvamos a cada final de més percorrendo
as lojas, como se estivéssemos mendigando. O responsavel nunca estava e
nos mandavam para outra loja. (BONTORIN, 2011).

A Sociedade, mantenedora da escola, era também responsavel pelo
pagamento dos funcionarios, incluindo o dos professores. O salario ndo era pago em
uma conta bancéria ou na escola, eram os membros da Sociedade, grande maioria

trabalhando como comerciantes, os responsaveis pela folha de pagamento. As
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professoras, no final de cada més, percorriam o centro da cidade, de loja em loja,

atras de seus salarios. Isso mostra a auséncia de uma organizagdo financeira,
criando uma descrenca em relagéo a escola. “Também me lembro da grosseria de
alguns homens com quem tinhamos relacfes trabalhistas que nos tratavam como
“‘escravas”. Nao por parte do Sheik, mas da contabilidade da sociedade.”
(BONTORIN, 2011).

Além disso, os professores trabalhavam com carteira assinada, mas eram
dispensados no final do ano letivo e recontratados no ano seguinte. “Trabalhei por
trés anos letivos, porém na carteira de trabalho constam 30 meses, pois sempre
éramos despedidos nas férias e recontratados no inicio do outro ano.” Com isso,
férias e diversos direitos trabalhistas ndo eram pagos aos funcionarios, amenizando
0s problemas financeiros da Sociedade.

Apesar de a escola ter como base a religido islamica, la dentro as
obrigacdes cumpridas eram semelhantes as outras escolas. No final do ano letivo,

eram feitas festas de despedidas dos alunos e funcionarios.

Algo que nunca mais foi esquecer foi uma festa surpresa de despedida que
os alunos fizeram para mim, quando era diretora. Quando cheguei a
escola, eles tinham preparado presentes, frases falando sobre mim,
estavam todos reunidos. Até as familias estavam junto, o que me fez sentir-
me muito importante. (FRIEDLAUDER, 2010).

O primeiro impacto na cidade ndo aconteceu somente com 0s imigrantes. A

professora Ermelina também sentiu como era viver em um lugar diferente.

O trabalho na Escola Islamica foi o meu 1° emprego em Curitiba. Cheguei
em meados de janeiro de 1970, vim morar com uma tia, pois meus pais
moravam no norte do Parana. O meu objetivo era o de cursar a faculdade e
para isso precisava trabalhar. O anincio foi publicado no jornal na semana
seguinte a minha chegada e tive a sorte de ser bem aceita pelo Sheik,
talvez pelo meu jeito mais timido estar mais em acordo com o modo da
mulher se comportar na sua cultura. Assim, minhas lembrancas sdo muito
boas porque esse tempo me propiciou a realizacdo do projeto de vida:
ambientar-me na cidade, estabelecer vinculos profissionais e de amizade e
ingressar no curso de Pedagogia da UFPR. (BONTORIN, 2011).

A ambientacdo também fez parte da vida da professora e, por ter sido sua
primeira experiéncia como docente, a escola ficou marcada em sua vida. A escola
acabou influenciando sua vida, Ihe ensinado uma cultura diferente, em uma cidade

diferente.
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O atual presidente da Sociedade, Jamil Iskandar, participou dessa etapa de

sua comunidade.

Eu era o faz-tudo na escola. Cheguei até a dirigir a condugdo com o0s
alunos. No 6nibus estava escrito “Escola Islamica do Parana”. Nao ganhava
nada. Realmente servia a Sociedade. Servir com a intencdo de preservar
culturalmente a comunidade mugulmana em Curitiba. Eu era jovem, tinha 22
anos. Mas depois me afastei, fui fazer faculdade, trabalhar. Quando voltei, a
escola estava fechada, a Sociedade estava sem presidente. (ISKANDAR,
2011).

Esse empenho pode ser notado quando outros membros da Sociedade
foram questionados sobre a escola. O ideal era servir aos recém-chegados, ajudar
na formacéo das novas geracoes.

Quando a escola comecou, era o orgulho de todos nos. Uma realizagdo. S6
se falava da escola. A esperanca da preservacgéo estava ali. Quando fechou
foi traumatico. Até hoje tem pessoas que ndo aceitam isso. A partir dessa
época, criou-se uma cisdo entre as pessoas. Foi briga por poder, por
lideranca. Os alunos adoravam a escola. Os alunos e seus familiares
estavam, através da escola, reivindicando a cultura religiosa deles. Os
documentos, como as fotos da escola, ou alguém deu sumigco ou nédo esta
mais no Brasil. Tudo acabou se perdendo. (ISKANDAR, 2011).

Essa sensacdo de incapacidade de concretizar os sonhos da primeira
geracdo de imigrantes em Curitiba nunca foi esquecida. Uma nova tentativa teve
inicio em 2006, com a inauguragdo da Escola Brasileira-Arabe, no mesmo local da
anterior.

As entrevistas feitas por correio eletrbnico poderiam representar um
distanciamento entre ambos os lados, mas ndo foi o que ocorreu. O primeiro
contato, explicando quais eram os objetivos do trabalho e questionando se poderia
fazer algumas perguntas sobre a escola sempre retornaram com indagagées como: “
Como vocé sabe sobre mim?”, “Por que vocé quer escrever sobre algo que ja
passou a tanto tempo?”. Depois de varias explicacbes, o roteiro era enviado e
respondido logo em seguida por uma parte dos protagonistas. Durante a leitura das
respostas foi possivel perceber a nostalgia pela qual o entrevistado deve ter
passado, ao lembrar-se de Curitiba, de sua vida naquela época. Foi como se
pudessem analisar a situacdo com outros pontos-de-vista, ja mais amadurecidos e

conscientes de suas atuacoes.
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Devido a minha pouca experiéncia como educadora, naquela época e
também pelo contexto histérico (regime militar) ndo aproveitei o tanto que
poderia ter aproveitado para me aprofundar nesse aspecto. Hoje, percebo
gue o objetivo era a preservacao de uma cultura e para a comunidade, na
época, era essencial por causa do dominio do idioma islamico.
(BONTORIN, 2011).

Os papeis desempenhados pelos protagonistas da Escola Islamica do
Parana revelam a integracdo entre dois grupos distintos. De um lado, as pessoas
que ja estavam estabelecidas na cidade, com sonhos profissionais referentes a
educacdo, com uma nova experiéncia pela frente; e de outro, imigrantes e seus
filhos, com o sonho de guardar as tradic6es e se integrar a um novo espaco, através
da educacdo. A escola era o centro de tudo isso, acreditando-se ser através do
ensino a possibilidade de eternizar uma cultura, um modo de vida e de uma crenga.

A cidade de Curitiba, durante o funcionamento da Escola Islamica do

Parand, foi relembrada pela professora Ermelina, uma estrangeira nessas terras.

Nos anos 70 Curitiba estava implantando um de seus planos pilotos de urbanizacéo,
expandindo o comércio do anel central para os eixos norte-sul, 12 linha estrutural de
transporte coletivo. Assim, a comunidade islamica constituida em sua maioria por
comerciantes também estava se ampliando, diante das novas oportunidades. O comércio do
centro girava em torno de produtos de vestuario (lojas de tecido, calgados, oficinas de costura
radpida), armarinhos, eletro domésticos, méveis, papelarias, livrarias... e se organizava em
lojas — pequenas em sua maioria. Havia poucas lojas de departamentos e ndo havia Chopin
Center. O comércio de maquinas e equipamentos localizava-se nas ruas mais proximas da
antiga rodoviaria (Guadalupe) e Ferroviaria. O comércio de alimentos era bem reduzido. N&o
havia tanta demanda como hoje por alimentacdo rdpida. Havia os cafés (confeitaria das
familias) a loja Americana (coqueluche da época para os estudantes), o supermercado
Demeterco (Pragca Tiradentes). O EIXO central para referéncia em Curitiba estava nas
Pracas: Tiradentes, Generoso Marques, XIX de Dezembro, Zacarias, Oz6rio e Rui Barbosa,
bem como nas Ruas XV de novembro, Marechal Floriano Peixoto e Marechal Deodoro.
Conhecendo esses logradouros era possivel circular por toda cidade. O transporte coletivo
tinha seus pontos nesses espacos. O centro politico era a Rua Candido de Abreu, estrutura
nova e ampla para a época. As secretarias de Estado estavam localizadas no anel central,
tanto que a educacdo estava na praca da sinagoga, Rua Ebano Pereira com Saldanha
Marinho. O governo municipal estava concentrado no Palécio 29 de margo. Cabiam todos 14,
inclusive com uma sala de aula para treinamento do pessoal, no subsolo. O desenvolvimento
cultural estava concentrado em duas grandes instituicbes a UFPR e a Faculdade Catdlica. As
livrarias mais conhecidas eram a do Chain, a Curitiba, as Paulinas e a Vozes. Havia a
papelaria Requido na Dr. Murici. A biblioteca publica era ponto obrigatério de todos os
amantes da leitura. Bem, vou parar aqui devido ao tempo, mas rememorar Curitiba € uma
paixao. (BONTORIN, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

Devido a fragilidade e escassez das fontes sobre a imigracdo arabe no
Brasil e o funcionamento da Escola Islamica do Parana, estas se tornam pedras
preciosas quando encontradas.

Nas instituicbes escolares, o0 que se observa € o desejo de poucos de
preservar a documentacdo. Ocorre o siléncio da instituicdo, onde € preciso muito
trabalho do pesquisador em resgatar essa memaria. Para contar a histéria da Escola
Islamica do Parana, esse resgate precisou ser feito, uma vez que contava com
poucos documentos escritos.

Aspectos como a frequéncia escolar, os conteudos curriculares, os rituais
escolares, devem ser discutidos para explicar determinados fenémenos
educacionais de constituicdo histérica. As instituicdes de ensino mostram suas
particularidades, mesmo fazendo parte de um contexto geral. Na escola pesquisada,
sao refletidas em sua filosofia as influéncias do ideério cultural e religioso de seus
fundadores. A doutrina islamica fundamenta o ensino, guiando a estrutura e o
espaco ao qual a escola pertence.

Para a comunidade estudada a escola seria, e ainda €, um local que vai
além do processo ensino-aprendizagem. Caracteriza-se por um instrumento de
agregacao de valores arabe muculmanos, sendo um desejo de retomada da historia
dessa comunidade na cidade. O que ocorreu nos quatro anos de funcionamento da
escola foram tentativas, erros e acertos, na educacgéo, colocando acima de tudo a
comunidade arabe muculmana que passou a residir na cidade de Curitiba. Sonhos,
desejos e decepgdes marcaram essa “primeira’ etapa de adaptagdo do grupo em
uma terra estranha.

A escola marca a presenca de seus imigrantes sendo a primeira experiéncia
no Estado. Outras escolas surgiram no Brasil, algumas desapareceram outras
existem até os dias de hoje. O valor esta na tentativa de manter o aprendizado que
teve inicio na terra natal e no coracéo de cada imigrante que chegou a cidade.

Este estudo revela que a nogcédo de enraizamento e de pertencimento faz
parte dessa comunidade na capital paranaense. A importancia da manutencao da
tradicdo e da religiosidade trazida pelos imigrantes faz com que os descendentes
partilhem o sistema ideolégico mesmo fora de seu local de origem. A cultura escolar

da instituicdo traz um sistema de concepcbes herdadas, expressas em formas
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simbdlicas, como o ensino da lingua e da religido, por meio das quais 0os homens

comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu conhecimento e as atitudes perante a

vida.
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APENDICE

ROTEIRO PARA ENTREVISTA NUMERO 1

NOME COMPLETO: A
ANO QUE PARTICIPOU DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA:

1.
2.

Qual o seu pais e cidade de origem?

Quando chegou em Curitiba, onde foi morar? Havia outros imigrantes arabes

muculmanos nas proximidades da sua casa?

3. Qual a reacao dos habitantes em relagéo as suas praticas religiosas?

o1

6
7
8
9

Como analisaria o convivio com a colbénia &rabe?
Em sua opinido, qual a importancia da Sociedade Beneficente Muculmana

para a comunidade islamica curitibana?

. Que lembranca tem do convivio familiar?
. Quando pensa na Escola Islamica do Parand, qual lembranca vem a mente?
. De gue maneira a escola influenciou a sua vida?

. Como seus pais viam a escola?

10. Como é a educacéo de seus filhos hoje?

11. Qual foi a importancia da escola para a comunidade na época?

12. Onde vocé foi estudar apés o fechamento da escola?

13. Como vocé lembra-se de Curitiba na época?

14. Como era o dia-a-dia da escola?

15. Onde viveu a infancia: lembrancas da rua, dos amigos do bairro, das

brincadeiras, do jardim de infancia; como era a convivéncia com as outras

criangas, 0s amigos ndo mugulmanos?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA NUMERO 2

NOME COMPLETO:

FUNCAO NA ESCOLA: A

ANO QUE PARTICIPOU DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA:

Como vocé tomou conhecimento da escola?

Quanto tempo vocé trabalhou 1a?

Qual era a relagéo do sheik com os docentes e discentes?

Como era o cotidiano na escola?

O que vocé lembra-se da estrutura da escola?

Como analisaria o convivio dos curitibanos com a colbnia arabe?

Quando pensa na Escola Islamica do Parana, qual lembranca vem a mente?

De que maneira a escola influenciou a sua vida?

© 0 N o g R~ wWwbhRE

Como os pais dos alunos viam a escola?
10. O que a Escola Islamica tinha de diferente das outras escolas?
11. Qual foi a importancia da escola para a comunidade na época?

12. Como vocé lembra-se de Curitiba na época?
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ENTREVISTA
NOME COMPLETO: Ermelina Generosa Bontorin Thomacheski
FUNCAO NA ESCOLA: Na Escola Islamica do Parana fui professora da 52 séries
(admissao). Atualmente sou Professora da PUCPR e da Faculdade Arquidiocesana
de Filosofia.
ANO QUE PARTICIPOU DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA: 1970

1. Como vocé tomou conhecimento da escola?
Por anuncio de jornal, onde havia oferta de emprego.

2. Quanto tempo vocé trabalhou 14?
Trés anos letivos, porém na carteira de trabalho constam 30 meses, pois
sempre éramos despedidos nas férias e recontratados no inicio do outro ano.

3. Qual era arelacao do sheik com os docentes e discentes?
O Sheik mantinha relagcdes de autoridade com toda a comunidade escolar.
Foi ele que me contratou e definiu as normas de conduta. Ele também era
responsavel pelas aulas da lingua arabe em todas as turmas. Ele sempre
recebia os alunos na entrada com a habitual saudagao “Salon aleicon” (ndo
sei se é assim que se escreve), cujo sentido € “A paz esteja com vocé”. Na 52
série sempre solicitava copia dos contetdos de histéria porque queria saber
como trathvamos os temas referentes ao povo islamico no contexto das
grandes navegacdes, por exemplo. O 1° Sheik que conheci tinha uma familia
numerosa e uma de suas filhas foi minha aluna. Ele tinha projetos e queria
que a IEMEN (1° nome da minha aluna) cursasse a faculdade de letras no
Cairo e fosse professora de literatura brasileira.
Em final de 1971, houve mudanca de Sheik. O novo Sheik era muito jovem,
ainda néo tinha familia e a convivéncia era menos confiavel.

4, Como era o cotidiano na escola?
Quando chegava “esbaforida”, pois cursava pedagogia na UFPR e n&o havia
onibus para acesso a essa regiao. Entéo, saia as 12h e entrava as 13h
No trajeto da Reitoria até a Rua Dr. Keller, passava pela loja Americana para
pegar um cachorro quente ou entdo as colegas que chegavam antes na

escola, cozinhavam alguns ovos para a gente se alimentar.
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Pontualmente as 13h soava a sirene, o Sheik ou a diretora da escola (Gilda)

formava a fila dos alunos que desciam para as salas. NOs deveriamos estar
na sala. Havia um recreio e as aulas de Educacdo Fisica e de arabe. O
restante do tempo era com cada professor. Havia aula s6 a tarde no horario
das 13h as 17h. S6 havia uma turma para cada série desde o Jardim de
Infancia até a 52 série.
N&o havia reunifes de planejamento. Havia uma exigéncia inicial que cada
professor tivesse especializacdo para a série onde atuava e um pressuposto
tacito de que cada um teria a competéncia para tal. Assim, todos os
professores haviam cursado ou estavam cursando 0s cursos de
especializacdo ofertados pelo Instituto de Educacéo do Parana.
No final da aula, grande parte dos alunos vinha no énibus da escola. Durante
0 ano de 1970 eu acompanhava o Onibus para entregar os alunos pela
cidade.
As 62 feiras os homens tinham suas oracées no saldo as 12h; Entdo quando
chegavamos aos dirigiamos diretamente para as salas de aula.
NOs professoras éramos muito amigas e lutdvamos juntas pelo minguado
salario, pois ndo era o Sheik que nos pagava, mas a diretoria da sociedade.
N&o havia um local certo, entdo ficavamos a cada final de més percorrendo
as lojas, como se estivéssemos mendigando. O responsavel nunca estava e
nos mandavam para outra loja.

5. O quevocé lembra-se da estrutura da escola?
Na época ainda ndo havia a mesquita, apenas o prédio da sociedade que era
uma estrutura de trés pisos. No térreo havia a secretaria, a residéncia do
Sheik — com entrada independente- uma recepcdo e uma biblioteca; no 1°
andar uma grande sala, onde eram realizadas as oracfes e cerimbnias da
sociedade, de acesso restrito aos homens; as salas de aula ficavam no
subsolo. Na frente da sociedade havia uma area ampla, onde os alunos
realizavam as atividades de recreagao.
A estrutura administrativa contava com o Sheik, uma secretaria e diretora, um
contador, um atendente e seguranca, uma cantineira e servente, um motorista
e os professores. Era tudo muito direto e pouco formal.

6. Como analisaria o convivio dos curitibanos com a col6nia arabe?
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Havia preconceitos e resisténcias de ambas as partes. Talvez por falta de

conhecimento da cultura.

7. Quando pensa na Escola Islamica do Parana, qual lembranca vem a
mente?
Lembro-me das conversas com o Sheik sobre a cultura islamica. Ele era
muito culto e fazia questdo de chamar atencédo para a influéncia arabe na
cultura ocidental. Lembro-me que ele me explicou a origem de me sobrenome
(Bontorin) e disse que com certeza eu teria ascendéncia arabe por o sufixo
‘in” é proprio dessa cultura e que foram os éarabes que colonizaram a
peninsula ibérica.
Também me lembro da submiss@o das mulheres, todavia era uma submisséo
protegida e aceita por elas como normal. N&do havia revolta por parte das
alunas, mas aceitacdo desses valores.
Também me lembro da grosseira de alguns homens com guem tinhamos
ralagdes trabalhistas que nos tratavam como “escravas”. Ndo por parte do
Sheik, mas da contabilidade da sociedade.

8. De que maneira a escola influenciou a sua vida?
O trabalho na Escola Islamica foi o meu 1° emprego em Curitiba. Cheguei em
meados de janeiro de 1970, vim morar com uma tia, pois meus pais moravam
no norte do Parana. O meu objetivo era o de cursar a faculdade e para isso
precisava trabalhar. O anuncio foi publicado no jornal na semana seguinte a
minha chegada e tive a sorte de ser bem aceita pelo Sheik, talvez pelo meu
jeito mais timido estar mais em acordo com o modo da mulher se comportar
na sua cultura. Assim, minhas lembrancgas sao muito boas porque esse tempo
me propiciou a realizacdo do projeto de vida: ambientar-me na cidade,
estabelecer vinculos profissionais e de amizade e ingressar no curso de
Pedagogia da UFPR.

9. Como os pais dos alunos viam a escola?
Tinhamos pouco contato com os pais dos alunos. Em geral eles cobravam
muita disciplina e conteudo.

10.0 que a Escola Islamica tinha de diferente das outras escolas?
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12.
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A comecgar pela origem dos alunos, pois todos eram pertencentes a

comunidade islamica, a qual tinha o objetivo de alfabetizar as novas geracdes
na lingua arabe, condicdo de acesso a cultura e insercao religiosa.

Outro fator diferencial € a economia que implicava numa organizacéo pobre a
escola, muito proxima ao emergente.

Num dos periodos em que a diretora Gilda teve um problema de saude, foi
solicitada a responder junto a secretaria da educacéo do estado (SEED) pelos
relatorios, historicos escolares e tive muita dificuldade porque havia varias
guestbes pendentes por falta de uma estrutura administrativa regularmente
constituida. Quem respondia por essa organizagdo era sempre pego de
surpresa, como foi 0 meu caso, ou seja, ndo como profissional responsavel
pelo setor, mas para atender a uma situacdo de emergéncia, acumulando
funcdes.

Qual foi aimportancia da escola para a comunidade na época?

Devido a minha pouca experiéncia como educadora, naquela época e
também pelo contexto histérico (regime militar) ndo aproveitei o tanto que
poderia ter aproveitado para me aprofundar nesse aspecto. Hoje, percebo
gue o objetivo era a preservacdo de uma cultura e para a comunidade, na
época, era essencial por causa do dominio do idioma islamico.

Como vocé lembra-se de Curitiba na época?

Nos anos 70 Curitiba estava implantando um de seus planos pilotos de
urbanizacao, expandindo o comércio do anel central para os eixos norte-sul,
12 linha estrutural de transporte coletivo. Assim, a comunidade islamica
constituida em sua maioria por comerciantes também estava se ampliando,
diante das novas oportunidades. O comércio do centro girava em torno de
produtos de vestuario (lojas de tecido, calgados, oficinas de costura rapida),
armarinhos, eletro domésticos, méveis, papelarias, livrarias ... e se organizava
em lojas — pequenas em sua maioria. Havia poucas lojas de departamentos e
ndo havia Chopin Center. O comeércio de maquinas e equipamentos
localizava-se nas ruas mais proximas da antiga rodoviaria (Guadalupe) e
Ferroviaria. O comércio de alimentos era bem reduzido. Nao havia tanta
demanda como hoje por alimentagéo rapida. Havia os cafés (confeitaria das
familias) a loja Americana (coqueluche da época para os estudantes), o
supermercado Demeterco (Praca Tiradentes). O EIXO central para referéncia
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em Curitiba estava nas Pracas: Tiradentes, Generoso Marques, XIX de

Dezembro, Zacarias, Ozo6rio e Rui Barbosa, bem como nas Ruas XV de
novembro, Marechal Floriano Peixoto e Marechal Deodoro. Conhecendo
esses logradouros era possivel circular por toda cidade. O transporte coletivo
tinha seus pontos nesses espacos.

O centro politico era a Rua Candido de Abreu, estrutura nova e ampla para a
época. As secretarias de Estado estavam localizadas no anel central, tanto
que a educacdo estava na praca da sinagoga, Rua Ebano Pereira com
Saldanha Marinho. O governo municipal estava concentrado no Palécio 29 de
margo. Cabiam todos 14, inclusive com uma sala de aula para treinamento do
pessoal, no subsolo.

O desenvolvimento cultural estava concentrado em duas grandes instituicdes
a UFPR e a Faculdade Catdlica. As livrarias mais conhecidas eram a do
Chain, a Curitiba, as Paulinas e a Vozes. Havia a papelaria Requido na Dr.
Murici. A biblioteca publica era ponto obrigatério de todos os amantes da
leitura.

Bem, vou parar aqui devido ao tempo, mas rememorar Curitiba € uma paixao.

Curitiba, 09 de fevereiro de 2011.

Ermelina G. B. Thomacheski



TABELAS DE ALUNOS

TABELA 7 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1969 - 1° ANO
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Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de nascimento Local
Amara Omairi Mahmud Omairy 04/03/1963 Curitiba
Ali Janhari Said Janhari 17/01/1960 Curitiba
Maria Jenon Cheker Jenon 14/02/1963 Curitiba
Rosana Estrela Saleh Faissal Saleh 24/01/1962
Omaiah H. Zahra Hassan Zahra 15/06/1962 Curitiba
Jafla Bark Mohamad M. Bark
Jalal Hassan Iskandar Hassen Iskandar 15/07/1962 Curitiba
Fauez Abdul Assel Abdul el Assel 29/09/1961 Rio Negro
Walid Omairi Zuhair Omairy
Zahira Ali Iskandar Ali Iskandar 25/07/1962 Curitiba
TABELA 8 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1969 - 2° ANO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Abdo Charquie Mohamed Charchiech 03/07/1961 Curitiba
Aissar Omairi 27/11/1959
Amira Klara Kaiel Raehid Said Khazaal 24/08/1960 Curitiba
Faissal Abdul el Assal Abdul Mohamad el 23/10/1961 Rio Negro
Assel
Fatima A. Fayad Abdalla Fayad 29/03/1961 Curitiba
Haider Mahmud Charquiech Mashmud Al 15/10/1958 Curitiba
Charquiech
Hayat Ali Iskandar Ali Iskandar 25/09/1961 Curitiba
Hilda Iskandar Ali Iskandar Curitiba
Jamila Janhari Said Janhari 10/12/1958
Leila Iskandar Ibrahim Iskandar 13/07/1962 Curitiba
Nohade Charquie Mohamed Charchiech Curitiba
Hassen José Hamoud
Mohamed H. Hajar Hamed Hajar 09/04/1961 Libano
Selma Saleh Naif Hussein Saleh 24/09/1961 Curitiba
Saada H. Zahra Hassan Mustafa 07/03/1961 Curitiba

Hussein




TABELA 9 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1969 - 3° ANO
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Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Fauzie José Hamoud
Gondura Hajar Traya Abdul Rahman Mahmond Traya 25/06/1960
Riad Ali Iskandar Ali Iskandar 25/11/1959
Rached Hajar Traya Abdul Rahman Mahmond Traya 29/08/1961
TABELA 10 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1969 — 4° ANO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Aticah Hassan Zahra Hassan Mustafa Hussein Zahra 04/02/1960 Curitiba
Faissal Saleh Nacif Hussein Saleh 08/08/1959 Ponta Grossa
Saada Charchiech Mahmud Ali Charchiech Zuleiman 06/12/1959 Curitiba
Sandra Suraia Saleh Nacif Saleh
Saleh Ghaze Saleh Nacif Saleh 21/12/1957 Curitiba
Abdala Fayad
Zaimab Jezzini
TABELA 11 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1969 — JARDIM DE INFANCIA
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Nassre Bark
Raguia M. Hussan el Din
Juman Abidin
Kaled Mahmud Charchiech
Faugie Ibrahim Fauaz
Hassan Hamound
Kassan Zogheib
Amale Fala
Wafa Fala
Nemer Hajar
Nadia Hamdar
Jarek Iskandar Hassan Mohamad Ali 04/11/1964 Curitiba
Iskandar
Raouf Omairi Mahmond A. R. Omairi 14/09/1964 Curitiba
Mussira Janhari Said Jaouhari 24/05/1964 Curitiba
Ali Mohmud Charchiech
Assad Zogheib
Azize Jezzini
Salva Iskandar Ali Iskandar 01/09/1964 Curitiba
Yola Zogheib
Nadia Hamoud
Nizar Hassan Zahra Hassan Mustafa Zahra 09/12/1963 Curitiba
Inam Hamdar 11/10/1964 Beirute —
Libano
Nehmat Hamdar 26/02/1966 Beirute —
Libano
Fadua Hussam el Din
Roger Wagner Garcia José Augusto Garcia 21/11/1967 Curitiba




105

TABELA 12 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 1° ANO - SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Assad Zogheib Naim Zogheib 08/10/1962 Curitiba
Kaled Charchiech Mohmed Al Charchiech 25/09/1963 Curitiba
Kassam Zogheib Naim A. Zogheib 08/10/1963 Curitiba
Kurt Bozgazi Neset Bozgazi 04/04/1963 Colombo
Nemer Hajar Said Ahmad Hajar 21/08/1963 Curitiba
Nizar Zahra Hassan Mustafa Hussein Zahra 09/12/1963 Curitiba
Ribamar Pacheco Joédo Adalberto Pacheco 16/01/1962 Antonina
Said Ali Assah Ali Ismael Elassal 05/06/1963 Rio Negro
Tarek Iskandar Hassan Mohamad Ali Iskandar 04/11/1964 Curitiba
Saliman Ibrahin Ali
Ali Iskandar Ibrahim Iskandar 16/01/1964 Paranagua
Ibrahim Ali Ibrahim Ali 04/06/1960 Jordania
Hassen Hamoud
Hussein Sakar Ahmad Sakar 25/10/1960 Libano
Mohamad Fares Hassan Fares el Messmar 27/11/1963 Curitiba
Messmar
Samir Atet
TABELA 13 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 1° ANO — SEXO FEMININO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Amale Fala Jandat Fala 01/02/1964
Alia Messmar Radwan Fares Messmar 09/04/1963 Curitiba
Glaucimar Pacheco Jodo Adalberto Pacheco 04/03/1963
Gomana Abadim Abdul Halim Ali Abadim 08/05/1963 Curitiba
Najla Haya Traya Abdul Traya 13/03/1963 Curitiba
Salma Iskandar Ali Iskandar 01/09/1964 Curitiba
Samira Youssef Tassi Jaissef Mohamad Tassi 03/09/1963 Curitiba
Samira Kadri Muhamad el Kadri 28/11/1963 Curitiba
Samia Salmaci Roberto Salmaci 08/11/1962 Santos
Soraya Mansour Hussein Abd Ali Mansour 24/04/1963 Curitiba
Sohaila Iskandar
Zeirab Muhamad D. Mohamad Ali Dihaini 15/11/1963 Curitiba
Hadije Jezini Abdul Hussein Mohamed Jezini 29/04/1963 Curitiba
TABELA 14 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 2° ANO — SEXO MASCULINO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ale Janhari Said Janhari 17/01/1960 Curitiba
Fanez Ali el Assel Abdul Ali el Assel 29/09/1961 Rio Negro
Talal Iskandar Hassan Mohamad Ali Iskandar 15/07/1962 Curitiba
Edgar Kappout Margarita Méarcia Kappout 07/04/1962 Curitiba
Kalled Mohammad Mohamad Ismail Chehady
Walid Omairi Zouhair Omairi
Ucama Morade Armando Mourad 05/05/1961 Curitiba




TABELA 15 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 - 2° ANO — SEXO FEMININO
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Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Amara Omairi Mahmond Omairi 14/02/1963 Curitiba
Maria Genon Chequer Jenon 15/06/1962 Curitiba
Omaia Zahara Hassan Zahra 15/01/1962 Curitiba
Rosane Saleh Faisal Saleh 25/07/1962 Curitiba
Zaira Iskandar Fatme Ali Iskandar 29/15/1958 Rio Negro
Amine Ali el Assel Ali Ismael el Assel 27/11/1959 Curitiba
Amira Khazaal Rachid Saide Khazaal 25/09/1961 Curitiba
Hilda Iskandar Hassan Mohamad Ali 27/02/1963 Egito
Iskandar
Jamna el Din Muhamad el Din 20/05/1961 Curitiba
Fatima Tassi Youssef Mohamed Tassi 04/10/1962 Paranagua
Malake Soraia Sanhari Ahmed Amad Sanhari
TABELA 16 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 3° ANO — SEXO MASCULINO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Abdel Nasser Ali Rajane Nasser 25/01 Curitiba
Abdo Charchiech Mohamad Charchiech 03/07/1961 Curitiba
Aisar Omairi Sachair Omairi 07/08/1961 Curitiba
Faissal el Assal Abdo Mohmad el Assal 24/08/1960 Rio Negro
Haydar N. Charkieh Mohmued Omar Charkieh 29/03/1961 Curitiba
Issa Ali el Assel Ali Ismail el Assel 27/01/1961 Rio Negro
Jorge Amir Hereibe Ahmad Huin el 11/02/1961 Belo Horizonte
Mustafa Ismail Mohamade Ismail 13/01/1956 Jordéania
TABELA 17 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 3° ANO — SEXO FEMININO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Fatima Fayad Abdalla Fayad 23/09/1961 Curitiba
Fauzie José Hamoud José Hamoud 07/08/1960 Curitiba
Hanife Bozgazzi Neriman Hassen 14/11/1960 Curitiba
Hayet Ali Iskandar Ali Iskandar 15/10/1958 Curitiba
Hossen Hamoud José Hamoud 08/07/1962 Curitiba
Jamile Janhari Said el Janhari 29/06/1961 Curitiba
Leila Iskandar Ibrahim Iskandar 10/12/1958 Porto Alegre
Mariam Ali el Assel Ali Ismail el Assal 27/01/1961 Rio Negro
Nohade Charchiech Mohamed Charchiech 13/07/1962 Curitiba
Sade Zahra Hassan Zahra 07/03/1961 Curitiba
Selma Saleh Nayelh Saleh 24/09/1961 Curitiba
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TABELA 18 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 4° ANO — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Abdu Aziz Kadri Mohamed Abdul Kadri 29/11/1961 Sé&o Paulo
Rached Iranja Abdul Rachman Traya 29/08/1962 Curitiba
Riad Ali Iskandar Ali Iskandar 27/11/1959 Curitiba
TABELA 19 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — 4° ANO — SEXO FEMININO
Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Candura Iranja Abdul Rachman Traya 25/06/1960 Curitiba
Fatima Kanson Adel Ali Kanson el Ghouri 10/10/1959 Porto Alegre
Fatima Jazini Abdul Hussein Jazini 16/10/1960 Curitiba
Fatima Salmaci Roberto Mohamed Salmaci 06/02/1960 Santos
Haula Morad Armando Morad 28/03/1960 Curitiba
Iman Hel Din Mohmad Hussen el Din 08/09/1960 Egito
Sandra Suraia Saleh Faisal Hussein Saleh 10/11/1959 Santos
Latife Moghachel 1959

TABELA 20 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — JARDIM DE INFANCIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de

nascimento

Local

Ali Charkieh
Bassam Hamdar
Almir Dias
Alfredo
Ibraim Charkieh
Samir Haidar
Tarik Fala
Omar Imail
Halid Nasser
Raouf Omairi
Nagli Dehaini
Eric Thierry el Omairi
Pascal Chritaphe Omairi
Paulo Roberto Abouriham

Curitiba
Curitiba
Curitiba
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TABELA 21 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1970 — JARDIM DE INFANCIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou Data de nascimento Local
tutor
Amina Hgar Traya Abdul Traya 14/07/1964
Aziza
Hiam Handar
Yola Zogheib Naim Zogheib 29/06/1967 Curitiba
Laila Magid
Lattife Handar
Fadua Hel Din

Fatima Sankari
Fatima el Hessmar

Fauzie Faucz
Munira el Jauhari
Néadia Handar
Néadia Hamoud
Raguia Hel Din
Saada Atel
Salete Saleh
Selma Samaha
Sohaila Boehem
Nehmat Handar
Wafa Fala
Zeinali Aluidin

TABELA 22 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — JARDIM DE INFANCIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ali Moukhaiber Kanaan Moukhaiber Ali Kanaan 08/06/1967 Curitiba
Ali Rodean Fares Messmar Radwan Fares Messmar 10/07/1966 Curitiba
Anwar Muhammad Shehadeh Muhammad Ismail 06/09/1967 Toledo
Suleman Shehadeh
Gerson Freire de Lima José Tomé de Lima 13/02/1967 Curitiba
Tarek Fala Jaoudat Fala
Suna Fala Jaoudat Fala
Michel Samaha Georges Gebrall
Samaha
Roberto Palombo Lyzette Menegassi 24/06/1967
Palombo

Borges Wagner Garcia José Agnaldo Garcia 21/11/1967




TABELA 23 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — JARDIM DE INFANCIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Fadua Hassam el Din Mohamad Hassam el 19/05/1967 Curitiba
Din

Giselle Freire de Lima José Tomé de Lima 26/04/1968 Curitiba

Haula Said Nasser Said Mohamad Said 28/05/1967 Curitiba
Nasser

Luciano Pansolim Augusto Valmir 31/05/1968 Curitiba
Pansolim

Samira de Fatima Nabbouh Kalil Anis Nabbouh 14/01/1967 Curitiba

Sileia Mansour Mustafa Faabdul 11/04/1967 Curitiba

Hussein Mansour

Audra Marilia N6brega Marilia N6brega 21/04/1967 Antonina

Sandra Alves Kalil Sain Kalil 22/11/1965 Curitiba

Chistiany Maria de Penha Luis Francisco 22/10/1968 Curitiba
Stingheu

TABELA 24 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — PRE-PRIMARIO — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ale Mahmud Charkieh Mahmud Charkieh 09/08/1965 Curitiba
Edson Franceschi Enoc Franceschi 22/11/1965 Curitiba
Ibrahim Mohamed Charkieh Mohamed Charkieh 09/06/1966 Curitiba
Kaaled Said Nasser Said Mohamad Said 18/06/1966 Curitiba
Nasser
Omar Muhammad Shehadeh Muhammad Ismail 18/06/1965 Curitiba
Suleiman Shehadeh
Samir Mohamad Andrade Issa Mohamad 26/07/1966 Rio Grande do
Andrade Sul
Daniel Mohamad Andrade Issa Mohamad 27/08/196 Rio Grande do

Andrade

Sul




TABELA 25 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — PRE-PRIMARIO — SEXO FEMININO
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Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ana Lucia Barbosa de Souza Jair Pereira de Souza 02/09/1965 Curitiba
Pinto Pinto
André Menegassi Stroppa Iridio Stroppa 03/06/1965 Curitiba
Fatima el Horr Ahmad el Horr 27/07/1965 Curitiba
lola Zogheib Naim Assad Zogheib 29/06/1967 Curitiba
Nadia Hamoud Ibrahim Hamoud 29/03/1966 Curitiba
Salma Jorge Samaha Georges Gebrail 09/01/1966 Curitiba
Samaha
Sady Atet Abdo Atet 14/09/1965 Assuncédo
Sara Salete Saleh Faisal Hussin Saleh 20/04/1966 Rio Negro
Soraria Boehm Ibraim Arram Muhammad Arefkia 28/01/1966 Curitiba
Hasan lbraim Ali
Arram
Soraya Jazzini Abdul Hussen 11/06/1965 Curitiba

Mohamed Jazzini

TABELA 26 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 1° SERIE PRIMARIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Gabriel Jorge Samaha Georges Gebrall 29/01/1965 Curitiba
Samaha
Kalil Amis Nabbouh Filho Khalil Amis Nabbouh 16/08/1964 Curitiba
Raouf Omeiri Mahmoud Abdul Raouf  14/09/1964 Curitiba
Omeiri
Elsithon Andrade Janior Elsithon Andrade 04/06/1964 Santos

TABELA 27 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 1° SERIE PRIMARIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Amina Hajar Traya Abdul Rahman Mahmoud 14/07/1964 Curitiba
Traya
Asisa Jazzini Hussein Salim Jazzini 12/08/1965 Curitiba
Badrie Abdallah Fayad Abdallah Fayad 14/03/1964 Curitiba
Fatima Hammoud Adnan Ruehdi Hammoud 23/03/1964 Curitiba
Fatima Reduan el Messmar Reduan el Messmar 15/08/1964 Curitiba
Fatima Sankari Ahmad Ghazi Abdul Hamid 22/07/1964 Curitiba
Sankari
Fauzie Ibrahim Fauaz Zaki Ibrahim Fauaz 18/06/1964 Curitiba
Leila Silveira Abdel Majid Khalil Uthman Abdel Makid 10/04/1964 Curitiba
Munira Janhari Said Janhari 24/05/1964 Curitiba
Raguia Hossan el Din Mohamad Hassam el Din 09/02/1965 Eqgito
Rosemeri Mancia Edgard Mancia 28/08/1964 Curitiba
Sahaila Boehm Ibrahim Muhammad Haran Ibrahim 30/01/1965 Curitiba
Arram Ali Arram
Wafa Fala Jaoudat Fala 20/01/1965 Hermel - Libano

Yamna
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TABELA 28 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 2° SERIE PRIMARIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ali Iskandar Ibrahim Iskandar 16/01/1964 Paranagua
Assaad Zogheib Naim Assad Zogheib 08/10/1962 Curitiba
Hassen Hamoud Ibrhaim Hamoud 03/03/1964 Curitiba
Kassan Zogheib Naim Asaad Zogheib 08/10/1963 Curitiba
Kaled Charkieh Mahmoud Ali Youssef 25/09/1963 Curitiba
Charkieh
Kurt Bozgazi Neset Bozgazi 04/04/1963 Curitiba
Nemer Hajar Said Almad Hajar 21/08/1963 Curitiba
Nizar Zahra Hassan Mustafa Hussein 09/12/1963 Curitiba
Zahra
Samir Atet Recalde Abdo Ale Atet 11/06/1963  Assuncdo — Paraguai
Walid Omairi Zouhair Abdul el Omairi 07/01/1963 Curitiba
Mamon Mahmud Mahmud Ismael Shehadeh 14/09/1958 Amman - Jordania

Ismael Shehadeh

TABELA 29 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 - 2° SERIE PRIMARIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Alia Messmar Radwan Fares Messmar 09/04/1963 Curitiba
Amale Fala Jaoudat Fala 01/02/1964 Hermel
Hadije Jezzini Abdul Hussein M. Jezini 29/04/1963 Curitiba
Jomana Abidin Abdul Halim Abidin 08/05/1963 Curitiba
Najla Traya Abdul Rahman Traya 13/03/1963 Curitiba
Samia Salmaci Roberto Mohamed Salmaci 08/11/1962 Santos
Samira Kadri Mohamad Abdul Kader Kadri 27/10/1963 Curitiba
Eiman Ismail Mahmud Ismael Shehadeh 20/01/1960 Az-Zarca - Jordania

Sulaiman Shehadeh

TABELA 30 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 - 3° SERIE PRIMARIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Ali Janhari Said Janhari 17/01/1960 Curitiba
Carlos Kaled Mohamad Ismail
Mohamed Ismail
Edgard Kappout Adnan Said el Kappout 07/04/1962 Curitiba
Ucama Ahmod Abou Ahmad Mohamad Abou 05/05/1961 Curitiba
Mourad Mourad

TABELA 31 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 3° SERIE PRIMARIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Amara Omairi Mahmoud Omairi
Amira Clara Khazzal Rachid Said Khazzal 27/11/1959 Curitiba
Malake Soraia Sankari Ahmad Amad Abdul el 04/11/1962 Paranagua
Sankari
Omaia Hassan Zahra Hassan Mustapha 15/06/1962 Curitiba
Hussein Zahra
Rosana Estrela Saleh Faisal Saleh 24/01/1962 Curitiba
Yonna Mohamed Hussan Mohamed Hossam el 27/02/1963 Elmansoura- Egito

el Din Din
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TABELA 32 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 4° SERIE PRIMARIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Abdo Ibraman Charkieh Mohamed Charkieh 03/07/1961 Curitiba
Aisar Sésar Omairi Zohair Omairi 07/08/1961 Curitiba
Haidar Mahmud Charkieh Mahmud Ali Charkieh 29/03/1961 Curitiba
Mustafda Mohamade Ismail Mohamad Ismail 13/01/1956 Jordania
Jorge Amir Hereibi Youssef Jacoub Hereibi 11/02/1961 Belo
Horizonte

TABELA 33 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 - 4° SERIE PRIMARIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou Data de Local
tutor nascimento
Fatima Abdalla Fayad Abdalla Fayad 23/10/1961 Curitiba
Fauzie Yussef Hamud Yussef Hamud 07/08/1960 Curitiba
Hamife Bozgazi Mustafa Bozgazi 14/11/1960 Curitiba
Hassen Yussef Hamud Yussef Hamud 08/07/1962 Curitiba
Jamila Janhari Said Janhari 29/07/1961 Curitiba
Leila Iskandar Ibraim Iskandar 10/12/1958 Porto alegre
Maria Regina Najar Ahmed Najar 12/05/1960 Curitiba
Nuhad Mohamed Charkieh Mohamed Charkieh 13/07/1962 Curitiba
Saada Hassan Zahra Hassan Mustapha 07/03/1961 Curitiba
Zahra
Selma Saleh Ghaze Hussein 24/09/1961 Curitiba
Saleh
Dalila Hafiz Bark Hafiz Rada Bark 22/10/1960 Curitiba

TABELA 34 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 - 5° SERIE PRIMARIA — SEXO MASCULINO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento

Abdul Aziz Kadri Mohamad Abdul Kader Kadri 28/11/1960 Séo

Paulo

Rached Hajar Traya Abdul Rahman Mahmoud 29/08/1961 Curitib

Traya
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TABELA 35 - REGISTRO DE ALUNOS DE 1971 — 5° SERIE PRIMARIA — SEXO FEMININO

Nome do aluno Nome do pai ou tutor Data de Local
nascimento
Candura Hajar Traya Abdul Rahman Mahmoud 25/06/1960 Curitiba
Traya
Fatima Jezzini Abdul Hussein Mohamed 16/10/1960 Curitiba
Jezzini
Fatima Kanso el Ghouri Adel Ali Kanso el Ghouri 16/10/1959 Porto Alegre
Fatima Salmaci Roberto Mohamed Salmaci 16/02/1960 Santos
Haula Ahmed Abu Murad Ahmed Muhamed Abu 28/03/1960 Curitiba
Murad
Iman Hossan el Din Mohamad Hassan el Din 08/09/1960 Egito
Sandra Suraid Saleh Faisal Hussim Saleh 10/11/1959 Santos
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IMAGEM 3 — FRENTE DA SOCIEDADE BENEFICENTE MUGULMANA DO PARANA — ATUAL (1).
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.

IMAGEM 4 — FRENTE DA SOCIEDADE BENEFICENTE MUCULMANA DO PARANA - ATUAL (2).
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.



IMAGEM 5 — LIVRO DE CHAMADA DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA, 1969.
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.




IMAGEM 6 — LIVRO DE CHAMADA DO GINASIO MUCULMANO NOSSA SENHORA DE FATIMA,
1971.
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.

IMAGEM 7 — BOLETIM DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA (1), 1970.
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.




IMAGEM 8 — BOLETIM DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA (2).
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.

IMAGEM 9 — BOLETIM DA ESCOLA ISLAMICA DO PARANA (3).
FONTE: Arquivo pessoal, 2009.
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IMAGEM 10 — MESQUITA IMAM ALI IBN ABI TALIB (DECADA DE 70).
FONTE: Sociedade Beneficente Mugulmana do Parana.

Ii !!!""“"

- -

IMAGEM 11 — MESQUITA IMAM ALI IBN ABI TALIB - ATUAL.
FONTE: Arquivo da autora, 2010.
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- :
= i MOD - 1
MINISTERIO DA FAZENDA NS, de Inscrigio 5
N.° de Ordem

DEPARTAMENTO DE ARRECADAGAD
71616 778711 0l

CADISTRO GERAL OF  CONTRIBUNTES

1.a PESSOA JURIDICA

Visto da Reparticao

1.1 ESCOLA ISLAMICA DO PARANA

(Firma ou denominagio)

> : rd
“1.2 CURITIRA 1.3 PARANA
(Muniefpio) (Unidade ‘da’ Federagao)
1.4 REGISTRO CIVIL OMERCIAL 1.4.0 ....989 e Tl 26-11-68
Hhansbliiti bttt AN SR N et i S
1.4.2 AUTORIZ,D0 GOVERNG DO EST, 1.4.3 CURITIBA
T Grgdo do Reglstro) T (Localidade)
1.5 NATUREZA JURIDICA | 1.6 ATIVIDADE PRINCIPAL
0 — Emprésa individual . . . . . . . . . . OO0 £e Producdo Animal ou Vegetal . . . . . . . . oo
1 — Sociedade em nome Coletivo . . . - . . . . [O1 ; — Produgio Mineral . . . ., . . . . . ., 01
N — Produgdo e Distribuiga 6 i
2 — Sociedade por Cotas de Responsabilidade Limitada . . [J 2 o ugio gk rx‘bu:gao de Petréleo e Derivados . . . L2
) L . 3 — Produgdo e Distribuigdo de Energia Elétrica . . . . 03
3 — So;ledade de Capital e IndGstria . . . . . . . []3 4 — Produgio Industrial . . . . . . . . = 04
4 — Sociedade em Comandita Simples . . . . . . [J4|5__ Comércio de Mercadorias B A T R D 5
5 — Sociedade em Comandita por agdes . . . . . . [J 5|6 — Construgdo Civil Incorporacio e Compra e Venda de
6 — Sociedade Anénima . . . . . . . . . ., [O6 Imbdvels -« w0 ¢ =« v % % w % &.5 @ . T8
7 Soéiedcde Civil, inclusive Fundacio e Cooperativa X7 7 — Crédito, Seguro e Compra e Venda de Titulos e Valéres
A } L Mobilidtios .. « w4 w s w o« @ sy e 7
8 — Autarquia ou Emprésa Publica . . . . . . . [J8 .
4 8 — Transportes e Comunicagdes . . . . . ., . ., Os
iy F'»"al de Emprésa Estrangeira . . . . . . . [O9 9 — Atividades nio Especificada (*) . . . . . . . XJ9
*) Qual? . ENSINO PRIMARIO

Il - ESTABELECIMENTOS

2.1 -ESCOLA ISLAMICA DO PARANA

(Nome se houver)

2.2 RUA DR, KALLER, 473

(Enderéco)

2.3 CURITIBA o . PARANK

(Municipio) g . - (Unldade da Federago)
2.5 E responsdvel pela declaragdo do Impdsto de Renda? . ..........ouiiiuiiinnnnnnnnnnnnnnnnnn.s Sim XJ Nio [

2.6 IMPOSTOS QUE ESTA OBRIGADO 2.7 SENDO ESTABELECIMENTO OBRIGADO A RECOLHIMENTO

A RECOLHER: ' DE IMPOSTO DE CONSUMO, INFORMAR SE SE TRATA DE:
0 — Impésto de Renda (Retido na Fonte) . ., . . X]0 [0 — Produtor « 3a B .. s w o % sew o e v sy g [9 0
1 — lmpésto de Consumo . . . . . . . . []1] 1 — Comerciante equiparado a Produtor (art, 5.° incisos Il e 1V do ] 1
2 — Impésto de Sélo (Livro de Registro) . . .. . . [} | 6 b 1
3 — Impésto de Importagdo . . . . , . ., . a3
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