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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida como um estudo tedrico, tem por objetivo responder a
guestédo das possibilidades e impossibilidades de se fazer psicanalise numa
instituicdo escolar. Para tanto, inicialmente, estuda-se a escola na
contemporaneidade — e 0 que essa instituicdo social demanda de seus alunos e dos
profissionais da psicologia — e a psicanélise conforme descrita e desenvolvida por
Sigmund Freud — mais precisamente, o método psicanalitico, as teorias
componentes da psicanalise e os instrumentos técnicos da psicanalise. Em seguida,
partindo de reflex6es sobre a psicandlise aplicada delineiam-se algumas
possibilidades de atuagéo do psicanalista em um ambiente de ensino. Finalmente,
apoiando-se em estudos sobre a interface psicanalise e educacéo propde-se pensar
os impossiveis de ambos os campos de saber e as (im)possibilidades do trabalho do
psicanalista na escola. Conclui-se, entdo, que é valido falar em psicanalise aplicada
na escola, muito embora nao se possa garantir, a priori, que um ato sera um ato

analitico.

Palavras-chave: Psicandlise. Psicanalise e Educacao. Atuacdo do Psicanalista na

Escola.



ABSTRACT

This research, developed as a theoretical study aims to answer the question of the
possibilities and impossibilities of doing psychoanalysis on an educational institution.
For that, initially, we study the school in contemporary times — and what this social
institution demands for its students and for the professionals in psychology — and
Psychoanalysis, as described and developed by Sigmund Freud — more precisely,
the psychoanalytic method, psychoanalytic theories components and the technical
tools of psychoanalysis. Then, starting from the reflections on applied
psychoanalysis, some possible performances of the psychoanalyst in a teaching
environment are outlined. Finally, relying on studies of the interface between
psychoanalysis and education we propose to think the impossible from both fields of
knowledge and the (im)possibilities of the psychoanalyst's work at school. Then, we
conclude that it is valid to speak of applied psychoanalysis in the school, although it
cannot be guaranteed, a priori, that an act will be an analytical act.

Key words: Psychoanalysis. Psychoanalysis and Education. Psychoanalyst’'s Work at
School.
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1. DA NEGATIVA PRIMORDIAL, O CERNE DE UM DESEJO

Um dia me disseram / que as nuvens ndo eram de algoddo / Um

dia me disseram / que os ventos as vezes erram a dire¢cao / Quem

ocupa o trono tem culpa / Quem oculta o crime também / Quem
duvida da vida tem culpa / Quem evita a divida também tem ...

Engenheiros do Hawaii.

(Trecho da musica “Somos quem podemos ser”).

Um dia me disseram que ndo se faz psicanalise na escola. Entretanto, como
ensina a musica, quem evita a duvida tem culpa. Dessa forma, tomado por uma
hip6tese de antemao inscrita no — e pelo — desejo de que se pode, no minimo,
pensar a respeito da possibilidade de aplicacdo da psicandlise numa instituicao
escolar € que se duvidou dessa afirmacdo. Portanto, € referenciando uma
determinada ética — a ética do desejo do sujeito — que se permite retornar a essa
afirmacdo e transfigurd-la em uma questdo de pesquisa: € possivel se fazer
psicanalise na escola?

Contudo, antes de efetivamente iniciarmos qualquer pesquisa nos moldes
cientificos ora aceitos, faz-se necessario ratificar ao leitor que penso a psicanalise
como um meétodo de escuta do sujeito que promete, unicamente, escutar. Nao
obstante, suponho que, como consequéncia dessa escuta, algo pode (e frise-se,
pode) ser modificado na vida daquele que se propés a ser escutado. Ainda, adjunto
a essa conjectura, se na escola tem quem fale, pode existir quem escute®. E,
portanto, por um desejo de saber das possibilidades e impossibilidades de uma

determinada pratica que me propus, muito prepotentemente, duvidar.
1.1. Trabalhos e dias®

Trabalho em uma instituicdo de ensino superior, em um nucleo de
acompanhamento psicopedagogico recém-estruturado — mais especificamente, em
2009. Desse aspecto do nucleo surge o fato de que as agbes e o “jeitdo” de
trabalhar ainda estdo incipientes, muito embora cada profissional tenha e saiba
guais sao suas atribuicdes. Na verdade, nés (os profissionais do ndcleo) pensamos

que sabemos o que devemos fazer, mas a construcdo acerca de nossa atuacdo esta

% Referéncia ao texto de Moretto (2002), trabalhado posteriormente.
® Referéncia ao texto de Hesiodo (2010), de mesmo titulo.
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ainda em uma elaboracdo inicial. Como ja foi dito certa vez, ainda estamos
“apagando o fogo", as vezes com balde, outras com um copo descartavel.

Nesse mesmo nucleo circulam conjuntamente varios saberes. Pedagogos,
assistentes sociais, psicologos — como eu mesmo —, estagiarios e ainda alguns
outros profissionais de é&reas diversas. A criacdo deste setor tem como meta,
conforme o discurso perpetuado na instituicdo, resolver um problema: a evaséo
escolar. Dessa forma, estamos ali, e nosso trabalho tem tido essa configuracéo para
encontrar os alunos com dificuldades (ou recebé-los encaminhados pelos
professores) e trabalhar com eles no sentido de auxilid-los a retomarem seus
estudos.

Foi no contexto de meu inicio como profissional, como psicélogo escolar
atravessado pela tradicao tedrica da psicanalise, que me apresentei a equipe desse
nucleo, a época ainda em constituicdo. Em uma primeira conversa e referindo-me ao
referencial que me constrdi profissionalmente, fui interpelado com a “afirmagao do
mestre”*: “aqui vocé ndo fara psicanalise!”. Como assim?

O trabalho que a psicologia e a pedagogia desenvolvem nesse setor é o de
conversar com 0s alunos encaminhados pelos professores, ou com aqueles que
voluntariamente nos procuram, e orienta-los para que retomem suas vidas da melhor
maneira possivel, principalmente no que concerne aos estudos, notas e frequéncia
na escola®. De minha parte, tendo em consideracdo outra dimensdo nos
atendimentos — a dimensdo do sujeito, da qual trataremos um pouco mais
detalhadamente adiante —, sempre me propus a escutar aqueles estudantes. E,
como um dos primeiros alunos que atendi, estava Eduardo®.

Escutei este aluno por algum tempo. Ele foi encaminhado ao nucleo, além
de outras questbes, por seu excesso de faltas. Nos atendimentos, contou-me que
nao vinha para as aulas porque tinha dificuldade em acordar cedo. Disse que néo
conseguia manter uma rotina, que nao tinha energia e que era bipolar, como seu pai.
Porém, um fato prendeu minha atencdo. Em certo momento ele disse que fazia

acompanhamento psicolégico, mas o havia interrompido. Contou que ndo quis mais

* Referéncia ao “significante-mestre da civilizac&o”, abordado adiante.

° Optou-se, neste estudo, por utilizar a palavra ‘escola’ quando nos referirmos a uma instituicao
escolar sem necessidade de especificacao.

® Nome ficticio.
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ir a terapia, pois a psicéloga s6 dizia o que ele tinha de fazer, como respeitar sua
mae, ndo faltar as aulas, etc. E, isso, ele ja sabia. (Eu é que ndo sabia o que fazer!).
De acordo com a escola, ou melhor, de acordo com as orientagbes que
recebia no ndcleo, eu deveria apontar a ele suas faltas, suas reprovacdes, o quanto
ele estava se prejudicando e o quanto sua mae estava preocupada com ele. Por
outro lado, Eduardo, em partes, ja sabia disso tudo. Desisti de orientar e fui contra a
escola em certo sentido. Continuei a escutar e fui a favor do sujeito. Supus que algo
a mais existia para além do fenémeno das faltas. “Deus me perdoe” se agi errado.
Nesse conflito entre a demanda’ que partia da escola — meu empregador,
aquele que paga minhas contas — e o0 aluno que me alertava certas coisas®, surgiu,
novamente, um questionamento; o mesmo que me fiz frente a afirmacéo do mestre.

Mas, dessa vez, o conflito estava vivo, na pratica. Ardia na carne.
1.2. Por uma genealogia da questao

A principio, nossa pergunta de pesquisa nasceu de um choque discursivo, e
podemos supor que nao foi o profissional psicélogo que foi barrado na escola, mas a
teoria que embasa seu trabalho. O discurso e o arcabouco tedrico, portanto, que néo
eram permitidos. Mas, se o discurso do qual se apodera o profissional € barrado,
nao fica também ele préprio invalidado em sua atuacao? Estaria eu sendo orientado
a aceitar outro discurso — o discurso daquela instituicdo escolar — com suas
demandas e expectativas para ndo ser enviado, um dia, & geladeira®?

Ao pensar na questdo proposta parece sensato falarmos em uma questao
epistemoldgica, pois implica uma revisao do que é “isso” mesmo que nao se pode
fazer na escola. E, ademais, o que é “isso” mesmo que se faz quando se diz fazer
psicandlise. E nesse sentido que neste estudo propde-se retomar a teoria freudiana
da psicanalise, acreditando ser possivel pensar quais pontos podem ser elencados

como impeditivos de um trabalho dentro de uma instituicdo escolar. E mais, pensar

" E necessario pontuar ao leitor que, apesar de estarmos cientes da especificidade conceitual acerca
do termo ‘demanda’ para a psicanalise, e principalmente para a vertente lacaniana, além da
diferenciagéo precisa entre os conceitos de ‘necessidade’, ‘demanda’ e ‘desejo’, nesse trabalho nos
utilizaremos do termo ‘demanda’ para denotar o pedido, ou os pedidos (nas dimensbes consciente ou
inconsciente), da escola para o profissional psicdlogo e/ou para o aluno. Pedidos esses que
trabalharemos mais amidde no capitulo 2.

® Retomaremos mais adiante esse caso.

% “Estar na geladeira” se refere aos profissionais indesejados da instituigdo. Que ficam como mortos-
vivos a vagar pela escola, sem reconhecimento.
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guais desses pontos impediriam um trabalho que se propfe a escutar a
subjetividade de atuar na “instituicdo social oficial” de formagao de sujeitos.

Porém, antes de prosseguirmos, cabe ir mais fundo em nossa questao, cavar,
como um bom arquedlogo, até o ultimo fossil de nossa pergunta. Analogias a parte,
nossa pergunta de pesquisa tem como fundamento uma diferenca que ora
elencamos e que para nés faz sentido ser trazida a luz, a céu aberto'®. Quando
dizemos que a psicandlise, ou melhor, o psicanalista se propfe a escutar 0s sujeitos,
e ao mesmo tempo afirmamos que a escola € a instituicdo oficial de formacéo de
sujeitos, definitivamente ndo falamos da mesma “coisa”.

O conceito de sujeito para a psicanalise, como discutido por Lacan em seu
retorno a Freud, s6 pode ser entendido sob a luz das teorias psicanaliticas,
principalmente a teoria das pulsdes, do inconsciente e do aparelho psiquico. O
sujeito da escola (que doravante chamaremos de individuo para efeitos de
diferenciacdo) é o ser humano com seu potencial de desenvolvimento™. E o
individuo que nasce imaturo e que, através de estimulos corretos, somado ao seu
potencial de desenvolvimento humano, pode chegar ao patamar de homem/mulher
de sociedade. E um ser humano que pode ser bom ou mau, dependendo da
escolarizacado e da instrucdo que Ihe coube nas vicissitudes da vida. Lembro-me da
fala de uma educadora, certa vez, que dizia algo como: “Podemos transformar
nossas criangas em homens bons ou em um Fernandinho Beira-Mar”.

Em contrapartida, em primeira e Ultima instancia, o sujeito para a psicanalise
€ 0 sujeito do conflito. Do conflito psiquico. Conflito esse que pode ser pensado
como a relacdo consciente-inconsciente; explicito-implicito; pensamento manifesto-
pensamento latente; ideia manifesta-ideia recalcada; processos primarios-processos

secundarios; e tantas outras questdes que surgem a partir da descoberta freudiana.

19 Referéncia ao livro “O inconsciente a céu aberto da psicose”, de Colette Soler.

' Cabe aqui apontarmos uma diferenca importante. Uma diferenca entre educacdo e escola.
Entendemos que educacgdo é um dispositivo social abstrato que tem por objetivo, correlato ao da
psicanélise — pois o préprio Freud pontuava que a psicanalise poderia ser pensada como uma pés-
educacdo — de favorecer a emergéncia do sujeito do desejo, instaurando um antes e um depois.
Como coloca Lajonquiere: “o sujeito da educacdo é o mesmo sujeito do desejo sexual infantil e
inconsciente: ndo ha um sem o outro, e vice-versa, no interior da Unica existéncia que conta — aquela
do campo da palavra e da linguagem —, pois para noés ‘humanos’ todo o restante € ironicamente
‘papo-furado™ (2010, p. 79). Consideramos a institui¢do escolar, ou o dispositivo escolar, por sua vez,
como a escola propriamente dita e seus ideais formativos; um espa¢o que deveria favorecer a
educacdo, mas que, atualmente, parece encontrar algumas dificuldades especificas. Sobre essa
diferenciacéo, nossos agradecimentos aos psicanalistas Leandro de Lajonquiére e Fabio Tha.
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Com a ajuda do psicanalista Antonio Godino Cabas (2009), entendemos que
o proprio Freud ndo se propds a conceituar o termo sujeito, mas que € notavel a
forma como o pensou ao longo de sua obra. Cabas afirma que Freud muito
raramente utilizou-se da palavra sujeito, e aponta uma dessas vezes no texto “Os

instintos e suas vicissitudes”. Nele, Freud (1996q) escreve:

Uma pessoa estranha é mais uma vez procurada como objeto; essa
pessoa, em consequéncia da alteracdo que ocorreu na finalidade instintual,
tem de assumir o papel do sujeito. (p. 133).

A parte toda a denotacg&o de sujeito nessa colocacao freudiana, Cabas (2009)
aponta que o termo aparece justamente quando Freud vem nos explicar sobre a
pulsdo. Ele afirma com isso, e ap0s certas consideragdes, que o sujeito é “um efeito
do circuito pulsional” (p. 23). Consequentemente, se para entender a nocdo de
sujeito em psicanalise € preciso entender a nocdo de pulsdo, cabe-nos, nesse
momento, estudar brevemente esse topico.

No texto “Os instintos e suas vicissitudes”, Freud (1996q) trabalha o conceito
de instinto [ou em uma melhor traducdo, pulsdo (Trieb)]; e o trabalha no sentido de
formular um entendimento acerca de uma forca dinamica que movimenta o ser.
Freud diz que estudando o homem pelo angulo da fisiologia, aparece-nos o conceito
de estimulo, e um modelo de arco-reflexo, “segundo o qual um estimulo aplicado ao
tecido vivo a partir de fora é descarregado por agao para fora” (p. 124). Assim, Freud
liga o conceito de instinto (pulsédo) ao de estimulo. Porém, nos previne afirmando
gue nao devemos igualar pulséo a estimulo mental.

Freud continua seu discurso afirmando que a pulsdo ndo surge do mundo
externo, mas do proprio organismo, e que tal estimulo (a pulsdo) imprime impacto
constante a mente e, ainda, que nao ha como fugir dele, uma vez que vem de dentro

do proprio organismo. Segundo o autor,

(...) chegamos assim a natureza essencial dos instintos, considerando em
primeiro lugar suas principais caracteristicas — sua origem em fontes de
estimulagdo dentro do organismo e seu aparecimento como uma forca
constante — e disso deduzimos uma de suas outras caracteristicas, a saber,
gue nenhuma acao de fuga prevalece contra eles. (p. 125).

Por conseguinte, entende-se a pulsdo como “um conceito situado na fronteira

entre 0 mental e 0 somatico, como o representante psiquico dos estimulos que se
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originam dentro do organismo e alcangam a mente” (p. 127). Somado a isso, Freud
afirma que a pulsdo € “como uma medida de exigéncia feita @ mente no sentido de
trabalhar em consequéncia de sua ligagdo com o corpo” (p. 127).

Eis um dos aspectos do conflito psiquico, alids. Conflito entre um impulso
pulsional que determina uma acao no nivel da motilidade e um corpo limitado pela
realidade. Para além disso, Freud ir4 estudar o conflito entre o impulso pulsional,
relacionado ao principio do prazer, e o principio de realidade, que tenta adequar o
prazer as possibilidades do mundo externo.

Tomando outro aspecto do conceito de sujeito para a psicanalise, sabemos
gue ndo existe a possibilidade de pensar a teoria freudiana, ou qualquer de seus
pressupostos, sem ter em conta a existéncia do inconsciente, do inconsciente
recalcado, a grande descoberta de Freud. Ao estudar sobre o recalcado deparamo-
nos, como mostra Cabas (2009), com a questdo do desejo. Do desejo inconsciente.

Em poucas palavras, e com o perddo necessario por esse reducionismo,
podemos dizer que o homem €& possuidor, ou melhor, possuido por um desejo
inconsciente; um inconsciente e um desejo dos quais nada sabe, mas que nao
param de tentar se fazer presentes nos sintomas, sonhos e nos atos falhos. E se faz
presente em todos os lugares, inclusive na escola.

Eis o sujeito, quando se trata de psicanalise. Sujeito caracterizado por um
conflito psiquico. Como afirma Quinet (2008), “Freud formula portanto, logo de inicio,
a subjetividade humana em conflito, estirada em dois topos, designando a divisdo do
sujeito entre o0 que ele quer inconscientemente e o que ele conscientemente néo
quer ou ignora que quer” (p. 23).

Em contrapartida, a escola ndo trata com esse sujeito — sujeito do conflito e
do inconsciente. Ao contrério, o individuo do dispositivo escolar € o sujeito da razéo,
do desenvolvimento cognitivo. O mesmo sujeito da medicina, bioldégico por
exceléncia; suposto dono de si e de seus pensamentos.

Como nos explica Mendes (s.n.) no texto intitulado “O sujeito da educagao no
horizonte da intersubjetividade comunicativa” — escrito atribuido ao Grupo de
Trabalho “Filosofia da Educacao”, da Agéncia Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) —, “a educagao, em suas diferentes modulacoes

pedagodgicas (humanista, liberal e critica) reivindica, como finalidade, investir na
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capacidade autorreflexiva do ser humano, para torna-lo consciente, critico e
emancipado, numa palavra, sujeito” (p. 01).

Para a instituicdo escolar o homem é inacabado, cognitivamente falando. Mas
pode alcancar seu pleno desenvolvimento. Necessita “apenas” de orientagcédo e
instrucdo; estimulacao e refor¢o positivo. Para a psicandlise, além dessas questdes,
0 sujeito se constitui psiquicamente na infancia e essa constituicdo tem uma
contribuicdo essencial da sexualidade infantil. Necessita, posteriormente, que o
acolham e o limitem, o amem e imponham a lei*?.

Podemos dizer, por conseguinte, que o sujeito da escola, aqui elencado como
individuo (porque ndo divisivel), é o sujeito da razdo. Senhor em sua casa, em sua
mente; aquele que pode ser desenvolvido segundo uma cartilha psicologica
qualquer (LAJONQUIERE, 1999). Esse mesmo individuo, diga-se de passagem, é
aquele que foi destituido de seu trono com a descoberta freudiana — pelo menos
para agueles que com ela trabalham.

Alids, a psicanalise, desenvolvida por Freud ao longo de meio século de
estudo, pode ser pensada como uma tradicdo tedrica e uma técnica terapéutica que
tem como base e objetivo 0 sujeito humano — mesmo ele ndo tendo conceituado
esse sujeito, como nos bem lembra Cabas (2009). Esse mesmo sujeito que
encontramos “no caminho, na estrada, na loja do artesédo” (TERTULLIAN, s.n.) e na
escola.

Portanto, com essa diferenciacdo em voga e retomando nossa questdo de
pesquisa, precisamos nos perguntar se cabe a possibilidade de trabalho de um
psicanalista em uma instituicdo de ensino. O trabalho de alguém que se propde a

escutar sujeitos, em um local onde se formam individuos.

1.3. Das partes em jogo

A psicanalise, ou “analise da alma”, é descrita por seu criador como uma
terapia capaz de libertar “alguém de seus sintomas, inibicdes e anormalidades de
carater neuroticas” (FREUD, 1996z, p.231). Entdo, e de imediato, por que né&o

pensar a psicandlise como capaz de contribuir dentro da escola? Principalmente se

12 Retornaremos a esse assunto adiante.
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pensarmos nas inibigdes do aluno na escola, nas dificuldades em estudar, e em
outras questdes dos sujeitos no ambiente escolar?

A escola, por sua vez, pode ser concebida como uma instituicAo com um
papel essencial na vida do ser humano. Ela é um dos lugares onde — dentre outras
atribuicdes e de acordo com o entendimento apresentado pela teoria psicanalitica —
se pode vislumbrar um auxilio a crianca frente a necessidade de encontrar um objeto
outro que Ihe permita sair da tragédia edipica e prosperar em seu desenvolvimento
social. E, para isso, a crianca devera entrar numa outra trama; a trama do saber.
Saber social que ela apreende através da escola na medida em que esta pautado
nas leis e no convivio com seus pares e mestres em outro ambiente que ndo o
familiar.

Santiago (2005), indo além, explica que a partir da elaboracdo freudiana
pode-se ainda concluir que a escola, ou melhor, ao ato de educar pode ser atribuido
“‘uma relativa acao profilatica, muitas vezes, capaz de remediar a ‘inibicdo do
pensamento’ (Denkhemmung) e garantir o ‘desenvolvimento intelectual’ [die
intellektuelle Entwicklung] de maneira geral” (p. 65).

Sintetizando, podemos afirmar que a escola tem o papel de auxiliar a
despertar no aluno um desejo tal que proporcionara descobertas e conhecimentos
gue o encaminhardo na vida a fim de torna-lo, na medida do possivel,
intelectualmente desenvolvido, desinibido em seu pensamento e maduro
socialmente.

Entretanto, mesmo podendo (na teoria) realizar tdo facilmente essa
aproximacdo com a psicandlise, alguns empecilhos devem ser ressaltados. Foi dito
anteriormente que a questdo aqui proposta € uma questdo que se faz valida
epistemologicamente. Contudo, podemos também pensa-la quanto a prética
psicanalitica, uma vez que epistemologia e praxis estdo sempre relacionadas
guando se pensa em psicanalise.

Sobre essa pratica tal aproximacdo entre a psicandlise e a escola tem
algumas particularidades. E o proprio Freud, alids, quem vai nos lembrar de que
educar, curar e governar sao profissbes impossiveis. Ao lado de todas as
implicacbes que essa afirmacdo carrega, pode-se, de imediato, questionar como
duas profissdes impossiveis podem viver em um mesmo ambiente — o ambiente

escolar.
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Outrossim, andar por caminhos impossiveis parece ter consequéncias. Os

castigos para aqueles que desejam caminhar por estes territérios ja sdo bem

conhecidos. Por parte dos governantes, serdo, para todo o sempre, odiados por

muitos e invejados por outros. No que diz respeito ao analista, Lacan (1997) ja nos

informou que este “deve pagar algo para ocupar sua fungao” (p. 349).

Ele paga com palavras — suas interpretacfes. Ele paga com sua pessoa (...)
— pela transferéncia ele é literaimente despossuido dela. (...) N&o é apenas
ele que ali esta com aquele com quem estabeleceu um certo compromisso.
Enfim, é preciso que ele pague com um certo julgamento no que diz
respeito a sua acdo. A andlise é um juizo. (...) o analista tem muita
consciéncia de que nao pode saber o que faz em psicanalise. Ha uma parte

dessa acdo que lhe resta, a si mesmo, velada. (p. 349 — 350).

Por parte do educador, finalmente, o castigo e o sofrimento também séao

reconhecidos. Eis o castigo do educador: ser eternamente acorrentado com cadeias

de aco a rochas escarpadas nos confins da terra. Esse foi o castigo imposto por

Zeus ao Titd Prometeu, segundo Esquilo (s.n.), pelo crime de ter roubado o fogo

divino e té-lo entregue aos homens.

Eis-nos chegados aos confins da terra, a longinqua regido da Citia, solitéaria
e inacessivel — [disse o Poder]"®. Cumpre-te agora, 6 Vulcano, pensar nas
ordens que recebeste de teu pai, e acorrentar este malfeitor, com
indestrutiveis cadeias de aco, a estas rochas escarpadas. Ele roubou o
fogo, — teu atributo, precioso fator das criacBes do génio, para transmiti-lo
aos mortais! Terd, pois, que expiar este crime perante os deuses, para que
aprenda a respeitar a potestade de Jupiter'®, e a renunciar a seu amor pela
Humanidade. (p. 113).

Mas nem s de correntes vive o castigado Prometeu, “o primeiro educador da

humanidade”. Ainda ha mais sofrimento para aquele que amou os homens e

permitiu que tivessem o saber.

Visto que ndo logrei persuadir-te, pensa, a0 menos, na tempestade de
novas desgracas que h&@o de cair sobre ti — [disse Mercurio]™®. Japiter, por
meio de raios, espedacara este rochedo escarpado; teu corpo permanecera
esmagado sobre os fragmentos da montanha. Ao cabo de longo tempo,
reapareceras um dia... Entdo, um abutre insaciavel, — o céo alado de Jupiter
— vird arrancar de teu corpo enormes pedacos e — comensal ndo desejado —
voltara todos os dias para se nutrir de teu figado negro e sangrento. Desse
tremendo suplicio ndo esperes ver o fim, salvo se algum deus quiser ficar

'3 Acrescido pelo autor.

14 Zeus, na mitologia Grega.
'* Acrescido pelo autor. MercUrio é conhecido como Hermes, na Mitologia Grega.
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em teu lugar, a descer aos antros do invisivel Plutdo, nos redutos sombrios
do Tértaro. (p. 135).

Tamanho castigo foi devido ao fato de que com esse roubo o fogo/saber
tornou-se social. Prometeu compartiihou o saber divino com sua criacdo, a
humanidade. E isso enfureceu Zeus.

Na escola, através dos tempos, a transmissdo desse saber segue uma
direcdo parecida. O saber ndo mais € roubado dos deuses para 0os homens, mas
emprestado do social para o individuo. Nao obstante, ao falar sobre a transmissao
do saber, Leandro de Lajonquiére (1999) nos ajuda a pensar em como esse saber
emprestado traz uma cota de divida eterna que exige pagamento. No caso de
Prometeu, foi seu préprio figado.

O mestre ndo pode ndo ensinar o que aprendeu, uma vez que O
apre(e)ndido leva consigo um pecado original, qual seja, o de uma divida
que, embora reconhecida, ndo pode de fato ser saldada. Essa divida é
simbodlica, pois aquele que ensina ndo faz mais que emprestar da tradigao.
(p. 174).

Atualmente, pode-se pensar que quem impde o castigo a quem transmite o
saber, o educador, ndo é mais o deus supremo — ou 0 é, na medida em que o
supremo inconsciente fala — mas aqueles que recebem, ou deveriam receber, o
saber. Os educandos, fraternos da sociedade contra o pai tirano, muitas vezes o
punem — ou punem seu substituto, o professor — ndo aprendendo ou revoltando-se
com o aprender e com a acao de se passar 0 conhecimento.

Pode-se pensar, dessa maneira, que os ditos “fracassos escolares” seriam
uma resposta do educando a alguma questdo problematica na transmissdo?*® A
psicandlise, dessa forma, poderia contribuir de alguma maneira, através de seu
conhecimento sobre o sujeito, para uma reflexdo sobre essa relagcdo? Mas como
trabalhar com psicanélise em uma instituicdo de ensino?

Alguns psicanalistas tém por modelo de atuacdo o0 que se convencionou

chamar de Psicanalise Aplicada’’ que, segundo Mattos (2003), é a imersdo da

16 Apesar de sabermos que alguns psicanalistas distinguem os conceitos de ‘fracasso escolar’,

‘transtorno de aprendizagem’ e ‘dificuldade de aprendizagem’, nesse trabalho ndo nos ocuparemos

dessa diferenca. Utilizaremos, contudo, o termo ‘fracasso escolar’ para englobar o leque de casos

gue se referem as questdes de ndo adequacgdo do aluno frente ao demandado pela instituicao

escolar; sejam casos de dificuldades escolares, transtornos de aprendizagem, questdes intrinsecas a
répria relagdo ensino e aprendizagem, ou outro que o valha.

" Termo bastante trabalhado por Jacques-Alain Miller e retomado adiante.
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psicanalise pura nas instituicbes ou, em suas palavras, “é a aplicagao da psicanalise
a certos campos sociais, os campos do mal-estar na civilizacdo onde o0s
fundamentos da psicanalise estdo aplicados” (p. 19). Poderiamos, entdo, pensar em
uma aplicagcdo da psicanalise na escola? Seria essa uma possibilidade de atuacao

do psicanalista no ambiente de ensino?

1.4. Por uma delimitacéo inicial

Tendo por norteadoras as discussdes até aqui elencadas, é valido retomar a
guestdo: existe a possibilidade de atuacdo de um psicanalista — através, ndo de
orientacdo e cobranca, mas da escuta do sujeito — na escola? E, se sim, quais as
possibilidades e impossibilidades dessa atuacao?

Com o intuito de delimitar o espectro de nossas possiveis reflexdes, é
importante ressaltar que, na escola onde atuo, trabalho com atendimentos a alunos
do Ensino Técnico (entre 15 e 18 anos) e Ensino Superior (acima de 17 anos). Os
atendimentos se iniciam de diversas formas: por encaminhamento realizado por
professores que percebem alguma dificuldade por parte do aluno, seja em relagcéo a
notas, aquisicdo do saber, mau comportamento ou frequéncia em sala de aula; por
parte da coordenacdo do curso; ou ainda por parte dos alunos que voluntariamente
apresentam queixas diversas, desde dificuldade em aprender até dificuldades de
relacionamento familiar.

Apoés o atendimento inicial, e dependendo do caso, ofereco ao estudante o
gue chamamos (no nucleo) de acompanhamento. Este trabalho consiste em
atendimentos semanais ou quinzenais onde a proposta € que o aluno fale sobre a
guestdo que inicialmente o trouxe ao nucleo e onde me proponho a escuta-lo com o
intuito de auxilia-lo a pensar sobre essa e outras questdes. A duracdo desse
acompanhamento néo € algo definido a priori. Pode durar apenas algumas semanas
ou diversos meses. Seu término comumente esta vinculado ao desejo do aluno e/ou
a demanda da escola. Se o aluno procurou o atendimento voluntariamente, ele tem
maior autonomia para decidir pelo término. Se ele foi encaminhado, a situacdo se
torna diferente e o término é sempre avaliado em relacdo a diferenca entre seu
posicionamento atual frente ao que ocorria antes do acompanhamento e frente ao

gue a escola efetivamente demanda dele.
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Foi essa realidade profissional que embasou a questdo norteadora desta
pesquisa. Porém, ao empreender uma busca por estudos que tratem de uma
possivel aplicacdo da psicanalise nos termos aqui levantados — levando em conta a
interface psicanalise e educacdo — com o intuito de responder as perguntas
anteriormente colocadas, percebeu-se que nao existem respostas.

Desde Freud podemos ver inameros trabalhos dedicados a pensar a interface
ora estudada, alguns com mais destaque, como por exemplo, os trabalhos de Anna
Freud, Catherine Millot, Leandro de Lajonquiere, Mireille Cifali, Maria Cristina Kupfer,
Maud Mannoni, entre incontaveis outros que poderiamos aqui citar. Entretanto, os
textos que tratam dessa conversa entre impossiveis estdo normalmente
relacionados a possibilidade de emprego da teoria psicanalitica como apoio para
pensar a construcdo de projetos pedagogicos, como no texto de Moura e Silva
(2009); a atuacdo de psicanalistas externos a instituicho com o objetivo de
intervencdo em grupos de participantes do meio escolar, como o0s textos de
Coutinho e Rocha (2007) e Mrech e Rahme (2009); a critica das praticas
pedagodgicas a partir do arcabouco tedrico da psicandlise, como no texto de
Lajonquiere (1999); a analise (em consultério particular) de escolares, sejam eles
“‘especiais” ou “fracassados”, como no livro de Berges, Bergés-Bounes e Calmettes-
Jean (2008); ou ainda, relacionados ao estudo e atuacdo em instituicbes para a
educacdo de criancas e jovens com doencas graves (sejam neuréticas ou
psicéticas), como nos ensinos de Maria Cristina Kupfer acerca da instituicdo “Lugar
de Vida”, e de Maud Mannoni acerca da “Escola Experimental de Bounneuil-sur-
Marne”.

Por conseguinte, ndo foram encontrados trabalhos que especifiguem a
atuacdo de um psicanalista inserido na escola como contratado, nem que versem
sobre atendimentos realizados por psicanalistas dentro dessa mesma escola.
Talvez, e de inicio ja se faz importante pontuar este fato, iSso ocorra porque um
psicanalista ndo € contratado como psicanalista para compor o quadro de
funcionarios da instituicdo. A experiéncia mostra gque normalmente — mas néao
sempre — sao psicélogos contratados como psicologos escolares, embasados e
atravessados pela psicanalise, que trabalham no sentido ora estudado.

Como consequéncia desses fatos, acreditamos que este estudo mostra-se

pertinente tendo em consideracdo a escassez de trabalhos que consideram a
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realidade de atuagédo dos psicanalistas que voltaram sua escuta aos sujeitos na
escola, dentro dessa prépria escola. Todavia, inUmeros sé@o os trabalhos voltados a
psicandlise em hospitais, centros de atendimento a salde e educacdo com vias a
terapéutica — o que podemos conjecturar ser devido ao proprio surgimento da
psicanalise, que nasce com uma proposta de cura da neurose. Mas tais fatos ndo
deveriam acuar estudos como este.

De imediato, essa questdo gera outra, a saber: um profissional, contratado
como psicélogo escolar, pode dizer-se psicanalista na escola? Essa reflexao
claramente abriria outro campo de pesquisa acerca da formacdo do psicanalista.
Porém, este ndo foi nosso foco de estudo. Para essa pesquisa, acerca da
possibilidade de trabalho de um psicanalista inserido no corpo de profissionais da
escola, cabe delimitar que nossa reflexdo foi pautada no psicanalista enquanto
psicélogo escolar atravessado pela psicanélise, nomeie-se ele psicanalista ou ndo.*®
E importante também ressaltar o fato de este psicanalista estar contratado pela
escola, o que difere radicalmente de uma assessoria e/ou consultoria (BLEGER,
1984).

Logo de inicio, portanto, um problema fez-se presente em nossa investigacao.
Como estudar algo sem uma base prévia e sem literatura que nos norteie? E fato
gue inumeros caminhos poderiam ser tomados para estudar as questdes aqui
levantadas. Poderia verter-se um estudo amplo sobre a educacdo e as teorias
pedagogicas e, posteriormente, analisar a interface psicanalise e educacdo com a
intencdo de pensar como, e se, 0 primeiro campo pode atuar junto ao segundo; ou
pensar em estudar as diferencas presentes nos discursos pedagoégico e
psicanalitico, a fim de configurar sua possivel, ou impossivel, relacdo; ou, ainda,
seria possivel partir de estudos de casos, como um atendimento de fato, na escola,
para evidenciar algumas possibilidades. Todavia, nesse estudo, optou-se por

percorrer outro caminho entre varios™®.

'8 Aqui se coloca uma diferenca sutil, mas de suma importancia frente & nossa questéo de pesquisa.
Optamos por desenvolver esse estudo com o postulado de que o psicanalista é a priori. Em outras
palavras, que o psicanalista pode ser considerado como aquele “um” atravessado pelos
conhecimentos e, quicd, saberes desenvolvidos e estudados pela ciéncia do inconsciente. Contudo,
sabemos que alguns estudiosos da psicandlise — e com eles concordamos também — tem outra visao
acerca do que €, ou quem é, o psicanalista. Para eles, o psicanalista ndo € a priori, mas sempre se
faz na relacdo com o analisante. O psicanalista, nesse sentido, € apenas as vezes. Nas vezes que,
junto a seu analisante, consegue elaborar um ato analitico. Essa visdo de um psicanalista a priori, a
ual optamos por levar adiante, € apenas para nos auxiliar nas questdes aqui desenvolvidas.
Y Referéncia a “pratica entre varios” descrita no campo da psicanalise aplicada.
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Constituindo-se como uma pesquisa teorica, este trabalho delimitou-se,
inicialmente, por desenvolver um estudo sobre as demandas da escola (e
principalmente a escola de ensino superior) na contemporaneidade, direcionadas
aos seus alunos e ao psicélogo escolar. Através de documentos oficiais do
Ministério da Educacdo e de outros 6rgdos, foram analisadas as expectativas da
sociedade referentes aos estudantes, principalmente em relagdo a como eles devem
ser, apos participarem dos anos escolares. Posteriormente, desenvolveu-se uma
revisdo bibliogréafica da obra freudiana com o objetivo de proporcionar certa clareza
do que é fazer psicandalise e ao que essa teoria cientifica (e técnica terapéutica) se
propde. Finalmente, delineou-se um estudo acerca da possibilidade de aplicacdo da
psicandlise e acerca da interface psicanalise e educacao, a fim de responder nosso
problema de pesquisa. Permeando essas linhas, utilizou-se também de excertos de
atendimentos e recortes de falas escutadas na escola, a fim de pautar nossas
discussdes na realidade da pratica®.

Este estudo teve, pois, como principal fundamentacao tedrica a psicanalise;
mais precisamente os trabalhos de Sigmund Freud e o auxilio da releitura
empreendida por Jacques Lacan e seus sucessores. Propusemo-nos a estudar a
escola na contemporaneidade e suas demandas, a psicanalise, a psicanalise
aplicada, a interface psicanalise e educacado e a tentar responder, como ja visto, a

seguinte questao: “é possivel o trabalho de um psicanalista na escola?”.

%0 E valido pontuar que os excertos e as falas ndo caracterizam um caso clinico, e que todos os
cuidados referentes ao sigilo foram tomados.
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2. AS DEMANDAS DA ESCOLA CONTEMPORANEA A LUZ DA
PSICANALISE

Eu t6 aqui. Pra qué? / Sera que é pra aprender? / Ou sera que é
pra aceitar, me acomodar e obedecer? / Té tentando passar de
ano pro meu pai ndo me bater / Sem recreio de saco cheio porque
eu nao fiz o dever / A professora ja ta de marcacao porque sempre
me pega / Disfarcando espiando colando toda prova dos colegas /
E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo / E quando
chega o boletim la em casa eu me escondo / Eu quero jogar botéo,
videogame, bola de gude / Mas meus pais s6 querem que eu "va
pra aula!" e "estude!"
Gabiriel, O pensador.
(Trecho da musica “Estudo errado”).

Este capitulo visa contextualizar nossa atuaco e nossa quest&o. E na escola
concreta, aquela das paredes, reduto do conhecimento e da formacédo de homens,
gue se inaugura nosso problema. E especificamente na escola contemporanea, com
suas diretrizes e expectativas proprias a um tempo globalizado, fluido, p6s-moderno,
hipermoderno ou sob qualquer denominacgéo que o valha.

Existe uma contrapartida Obvia a negacdo da possibilidade de se fazer
psicanalise na escola: a questdo da demanda especifica da escola para o psicologo.
Como nos explica Lajonquiere (1999), a instituicdo escolar espera da psicologia que
Ihe responda e ajude a solucionar questdes e problemas especificos dos alunos no
ambiente de ensino, tais como: por que esse aluno reprova tanto de ano, por que
aquele aluno nédo aprende, entre outras. E a psicanalise, segundo o autor, ndo se
propde a isso.

Em nossa pratica essas demandas aparecem de diferentes maneiras. Certa
vez recebemos uma solicitacdo de atendimento da coordenacdo de um dos cursos
listando alguns alunos que estariam em risco de perder sua vaga na escola por
estarem reprovando demais e muito atrasados em relagdo a seus colegas. Outras
vezes, 0 pedido ou as questdes referentes a determinados alunos vém suscitadas
pelo “xerife” — o profissional que, de certa maneira, € responsavel pela disciplina na
escola. Obviamente ele nao tem esse cargo (“xerife”) no organograma da instituigao,

mas assim ele é apresentado aos alunos?.

2L Antes gue objecBes sejam levantadas, cabe ratificar ao leitor que o trabalho de disciplinar, ou
melhor, de estabelecer limites, em nosso entender, € de extrema importancia na formacg&o do sujeito.
Principalmente ao se tratar de adolescentes. O “xerife”, portanto, e assim como o professor, diga-se
de passagem, é um substituto paterno que auxilia o jovem em sua relacdo com a lei — mas dessa lei
falaremos adiante.
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Outra vez escutei um professor dizer que gostaria de dar aula apenas para 0s
alunos interessados. Este fato suscita a questdo: “o que fazer com os outros?”. E
digno de atencéo pensar em um professor querendo apenas dar aulas para aqueles
gque ndo causam problemas e sdo obedientes. Mas, esse Ultimo caso foi
interessante. O professor articulou uma saida possivel para seu problema e
convidou todos os alunos que quisessem e que desejassem, para acompanha-lo a
outra sala de aula. Algum tempo depois ele me disse que boa parte dos alunos que
antes ndo prestava atencdo em sala, estava mais presente na aula. Se pudermos
analisar o ocorrido é valido dizer que desejaram e entenderam o desejo de seu
professor. Aceitaram o convite! Em outras palavras, o professor precisou mostrar
desejo por ensinar (uma de suas queixas era que estava praticamente impossivel
ensinar para aquela turma). Precisou falar de seu desejo em relacdo aos alunos e
dizer que estaria ali, na outra sala, esperando que eles compartilhassem de seu
desejo de saber para que os alunos pudessem desejar estar em sala de aula e 0
acompanhar.

Por fim, escutei certa vez que trabalhamos com “cabecgas-ocas”. E isso me fez
pensar que, se elas estdo ocas, caberia a ndés, profissionais da psicologia, da
pedagogia e aos professores, preenchermos o0 vazio dessas caixas cranianas?
Talvez! Afinal, ndo € isso que sao os alunos? Cabecas ocas e imaturas, precisando
da escola para serem preenchidas e organizadas? Assim, serdo “conscientes” e
terdo o conhecimento. Serdo individuos, sujeitos da razdo. Senhores em suas
préprias mentes!

Retomando nossas questfes sobre a demanda da escola, na atualidade — no
mundo globalizado — esse desejo de saber sobre e de controle do comportamento
do individuo (da crianca ou do aluno em geral) toma ares préprios, como bem
descrito por Foucault (2009). Porém, ndo € mais o modelo do Pandptico que se
encontra, mas o controle é outro. Por exemplo, no nucleo, temos acesso a notas e
as faltas dos alunos. Por vezes, realiza-se uma busca ativa dentre aqueles que mais
faltam e mais “tomam bomba” nas provas. NGs 0s convocamos, orientamos e, em

alguns casos, iniciamos um acompanhamento®.

2 De fato, essa busca ativa pelos alunos com dificuldades rende, muitas vezes, um trabalho que
auxilia o aluno em diversas questdes. Entretanto, € interessante pensar nessa necessidade de
controle da escola como um imperativo de ajustamentos dos desajustados.
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Para Lourenco et al (2002), a escola “é vida em movimento” e “educar é a arte
de estar em sintonia com o dinamismo da vida” (p. 03). Dessa forma, os autores
compreendem que a escola na atualidade possui uma demanda especifica,
perpassada pela realidade politica e econémica que podemos resumir pela ideia de
globalizagdo. Segundo eles, a “luta pela sobrevivéncia trouxe a necessidade de
acelerar e remodelar o processo de aprendizagem nas instituicbes educacionais” (p.
03).

Zygmunt Bauman (2001) vai nos falar do conceito de modernidade liquida,
gue é simbolo da sociedade contemporanea. Para o autor, existe uma nova ordem
mundial, definida em termos econdmicos. Consequentemente € estruturada através
do raciocinio capitalista, da oferta e da demanda e da valorizacao do capital. Nesse
sentido, a escola reflete e repete as prerrogativas dessa mesma ordem. Nas
palavras de Bauman, “essa ordem veio a dominar a totalidade da vida humana
porque 0 que quer que pudesse ter acontecido nessa vida tornou-se irrelevante e
ineficaz no que diz respeito a implacavel e continua reproducéo dessa ordem” (p.
11). Seqguindo esse raciocinio, na modernidade liquida, € sob a égide da ordem
econdmica que a escola apresenta suas questdes e formulacfes. Igualmente, é
digno de nota que, nos tempos atuais parece ser possivel comparar toda e qualquer
relacdo com uma relagcdo comercial. Inclusive, ouvimos sempre dizer que o
casamento (e isso nao é de hoje) é um contrato, como um contrato comercial. E se
nem o casamento, instituicdo que permite a vida em sociedade (se pensarmos no
mito da constituicdo da sociedade estudado por Freud), escapou da ordem
econdmica, quem dira a escola.

A escola forma a mao de obra para o trabalho na sociedade. Isso é fato. E ela
trabalha, atualmente, sob uma ordem econdémica. O aluno entra com determinada
idade e deve sair com outra; deve atingir um percentual de aquisicdo de
conhecimentos para ser apto a determinados trabalhos na sociedade. Quem atingir
um acumulo maior ganha cargos melhores, e assim por diante.

Para além dessas questbes, Bauman (2001) nos alerta que na
contemporaneidade “a velocidade do movimento € 0 acesso a meios mais rapidos
de mobilidade chegaram nos tempos modernos a posicéo de principal ferramenta de
poder e da dominacao” (p. 16). Nesse mesmo sentido, a questdo do tempo e do

espaco se torna primordial atualmente. Na escola, por exemplo, o tempo ganha uma
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configuragéo interessante. Antigamente (e escutamos isso a todo o momento no
ambiente académico) “levava-se mais tempo para se formar, e formava-se com mais
qualidade”. Se pensarmos na questdo da Pés-Graduacdo, para citar apenas um
exemplo, somos confrontados com o fato de que os programas de Mestrado foram
reduzidos a dois anos, e o critério de avaliagdo com um dos maiores pesos para
esses programas passou a ser a quantidade de publicacdes. E a quantidade em
detrimento da qualidade. Em paralelo, na Graduacao, encontram-se cursos de até
dois anos em diversos setores de trabalho. Enfim, a realidade exige uma formacgéao
mais rapida, como na producéo industrial. Quanto mais rapido se produz uma peca,
mais rapidamente ela é vendida, mais rapidamente ela fica obsoleta e mais
rapidamente o mercado precisa comprar outra peca mais atual, mais evoluida, mais
updated. O mercado esta sempre em busca de um funcionario “Versédo 2.0”, por

assim se dizer.

Rockefeller pode ter desejado construir suas fabricas, estradas de ferro e
torres de petréleo altas e volumosas e ser dono delas por um longo tempo
(pela eternidade, se medirmos o tempo pela duracéo da prépria vida ou pela
da familia). Bill Gates, no entanto, ndo sente remorsos quando abandona
posses de que se orgulhava ontem; é a velocidade atordoante da
circulacdo, da reciclagem, do envelhecimento, do entulho e da substituicao
que traz o lucro hoje. (BAUMAN, 2001, p. 21).

Ademais, é interessante constatar que Bill Gates ndo terminou a faculdade.
Ficou na escola até o tempo necessario para saber o que fazer da vida. De um lado,
a escola diz que os alunos precisam se formar para terem bons empregos e mostra
como €é ruim e mau para eles reprovarem ou tirarem notas baixas. Por outro, um dos
considerados génios da computacdo nunca se graduou. Alias, Steve Jobs, outro
competente empresario da area, também nao recebeu seu diploma.

Falando sobre tempo e espaco, a internet € o invento da contemporaneidade
(j& faz certo tempo, é verdade, que foi desenvolvida, mas € a partir dela que nasce a
grande maioria dos inventos atuais). Nela o conhecimento € adquirido em questdes
de segundos (dependendo da velocidade de sua banda larga) e acumulado de forma

gigantescamente desproporcional a capacidade humana de guardar e recordar
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conhecimento (isso dependendo, é claro, do tamanho do seu HD)?. Alias, esse é
um ideal humano: saber tudo. “Ah os ideais...”. Falaremos adiante sobre eles.

Nesse mesmo raciocinio, a educacao escolar atualmente se torna um dos
veiculos do conhecimento veloz — e aqui cabe relembrar ao leitor, sem entrarmos em
detalhes, as inumeras discussbes entre o bindbmio conhecimento/saber.
Conhecimento rapido, extremamente mutavel; condensado, porque volumoso.
Graduar em apenas dois anos, ou dois anos e meio? Quanto de saber efetivamente
se transmite nesse espaco de tempo?

Contudo, alguns leitores poderiam nos questionar e retomar uma das mais
recentes resolucdes do Ministério da Educacao brasileiro, que institui o ensino de
nove anos para o Ensino Fundamental. N&o seria um alongar a vida académica e
proporcionar melhores condi¢des de ensino? Por um lado, talvez. Por outro, alonga-
se para baixo, ou seja, as criancas entram antes, mais cedo e mais novas, na vida
académica. A doutrina e o controle da ordem social através da escola, que como
vimos esta sob uma ordem econdmica, se iniciam desde pequeno, cada vez mais
cedo e em detrimento da possivel formacdo proporcionada pela familia. Encurta-se a
infancia, se assim podemos pensar.

Nessa nova ordem social “o valor do homem esta no objeto”, como afirma
categoricamente Alfredo Jerusalinsky (2000, p. 37). Nesse sentido, ndo importa mais
0 sujeito e 0 que ele sabe. Importa sobre o que o individuo tem conhecimento. Para
a ordem econdmica pensar é prejudicial. O que importa € o objeto, ele sim é
importante. Para o autor, o paradigma de nosso tempo é o fato do “saber ficar todo

do lado do objeto” (p. 37). Em suas consideragoes:

Isso se percebe com clareza no discurso econémico atual, no qual toda
preocupac¢do orienta-se para que a economia caminhe bem, sem importar
como andam os sujeitos por ela implicados. Interessante é também
verificarmos como o sujeito sente-se vitima de forgas econdmicas que se
apresentam para ele como enigmaticas, sem poder perceber o quanto ele
mesmo é feitor daquilo que se queixa. (p. 37).

Seguindo esse raciocinio, pode-se afirmar que a realidade politica da escola

também se altera, acompanha os tempos e 0s governos. E, a politica da escola

%3 sabemos que o inconsciente recebe muita informacdo, mas sabemos também que grande parte
dela ndo chega a ser consciente, como a vontade humana idealiza que fosse. A psicanalise ja nos
mostrou, de indmeras maneiras, a importancia do recalque. Em outras palavras, por vezes é
importante esquecer.
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alterando-se, alteram-se também seus objetivos, expectativas, seus ideais e suas

demandas.

As paredes do prédio escolar podem ser as mesmas, mas as pessoas, 0
tempo histérico, os fatos e acontecimentos sdo sempre outros. Por que
motivo? O mundo ja ndo é mais o mesmo de outrora. Vive no irreversivel
ritmo da mudanca, da “provisoriedade”, da interagdo passado/presente.
Quem ha vinte anos se contentava com 0s conhecimentos do ensino
primario, hoje esta enredando os Ultimos lugares nas filas de emprego.
(LOURENCO ET AL, 2002, p. 03).

Da parte da psicologia, mais especificamente da psicologia educacional
(como reconhecida pelo Conselho Federal de Psicologia), existe, parece possivel
afirmar, uma aceitacdo destas novas demandas, ipsis litteris, e uma consequente

resposta. Como aponta Lindgren (1977), em seu livro “Psicologia na sala de aula”,

A Psicologia é uma ciéncia do comportamento, isto €, uma ciéncia que diz
respeito ao estudo do comportamento humano. E uma ciéncia que se
preocupa, entre outras coisas, em identificar as razdes que levam as
pessoas a se comportar de certa maneira e em estabelecer principios
capazes de descrever seu comportamento provavel em certas
circunstancias e sob que condicbes se espera que tal comportamento
ocorra. O interesse dos psicologos por este assunto tem permitido melhor
compreensdo do comportamento humano. Propiciaram também o
desenvolvimento de um certo nimero de técnicas diferenciadas que tém
sido Uteis a compreensdo de casos especificos de comportamento. (p. 01-
02).

A psicologia Educacional € um ramo aplicado do campo principal da
Psicologia, isto é, consiste na aplicacdo das técnicas e principios
psicoldgicos ao desenvolvimento das estratégias e programas educacionais
e a solugédo dos problemas da Educacd@o. Sua principal funcdo é a de
auxiliar as pessoas que se dedicam a Educacdo a desenvolver melhor
compreensao tedrica e pratica dos processos educacionais. (p. 02).

Muito embora se possa questionar que esta citacao é retirada de um estudo ja
antigo, e que o autor possui uma descricdo limitada do que é a psicologia,
encontramos em um documento atual certa posicdo equivalente a assumida por
Lindgren. No documento encaminhado ao Ministério do Trabalho, pelo Conselho
Federal de Psicologia em 17 de outubro de 1992, e valido até os dias atuais,
encontramos que a contribuicdo do Psicélogo Educacional pode ser entendida da

seguinte maneira:

Atua no ambito da educacd@o, nas instituicbes formais ou informais.
Colabora para a compreensdo e para a mudanca do comportamento de
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educadores e educandos, no processo de ensino aprendizagem, nas
relacdes interpessoais e nos processos intrapessoais, referindo-se sempre
as dimensoes politica, econdmica, social e cultural. (p. 05).

Por conseguinte, essa é a visdo — por parte do Estado, da categoria dos
psicologos e, também, por parte da instituicido escolar — da possivel atuacdo do
psicologo na escola: contribuir para a compreensdo dos fenbémenos
comportamentais inadequados dos participantes da vida escolar e atuar no sentido
de modificar (adequar) tais comportamentos.

Frente a toda essa realidade, o que é solicitado ao psicélogo na (da) escola?
Em relac&o a nossa vivéncia, atuando junto a uma instituicdo de ensino superior da
rede federal, podemos tomar no minimo trés documentos oficiais para ilustrarmos as
demandas da instituicdo escolar (qQue por vezes sao direcionadas a psicologia): a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (de agora em diante, LDB) e o documento das Diretrizes Gerais
do Reuni, o plano de Reestruturacédo e Expansao das Universidades Federais (de
agora em diante, Reuni).

Em ambito mundial, encontramos na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES UNIDAS, 1948), o artigo XXVI que
versa sobre o direito a educacdo. Em seu inciso dois, ele afirma que toda a instrucéo
(a educacao escolar) deve ser guiada para o pleno desenvolvimento humano. Nesse
sentido, se torna papel da escola promover a “compreensao, a tolerancia, e a
amizade” entre todos os homens. Da mesma forma, é papel dagueles que trabalham
nessa mesma escola, e consequentemente do psicologo escolar, orientar os alunos
para seu pleno desenvolvimento e contribuir para a promocédo da paz. De certa
maneira, € funcdo do dispositivo escolar ensinar seus alunos, e cidaddos da
sociedade a conviverem sem se matarem uns aos outros (LAJONQUIERE, 2010).

Em ambito nacional, na LDB (BRASIL, 1996) encontramos, no artigo 2°, que o
objetivo da educacéo, no caso a escolar, € “o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
Novamente, encontramos que a finalidade ultima de todos os trabalhadores da
escola é corroborar com essa pratica de conduzir o educando ao seu pleno
desenvolvimento.

Mas como isso se relaciona com as demandas da escola? A instituicdo de

ensino superior onde nossa atuacdo é desenvolvida ingressou no Reuni
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recentemente, o0 que proporcionou um aporte de verba para, além de outras
rubricas, a contratacdo de profissionais especificos para atender as propostas do
plano. Essa é a realidade do nucleo de psicopedagogia do qual faco parte. Assim, é
importante pensar naquela negacéo inicial quanto a pratica da psicanalise na escola
retomando os objetivos do nucleo onde atuo. Objetivos referenciados por um plano
governamental, com seus nortes estabelecidos. Segundo o documento do Reuni
(BRASIL, 2007), o objetivo deste plano é:

Criar condi¢cBes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacédo
superior, no nivel de graduacéo, para o aumento da qualidade dos cursos e
pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos existentes nas
universidades federais, respeitadas as caracteristicas particulares de cada
instituicdo e estimulada a diversidade do sistema de ensino superior. (p. 10).

Em outras palavras, a aderéncia ao plano gerava certas contribuicdes por
parte do governo federal que, como contrapartida, deseja a melhoria da qualidade
do ensino, enfatizando a ampliacdo do acesso e permanéncia do aluno na
instituicdo. Em resumo, o papel do nucleo de psicopedagogia esta vinculado ao
objetivo de diminuir a evasdo, ou seja, levar os estudantes ao seu pleno

desenvolvimento e a formatura universitaria.

A meta global do programa é alcangar, gradualmente, ao final de cinco
anos, a contar do inicio de cada plano™*:

Taxa de conclusdo média de noventa por cento nos cursos de graduacao
presenciais. (p. 12).

Com essas reflexdes, e a partir de nossa pratica, pode-se supor que a escola,
seus professores e diretores entendem que a psicologia pode auxiliar o aluno a
resolver os problemas que estdo lhe atrapalhando a alcancar o tdo almejado
desenvolvimento pleno — diga-se de passagem, idealizado (como veremos adiante)
— e a explicar aos professores quais sado esses problemas para que eles possam
também auxiliar seus alunos a se formarem.

E importante frisar que a ideia do plano em si é claramente valida. Investir

financeiramente e libidinalmente na escola, por parte do pai/governo, parece ser um

% Cada universidade que desejasse aderir ao plano Reuni, deveria elaborar um plano especifico da
instituicdo, relatando onde iria aplicar a verba e como faria para alcancar os objetivos do Reuni. Tal
plano especifico deveria ser aprovado pelo MEC, para que a instituicdo conseguisse aderir ao Reuni
e recebesse as consequentes contrapartidas governamentais.
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caminho adequado. No entanto, numa leitura psicanalitica, acreditar que exista um
trabalho possivel de alcancar a plenitude de tais objetivos idealizados é preparar um
terreno Otimo para a frustracdo dos educadores, dos educandos e do proprio
pai/governo que deseja que seus filhos/sociedade alcancem esse ideal.

Esses objetivos idealizados, no mesmo sentido em que estuda Lajonquiere
(1999) ao tratar do discurso (psico)pedagdgico hegembnico, estao relacionados ao
ideal de uma homogeneizacdo do comportamento — todos em fila, todos iguais,
como colocaria Foucault (2009) —, todos se formando em cinco anos; todos dentro
da escola, formatados como no “leito de Procusto”. E o ideal de um controle daquilo
gue é o sujeito humano, conflituoso; um sujeito que pouco sabe sobre aquilo que
deseja e menos ainda sabe dos sentidos de seus atrapalhos ao tentar seguir esse
norte pré-definido do dispositivo escolar. Nesse caso, 0s objetivos sao idealizados e,
pode-se dizer, sdo da ordem do impossivel.

Eis para o psicologo, e para todos aqueles que atuam na educacao escolar, a
demanda atual (e principalmente nesse estudo, cabe frisar, a demanda da escola no
ensino superior); demanda de uma escola participante de um mundo globalizado,
sob a égide da ordem econbmica e da fluidez, onde a crianca atravessa cada vez
mais cedo os ‘porticos aticos’. Ela demanda resultado e resposta — resultado no
sentido de consertar os defeitos do aluno para que ele seja mais um a se formar no
tempo/molde exigido, alcancando seu pleno desenvolvimento, e resposta no sentido
de saber e controlar toda e qualquer alteracdo do ideal que naquele aluno depositou-
se. Mas, frente a essa demanda da escola, o que nos falam seus alunos?

N&o estariamos elaborando tal estudo se o ensinar fosse livre de situacdes
nao ideais e se ndo houvesse questdes por pensar. A propria realidade de existirem
psicélogos na escola nos mostra que existe ai um conflito e um sofrimento, nao
apenas por parte do educador, mas na pratica escolar em si mesma. Se a relacéo
ocorresse sem problemas, sem tropecos e sem questfes, ndo seria necessaria a
existéncia de um nucleo psicopedagdgico nas instituicbes de ensino. Os professores
ensinariam, os alunos aprenderiam, todos iriam para a aula e tirariam notas altas.
Seriamos autdmatos, robds sem desejo. Ah sim, o desejo pode ir contra ao que o

ideal diz ser certo!
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2.1. Mas... e o aluno?

No inicio deste estudo discorremos sobre o sofrimento frente as
impossibilidades da pratica do governante, do psicanalista e do educador. Mas, e
guanto ao aluno? Desejar saber e se por a trabalho movido por este desejo causa
algum sofrimento? E, consequentemente, algum conflito?

O dembnio de Fausto ja profetizara ao estudante que manifestou tal desejo,
apos lembra-lo que o saber € uma tentativa do homem de se igualar a Deus —
comendo da maca, fruto da Arvore do Conhecimento —, o seguinte: “Folg’ nur dem
alten Sprunch und meiner Muhme, der Schlange, / Dir wird gewil3 einmal bei deiner
Gottahnlichkeit bange!” (GOETHE, 2004, p. 196)%.

Também o aluno sofre e tem seus conflitos. De um lado ele tem a escola, a

13

sociedade e seus pais demandando uma série de impossiveis ideais: “— Deves
atingir teu pleno desenvolvimento”. Nao precisa ser psicanalista para saber que
nunca chegaremos la! Do outro, estdo seu proprio conflito interno, seus desejos e
angustias. Mas, quem se propde a escutar tal sofrimento? Na escola e nas regras do
Estado a preocupacdo primeira parece ser a saida desse aluno da escola
completamente desenvolvido e capaz de plantar paz e harmonia por onde andar.
Um ser humano completo, desenvolvido, trabalhador e util para a sociedade. llusao
seria acreditar que tal movimento passa limpo de dor e atrapalhos.

Os alunos que atendemos no nucleo falam “d’isso”, muitas vezes (para
guem souber escutar). E, escutando, se imp&e um conflito para o psicanalista. Deve-
se atender a demanda da escola e da sociedade e “orientar” o aluno no caminho
“certo” do Bem Supremo da Educacédo, da Paz e da Harmonia entre os homens
plenamente desenvolvidos, ou escutar o aluno e tentar auxilid-lo a entender onde
gue a relacao aluno-escola encontrou um dificultador?

A propésito, o Bem Supremo, como veremos adiante, felizmente ndo existe.
Como nos diria Lacan (1997), o que nos demandam (aos que curam, e ai 0s
psicélogos estdo incluidos) é a felicidade. Entretanto, “estamos longe de toda e
qualquer formulagao de uma disciplina da felicidade” (p. 351). Em outras palavras, a
guestao do ideal € uma questéo inalcancavel, pois a falta € inerente ao ser humano.

Nas palavras do autor: “tudo o que existe nao vive senao na falta a ser” (p. 353).

%% “Vail segue o velho adagio e a minha prima, a cobra; / Por igualar-te a Deus, afligir-te-as de sobra!”
(GOETHE, 2004, p. 197). Traducéo de Jenny Klabin Segall.
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Ademais, tomando por base o0s estudos em psicanalise ja descritos
anteriormente, podemos conjecturar que os atrapalhos na escola, a baixa frequéncia
em sala de aula, os ditos transtornos de aprendizagem, as notas baixas e as brigas
entre colegas e entre alunos e professores, por vezes podem ser pensados como
um substituto. Um sintoma. Um substituto de ideias conflitivas, de pensamentos
opostos, de impulsos distintos. Por ndo se conseguir idealmente organizar algo em
seu mundo psiquico — vale lembrar que o sintoma €, por assim dizer, uma
organizacao possivel do sujeito —, a realidade sofre as consequéncias e o sujeito se
enrola frente ao seu desejo de saber.

Como coloca Quinet (2008), retomando Lacan, o sintoma, de um lado, é
‘impedimento ao andamento satisfatorio do sujeito — ele é a sua cruz”, e de outro, &
‘impedimento ao andamento satisfatério do discurso do mestre”. Concluindo, “o
sintoma como singularidade do sujeito em sua vertente de real faz, portanto, objecéo
ao discurso do mestre” (p. 145 — 146). O sintoma, portanto, faz objecéo ao ideal da
sociedade. E as dificuldades na escola fazem objecdo aos ideais do dispositivo
escolar e, consequentemente, dessa mesma sociedade.

Mas, e enfim, a psicanalise pode ser aplicada nos atendimentos a alunos em
uma escola? Isso é psicandlise? Se sim, existe alguma diferenca daquela
desenvolvida nos consultérios? Se ndo, 0 que da psicanalise se pode aproveitar
nesses atendimentos? E frente a esses impasses que se constroi a questdo de

pesquisa ora proposta e que se da continuidade a esse estudo.
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3. O OURO PURO DA PSICANALISE LIVRE

A psicanalise constitui uma parte da ciéncia mental da psicologia.
Também ¢ descrita como ‘psicologia profunda’ (...). Se alguém
perguntar o que realmente significa ‘o psiquico’, sera facil
responder pela enumeragdo de seus constituintes: nossas
percepcoes, ideias, lembrancas, sentimentos, e atos volitivos —
todos fazem parte do que é psiquico. Mas se o interrogador for
mais longe e perguntar se ndo existe alguma qualidade comum,
possuida por todos esses processos, que torne possivel chegar
mais perto da natureza, ou, (...), da esséncia do psiquico, entdo
sera mais dificil fornecer uma resposta.

Sigmund Freud (1996aa, p. 302).

O intuito deste capitulo € apresentar ao leitor, que ndo esta familiarizado com
a psicanalise, algumas consideracdes sobre essa tradicdo tedrica. E, por isso, desde
j& nos desculpamos com aqueles versados no assunto se tal parte de nossa
pesquisa se torna extensa ou enfadonha. Também tem por objetivo fazer
contraponto com o capitulo seguinte, no qual apresentamos as reflexdes acerca das
possibilidades de aplicagcdo da psicanalise em um ambiente outro que nao o
consultorio particular.

No entanto, antes de prosseguirmos, faz-se necessario — visando a uma
clareza do que se segue — conceituar o que aqui sera entendido por método
psicanalitico; as teorias componentes da psicandlise e seus instrumentos técnicos?®.

Entende-se, resumidamente, por método psicanalitico — como pensado por
Freud — um meétodo de investigacdo e intervencdo que possui como base um
conjunto de técnicas e teorias que tem por finalidade um efeito terapéutico, a saber,
livrar (ou tentar livrar) o paciente da neurose. Consequentemente, para Freud
(1996b),

A tarefa que o método psicanalitico se empenha em resolver pode
expressar-se em diferentes féormulas, que em esséncia, no entanto, sao
equivalentes. Pode-se dizer: a tarefa do tratamento é eliminar as amnésias.
(...) Pode-se ainda conceber a condicdo para isso da seguinte maneira:
todos os recalcamentos devem ser desfeitos (...) De alcance ainda maior é
outra formulacéo: trata-se de tornar o inconsciente acessivel a consciéncia,
0 que se consegue mediante a superacgdo das resisténcias. (p. 239).

Por teorias da psicanalise podemos citar as inameras hipoteses tedricas
provenientes da observacdo clinica de Freud a partir de seus atendimentos.

Segundo o autor (1996v), “as teorias da resisténcia e da repressao, do inconsciente,

% Ademais, vale ressaltar que ndo entendemos a psicanalise assim fragmentada, mas optamos por
apresentar tal diferenciagdo apenas para nos auxiliar no andamento desta pesquisa.
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da significancia etiol6gica da vida sexual e da importancia das experiéncias infantis —
tudo isto forma os principais constituintes da estrutura tedrica da psicanalise” (p. 45).

Finalmente, consideram-se 0s instrumentos técnicos da psicandlise a gama
de mecanismos que Freud (1996h) descreveu entre 1911 e 1915. Em seu conjunto
de textos intitulado “Artigos sobre a técnica”, o autor faz referéncias a alguns
instrumentos importantes para o psicanalista em seu trabalho junto aos pacientes;
instrumentos esses que estudaremos mais a frente.

Seguindo nosso estudo, ndo seria possivel apresentar as resolucdes e
implicacdes da psicanalise sem antes percorrer brevemente sua historia e a historia
de seu criador, Sigmund Freud.

Freud nasceu em Freiberg, na Moravia, no dia 06 de maio de 1856. Em seu
“Um estudo autobiografico” (1996v), conta que se mudou quando crianga para Viena
e nessa cidade recebeu toda sua educacao formal. Judeu, de pais judeus, Freud foi
vitima de discriminacdo durante longo periodo de sua vida (talvez toda ela); o que
nao o impediu de ingressar na universidade em 1873 e graduar-se em medicina.
Trabalhou no laboratério de Ernst Briicke entre os anos de 1876 e 1882, mas afirma
gue era muito negligente com seus estudos, fato que o levou a terminar sua
graduacdo apenas em 1881, praticamente nove anos ap0sS Sseu ingresso na
universidade. Nos dias atuais, correria o risco de ser jubilado.

Freud conta que em 1882 abandonou o laboratério de Brlicke e ingressou no
Hospital Geral de Viena, como Aspirant, um assistente clinico. “Logo depois fui
promovido a Sekundararzt [médico estagiario ou interno], e trabalhei em varios
departamentos do hospital, entre outros por mais de seis meses sob a orientacdo de
Meynert” (p. 18). No Hospital Geral, Freud inicia seus estudos sobre as doencas
nervosas e almeja um estagio com o grande Jean-Martin Charcot.

Com uma bolsa de estudos empreendeu uma viagem para Paris e iniciou sua
aproximacdo com Charcot trabalhando como tradutor para o aleméo de algumas de
suas conferéncias, e impressionou-se com as investigacbes do grande professor
acerca da histeria. Apos o término de seus estudos em Paris, passou em Berlim
algumas semanas “a fim de adquirir (...) conhecimentos sobre os distarbios gerais da
infancia” (p. 21). Em 1886 se fixa em Viena como especialista em doenc¢as nervosas
(p. 22), mas seus estudos sobre a histeria, com base no que aprendera com

Charcot, principalmente em relacdo a histeria masculina, foram desacreditados por
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seus colegas. “(...) logo depois fui excluido do laboratério de anatomia cerebral e
como durante intermindveis trimestres ndo tive onde pronunciar minhas
conferéncias, afastei-me da vida académica e deixei de frequentar as sociedades
eruditas” (p. 23).

A partir do hipnotismo e da eletroterapia, tratava seus pacientes nervosos
como meio de garantir sua subsisténcia e, posteriormente, viajou até Nancy
acompanhado de uma de suas pacientes para empreender estudos com Bernheim.
Quando trabalhou no hospital com Briicke, Freud conheceu Josef Breuer, que lhe

havia contado sobre um caso de histeria que tratou, e se tornaram amigos.

ApOs observar durante varios anos que seus achados eram invariavelmente
confirmados em cada caso de histeria acessivel a tratamento, e depois de
haver acumulado consideravel quantidade de material sob a forma de
observacdes analogas as dele, propus-lhe que deviamos lancar uma
publicag&o conjunta. (p. 28).

Como resultado dessa proposta, foi lancado em 1893 o texto “Sobre o
Mecanismo Psiquico dos Fendmenos Histéricos” e, em 1895, o livro “Estudos sobre
a Histeria”. Em outro texto, datado de 1914 e intitulado “A Histéria do Movimento

Psicanalitico”, Freud (19960) afirma, sobre as descobertas de Breuer, que:

O fundamental delas era o fato de que os sintomas de pacientes histéricos
baseiam-se em cenas do seu passado que lhes causaram grande
impressao mas foram esquecidas (traumas); a terapéutica, nisto apoiada,
que consistia em fazé-los lembrar e reproduzir essas experiéncias num
estado de hipnose (catarse); e o fragmento de teoria disto inferido, segundo
0 qual esses sintomas representavam um emprego anormal de doses de
excitacdo que ndo haviam sido descarregadas (converséo). (p. 19).

Entretanto, no texto de 1925, Freud (1996v) vai dizer que o método catartico,
como nomeado por Breuer — cuja finalidade terapéutica era a de “proporcionar que a
cota de afeto utilizada para manter o sintoma (...) fosse dirigida para a trilha normal
ao longo da qual pudesse obter descarga (ou ab-reacéo)” (p. 28-29) — “nao tinha
muito a dizer sobre o tema da sexualidade” (p. 29). Portanto, por divergéncias
tedricas, Breuer e Freud afastaram-se. Para Freud, o que contribuiu definitivamente
para o afastamento de Breuer de seus estudos em conjunto foi sua propria
conclusao ulterior, a saber, que era uma excitacdo de natureza sexual que estava

como base para os fendbmenos neuréticos.
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Com seus trabalhos posteriores, Freud foi levado “a considerar as neuroses
como sendo, sem excecao, perturbacdes da funcdo sexual” (p. 31) e abandonou o
método catartico apdés uma série de constatacbes, principalmente com o
desenvolvimento da teoria do ‘amor transferencial’. Em 1914, Freud (19960) afirma
gue o surgimento da transferéncia sempre “pareceu a prova mais irrefutavel de que
a origem das forcas impulsionadoras da neurose esta na vida sexual” (p. 23). Dessa
forma, com as novas descobertas, Freud deixou o método catéartico para

desenvolver o que denominou psicanalise.

Entre os outros novos fatores que foram acrescentados ao processo
catartico como resultado de meu trabalho e que o transformou em
psicanalise, posso mencionar em particular a teoria da repressdo e da
resisténcia, o reconhecimento da sexualidade infantil e a interpretacdo e
exploracé@o de sonhos como fonte de conhecimento do inconsciente. (p. 25).

Mas, afinal, do que se trata a psicanalise? E 0 que vem a ser essa teoria e

técnica terapéutica?

3.1. Do que (se) trata a psicanalise?

Com os estudos realizados ao longo desses mais de 100 anos, parece
possivel apontar que a psicanalise € uma técnica de acesso aos conteudos
inconscientes do sujeito — aquele mesmo do conflto —, como nos mostra a
interpretacdo dos sonhos, o estudo sobre os atos falhos e manifestacées do
inconsciente em geral; de um procedimento terapéutico que visa a cura (tenha ela o
significado que tiver para os diferentes psicanalistas) da neurose, como é
apresentado, principalmente, nos diversos estudos de caso publicados; ou ainda, de
um mecanismo de entendimento do ser humano e, conseguentemente, da
sociedade, como o proprio Freud tentou formular em textos como “Totem e Tabu” e
“Psicopatologia da Vida Cotidiana”, por exemplo. Ou, trata-se “d’'isso” tudo.

O fato é que o proprio Freud, ao longo de sua obra, questiona-se acerca de

sua criacdo. Em “Um estudo autobiografico”, ele diz:

Por um processo de desenvolvimento contra o qual teria sido indtil lutar, o
proprio termo ‘psicanalise’ tornou-se ambiguo. Embora fosse originalmente
o0 nome de um método terapéutico especifico, agora também se tornou a
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denominagdo de uma ciéncia — a ciéncia dos processos mentais
inconscientes. (19960, p. 72).

N&o cabe nesse estudo a pretensao de chegar a uma férmula maxima do que
€ a psicanalise, mas percorrer um breve caminho entre alguns textos freudianos a
fim de tentar elaborar um conjunto de conceituagcbes do que vem a ser essa
técnica/ciéncia denominada psicandlise, com a esperanca de que esse percurso
facilite a abordagem da nossa questdo, no que concerne ao fazer psicanalise na
escola. Para afirmar se é possivel, ou ndo, se fazer psicanalise na escola € preciso,
primeiro, que se explore a respeito do que vem a ser psicanalise.

Freud (19960), em 1914, é categ6rico em dizer que

(...) a teoria da psicanalise é uma tentativa de explicar dois fatos
surpreendentes e inesperados que se observam sempre que se tenta
remontar os sintomas de um neurdtico a suas fontes no passado: a
transferéncia e a resisténcia. Qualquer linha de investigacdo que reconheca
esses dois fatos e os tome como ponto de partida de seu trabalho tem o
direito de chamar-se psicanalise, mesmo que chegue a resultados
diferentes dos meus (grifos nossos). (p. 26).

Nesse texto podemos entender a psicanalise como uma linha de investigacéo,
mas uma linha de investigacéo especifica, uma que tenha como premissas tedricas,
ou melhor, como estrutura tedrica, formulacbes a partir de fatos provenientes da
clinica: a transferéncia e a resisténcia.

Todavia, € o mesmo Freud quem vai elencar algumas outras “condi¢coes” para
gue o seu fazer seja uma psicanalise. Nesse mesmo texto ele faz referéncia a
técnicas especificas que utiliza para chegar ao resultado almejado, “remontar os
sintomas de um neurético a suas fontes no passado” (acima), a saber: a
interpretacdo de sonhos e a livre associacdo. Contudo, ndo nos ocupemos desses
fatos agora. Pensemos, inicialmente, na descricao de linha de investigacao.

Seria possivel pensarmos que, por linha de investigacdo, Freud estaria
aludindo a clinica enquanto método clinico de investigacdo? Método clinico este,
gue pode ser descrito como um conjunto de procedimentos que visa a observacéao e

entendimento do objeto estudado? Para Berlink (2007),

O método clinico, (...), permite um conhecimento adquirido por vivéncias
gue se transformam em experiéncia. Este conhecimento é fundamentado
em processos de generalizacdo das agbes, ou seja, como decidir 0 mais
propriamente possivel o que precisa ser feito no interior de uma certa
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situacd@o e diante de uma coisa especifica e como se coaduna a0 mesmo
tempo com a esséncia de um sujeito radicalmente finito. (p. 260).

Esse método, entdo, pode ser pensado como um método de investigacdo do
objeto que, posteriormente, se utilizar4 da indugdo para elaborar suas hipoteses. Ou,
ainda nas palavras de Berlink (2009), “o método clinico &, pois, eminentemente
indutivo e é um caminho do conhecimento cientifico cujo ponto de partida € o caso
unico” (p. 262).

Caso Unico este, que remete a questdo da singularidade, uma marca da
escuta analitica. Assim, seria possivel pensar a clinica psicanalitica descrita como
‘uma tentativa — através do método clinico — de explicar dois fatos surpreendentes e
inesperados que se observam sempre que se tenta remontar os sintomas de um
neurdtico as suas fontes no passado: a transferéncia e a resisténcia’?

Por um lado consegue-se, dessa maneira, pensar a psicanalise como um
mecanismo particular de observacdo do psiquismo humano e de inducdo de
hipéteses acerca daquele caso Unico; mas por outro, a teoria ndo nos deixa
esquecer que esse metodo de investigacdo é permeado e suportado por hipoteses
particulares.

Ja foi descrito anteriormente o que Freud (1996z) afirmou em seu texto
“‘Analise terminavel e interminavel” como sendo o objetivo da terapia psicanalitica:
“... a libertacdo de alguém de seus sintomas, inibicdes e anormalidades de carater
neurodticas” (p. 231). Sem entrar nos méritos de uma psicanalise voltada a sujeitos
psicéticos, mas tendo como objeto de discussdo a conceituacdo de terapia
psicanalitica, tomamos o livro de Berlink (1998), “Psicopatologia Fundamental”, para

apontar que:

Terapéia, em grego, é o cuidado exercido sobre Eros doente. O médico
deve restabelecer o equilibrio do corpo para que Eros doente pelo excesso
de amor seja liberado desse excesso pelo amor que |Ihe traz o médico.
Amor de médico é amor justo: estabelece uma contrapartida, um novo
equilibrio com a parte doente de Eros. (p. 55).

Com esse entendimento podemos elencar a psicanalise como um método de
investigacdo clinica que pressupde uma observacdo e investigacdo minuciosas e
gue visa a uma terapéia, no sentido de cuidar de Eros (pulsdo de vida) doente —

focando, através da andlise da transferéncia, da superacdo das resisténcias, com o
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mecanismo de associacgao livre e o0 auxilio de outras técnicas, remontar e eliminar os
sintomas da neurose”.

E “conscientemente” que se deixam de lado outras partes da teoria freudiana
acerca da conceituagcdo da psicanalise — como, por exemplo, a tdo famosa citacdo
Wo Es war, soll Ich werden, ou, “Onde Isso era, deve Eu advir” — e propde-se
trabalhar, nesse estudo, com o entendimento da psicandlise como sendo a
ambiguidade possivel de uma técnica terapéutica, que visa aliviar o neurotico de
seus sintomas, e uma ciéncia do inconsciente. E valido ressaltar que o delimitado
agora como o conceito de psicanalise talvez ndo tenha sido suficiente para abarcar
todo o desenvolvimento tedrico freudiano, mas, para nossos intuitos, basta.

Finalmente, recorremos a outra formulagdo para tentarmos resumir o que
seria a psicanalise: um método cuja tarefa, nas palavras do proprio Freud (1996r), é
“tornar consciente o material reprimido” (p. 175) ou, em outras palavras, “a
psicanalise é uma experiéncia que tem por finalidade ‘tornar consciente o
inconsciente™ (grifos nossos) (CABAS, 2009, p. 30). Portanto, se trabalha com o
inconsciente a experiéncia psicanalitica tem a ver com o conflito e, por conseguinte,
com o sujeito e com aquilo que escapa a razao.

Ademais, para que essa experiéncia pudesse ser desenvolvida, Freud
elencou alguns mecanismos técnicos importantes, alguns dos quais estudaremos
nesse momento.

Novamente cabe o alerta de que n&o se vislumbra aqui um estudo
pormenorizado destes instrumentos, mas tem-se a necessidade de estuda-los para
gue possam servir de parametro a discussdo de nosso problema. Os que ora
abordaremos sdo: a Associacdo Livre, a Transferéncia, a utilizacdo do Diva, o

mecanismo do Dinheiro e o mecanismo do Tempo.

" E vélido ressaltar que este é apenas um recorte conceitual, e que tentar elencar e esgotar em
algumas palavras o conceito do que € a psicandlise € uma tarefa impossivel; ou é possivel apenas de
acordo com cada momento de construc@o da prépria psicandlise. Vale lembrar também que o préprio
Lacan discordaria de algumas conclusdes aqui elaboradas.
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3.2. Fala que eu te escuto

Conforme ja esbocado, Freud, em sua prética clinica, depara-se com certos
problemas em relac@o a sua técnica inicial do hipnotismo. Dentre eles, ao longo de
seus escritos, fez questao de frisar a dificuldade de alguns pacientes entrarem em
estado de sonambulismo ou, em outras palavras, eram inacessiveis a hipnose.

No caso clinico de Miss Lucy R., Freud (1996a) afirma que a paciente “nao
entrou em estado de sonambulismo quando tentei hipnotiza-la. Assim, abri mao do
sonambulismo e conduzi toda a sua analise enquanto ela se encontrava num estado
que, a rigor, talvez tenha diferido muito pouco de um estado normal” (p. 135). A
partir desse momento, Freud inicia uma variagao em seu procedimento técnico. “Vi-
me, por conseguinte, defrontado com a opgao de abandonar o método catartico” (p.
136). Sem colocar o paciente em estado hipndtico, Freud utiliza-se da técnica de
pressao sobre a fronte do doente, a fim de que com essa sugestao ele recorde suas

lembrancas encobertas.

Quando, portanto, minha primeira tentativa ndo me conduzia nem ao
sonambulismo nem a um grau de hipnose que acarretasse modificacdes
fisicas marcantes, eu abandonava de modo ostensivo a hipnose e pedia
apenas “concentragao”; e ordenava ao paciente que se deitasse e
deliberadamente fechasse os olhos como meio de alcancar essa
“concentracao”. (p. 136).

Em uma nota do editor, nessa mesma obra freudiana, encontramos o fato de
gue nao ha registros que nos levem a saber exatamente a época em que Freud
abandona a técnica da pressao, mas sabe-se que o fez em prol do que chamou de
“‘Regra Fundamental da Psicanalise”, a Associagao Livre.

Acerca de sua aplicacdo, Freud (1996d) diz: “a verdadeira técnica da
psicandlise requer que o médico suprima sua curiosidade, e deixe ao paciente
liberdade total para escolher a ordem na qual os tépicos sucederdo um ao outro
durante o tratamento” (p. 155). O médico, ou no caso o0 psicanalista, ndo orienta,
permite que o sujeito fale e se pde a escutar. Essa regra pode, ainda, ser expressa
como o imperativo que Freud (1996m) apresenta em seu texto “Sobre o inicio do
tratamento”, a saber: “diga tudo o que lhe passa pela mente. Aja como se, por

b

exemplo, vocé fosse um viajante sentado a janela de um vagado ferroviario, a
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descrever para alguém que se encontra dentro as vistas cambiantes que vé |a fora”
(p. 150).

Entretanto, ndo nos enganemos. A técnica da associacdo livre ndo é
completamente livre. Ela supde-se livre do controle consciente, como € licito induzir
da descricdo freudiana. Mas se pressupde, e se deseja, nao livre do inconsciente.
Alids, é justamente por “isso” que se acredita ser eficaz tal técnica, uma vez que
possibilita o surgimento de contetdos inconscientes, como nos atos falhos, chistes e
sonhos. Até mesmo porque o que falamos e fazemos é, em dultima instancia,
inconscientemente determinado, como o demonstra Freud em varios momentos de
sua obra.

Sobre sua funcédo, Juliana D. Jorge (2007) pondera que a associacao livre

vem de acordo com o intuito de trazer a consciéncia o material inconsciente.

(...) a associacéo livre visa driblar a censura, fazendo um percurso inverso
ao efetuado pelos principais mecanismos psiquicos constituintes do
inconsciente e responsaveis pela deformacdo de seu conteddo: a
condensagéo e o deslocamento. Se ambos 0s mecanismos promovem um
deslizamento na direcdo do encobrimento e do disfarce do material
inconsciente, a associacdo livre, ao contrario, possibilita que algo desse
material seja trazido a luz da consciéncia, durante a experiéncia analitica,
sem que tais conteudos sofram deformacdes ou disfarces, permitindo-lhes
uma atribuicdo de sentido, oferecida pela interpretacéo do analista. (p. 98).

Portanto, procedendo a uma aproximacdo em relacdo a nossa pesquisa,
pode-se perguntar: qual a objecdo de se pensar a associacao livre, regra
fundamental da psicanalise, quando de um atendimento a alunos na escola?
Poderiamos objetar dizendo que, bem, por ndo se constituir um setting de
tratamento adequado, o aluno ndo se pora a associar livremente ou, ainda, que a
maioria dos alunos atendidos em um nucleo de psicopedagogia em uma escola
foram encaminhados por motivos outros que ndo seu proprio desejo, e iSSO 0S
tornariam incapacitados de proceder a regra. E possivell Contudo, n&o acontece o
mesmo em uma clinica dita “adequada”™? O préprio Freud é enfatico em falar,
inimeras vezes, sobre pacientes ndo analisdveis e sobre aqueles que teriam
dificuldade em aceitar a regra fundamental. Em uma nota de rodapé ao texto “Sobre

o inicio do tratamento”, Freud (1996m) assinala:

Muito se poderia dizer a respeito de nossas experiéncias com a regra
fundamental da psicanalise. Ocasionalmente deparamos com pessoas que
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se comportam como se houvessem estabelecido essa regra para si
mesmas. Outras transgridem-na desde o inicio. E indispensavel, e também
vantajoso, estabelecer a regra nos primeiros estadios do tratamento. Mais
tarde, sob o dominio das resisténcias, a obediéncia a ela se enfraquece e
chega a ocasido, em toda analise, em que o paciente a despreza. Temos de
recordar, de nossa prépria autoanalise, quao irresistivel é a tentacao de
render-nos aqueles pretextos apresentados pelo julgamento critico para
rejeitar certas ideias. (p. 150).

Mas, por enquanto, deixemos algumas perguntas em aberto e continuemos
com nossas andlises. Apés certa descricdo da regra fundamental, cabe, como
anteriormente proposto, pensar sobre a Transferéncia, aspecto técnico tdo proprio e

essencial a psicanalise.

3.3. A Transferéncia

A partir de sua descoberta, a transferéncia, como apontada por Freud, toma
uma importancia crucial na psicanalise. Sua dindmica & que permite a neurose do
paciente tomar corpo no aqui e agora da relacédo analista-analisante, transformar-se
no que Freud denominou neurose de transferéncia e ser analisada.

Em “Recordar, Repetir e Elaborar” Freud (1996p) apresenta a tese de que “a
transferéncia €, ela propria, apenas um fragmento da repeticdo e que a repeticao &
uma transferéncia do passado esquecido, ndo apenas para o0 médico, mas também
para todos os outros aspectos da situagao atual” (p. 166).

Dessa forma, entende-se que a transferéncia € uma repeticdo, um
deslocamento de algo do passado que se inscreve no presente da relacdo com o
psicanalista. E uma reedi¢cdo. Mas o que é transferido? Em seu texto “Cinco Licdes

de Psicanalise”, Freud (1996e) afirma que:

Todas as vezes que tratamos psicanaliticamente um paciente neurético,
surge nele o estranho fendbmeno chamado ‘transferéncia’, isto €, o doente
consagra ao médico uma série de sentimentos afetuosos, mesclados muitas
vezes de hostilidade, néo justificados em relagfes reais e que, pelas suas
particularidades, devem provir de antigas fantasias tornadas inconscientes.

(p. 61).

Logo, se a psicandlise trabalha com impulsos pulsionais e desejos
inconscientes, nada mais sensato do que pensar a transferéncia como uma
repeticio de uma série de sentimentos; sentimentos esses catexizados

libidinalmente. A transferéncia traz a tona, na relagédo psicanalitica, trechos da vida



44

do paciente que este ndo recorda. Ele repete em transferéncia o que recalcou.
Reedita na transferéncia aquilo que nao foi ainda elaborado. No mesmo texto, Freud
diz:

Aquele trecho da vida sentimental cuja lembranca ja ndo pode evocar, 0
paciente torna a vivé-lo nas relagbes com o médico; e s6 por este
ressurgimento na ‘transferéncia’ € que o doente se convence da existéncia
e do poder desses sentimentos sexuais inconscientes. Os sintomas, para
usar uma comparacao quimica, séo 0s precipitados de anteriores eventos
amorosos (no mais amplo sentido) que s6 na elevada temperatura da
transferéncia podem dissolver-se e transformar-se em outros produtos
psiquicos. (p. 61).

Cabe pontuar que existem ainda outros aspectos circunscritos a transferéncia,
mas que ndo sdo foco desta pesquisa. Tais aspectos seriam referentes a
ambivaléncia da transferéncia e & transferéncia enquanto resisténcia®.

Em 1912, no texto “A dindmica da transferéncia”, Freud (1996i) encerra seu
escrito com o que se pode dizer um resumo de sua teoria acerca da transferéncia.

Nesse sentido, ele escreve:

No processo de procurar a libido que fugira do consciente do paciente,
penetramos no reino do inconsciente. (...). Os impulsos inconscientes néo
desejam ser recordados da maneira pela qual o tratamento quer que o
sejam, mas esforcam-se por reproduzir-se de acordo com a atemporalidade
do inconsciente e sua capacidade de alucinacdo. Tal como acontece aos
sonhos, o0 paciente encara os produtos do despertar de seus impulsos
inconscientes como contemporaneos e reais; procura colocar suas paixées
em acdo sem levar em conta a situagéo real. O médico tenta compeli-lo a
ajustar esses impulsos emocionais ao nexo do tratamento e da histéria de
sua vida, a submeté-los a consideragéo intelectual e a compreendé-los a luz
de seu valor psiquico. Esta luta entre o médico e o paciente, entre o
intelecto e a vida instintual, entre a compreenséo e a procura da acéo, €
travada, quase exclusivamente, nos fendbmenos da transferéncia. (p. 119).

Ao analisarmos essa construcdo, parece clara a possibilidade de existéncia e
manejo da transferéncia no tratamento analitico “convencional” — e pareceria um
tanto quanto forcado pensarmos a transferéncia em outro contexto — o que
responderia nossa questdo de pesquisa com um sonoro: “é impossivel”. Contudo, no

mesmo texto ora analisado, o préprio Freud afirma que:

% Ppara maiores estudos sobre esses assuntos, remetemos o leitor aos textos “Esbogo de

Psicandlise” (Freud, 1996ab) e “A dinamica da Transferéncia” (Freud, 1996i).
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Nao é fato que a transferéncia surja com maior intensidade e auséncia de
coibicdo durante a psicandlise que fora dela. Nas instituicbes em que
doentes dos nervos séo tratados de modo nédo analitico, podemos observar
gue a transferéncia ocorre com a maior intensidade e sob as formas mais
indignas, chegando a nada menos que serviddo mental e, ademais,
apresentando o mais claro colorido erdtico. (...) Essas caracteristicas da
transferéncia, portanto, ndo devem ser atribuidas a psicanalise, mas sim a
propria neurose. (p. 113).

E impar poder perceber que alguns alunos criam um vinculo extremamente
interessante quando em acompanhamento. Certa vez um aluno que tinha dificuldade
em tomar a responsabilidade por suas questdes me pergunta o que eu achava de
sua ansiedade. Devolvo-lhe a pergunta e ele me responde dizendo que ele havia
feito a pergunta e que eu deveria lhe dizer “a primeira coisa que |Ihe viesse a mente”.
Eu s6 pude rir dessa tentativa de troca de papéis, de sua brava e bela tentativa em
assumir outro papel, um papel adulto. Nesse jogo de busca e identificacdo, incluiu o
psicanalista em sua série de papéis adultos, na mesma série onde havia o seu pai.

Lembro-me de Eduardo, o aluno do qual falamos anteriormente. Ele n&o veio
inicialmente por conta propria, veio encaminhado, mas atualmente, sem o
compromisso do atendimento semanal, me procura periodicamente para conversar.
Algo ai diz de um desejo e, quica, de uma transferéncia!

Mas, vamos adiante.

3.4. Deita que eu te escuto

Apesar de ser o item mais conhecido pela sociedade ao se tratar de
psicanalise, o préprio Freud escreveu muito pouco sobre a utilizacdo do divd como
técnica do método psicanalitico. No texto “Sobre o inicio do tratamento” (1996m),
Unica obra a tratar especificamente sobre o assunto em sua referéncia a técnica
psicanalitica, ele explica sobre sua utilizacdo em um Unico paragrafo. A prépria
palavra diva aparece apenas trés vezes no texto, uma delas no paragrafo referido, a
segunda como um substantivo sem muita importancia e a terceira para demarcar um
momento quando o paciente esta no diva e outro em que ndo esta mais.

O autor explica que o uso do diva, situacdo que nomeia como “certo

cerimonial” (p. 149), da-se por algumas questdes:
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Atenho-me ao plano de fazer com que o paciente se deite num div§,
enquanto me sento atrds dele, fora de sua vista. Esta disposi¢cdo possuli
uma base histdrica: € o remanescente do método hipnotico, a partir do qual
a psicandlise se desenvolveu. Mas ele merece ser mantido por muitas
razbes. A primeira € um motivo pessoal, mas que outros podem partilhar
comigo. N&o posso suportar ser encarado fixamente por outras pessoas
durante oito horas (ou mais) por dia. (p. 149).

Para além dessas questdes Freud coloca o fato de que ao escutar o paciente
e utilizar-se da atencdo flutuante entrega-se as correntes inconscientes de seu
pensamento. Afirma, por isso, que nao seria interessante que o paciente pudesse

ver suas expressoes faciais e interpretasse o que quer que fosse. Outrossim,

(...) o paciente encara a obrigacdo de adotar essa posicdo como um
incbmodo e rebela-se contra ele, especialmente se o instinto de olhar
(escopofilia) desempenhar papel importante em sua neurose. Insisto nesse
procedimento, contudo, pois seu proposito e resultado sdo impedir que a
transferéncia se misture imperceptivelmente as associacdes do paciente,
isolar a transferéncia e permitir-lhe que apareca, no devido tempo,
nitidamente definida como resisténcia. (p. 149).

Por conseguinte, conclui-se que a utilizagdo do diva serve como apoio ao
analista a fim de que ele mantenha certa distancia do olhar do paciente; e também
como apoio ao tratamento, como uma maneira de clarificar e separar a transferéncia
das associacfes do paciente.

A segunda vez que aparece a palavra diva no texto é simplesmente como um
exemplo sem maiores implicacdes para nosso estudo. Entretanto, na terceira vez,

Freud pontua o seguinte:

Um ndmero particularmente grande de pacientes ndo gosta de que lhes seja
pedido para deitar, enquanto o0 médico se senta atras dele, fora de sua
vista. Pedem que Ihe seja concedido passar o tratamento em alguma outra
posicdo, na maioria dos casos por estarem ansiosos por nao serem
privados da visdo do médico. A permissao é geralmente recusada, mas nao
se pode impedi-los de darem um jeito de dizer algumas frases antes do
inicio da ‘sessao’ real ou apds ter-se indicado que ela terminou e eles terem
se levantado do diva. Deste modo, dividem o tratamento, no seu ponto de
vista, em uma parte oficial, na qual se comportam principalmente de
maneira muito inibida, e em uma parte informal e ‘amistosa’ na qual falam
realmente de modo livre e dizem toda espécie de coisas que eles proprios
ndo encaram como fazendo parte do tratamento. O médico nédo aceita esta
divisdo por muito tempo. (p. 153-154).

Mas, se o que foi dito antes, o que foi dito durante e o que foi dito depois de 0

7

paciente deitar-se no divA tem o mesmo peso quando a fala é enderecada ao
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psicanalista, poderiamos pensar que o uso do divdA é apenas uma questdo de
cerimonial, como coloca Freud? Se a resposta for afirmativa podemos concluir que,
apesar desse mecanismo ser de grande valor e possuir um objetivo nobre, pode-se
fazer psicanalise sem a utilizagdo de um diva?

Freud afirma que muitos psicanalistas atuam de maneira diferente em relagao
ao diva, “mas ndo sei se esta variacdo se deve mais a um anseio de agir
diferentemente ou a alguma vantagem que pensem obter dela” (p. 149). Fato é que
Freud néo rechaca esses psicanalistas e nem impde o uso do divd como
obrigatoriedade a psicanalise. No entanto sabemos da importancia das ceriménias
simbolicas, tdo caras aos seres humanos.

N&o existem divas nas escolas; mas existem psicanalistas?

3.5. ‘Tantos florins, tantos ratos’

A ja famosa expressao ‘tantos florins, tantos ratos’ foi citada por Freud em seu
“‘Notas sobre um caso de neurose obsessiva”, mais conhecido como o caso “O
Homem dos Ratos” (FREUD, 1996d). Essa expressao foi uma resposta do paciente,
como pensamento obsessivo, a sentenca de Freud sobre o valor de seus honorarios
em relagdo ao tratamento.

O dinheiro para Freud sempre representou um papel importante na
psicanalise. Nao sO pelo fato de ser necessario que o meédico (psicanalista)
recebesse honorarios para poder manter-se — como por vezes citou nos seus

primeiros escritos —, mas também pelo valor simbdlico do mesmo.

Um analista ndo discute que o dinheiro deve ser considerado, em primeira
instancia, como meio de autopreservacdo e de obtencdo de poder, mas
sustenta que, ao lado disto, poderosos fatores sexuais acham-se envolvidos
no valor que lhe é atribuido. (FREUD, 1996m, p. 146).

Freud (1996m) aponta que as pessoas tratam as questdes monetarias da
mesma maneira que tratam as questdes sexuais, “com a mesma incoeréncia, pudor
de hipocrisia” (p. 146). Ademais, Freud traz a tona a discussao acerca do valor a ser
cobrado pelo psicanalista. Aponta que deve abster-se de tratamentos gratuitos e de
cobrar pouco, o que facilitaria um sentimento de pouca importancia ao tratamento,

por parte do paciente.
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No caso clinico do Homem dos Ratos, vemos como o dinheiro adquire um
significado interessante em sua relagdo com a sexualidade. “Em outra ocasi&o, viu
minha filha com dois pedacgos de esterco no lugar dos olhos. Isso significa que ele
nao se tinha apaixonado pelos olhos dela, mas sim pelo seu dinheiro”. (FREUD,
1996d, p. 252).

Apesar da clareza e da importancia com que Freud explica os mecanismos do
dinheiro (autopreservacdo e simbolismo), os psicanalistas estdo atuando em areas
gue prescindem deste artefato ou que ndo o possui diretamente vinculado ao
pagamento paciente-psicanalista. Em hospitais, nos atendimentos a criangas,
adolescentes ou por convénio médico, essa dindmica toma outros ares. Mas nesses
casos, poderiamos pensar que se trata de uma psicanalise? ‘Sem/Cem florins,
sem/cem ratos’, sem/cem psicanalise?

Ou podemos pensar que 0 paciente pagaria de outra maneira? Se o dinheiro
€ um simbolo para a sexualidade, e o pagar com dinheiro pode significar investir o
tratamento libidinalmente, poderiamos pensar que 0 paciente que ndo paga com
dinheiro entrega outra coisa ao psicanalista? Pagariam, esses pacientes, com 0
esforco de ir ao atendimento, com suas palavras e seu tempo? Ou isso s6 ndo basta
para que o laco psicanalitico seja consolidado?

No final das contas, o ‘rato’ era o proprio paciente. ‘Tantos florins, tantos

ratos’ poderia ser pensado, entdo, ‘tantos florins, tanto de mim no tratamento’!?

3.6. ...ha tempo para todo propdsito debaixo do céu?®

Desde os primordios da psicanalise, talvez ainda anterior a ela, e ainda se
apresentando nos dias atuais, uma das primeiras indagacfes do paciente € em
relacdo a duracdo de seu tratamento. Nao poderia ser diferente, parece, uma vez
gue a principio (e apenas a principio) ninguém quer sofrer.

Se uma ajuda é buscada € com o intuito consciente de que o sofrimento seja
aliviado, quica exterminado, e no mais curto periodo de tempo possivel. Freud notou
iISSO em sua época, e muitos continuam notando nos dias de hoje. Em 1913, Freud
(1996m) reserva consideravel parte de um de seus textos técnicos para tratar do

assunto do tempo na psicanalise. “Uma pergunta importuna que o paciente faz ao

» Eclesiastes 3:1.
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médico, no inicio, é: ‘Quanto tempo durara o tratamento? De quanto tempo o senhor
precisara para aliviar-me de meu problema?’”” (p. 143).

Freud assegura que essa € uma pergunta quase impossivel de se responder.
Entretanto, pontua que ndo se deve pensar em uma psicanalise breve, encurtada,
de curto prazo ou outra quest&o nesse sentido. E fato que o proprio Freud ja aplicara
em seus pacientes uma subversédo do tempo, pontuando um final estabelecido com
o intuito de fazer o paciente falar; mas admoesta que esse subterfugio ndo é
interessante de ser repetidamente utilizado. Acerca de encurtar a andlise, ou

transforma-la em uma ‘psicanalise breve’, Freud (1996m) considera:

Ninguém espera que um homem levante uma pesada mesa com dois
dedos, como se fosse uma leve banqueta, ou construa uma grande casa no
tempo que levaria para levantar uma cabana de madeira; mas assim que se
trata de uma questdo de neuroses — que nao parecem, até agora haver
encontrado lugar apropriado no pensamento humano —, mesmo pessoas
inteligentes esquecem que uma proporcdo necessaria tem de ser observada
entre tempo, trabalho e sucesso. (p. 144).

Além disso, Freud pontua que as transformacdes na mente do paciente,
necessarias para livra-lo da neurose, sao lentas e exigem um trabalho arduo e
longo. “O analista é certamente capaz de fazer muito, mas ndo pode determinar de
antemao exatamente quais os resultados que produzira” (p. 145).

Assim, pode-se pensar impossivel um atendimento psicanalitico dentro da
escola? Atendimento este que ndo obedece a questdo do tempo de uma analise
conforme descrito por Freud, mas que se restringe, muitas vezes, a um atendimento
curto, no intervalo das aulas? Pode-se fazer psicanalise nesse curto espaco de

tempo? Ou, ainda, pode-se utilizar da psicanalise nessas “conversas de corredor’?

3.7. Paratoda acdo, uma reacao: a atencao flutuante

Antes de finalizarmos este capitulo, faz-se necessério o estudo de outro ponto
na técnica psicanalitica. Complementarmente ao solicitado ao paciente em
psicanadlise, a saber, ‘que fale tudo o que Ihe venha a mente’, Freud (1996))
descreve a posigcao do psicanalista: “consiste simplesmente em n&o dirigir o reparo
para algo especifico e em manter a mesma ‘atencado uniformemente suspensa’ em

face de tudo o que se escuta” (p. 125).
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Esta ‘atencdo uniformemente suspensa’ ou ‘atencdo flutuante’, € a parte da
técnica que o psicanalista exerce ao fazer psicandlise. Ela Ihe permite estar
(des)atento a tudo o que o paciente lhe diz, e permite ainda que seu inconsciente
escolha os pontos onde deve se ligar. Essa atencdo flutuante ou desatencéo
obrigatoria faz-se necesséria, segundo Freud (1996j), porque:

(...) assim que alguém deliberadamente concentra bastante a atencgéo,
comeca a selecionar o material que Ihe é apresentado; um ponto fixar-se-a
em sua mente com clareza particular e algum outro sera,
correspondentemente, negligenciado, e, ao fazer essa selecdo, estara
seguindo suas expectativas ou inclinag@es. (p. 126).

E possivel permanecer em uma atencéo flutuante durante o atendimento na
escola? O psicanalista conseguiria desligar-se de expectativas e inclinagdes (talvez
nao suas, mas da instituicdo) durante o atendimento? Conseguiria escutar para além
das demandas da instituicdo e das queixas do aluno? Freud € claro em sua regra
para o médico que exerce a psicanalise. Ela é assim descrita: “Ele deve conter todas
as influéncias conscientes da sua capacidade de prestar atencdo e abandonar-se
inteiramente a ‘memodria inconsciente™ (p. 126), em outras palavras: “Ele deve
simplesmente escutar e ndo se preocupar se esta se lembrando de alguma coisa”
(p. 126).

E possivel tomar essa posicdo ética no atendimento dentro da escola?
Antecipando um pouco nossas andlises, ndo se pode pensar que 0 psicélogo
(psicanalista) na escola estaria incumbido de encaminhar o aluno para passar de
ano e frequentar as aulas e, fazendo assim, utilizar-se do maximo de sugestéo
possivel que seu cargo/posicao |he oferece?

Por fim, concluindo nosso breve estudo sobre a psicandlise e alguns de seus
mecanismos, cabe transpormos as paredes do consultério e pensarmos em sua
vertente aplicada®. Como tem sido pensada a aplicacdo da psicandlise nas

instituicbes?

% Muito embora saibamos que alguns psicanalistas consideram a psicanalise pura como aquela
voltada a formacao do analista e o préprio consultério como uma psicanalise aplicada a terapéutica,
ndo é nosso objetivo desenvolver tal especificidade tedrica neste estudo. Aqui, tomaremos a
liberdade de diferenciar simplesmente a psicanalise enquanto desenvolvida por Freud para
atendimento em consultério e voltada a eliminacdo da neurose, da psicanalise aplicada, aquela
desenvolvida em outros contextos sociais.
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4. A PSICANALISE APLICADA

E muito provavel, também, que a aplicacdo em larga escala da
nossa terapia nos force a fundir o ouro puro da andlise livre com o
cobre da sugestéo direta.

Sigmund Freud (1996r, p. 181).

Nao ha psicanalise aplicada na pratica institucional sem a
psicanalise pura. A psicandlise aplicada ndo tem existéncia sem a
psicanalise pura.

Véronique Mariage (2007, p. 59).

s

Esse capitulo, como dito anteriormente, € desenvolvido no sentido de
apresentar as reflexdes do campo intitulado psicanalise aplicada ou, em outras
palavras, apresentar as possibilidades de aplicacdo da psicanalise nas instituicdes.
E, para tanto, inicia-se com uma contestacao.

A psicandlise nasceu da clinica propriamente dita. “Isso” é fato. Nasce da
pratica e depois se transcreve em teorias. Porém, que seu proprio criador acreditava
em uma possivel apreensdo de outros campos sociais por seu meétodo, muitos
parecem esquecer.

Alids, o proprio Freud acreditava e desejava muitas coisas. Pensou em sua
teoria sendo comprovada por avancos na biologia e neurociéncias, assim como
visualizou uma grande possibilidade de aplicacdo da psicanadlise em outras
instituicbes que ndo o consultorio particular. O mesmo Freud (1996t) afirmou certa

vez que:

Qualquer estimativa da psicanalise estaria incompleta se deixasse de tornar
claro que, sozinha entre as disciplinas médicas, ela possui as mais amplas
relagbes com as ciéncias mentais e se encontra em posicdo de
desempenhar um papel da mesma importancia nos estudos da histéria
religiosa e cultural e nas ciéncias da mitologia e da literatura que na
psiquiatria. (p. 268-269).

Apesar de ter tido seu ponto de partida, como aponta Freud, norteado pela
eliminacdo de sintomas neuréticos, € clara a ligacao entre esse ponto inicial e as
ciéncias mentais, como denominadas pelo autor. Esse ponto de ligacdo seria a
compreensao dos processos inconscientes da mente proporcionada pela analise dos
sonhos, uma vez que 0S Mesmos mecanismos que geram 0s sintomas operam na

mente dos sujeitos “normais”. (p. 269).
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A psicanalise, entdo, pode ter certa valia na interface com outras ciéncias, na
pratica entre varios. “(...) a psicanalise tornou-se uma psicologia profunda e, como
tal, capaz de ser aplicada as ciéncias mentais, e péde responder a um bom nimero
de questdes que a psicologia académica da consciéncia era impotente para tratar”
(p. 269). Mas até onde teriam alcance as teorias e hipdteses da psicologia profunda
freudiana? Teria ela a possibilidade de se estender aos dominios da escola?

No mesmo verbete Freud acrescenta que “o Dr. Pfister, de Zurique, despertou
o interesse de professores religiosos e seculares e demonstrou a importancia do
ponto de vista psicanalitico para a educagao” (p. 269).

No prefacio ao livro de Pfister, Freud (19961) explica como o0s sintomas
patolégicos sdo substitutos de inclinacées que ndo tém acesso a motilidade e que
‘os determinantes desses sintomas sao estabelecidos nos anos da infancia e
juventude” (p. 355). Para além disso, Freud vai afirmar que a educacéo (escolar) tem
um papel profilatico, tanto da neurose quanto da psicose, e gquestionar-se se uma
intervencdo pautada na psicanalise, na época da escola, e na propria escola,

poderia prevenir a neurotizacao do sujeito (p. 356).

Em vista desta situacdo, surge imediatamente a questdo de saber se a
psicandlise ndo deveria ser utilizada para fins educativos, tal como a
sugestdo hipnética o foi no passado. As vantagens seriam Obvias. O
educador, por um lado, estaria preparado, por seu conhecimento das
disposicbes humanas gerais da infancia, para julgar quais dessas
disposicbes ameacam conduzir a um desfecho indesejavel; e, se a
psicandlise pode influenciar o curso tomado por tais desenvolvimentos,
poderia aplici-la antes que os sinais de um desenvolvimento desfavoravel
se estabelecam. Assim, com o auxilio da andlise, ele poderia ter uma
influéncia profilatica na crianca, enquanto esta ainda é sadia. Por outro lado,
poderia detectar as primeiras indicacdes de um desenvolvimento, na
direcdo da neurose e resguardar a crianga contra 0 seu desenvolvimento
ulterior, numa época em que, por diversas razfes, uma crianga nunca é
levada ao médico. Ndo se pode deixar de pensar que uma atividade
psicanalitica como esta por parte do educador — e do assistente pastoral
em posi¢cdo semelhante, nos paises protestantes — inevitavelmente seria
de inestimavel valor e com frequéncia poderia tornar desnecessaria a
intervengdo do médico. (p. 356).

Vale frisar que Freud, nesse contexto, vai falar de psicanalise e de atividade
psicanalitica. Nao propde outro nome para isso que deveria ser desenvolvido pelos
professores e assistentes pastorais. Continuaria a ser chamada psicanalise. Claro,
ele ndo chega a desenvolver esse trabalho, mas é interessante, para vias desse

estudo, pontuar tal possibilidade de atuacdo da psicanalise.
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Como um adendo é valido apontar que Freud, com o avanco de seus estudos
e de sua construcdo tedrica, vai abandonar a ideia de uma educacgédo profilatica, a
qual acreditava que, através da ajuda da psicandlise, poderia prevenir neuroses.
Utilizamo-nos deste trecho de seus escritos mais com o intuito de apontar certa
“autorizacao” freudiana em se aplicar a psicanalise fora dos consultérios do que bem
estudar as ideias freudianas acerca da educacdo propriamente dita. Além disso,
como bem explica Lajonquiére (2010):

Toda pretensdo de se prevenir neuroses e perversdes gragas a uma
pretensa educacdo adequada estd alicercada numa leitura dos textos
freudianos que desconhece a estrutura paradoxal do desejo revelada pela
experiéncia psicanalitica. (p. 47).

Continuemos, portanto, com nossas reflexdes. Em “Linhas de progresso na
terapia psicanalitica”, Freud (1996r) apresenta a seguinte sintese: “Chamamos de
psicanalise o processo pelo qual trazemos o material mental reprimido para a
consciéncia do paciente” (grifos nossos) (p. 173). Consequentemente, se a
psicanalise € um processo, pode-se pensar em desenvolver psicanalise em qualquer
lugar onde um sujeito fale? Igualmente, se fazer psicanalise € desenvolver uma
analise — quebra de componentes, como na quimica (p. 173) —, a fim de se chegar a
componentes de algo, e faz-se isso pela fala e escuta (associacdo livre e atencao
flutuante), pode-se fazer isso “na rua, na estrada e na loja do artesao”?

Entretanto, mais adiante no mesmo texto, Freud afirma que “ja definimos a
nossa tarefa terapéutica como algo que consiste em duas coisas: tornar consciente
o material reprimido e descobrir as resisténcias” (grifos nossos) (p.175). Cabe outra
guestdo: a psicanalise visa unicamente a terapéutica? E ainda: pode-se fazer
terapéia na escola?

Muitos autores pensam a “familia dis” (dislexia, discalculia, etc.), atualmente
bem valorizada no ambiente escolar e da psicologia escolar, enquanto sintomas de
uma estrutura neurotica ou possiveis manifestagcbes de uma estrutura psicotica e
propdem-se a tratd-los com psicandlise (BERGES; BERGES-BOUNES:;
CALMETTES-JEAN, 2008). Por que entdo ndo se pode pensar que um psicanalista
na escola auxiliaria no desenvolvimento da crianca no ambiente académico? Esse

“aporte terapéutico” é fazer psicanalise?
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Por vezes, Freud coloca-se a refletir acerca de se a psicandlise algum dia
poderia sair do consultorio e atender a massa da populacéo, o que fala em favor de

uma aplicacdo da psicandlise a outro ambiente que ndo o consultério particular.

Vamos presumir que, por meio de algum tipo de organiza¢&o, consigamos
aumentar os nossos numeros em medida suficiente para tratar uma
consideravel massa da populacdo. (...) havera instituicdes ou clinicas de
pacientes externos, para as quais serao designados médicos analiticamente
preparados, de modo que homens que de outra forma cederiam a bebida,
mulheres que praticamente sucumbiriam ao seu fardo de privagoes,
criangas para as quais ndo existe escolha a ndo ser o embrutecimento ou a
neurose, possam tornar-se capazes, pela andlise, de resisténcia e de
trabalho eficiente. (FREUD, 1996r, p. 180).

Contudo, é o proprio Freud (1996r) que nos alerta. Se algum dia essa
instituicdo chegar a existir, muito da técnica psicanalitica devera ser repensada.
Para o autor, nesse novo ambiente, a técnica da psicanalise devera ser adaptada ao
contexto. Cabe aqui relembrar a diferenciagcdo acima descrita entre método
psicanalitico, estrutura tedrica da psicanalise e instrumentacéo técnica. Ademais, ele

afirma que:

E muito provavel, também, que a aplicacdo em larga escala da nossa
terapia nos force a fundir o ouro puro da andlise livre com o cobre da
sugestdo direta. (...) No entanto, qualquer que seja a forma que essa
psicoterapia para 0 povo possa assumir, quaisquer que sejam 0s elementos
dos quais se componha, os seus ingredientes mais efetivos e mais
importantes continuardo a ser, certamente, aqueles tomados a psicanalise
estrita e ndo tendenciosa. (p. 181).

“‘Anadlise livre” e “nao tendenciosa”. Anteriormente, quando estudavamos
acerca da atencao flutuante — a proposta do psicanalista em estar (des)atento a tudo
0 que fala seu paciente — nos questionamos se essa atenc¢do flutuante poderia ser
desenvolvida na escola, em uma instituicao; isso, tendo em vista as demandas e as
expectativas da instituicio em relacdo aos atendimentos desenvolvidos. Com essa
fala de Freud talvez possamos pensar que, mesmo a atencdo do psicanalista ndo
estando idealmente® flutuante, porque existe ai certa demanda institucional, uma
psicandlise pode ser desenvolvida. Afinal, é licito, e previsto pelo proprio Freud, que

em uma situacdo aplicada, em uma instituicdo, a analise livre tenha de se fundir com

3 Ademais, veremos adiante que todo ideal é ilusério.
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0 cobre da sugestdo. Porém, alerta ele, os ingredientes mais importantes da
psicandlise deverdo estar sempre presentes.

Mas, quais seriam esses elementos, ou melhor, quais os ingredientes mais
efetivos e importantes que devem, em uma aplicacdo da psicanalise, serem tomados
da psicanalise estrita? Freud ndo nos disse nesse texto, mas podemos lancar a
hip6tese de que esses ingredientes sejam o corpo teérico e o método psicanalitico
em si. Logo, o que deveria ser repensado e adaptado sdo as técnicas, 0s
instrumentos utilizados pela psicanalise.

Freud mesmo nunca comecgou uma instituicdo dessas, ou de outro tipo, a fim
de trabalhar com a psicanalise fora dos consultérios. Mas, cabe lembrar que se
empolgou com a iniciativa, ndo concluida, do Dr. Anton von Freund. Em 1920, no
breve texto com titulo homénimo ao nome de seu colega, Freud (1996s) confirma

que:

O Dr. Anton von Freund, (...) quando, durante os seus Ultimos anos, veio a
conhecer a psicandlise, ela pareceu-lhe prometer a realizacdo de seus dois
grandes desejos. Impbs-se a tarefa de ajudar as massas pela psicanalise e
de fazer uso dos efeitos terapéuticos dessa técnica médica, que até entdo
estivera apenas a servico dos ricos, a fim de mitigar os sofrimentos
neurdticos dos pobres. (p. 283).

N&o se tratava exatamente de uma aplicacao da psicanalise a escola ou outro
ambiente ndo médico, mas propunha a saida da psicanalise de um consultorio
particular, e isso ja pode ser considerada uma subversdo da primeira ideia de
psicanalise e uma possibilidade de se pensar além. A ideia do Dr. von Freund era

desenvolver a

(...) fundacdo de um instituto de psicanélise em Budapest, no qual a analise
deveria ser praticada, ensinada e tornada acessivel ao povo. Pretendia-se
formar nesse instituto um numero consideravel de médicos, que, depois,
dele receberiam um grau honorario para o tratamento de neuréticos pobres
numa clinica de ambulatério (grifos nossos). (p. 284).

Era o que podemos pensar de uma psicandlise aplicada ao ambulatério que
apresenta, com certeza, um mecanismo de funcionamento diferente do consultorio
particular. De imediato, por serem pobres, nao teriam “florins” para pagar a consulta.

“Sem/Cem florins, sem/cem ratos, sem/cem psicanalise?”
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Fato é que muitos psicanalistas de outrora e de atualmente se propdem a
desenvolver a intitulada psicandlise aplicada. E, com o intuito de auxiliar em nossa
pesquisa, cabe-nos refletir sobre essas atuacdes em diferentes campos e em
diferentes tempos. O proprio Freud (1996s) nos recorda:

Nao obstante, o exemplo que von Freund procurou estabelecer ja teve seu
efeito. Poucas semanas ap6s sua morte, gracas a energia e a liberalidade
do Dr. Max Eitingon, a primeira clinica ambulatéria de psicanalise foi aberta
em Berlim. Assim a obra de von Freund é continuada, embora ele préprio
nunca possa ser substituido ou olvidado. (p. 284).

Sigamos adiante.

4.1. Possibilidades de aplicacéo da psicanalise

O intuito desse capitulo ndo € exatamente apresentar experiéncias de
aplicagdo da psicanalise, mas refletir o que se faz quando se faz psicanalise
aplicada®. Dessa forma, tomaremos alguns textos psicanaliticos de autores que se
propde a pensar tal possibilidade de atuacdo e em seguida percorreremos alguns
artigos reunidos em forma de livro pela Associacdo do Campo Freudiano (2007) com
0 objetivo de analisarmos qual a singularidade dessa aplicacdo de um campo do
saber especifico, a psicanalise.

De inicio, entretanto, cabe ratificar que o termo ‘psicanalise aplicada’ foi
extensamente trabalhado por Jacques-Alain Miller e que para o autor ndo tinha o
mesmo sentido com o qual ora utilizamos. Miller utiliza o termo para diferenciar essa
pratica da entdo psicanalise pura. Para o autor, esta psicandlise pura seria, em
poucas palavras, a psicanalise voltada para a travessia do fantasma e a formacao
do psicanalista enquanto que a psicanalise aplicada, ou para sermos mais exatos, a
psicandlise aplicada a terapia, seria aquela cujo objetivo é a remissao do sintoma; “a
psicanalise enquanto aplicada ao sintoma” (MILLER, 2001, p. 29)*. Contudo, o autor
€ enfatico em afirmar que “nesses dois casos, [a psicanalise pura e a psicanalise

aplicada]®* se nés admitimos que eles se distinguem, trata-se de psicanalise” (p. 10).

% Referéncia ao titulo do Capitulo 1 — “O que se faz quando se faz psicanalise”, de Maria Livia
Tourinho Moretto, no livro “O que pode um analista no hospital?” (2002).

3 para maiores esclarecimentos, remetemos o autor ao texto “Psicanalise Pura, Psicanalise Aplicada
& Psicoterapia” (MILLER, 2001).

% Acrescido pelo autor.
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Em contrapartida, neste trabalho estamos utilizando o termo ‘psicanalise
aplicada’, e sua vertente ‘aplicacbes da psicanalise’, como o fora proposto por
Mezan (2002), que entende essa expressdao como “a parte da psicanalise que
procura focalizar, em produtos humanos que ndo surgem no consultério, os
mecanismos tipicos que conhecemos” (p. 318), mecanismos que podemos elencar
como os sintomas, sonhos, atos falhos, inibi¢cées, etc.; também estamos utilizando o
termo ‘psicanalise aplicada’ e sua vertente ‘aplicacbes da psicanalise’, como
proposto e ja explicado anteriormente por Mattos (2003), que diz ser a psicanalise
aplicada a imersao da psicandlise pura nas instituicées.

De fato, talvez devéssemos abandonar tal discusséo acerca da diferenca
entre a psicandlise dita pura e a sua vertente aplicada, como nos incentiva
Lajonquiere (2010) ao considerar acerca da “psicanalise aplicada a educacgao” e

afirmar que:

(...) talvez, toda esta historia fosse mais simples se léssemos o sintagma
“psicanalise aplicada” no mesmo sentido que se predica a “aplicacao” de
uma pessoa, isto é, a sua “dedicagdao meticulosa” na realizagdo de uma
tarefa determinada. (...) Pois, dessa forma, a psicanalise “dedicada a
educacgao” seria a mesma e Unica psicanalise de sempre. Psicanalise que
na expansdo constante de suas fronteiras, pelo simples fato de estar
sempre viva (...), acaba por se dedicar a “objetos” ndo considerados pela
hegemonia paradigmética, até certo momento, como se lhe dissesse
respeito. (p. 45 — 46).

N&o obstante, nos permitimos aqui manter tal diferenca conceitual, menos por
crermos nela do que por acreditar que tal diferenciacdo pode vir a ser util para
delimitarmos nosso campo de atuacao e atingirmos nossos intuitos.

“Isso” posto, e dando continuidade em nossas reflexdes, poderiam aqui ser
citados muitos exemplos do que pode ser considerada uma aplicacédo da psicanalise
a outros lugares que ndo o consultério. Especificamente, em se tratando do meio
educativo, podemos citar a experiéncia da Escola Experimental de Bounneuil-sur-
Marne (MANNONI, 1988), na Franca; a experiéncia do Lugar de Vida — Centro de
Educacao Terapéutica (KUPFER, 1999) em Sé&o Paulo, vinculado ao Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP), e a experiéncia da Associacao
SERPIA, na cidade de Curitiba®.

% para maiores detalhes, acessar o site da associacdo: http://www.serpia.org.br/.
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Podemos citar também, em relacdo a possibilidade de atendimento de um
psicanalista no hospital, o livro “O que pode um analista no hospital?” (MORETTO,
2002), em que a autora acaba se fazendo a mesma, ou similar, pergunta que
fazemos nessa pesquisa, mas em um ambiente outro. Com 0 mesmo impasse que
tivemos na escola, 0 mesmo ‘nao’ inicial a nossa atuagdo como psicanalista, em seu
primeiro contato no hospital, Moretto (2002) encontrou-se “cara a cara” com a

proibicdo de exercer a psicandlise naquela instituicdo. Entretanto, pondera:

Tomei forgas emprestadas da frase lacaniana “Ndo recuem diante da
psicose” e modifiquei isso para mim: ndo recue diante do hospital, ali ha
gente que fala e, mais ainda, que deseja, que precisa falar. Ora, se um fala
e outro pode escutar, havia pelo menos uma “luz no fim do tunel”, talvez
fosse possivel trabalhar. E avancei em dire¢éo ao Inconsciente. (p. 20).

Importante colocar o fato que Moretto inicia sua reflexdo analisando essa
proibicdo em si, a instituicdo e a fala que proveio dela. E que, muito embora esse
seja um campo interessante e promissor da psicanalise — e que a Psicossociologia e
a Psicologia Institucional incorporaram de alguma maneira — por ndo ser nosso
intuito nessa pesquisa sera deixado em aberto para outro momento.

A psicanalise aplicada, entdo, seria a escuta do psicanalista servindo dentro
de outras paredes ou fora das paredes do consultdrio. “Este € o principio que
organiza as pesquisas da psicanalise aplicada: ela € capaz de ler, nas mailsculas
da cultura, coisas que podem ter validade também nas minusculas da vida psiquica
individual” (MEZAN, 2002, p. 319). Entretanto, apesar de bem definida, a psicanalise
aplicada parece, pelo menos para Mezan, algo como o gémeo mau da psicologia

profunda.

(...) poucos sdo 0s que gostam da psicandlise aplicada. Os préprios
analistas as vezes se sentem algo envergonhados, pois consideram que o
material diretamente clinico € mais nobre; esse desprezo continua por parte
dos praticantes de outras disciplinas, que ndo gostam muito da intromisséao
dos analistas na sua seara. (p. 319).

Cabe perguntar, entdo: como se faz psicanalise aplicada? Pode-se levar um
diva para a escola, para a empresa ou para uma determinada instituicdo qualquer?

Para Mezan,
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A questdo é saber como e em que medida os instrumentos classicamente
forjados por Freud e outros permanecem Uteis, quais devem ser revisados,
guais se tornaram invalidos e podem ser abandonados, quais sdo 0s novos,
qual é a sua eficacia... (2002, p. 318).

Novamente, cabe relembrar a diferenca que fizemos antes entre o0s
instrumentos, a estrutura tedrica e o método psicanalitico. O que deve ser alterado,
adaptado, é o conjunto de técnicas; ndo as teorias, tampouco o método.

Como ja vimos, ndo € contemporanea essa tentativa de praticar a psicanalise
em outros ambientes, fora do consultério particular. “Historicamente, sabemos que
ha muito tempo os analistas trabalham em instituicdes, as vezes trabalhando em
equipe com outros especialistas, outras vezes como especialistas da psicanélise em
hospitais ou centros apropriados” (DI CIACCIA, 2007, p.73). Entretanto, para Di
Ciaccia, a pratica mesma da psicanalise aplicada precisa ser sempre inventada (p.
41). Como Mezan afirmou, os instrumentos devem ser repensados a fim de que se
possam atingir os objetivos.

Matet e Miller (2007), na apresentacao ao livro “Pertinéncias da Psicanalise
Aplicada”, afirmam que nao existe psicanalise aplicada sem a psicanalise pura (p.
01). Para ambos, “passou o tempo da figura mitica do psicanalista limitando seu
campo de atividade as paredes de seu consultério, para convencer de sua devocéao
a causa privada de seus analisantes” (p. 02). Assim conduzindo, abrem espaco para
se pensar que atualmente o lugar do psicanalista ganha novos entornos; ndo mais
as paredes que o contornavam junto ao diva, mas a “rua, a estrada, a loja do
artesao’.

Mas como surge a necessidade dos psicanalistas de se voltarem para outros

ambientes? Para os autores,

(...) os psicanalistas dizem (...) que sua formacgdo os leva a fazer da
psicandlise o instrumento pertinente da leitura dos casos, fazendo
contraponto e contrapeso aos desenvolvimentos cientificos da medicina e a
proliferacdo das psicoterapias. Eles foram coagidos pela necessidade: o
sucesso da psicanalise na multiplicacdo das praticas “psi” assinala sua
dissolu¢cdo em um culto da escuta que, longe de permitir ao sujeito advir,
usa da fala para melhor garantir que ele ndo seja ouvido. (p. 02).

Em outras palavras, a saida dos psicanalistas do consultério faz-se num
momento especifico e motivado pela ética da psicanalise — a ética do desejo do

sujeito do inconsciente. Momento em que a multiplicagdo das praticas “psi” toma
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corpo e vida nos inUmeros campos sociais para falar de um sujeito que parece néao
poder falar por si, ou que ndo € permitido que fale por si. E como se atualmente a
sociedade necessitasse que a “ciéncia psi” falasse dos sujeitos, sobre os sujeitos,
mas sem escutar os sujeitos, como nos explica Lajonquiére, estudado adiante.

Nesse novo ambiente, seja hospital, clinica, ambulatério ou escola regular,

Um primeiro ponto se destaca: encontrar um analista n&o exige
necessariamente o cerimonial do tratamento. P6r em jogo a transferéncia e
0 que nela se interpreta ndo exige nenhum standard, tampouco um setting.
Implica pér em jogo o corpo através da fala interpretante, através desse
artificio singular que se assemelha ao amor. A formalizacdo da
transferéncia, a partir do sujeito suposto saber, (...), constitui o ponto de
partida dessa orientacdo. (MATET; MILLER, 2007, p. 03-04).

N&o se desprezam, mas ndo se tornam essenciais com esse entendimento 0s
instrumentos técnicos da psicanalise elaborados por Freud. Mas, pode-se pensar
assim? Estaria desconsiderado, nesse sentido, o mecanismo do dinheiro — pois
nessas instituicbes néo existe o pagamento formal do sujeito ao psicanalista; estaria
desconsiderado o0 mecanismo do tempo — pois as andlises interminaveis e
terminaveis dos consultorios perderiam tal caracteristica; estaria desconsiderado o
divad — pois ndo se entra com um desses nas instituicdes de ensino — por exemplo?

Como pode ainda se pensar em psicanalise? Para Guéeguen (2007),

(...) a psicandlise comeca quando, sob transferéncia, o sujeito se submete a
decifracdo das formacdes de seu inconsciente (...). Portanto, o fato de haver
andlise ndo depende nem de sua durag&o, nem do lugar, nem do ritual, mas
sim do tipo de operacdo que se efetua sobre 0 gozo, gragas aos poderes da
fala: para nés, o enquadre é feito para servir a analise, e ndo que a analise
seja feita para servir ao enquadre. Isso quer dizer que ndo ha obstaculo
para que a psicanalise aplicada se pratigue em lugares diferentes do
consultorio do analista, por exemplo, na instituicdo. (p. 18-19).

O importante, para o autor, € a operacao que se efetua em uma analise, ou
nas palavras de Freud (1996r) ‘o processo da psicandlise’; e nao os itens ou
instrumentos dos quais ela se usa. A psicandlise aplicada, entdo, torna-se possivel
guando o psicanalista atua visando ao processo e aos objetivos da psicanalise sem
se prender aos instrumentos pelos quais esse processo foi inicialmente elaborado.

‘O resto é resto’, como falaria Lacan®.

% Obviamente em um outro sentido, mas aqui nos permitimos parafraseé-lo.
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Cabe ressaltar que, de nossa lista anteriormente analisada, a psicanalise
aplicada estaria mais preocupada com a transferéncia, a livre associagcdo e a
atencdo flutuante®” do que com o divd, a questdo do pagamento e a questdo do

tempo. Mas, como é o trabalho em si na instituicdo? Se for possivel aplicar a

psicandlise a instituicdo, qual instituicdo se faz com a psicanélise?

4.2. Ainstituicdo aplicada

Retomando o ultimo questionamento aqui elencado, faz-se necessario pensar
de qual instituicdo se fala quando se fala em psicandlise aplicada e quais as
caracteristicas desta onde se aplica a psicanalise. O psicanalista Alexandre Stevens
(2007) afirma que se deve:

(...) fabricar uma instituicdo que dé lugar a uma instituicdo particular para
cada caso, para cada sintoma, e (...) devemos nos deixar guiar pela
realidade psiquica, feita de linguagem, mais do que pela realidade social
espacial. E preciso produzir uma instituicéo tal que permita a existéncia, no
interior dela mesma, de tantas instituicbes quantos forem os sujeitos que as
habitam. (p. 77).

Nesse fluxo de pensamento, com a psicanalise aplicada, cada caso atendido
torna-se uma instituicdo. E ora entende-se instituicAo no sentido que escreve
Guirado (2005), como sendo uma pratica discursiva, uma “pratica social que se
repete e nisso legitima-se, sendo reconhecida por quem a faz como ‘natural” (p. 17).
Na relacdo a dois, psicanalista-sujeito, e na repeticdo dessa relacdo, de suas
normas e leis implicitas e explicitas, algo se legitima, e legitimando-se, se institui.

Seria possivel pensar que um psicanalista, atendendo dentro da escola,
deveria tomar cada caso, enquanto uma instituicdo propria? A instituicdo disso que
se legitima na repeticdo do ato de se escutar e de se transferir — atencao flutuante,
associacao livre e transferéncia — pode autorizar o psicélogo escolar a considerar-se
psicanalista da instituicdo do caso unico? Poderia se fazer psicanalise na escola, na
sala de atendimento de uma escola, uma vez que esse ambiente seria apenas o
arcabouco fisico para a instituicdo do unico que ali se atualiza? O momento desse

encontro psicanalista-aluno poderia ser considerado um hiato para a possibilidade

%" Mas com a ressalva de que na instituicdo talvez ela ndo seja t&o livre quanto no consultério, como
visto acima.
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de escuta do sujeito do inconsciente, do conflito, em que seria permitido pensar
sobre o desejo e 0 sintoma?

Stevens (2007) continua seu texto apontando para o lugar de ndo-saber do
psicanalista — lugar de ndo especialista, porque da voz ao sujeito para que fale de si.
Ele afirma que “é preciso furar a instituicao, ou seja, colocé-la do lado do ndo-saber”
(p. 78). Nesse sentido, a posicdo do psicanalista em uma instituicdo estaria
consoante a possibilidade de proporcionar o surgimento do sujeito. Um sujeito do
inconsciente, um sujeito de desejo, um sujeito conflituoso. Para o autor, ao contrario
da posi¢ao do psicanalista, a “instituicdo € orientada por um significante-mestre da
civilizagao” (p. 78). Significante-mestre aqui entendido como a palavra que comporta
um saber e uma Verdade com V maiusculo. Uma Verdade a qual ndo cabe davida e
guestionamento. A escola, entdo, teria nesse significante uma base para toda sua
fundamentacdo. E na escola onde existe o conhecimento e os mestres; e sio 0s
mestres da escola que transmitem esse conhecimento para a criancga.

Frente a instituicdo, para o autor, o papel do psicanalista é:

(...) nem se opor ao mestre, nem se p6r a seu servico. O psicanalista ndo é
contramestre, ele deve antes, furar os S1* da instituicao, barra-los, fazendo
aparecer sua inanidade no que concerne aquilo que ela estabeleceu como
objetivo a ser tratado. E a clinica, a articulagéo, caso por caso, que produz
esse efeito e pde no primeiro plano de nosso trabalho o S1 do sintoma de
cada crianca, mais do que o S1 do mestre na civilizacdo. (p. 79).

Mas como realizar isso enquanto institucionalizado em uma instituicdo que
prega o contrario do caso a caso? E fato que a escola, o professor e a dire¢éo néo
tém como se preocupar com o caso a caso. Sao 40 criancas por turma, as vezes até
trés ou quatro turmas por ano, nove anos no ensino fundamental, trés no médio ou
guatro no técnico. Como pensar o particular? O subjetivo? Eis, talvez, o papel do
psicanalista na escola.

Para Bosquin (2007) a instituicdo torna-se psicanalitica quando se propde
‘como um lugar vazio para o sujeito” (p. 175). Por conseguinte, podemos dizer que a
instituicdo formada pelo caso a caso, pela relacdo psicanalista-sujeito (aluno,
empregado, institucionalizado, etc.) torna-se uma relacdo analitica quando o

psicanalista articula um lugar vazio, e se propde como detentor de um nao-saber,

% 31, nesse caso, pode ser lido como ‘significante’.
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para o sujeito, a fim de que este sujeito possa elencar mudancas proprias,

desenvolvidas e reconhecidas por si mesmo, para sua vida.
4.3. O psicanalista aplicado

Parece que, de acordo com os autores até aqui estudados, pode-se pensar o
trabalho do psicanalista na instituicdo como a reflexdo e atuacdo sobre o caso a
caso, subvertendo o significante-mestre da civilizacdo a fim de dar voz ao sujeito.
Citando Stevens (2007),

Os que trabalham na instituicdo devem estar prontos para acolher as
invencdes de cada sujeito. Mas ndo se trata de sustentar qualquer coisa de
gualquer jeito. HA uma regulacdo necessaria. Nao se diz sim a tudo, mas
apenas ao que pode vir a fazer ponto de basta em um momento da historia
da crianca. (p. 84).

N&o se trata, entdo, de dar livre vazao ao desejo e as pulsdes, mas dizer sim
para algo que possa favorecer a pulsdo de vida, tirando o sujeito de movimentos
prejudiciais a ele mesmo, como a repeticdo de um fracasso escolar®. Mas como
trabalhar no caso a caso em uma instituicdo onde essa preocupacdo ndo é
evidente? Para Guéguen (2007), mesmo quando ndo existir uma transferéncia de
trabalho entre a instituicdo e a psicanalise, “é possivel praticar a psicanalise

aplicada” (p. 20).

(...) ndo se trata de combater os ideais universalizantes que animam a
maioria das instituicdes, mas sim de fazé-los desconsistir por meio do uso
adequado dos semblantes. (p. 20).

N&o se trata (...) de desempenhar o papel do mestre, nem o papel do
experto, mas sim de um lugar singular, que faz uma vez mais desconsistir
os ideais do mestre ao fazer passar o “nucleo duro” da psicanadlise para o
exterior. (p. 21)

% Muito embora se possa também considerar e refletir o fracasso escolar enquanto resultante de uma
gama de questdes interpostas; questdes do sujeito, da instituicdo escola, da instituicdo familia, da
relacdo entre esses e entre outros. Para maiores informacgdes sobre o assunto, remetemos o leitor a
Tese de Doutorado de Ruth Helena Pinto Cohen, “Uma questédo entre Psicanalise e Educacéo: sobre
a etiologia do fracasso escolar” (COHEN, 2004).
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O papel do psicanalista na instituicdo, quando trabalhando de uma maneira
aplicada & instituicdo®, deve ser o de tomar o papel de um semblante, um lugar
guase-que-vazio, ou suposto-vazio, que quebra a logica do significante-mestre. O
psicanalista na instituicdo deve, portanto, ser semblante, como explica Rubi&o
(2006), retomando Miller, tomar um lugar onde faz “crer que ha o que, de fato, ndo
h&” (p. 267).

Os autores, que com seu trabalho compdem o livro aqui utilizado como base,
séo unissonos em dizer que o lugar do psicanalista em uma instituicdo € um lugar de
nao-saber, de uma ndo especializacdo. Para Rabanel (2007), a énfase deve ser
‘posta no sujeito e na falta, na ndo-especializacdo e em uma certa desconfianca
para com o saber” e, em compensacgao, deve-se afirmar “uma confianga no desejo.
Sim, uma ética do desejo” (p. 87).

Parece que podemos postular, portanto, que a posicdo do psicanalista
aplicado é a posicédo do ndo especialista, do faltante em relacéo ao saber do mestre
gue, por assim agir, possibilita o sujeito e o desejo advir. Ainda para o autor, 0
objetivo nessas instituicbes — e aqui entendemos como o objetivo do psicanalista
nas instituicoes — deve ser dar preferéncia a particularidade, ao ‘um’ entre varios; dar
preferéncia ao sujeito, particular — ao conflito singular —, em detrimento do ideal (p.
90).

Maryse Roy (2007), ao pensar a particularidade de uma orientacéo clinica —
gue, como foi visto anteriormente, ndo se reduz a atuacdo em consultorio —, pondera
gue os psicanalistas devem apostar “na for¢ca da transferéncia para permanecer na
agudez de uma pratica que considera o real da clinica. Com essa condicdo,
podemos exercer nossa funcdo hospitalar: dar hospitalidade ao impossivel de
suportar” (p. 93). Pode-se, entdo, pensar em uma funcéo hospitalar do psicanalista
na escola? Nao seria essa uma de suas funcdes? Dar hospitalidade aquilo que mais
ninguém quer, ou pode, escutar?

Finalmente chegamos a interessantes colocacbes da pratica ‘clinica’ do
psicanalista aplicado. Cabe a ele, entre varios, escutar aquilo que ninguém mais
escuta. Dar voz ao sujeito e ao desejo, sem cair no reducionismo de acreditar ser
possivel dar motilidade a todos os desejos e impulsos; mas, favorecer, ou dar um

espaco para que, talvez, um sujeito possa advir. E, ainda, como colocam alguns

“© Nessa pesquisa diferenciamos essa posicdo da posicdo de um psicanalista tendo a instituicio
como sujeito de sua intervencao.
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psicanalistas, a questdo ndo é que o sujeito possa fazer tudo o que quer, mas que
ele possa querer tudo o que faz*’.

O trabalho psicanalitico na instituicdo, segundo Kusnierek (2007), “visa uma
modificagdo do regime do gozo” (p. 161). Através da fala, objetiva proporcionar uma
elaboracdo desse regime de satisfacdo por vezes mortifera e associal. Mas, e na
escola? Pode-se pensar uma modificacdo do regime de fracassos, seja por faltas,
notas baixas ou rebeldia, com o auxilio da psicanalise? Afinal, e novamente, pode-se
fazer psicandlise aplicada na escola?

Kusnierek (2007) diz que “ndo se sabe por antecipacdo de onde vird, nem o
que serd, o que podera ter o alcance de um ato [psicanalitico]*. Mas, com certeza,
ele é necessério para renovar a clinica e manter um desejo de saber” (p. 166). Logo,
de certa maneira, pode-se pensar que a psicanalise, por ser um processo, ndo pode
ser certa a priori. Nao é possivel se afirmar que sera feita uma psicanalise, sendo
dizer que ela foi ou néo realizada. Nado se sabe de antemdo o que serd um ato
psicanalitico. Mesmo havendo um psicanalista, com seu desejo de fazer uma
psicanalise, ndo existe garantias de que “isso” sera realizado. Muitos fatores estéo
em jogo, e um deles é o desejo do sujeito; nada controlavel pelo analista, diga-se de
passagem.

O ato psicanalitico, nesse contexto, pode ser entendido como o explicado por

Victora (2006), ao retomar Lacan:

(...) um ato tem sempre a ver com a palavra e com o corte. Como palavra —
significante — ele é representante do sujeito. Como corte, ele é uma funcéo,
uma operacdo no sentido matematico do termo. Sua topologia é precisa: ela
envolve um vazio. O psicanalista, por sua vez, também é colocado em um
lugar vazio — lugar de desejo para o analisando. A transferéncia seria uma
forma de atuacdo e de atualizacdo do inconsciente. Assim, o ato
psicanalitico pode ser considerado como criador do sujeito do desejo. (p.
01).

Seguindo, o ato psicanalitico, apesar de sabermos que nédo se reduz a isso,
pode ser entendido como o ato que proporciona uma mudanca, um corte no discurso
repetitivo do sujeito, um apontamento para outra direcdo possivel de ser tomada,

com o fim de modificar algo. E diferente, como continua a autora, do ato médico (e

*1 Nossos agradecimentos & psicanalista Rosa Maria Marini Mariotto.
*2 Acrescido pelo autor.
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também do ato pedagodgico?!), marcado como a voz do mestre, que tudo sabe e de

tudo tem certeza.

Por sua estrutura estar marcada pelo corte, o ato psicanalitico também é
falho e, sempre, incompleto. Ao contrario do “ato médico”, que promete ser
a voz da verdade absoluta, o ato psicanalitico € declaradamente portador da
faltal Alguma coisa, nele, necessariamente abre, questiona, e essa “coisa” é
da ordem do inconsciente. Obedecendo a uma légica outra, a logica do
inconsciente, o ato psicanalitico € sempre um ato da palavra falada, mesmo
que tenha efeitos visiveis e consequéncias no imaginario do corpo e no real
da estrutura do sujeito. (p. 01).

E esse ato o que deve ser desenvolvido pelo psicanalista aplicado. E fazer
corte, ser local de néo-saber frente ao sujeito. Local esse que possibilita, por parte
do sujeito, desenvolver algo novo em relacdo ao seu préprio desejo. Mas isso €
possivel de ser feito em uma instituicdo? Para os autores estudados até 0 momento
parece que sim.

Mas ndo encerremos esse estudo antes de pensarmos outro ponto. Como ja
exposto, a interface psicanalise e educacédo ha tempos tem sido motivo de catexia
por parte dos psicanalistas. Diversos autores tem se debrucado sobre tal conexao
entre esses campos de saber. Contudo, para dar conta de nosso problema de
pesquisa especificamente, escolhemos como foco de estudo nesse proximo tépico
0s impossiveis da pratica educativa (escolar) e as possibilidades de interface entre

psicanalise e instituicdo escolar.
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5. PSICANALISE E EDUCACAO: UMA LEITURA

Somente alguém que possa sondar as mentes das criangas sera
capaz de educa-las e nés, pessoas adultas, ndo podemos
entender as criancas porque ndo mais entendemos a nossa
propria infancia.

Sigmund Freud (1996k, p. 190).

Y

Ao longo deste capitulo estudaremos alguns pontos referentes a interface
entre psicanalise e educacdo. E nosso intuito apresentar ao leitor algumas
discussdes sobre tal conversa entre saberes a fim de delimitarmos nosso campo de
pesquisa e refletirmos sobre as possiveis contribuicdes de um campo em relacdo ao
outro, e se tais contribuicdes de fato existem. Comegaremos com uma nota sobre a
histéria da educacao e da instituicdo escolar. Alias, uma nota mitica, no sentido de
gue se trata de uma construcdo do possivel inicio da educacéo e da escola em
nossa sociedade. Seguiremos Freud ao elencar uma leitura particular da historia da
civilizacdo e acrescentaremos nossa visao do surgimento da educacao e da escola,
a fim de nos permitir, posteriormente, entender o papel da escola na sociedade, na
gual se deseja inserir e questionar a possibilidade, ou impossibilidade, de trabalho
de um psicanalista. Posteriormente, estudaremos o0s impossiveis da educacéo
escolar nos sentidos elencados por Mannoni, Millot, Kupfer e Lajonquiere para,
finalmente, pensarmos as possibilidades e impossibilidades de trabalho de um
psicanalista em uma instituicdo de ensino.

E mister, contudo, que antes de nos aventurarmos pelos proximos capitulos,
retomemos a especificidade deste estudo. Esta pesquisa tem como base a tradicéao
tedrica da psicandlise, o que implica em ler os conceitos, questionamentos e criticas
ora propostos através deste viés. Quando aqui se pensa na atuacdo do psicologo
escolar, ou do pedagogo, por exemplo, se pensara nessa atuacdo através de uma
leitura psicanalitica do sujeito e das rela¢des educativas. Se alguma ponderacéo for
considerada, € importante que sua leitura seja feita através do entendimento da
psicandlise. Nesse sentido, outro aporte tedrico poderia pensar a questdo do “ideal”
e da “psicologizacdo da educacao”, por exemplo, de maneira completamente oposta
ao aqui abordado. Entretanto, isto ndo desqualifica o estudo, apenas o dimensiona
para o0 que realmente é: uma das leituras possiveis da questdo da atuacdo do

psicanalista na escola.
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5.1. O surgimento da educagé&o e da escola: um mito

Freud (1996w), em 1927, vai afirmar que se fica “com a impressdo de que a
civilizagdo é algo que foi imposto a uma maioria resistente por uma minoria que
compreendeu como obter a posse dos meios de poder e coergdo” (p. 16).
Consequentemente, é possivel compreender que a sociedade e a cultura ndo sao
naturais. Ndo sao fatos desde sempre a priori, mas construido por alguns e imposto
aos outros.

Mas, se a sociedade € algo imposto por uns poucos a outros tantos, o que do
humano se fez visivel a ponto desta minoria necessitar desenvolver os mecanismos
necessarios para que os homens pudessem viver “como irmaos”? Freud afirma que
foi “o fato de estarem presentes em todos os homens tendéncias destrutivas e,
portanto, anti-sociais e anticulturais” (p. 17). Assim, “toda civilizagao tem de se erigir
sobre a coerg¢ao e a renuncia ao instinto” (p. 17). Aqueles poucos “sabiam” disso; ou
pelo menos perceberam que o ‘homem é lobo do homem'’ e que, para viverem mais,
precisariam de um instrumento capaz de deter esse instinto destrutivo. Além disso,
esse instrumento, a sociedade/cultura, precisaria ser empregado com poder e
coercao, pois o instinto (pulsdo) que faz o homem ser lobo dele mesmo € o mesmo
gue faz com que a propria sociedade e a cultura sejam alvos de impulsos destrutivos
e ndo sejam de bom grado desejadas e aceitas por parte de seus convivas.

Em outras palavras, foi do mesmo instinto agressivo do ser humano que
aquela minoria, através do poder e da coercdo, se utilizou para obrigar a seus
irmaos a viverem em sociedade e desistirem de seus impulsos agressivos. A
sociedade se inicia, portanto, se assim podemos dizer, com um ato de violéncia
(poder e coercao) para suprimir esse mesmo instinto destrutivo. Contudo, podemos
pensar que no emprego da coercao para a construcao da sociedade algo mais se
encontrava, algo construtivo, amoroso, vivido; Eros.

E a partir de alguns textos freudianos como “Totem e Tabu” (1996n), “O futuro
de uma ilusdao” (1996w) e “O mal-estar na civilizagdo” (1996x), que se pode
condensar o que se entende pelo mito freudiano da constituicdo da sociedade. A
sociedade primitiva, nessa visdo, pode ser pensada como aquela da horda primeva

totémica, onde existia um macho superior, ou macho-alfa que detinha o controle dos
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suprimentos e das fémeas. Os outros machos o obedeciam e temiam porque, pela
forca e pela coergéo, aquele um controlava tudo e todos.

Certa manhd, se nos permitem uma licenca poética, o grupo de machos,
filhos desse macho-alfa, reine-se e, de comum acordo, resolvem acabar com a
tirania do pai. Entdo, democraticamente, todos assassinam 0 pai primevo que
detinha o poder sobre as fémeas e sobre as vidas de seus filhos. Esses irméos, para
ndo ocorrerem no erro de colocar no trono alguém que poderia vir a assumir o
mesmo papel do pai destronado e entrarem em um ciclo sem fim de subjugagéo e
parricidio (como na mitologia greco-romana), resolvem por bem criar um conjunto de
leis que garantisse sua sobrevivéncia enquanto grupo. Além disso, precisaram criar
também um mecanismo para transmitir essas leis e formar os membros dessa
sociedade para trabalhar e conviver. Esse mecanismo é o0 que atualmente
nomeamos educacgdo, mecanismo social que auxilia o sujeito a “domar” sua pulsao
de destruicdo, sua pulséo de morte®.

Apés o parricidio, o pai primevo é endeusado, o incesto proibido, e a
sociedade passa a viver em comum acordo, mas ndo sem sofrimento. Freud nos
explica que a destrutividade faz parte da natureza humana e, muito embora o
dominio dessa pulsdo seja necessario para a vida em sociedade, ndo € de bom
grado que o homem rejeita esse impulso, sua vontade de poder e de dominacdo. O
homem, ao desenvolver a vida em sociedade, troca um sofrimento por outro, ndo é
mais controlado pelo pai primevo, mas tem de abandonar seus impulsos mais

intimos e sombrios. Nao é sem sofrimento que o sujeito € educado.

(...) todo individuo € virtualmente inimigo da civilizagéo (...). E digno de nota
que, por pouco que os homens sejam capazes de existir isoladamente,
sintam, ndo obstante, como um pesado fardo os sacrificios que a civilizagao
deles espera, a fim de tornar possivel a vida comunitaria. A civilizacao,
portanto, tem de ser defendida contra o individuo, e seus regulamentos,
instituicdes e ordens dirigem-se a essa tarefa. (FREUD, 1996w, p. 16).

A educacédo — vista como transmissdo de valores, regulamentos e ordens —
tem um papel essencial na vida da sociedade ndo obstante o sofrimento que causa.

Freud (1996y) afirma que a tarefa primordial da educacédo esta pautada no fato de

*® Como bem nos explica Kupfer (1989), Freud, ao longo de sua obra, parte da ideia de que a
educacdo escolar serviria para gerar moral e recalque na crianga. Mas, posteriormente, desenvolve
tal concepcéo e conclui que o eu da crianca € quem elabora o recalque — um recalque primario, por
assim dizer —, pois na propria sexualidade existe um desprazer para esse eu; a escola, portanto,
auxilia no processo de recalque secundario.
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que “a crianga deve aprender a controlar seus instintos”; isso porque “é impossivel
conceder-lhe liberdade de pdr em pratica todos os seus impulsos sem restricao” (p.
147). Por conseguinte, entende-se porque tudo o que se trata em educacdo esta
ligado a uma transmisséo de valores e regras; a uma disciplina, seja matematica,
seja do corpo ou do comportamento; a uma ordem estabelecida das coisas. E assim,
pois assim tem que ser. Pensar em educacdo, como diria Lajonquiére (2010), é
pensar em “como fazer para vivermos todos juntos sem nos matar uns aos outros”
(p- 25).

A educacdo, em nosso entendimento, é a instituicdo discursiva pela qual a
sociedade transmite as regras de conduta e de vivéncia para 0s seus membros.
Para fazer parte da sociedade humana, para humanizar-se, a crianca deve ser
educada, deve respeitar uma lei e reconhecer os outros enquanto iguais em direito —
mesmo que uma igualdade simbdlica, como coloca Lajonquiere, (1999).

A educacdo, portanto — enquanto transmissdo de valores e dominio das
pulsbes —, estaria inicialmente sob a responsabilidade da instituicdo familiar. Por
outro lado, parece possivel pensarmos no nascimento da instituicdo escolar devido a
necessidade da sociedade em transmitir aos que vinham depois, o saber-fazer das
tarefas que a eles competiam (caca, pesca, colheita, etc)**. Familia e escola,
portanto, deveriam dividir o tempo das criancas, cada qual com suas
responsabilidades; contudo, parece que atualmente essa divisdo de papéis e
responsabilidades esta um tanto quanto confusa.

E tempo de pensarmos na escola, e brevemente em sua histéria. Enguita
(1989), no livro “A face oculta da escola”, separa alguns momentos distintos da
escola de massas. Mais especificamente, relembraremos desta instituicdo nas
sociedades primitivas, na Roma arcaica, na ldade Média e nos tempos atuais. Para
0 autor, a escola pode ser considerada como um local de transmissdo de saber
produtivo. Quanto a evolucdo do processo de aprendizagem, Enguita nos explica

que:

Nas sociedades primitivas (...) as fratrias de adolescentes, [tem]*® marcado
seu desenvolvimento por algum que outro rito de iniciagdo. Em alguns
casos, a iniciagdo de criancas e adolescentes é responsabilidade dos

* E valido lembrar que na sociedade primitiva, muito provavelmente, a educacéo e a instrucio eram
ambas de responsabilidade da familia.
** Acrescido pelo autor.
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adultos em geral ou dos ancidos; em outras, de estruturas mais ou menos
fechadas de parentesco ou da familia, que é de qualquer forma uma
estrutura ampliada. (p. 105).

Na Roma arcaica (...) encontramo-nos com uma mistura de aprendizagem
familiar e participa¢do na vida adulta em geral: o jovem vardo simplesmente
acompanha o pai no trabalho da terra, no foro ou na guerra, enquanto as
filhas permanecem junto a mée ajudando-a em outras tarefas. (p. 105).

Algo parecido ocorria na ldade Média, com a diferenca de que neste
periodo a permanéncia na familia original era substituida em grande medida
pela educacao ou aprendizagem no seio de outra familia. (p. 106).

(...) a proliferacdo da industria iria exigir um novo tipo de trabalhador. J& ndo
bastaria que fosse piedoso e resignado, embora isto continuasse sendo
conveniente e necessario. A partir de agora, devia aceitar trabalhar para
outro e fazé-lo nas condi¢Bes que este outro lhe impusesse. (...) O acento
deslocou-se entdo da educacéo religiosa e, em geral, do doutrinamento
ideoldgico, para a disciplina material, para a organizacdo da experiéncia
escolar de forma que gerasse nos jovens os habitos, as formas de
comportamento, as disposicdes e os tracos de carater mais adequados para
aindustria. (p. 113-114).

Ainda sobre a funcdo da escola, mas entrando em posicionamentos critico-
conceituais e politico-ideologicos, tomemos as ideias de Michael Foucault (2009),

que escreve.

Houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como objeto e
alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencéo
dedicada entdo ao corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina,
gue obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam. O
grande livro do Homem-maquina foi escrito simultaneamente em dois
registros: no anatomo-metafisico, cujas primeiras paginas haviam sido
escritas por Descartes e que 0os médicos, os filésofos continuaram; o outro,
técnico-politico, constituido por um conjunto de regulamentos militares,
escolares, hospitalares e por processos empiricos e refletidos para controlar
ou corrigir as operagdes do corpo. (p. 132).

Nessa visdo, a escola seria um conjunto de regulamentos ou um mecanismo
gue, através de um conjunto de procedimentos, seria responsavel por manipular,
controlar e corrigir os corpos dos individuos sociais. Para Foucault, tudo na escola é
pensado como uma maneira para controlar os corpos. Mais adiante ele vai dizer que
a escola, através da disciplina, “a arte de dispor em fila” (p. 141), vai tornar os
corpos individualizados, distribuidos no espaco e facilmente localizaveis. Ordenados,
cada um poderia ser mais bem controlado. Disciplinados, em fila, cada individuo

poderia ser analisado, verificado e mensurado. Para o autor,



72

A ordenacdao por fileiras, no século XVIll, comeca a definir a grande forma
de reparticédo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos
corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relagcdo a cada
tarefa e cada prova; colocacao que ele obtém de semana em semana, de
més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas
depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questbes
tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. (p. 141).

Entdo, através dessas técnicas “obsessivas” de disciplina, de controle das
atividades, do horério, etc., o espaco escolar torna-se “uma maquina de ensinar” (p.

142), conforme diz o autor. O ensinar passa a ser uma “técnica de sujeicao”.

Ora, através dessa técnica de sujei¢do, um novo objeto vai-se compondo e
lentamente substituindo o corpo mecénico - o0 corpo composto de sélidos e
comandado por movimentos, cuja imagem tanto povoara 0s sonhos dos que
buscavam a perfeicdo disciplinar. Esse novo objeto € o corpo natural,
portador de forcas e sede de algo duravel; é o corpo suscetivel de
operacles especificadas, que tém sua ordem, seu tempo, suas condicdes
internas, seus elementos constituintes. O corpo tornando-se alvo dos novos
mecanismos do poder, oferece-se a novas formas de saber. (p. 149).

Mas nédo € assim que deve ser? Nao é interessante que a crianca tenha um
local para ser “treinada”? Para que as ordens que regem o trabalho na sociedade
sejam transmitidas a ela? E qual a melhor maneira de se fazer isso do que
envolvendo o corpo, simbdlico, real e imaginario da crianca nesse aprendizado-
treinamento dos ditos sociais?

Entretanto, a funcdo do psicanalista na escola seria a de participar desse
treinamento do corpo? Ou proporcionar um corte nessa légica? Um corte que faca
0S sujeitos repensarem sua posicdo na sociedade? Para que reprimir a sexualidade
(como criticava Freud), por exemplo, se pode ser falado sobre ela, dar limite aos

impulsos e talvez sublima-la*®?

*® Um parénteses. Alguém poderia se opor nesse momento e dizer que falamos de uma escola de
tempos passados; que atualmente se fala sobre sexualidade em sala de aula, que atualmente o aluno
tem voz (e até por demais), que se pensa no futuro dos jovens e se deseja que sejam capazes de
mudar a sociedade; enfim, que os tempos sdo outros. S&o outros, sim; talvez piores de certa maneira!
Basta ver que de tanto se falar sem se escutar, a sexualidade hoje esta pintada nos cadernos e nos
muros; que a voz dada aos alunos se virou contra os professores e retorna armada até os dentes. A
lei esta em baixa, foi “deletada do Orkut’! Ou, talvez, ndo estejamos nem melhor, nem pior
(LAJONQUIERE, 2010), apenas tentando responder as mesmas questfes, porém de uma maneira
diferente.



73

J4, para Althusser (1985), a escola faz parte dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado. Esses aparelhos, em sua visdo, seriam 0s responsaveis por moldar, ou
formar os sujeitos da sociedade. Para o autor,

(...) os Aparelhos Ideolégicos do Estado funcionam principalmente através
da ideologia, e secundariamente através da repressdo seja ela bastante
atenuada, dissimulada, ou mesmo simbdlica. (N&do existe aparelho
puramente ideolégico). Dessa forma, a Escola, as Igrejas “moldam” por
métodos proprios de sancdes, exclusdes, selecdo etc... ndo apenas seus
funcionarios mas também suas ovelhas. (p. 70).

Portanto, a escola toma uma posicéo favoravel frente a ideologia do Estado,

do governo, no tocante a formacéo e modulacdo dos individuos.

Acreditamos portanto poder apresentar a Tese seguinte, com todos 0s
riscos que isto comporta. Afirmamos que o aparelho ideoldgico de Estado
que assumiu a posicdo dominante nas formacdes capitalistas maduras,
ap6s uma violenta luta de classes politica e ideolégica contra o antigo
aparelho ideoldgico do Estado dominante, € o aparelho ideoldgico escolar.

(p. 77).

Ela [a escola]'’ se encarrega das criancas de todas as classes sociais
desde o Maternal, e desde o Maternal ela Ihes inculca, durante anos,
precisamente durante aqueles em que a crianga € mais “vulneravel”,
espremida entre o aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estado
escolar, os saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o calculo, a
histéria natural, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente a ideologia
dominante em estado puro (moral, educacao civica, filosofia). Por volta do
16° ano, uma enorme massa de criancas entra “na producdo”®: sdo os
operarios ou 0s pequenos camponeses. Uma outra parte da juventude
escolarizavel prossegue: e, seja como for, caminha para os cargos dos
pequenos e médios quadros, empregados, funcionarios pequenos e médios,
pequenos burgueses de todo tipo. Uma Ultima parcela chega ao final do
percurso, seja para cair num semi-desemprego intelectual, seja para
fornecer além dos ‘“intelectuais do trabalhador coletivo”, os agentes da
exploracdo (capitalistas, gerentes), os agentes da repressdo (militares,
policiais, politicos, administradores) e os profissionais da ideologia (padres
de toda espécie, que em sua maioria sao “leigos” convictos). (p. 79).

E interessante pensar nessas criticas. Segundo elas, parece que em algum
momento a escola parou de preparar sujeitos para a sociedade; sujeitos que
estariam aptos a pensar essa sociedade e quica transforma-la de fato,
construtivamente. Ao contrdrio, comecou a preparar operarios, controlaveis,

disciplinaveis, mensuraveis e competitivos. Sua funcao primordial — a de auxiliar a

*" Acrescido pelo autor.
“*® No caso do Brasil, atualmente, podemos pensar nos programas Jovem Aprendiz, e/ou Adolescente
Aprendiz.
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familia a educar suas criancas para controlarem as pulsfes, ensinando-nos a
vivermos “irmamente” na medida do possivel sem nos matarmos uns aos outros, e
de instruir-nos a como construir em sociedade — foi transfigurada em instruir
simplesmente para que ocupemos nossa posi¢cdo na fila da escola, do trabalho, do
desemprego. Autdbmatos subordinados a ordem econdmica! Voltaremos a essa
mudanca adiante.

Mas, essas reflexbes jA excedem nossos objetivos. Contentemo-nos em
pensar essa escola que tenta (apesar de atualmente ndo conseguir mais) controlar
os seus para formata-los as necessidades da sociedade capitalista e globalizada.

Enfim, a escola, que nasce para auxiliar a domar as pulsbes associais dos
individuos e ensina-los a viverem produtivamente, construtivamente em sociedade,
torna-se palco de um controle ndo s6 das pulsdes, mas também do corpo, e deseja
ter o controle dos pensamentos dos homens; quica de toda sua subjetividade.
Parece que nao se deseja mais homens bons para a sociedade (apesar de isso
estar escrito nos documentos oficiais, como vimos anteriormente), mas que se
almeja homens preparados simplesmente para o trabalho na sociedade capitalista,
dominada pela ordem econdmica, onde o que importa é o lucro*® (veremos adiante,
gue Mannoni também reflete sobre uma possivel diferenciacéo entre os objetivos da
instituicdo escolar ao longo dos tempos).

Porém, ndo obstante todas as tentativas, esse controle falha. Com esse
entendimento é que se passa a proxima etapa desta pesquisa: estudar a interface
entre psicanalise e educacdo em uma reflexdo acerca da possibilidade de atuacéo
de um psicanalista na escola. Estudo que tem sua importancia uma vez que a
psicanalise inaugura uma subversdo do pensamento racional como até entdo se
propagava. A descoberta, ou inauguracdo, ou ainda, invencdo do inconsciente
freudiano traz uma marca, uma ferida narcisica no seio da humanidade, como o
proprio Freud considerava. Falar de psicandlise é falar de inconsciente. E falar de
um eu que ndo é senhor em sua propria casa. E falar de uma quebra, uma
interrogacdo na certeza racional da consciéncia e das ciéncias da consciéncia.

Essa descoberta € o que permite repensar as manifestacbes do sujeito na
sociedade e na escola. E ela que permite a Lajonquiére (2005) enunciar — na

“‘Apresentacao” ao livro “A Inibigdo Intelectual na Psicanalise”, de Ana Lydia

* Talvez se possa objetar que a Educacao Infantil ainda ndo fora atingida pelo furor econdmico da
sociedade. Mas nao tenho tanta certeza assim. Analises mais aprofundadas seriam necessarias.
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Santiago, acerca do dito fracasso escolar — “ele [o fracasso escolar]® existe, mas eu

nao acredito!” (p. 10).

5.2. Osimpossiveis da educagao escolar

A interface psicandlise e educacdo foi inaugurada, bem dizer, pelo préprio
Sigmund Freud e alguns colaboradores, tais como Ferenczi, Pfister, Bovet e Zulliger
(CEREZER, 2005). Porém, entre profecias, pensamentos positivos, pensamentos
negativos, questionamentos e decepcdes, selecionamos uma etapa desta curta
elaboracdo que nos faz questéo para essa pesquisa.

Em 1925, Freud (1996u) escreve em seu “Prefacio a Juventude Desorientada,
de Aichhorn” que, uma vez a psicanalise tendo demonstrado como a crianca
sobrevive no adulto e no doente, “ndo é de se admirar (...) que tenha surgido a
expectativa de que o interesse psicanalitico nas criangas beneficiaria o trabalho da
educacéo, cujo objetivo € orientar e assistir as criancas em seu caminho para diante
e protegé-las de se extraviarem” (p. 307).

Todavia, Freud admite que sua cota de contribuicdo nesse assunto foi
demasiada leve e explica-se dizendo: “Em um primeiro estadio, aceitei o bon mot
gue estabelece existirem trés profissdes impossiveis — educar, curar e governar — e
eu ja estava inteiramente ocupado com a segunda delas” (p. 307).

Em especial, essa sentenca € o0 que norteia esse capitulo. A partir dessa
colocacdo freudiana, psicanalistas e ndo psicanalistas passaram a utiliza-la ora
como afirmacéo da dificuldade de manter-se uma conexao entre esses campos de
saber; ora como instigagcdo do ‘mestre’ para que se descubra uma via possivel de
ligacdo. Como exemplos podemos citar os estudos de Millot (2001) e Bracco (2005),
respectivamente.

Cifali (2009) vai comentar essa passagem freudiana como uma referéncia
jocosa, como uma piada51. Para a autora, “é necessario, com efeito, ouvi-lo no
registro da piada, quer dizer, ndo de modo muito sério, ou acentuar o seu lado
cbmico, ao toma-la como uma dessas palavras engragadas e espirituosas” (p. 151).
Dessa forma, a “profissdo impossivel” ndo seria tdo impossivel assim, ou seria

impossivel de forma jocosa, amenizada.

% Acrescido pelo autor.
* vale lembrar que bon mot, em francés, tem o sentido de chiste.
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Nesse nosso estudo, adiantando, tomamos a palavra impossivel com o que
ela denota: a impossibilidade. Entretanto, como em um chiste — em que o que €
graca a um sistema pode ser verdade a outro — a profissdo impossivel s6 é
impossivel se a pensarmos em relacdo a algum ponto especifico. Ela s6 é
impossivel por ser impossivel em alguns aspectos que, se esperava, ela poderia

resolver; um aspecto no qual era idealizada.

A impossibilidade seria entéo fixada a finalidade, a falta de éxito quanto aos
objetivos. Alguma coisa vem frustrar os planos, o éxito final é aleatorio. (...)
(CIFALL, 2009, p. 153).

(...) é, de saida, que estamos certos de “fracassar”, para empregar o termo
forte. Basicamente, se o fim é sempre incerto, 0 sucesso insuficiente &, em
contrapartida, previsivel desde o inicio; a decepcao e a impoténcia estdo no
comeco. (p. 153).

Entdo, de qual impossivel se trata, na visdo da psicanalise, ao se tratar de
educacdo, ou melhor, da educacdo escolar? Um sem numero de autores
psicanalistas trabalhou essa relacdo. Como citado anteriormente, optou-se, nesse
estudo, por privilegiar quatro nomes, Mannoni, Millot, Kupfer e Lajonquiere. Todos,
em nosso entender, elencam o impossivel enquanto palavra forte, cheia de
significado e tomada ao pé da letra. Portanto, opta-se por analisar suas colocacoes
no sentido de auxiliar-nos a entender a possibilidade, e a impossibilidade, da pratica
ora estudada, do trabalho de um psicanalista na escola.

Mannoni (1988), em “Educagao Impossivel”, afirma que “a instituicado escolar
e a instituigdo médica procurarao realizar, a partir de 1880, uma ‘missao civilizadora™
(p. 27-28). Dessa maneira, aquilo que acima foi postulado em relacdo a funcdo da
escola na sociedade passa a ter, segundo Mannoni, uma for¢ca extra. Segundo ela,
parece possivel apontar que a partir desse periodo a escola dispensara a populacao
‘regras de vida’ — normas, nortes obrigatorios, autoritariamente dispensados. (p. 28).

Anteriormente a essa época, Mannoni parece conceber um tempo no qual a
instituicdo escolar estaria disposta a ensinar a sociedade uma “arte de viver’. Uma
tentativa de fornecer as criancas a boa maneira de se viver em sociedade, cultivar o
conhecimento e fazer parte do mundo civilizado. Parece que antigamente a crianca
era ensinada a como viver e sabia o que tinha de fazer. Hoje, ela tem uma cartilha

que deve, obrigatoriamente, seguir. Parece que, em algum momento, o controle
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autbnomo que se desejava foi perdido e certa obrigatoriedade se fez presente. Algo
se perdeu. Algo falhou em algum momento da histéria®%. Segundo Mannoni, nos idos
de 1880; segundo Lajonquiere (2010, p. 122), com a ajuda do saber positivista.

Dando sequéncia ao nosso raciocinio, em se tratando do impossivel desse
ato (se é que algum dia ele o foi possivel, ou menos conflituoso), Mannoni indica um
pensamento do Dr. D. G. M. Schreber que diz: “um educador (...) € um homem que
tem resposta para tudo” (p. 28).

Para a autora, a impossibilidade do dispositivo escolar esta ligada a um ideal,
gue parece possivel de ser expresso por essa ideia do Dr. Schreber, um ideal de
saber tudo, de ser um ser completo; um ser onisciente capaz de ensinar qualquer

coisa aos jovens imaturos. Em suas palavras,

De um modo geral, o ensino é concebido para negar as questdes que se
formulam a partir da transferéncia: a barreira segregativa mantida entre um
ensinante ‘que sabe tudo’ e um ensinado ‘que nada sabe’ tem por fungao
garantir e conter um conjunto de protecdes e de resisténcias. (MANNONI,
1988, p. 37).

Com isso, abre-se um hiato enorme entre professor e aluno. Mas nao o hiato
saudavel da diferenca entre um adulto e uma crianca (LAJONQUIERE, 1999), o
hiato do desejo de ser como aquele, que deseja algo de mim. Abre-se o hiato do
ideal que prega a existéncia de um lugar imaginario que a crianca deve (e cré-se
poder) alcancar; e que, se ndo o alcanca, nao serve para ser homem da sociedade.
Precisa ser exilado, hospitalizado, segregado, marginalizado...

Ademais, com a ajuda de Lajonquiére (1999), entendemos que uma posi¢cao
adequada em relacao ao ideal seria aquela em que se pudesse dizer: ‘gostaria muito
que vocé fosse assim, mas se ndo for, te amarei do mesmo jeito’. E aceitar a
limitacdo de cada suijeito.

Interessante pontuar que alguns leitores interporiam nesse momento uma
critica muito bem fundamentada. Diriam que atualmente o que esta em voga ha
educacédo escolar € um mecanismo contrario; no qual se pressupde que o professor
vai a escola para aprender junto com seu aluno. O aluno tem o0 que ensinar ao

professor. Se retomarmos a leitura de Lajonquiére que apresentamos acima, essa

°2 Talvez, a obsessdo pelo controle supremo dos sujeitos frente ao fato da impossibilidade deste
controle tenha levado a escola a se servir de outros caminhos, mais rigidos; mas essa é apenas uma
hipotese possivel.



78

postura ndo €, tampouco, saudavel. Nesse contexto, se o professor vai para a
escola para aprender, por que o aluno — da era digital, da internet e da informacao
globalizada — se interessaria em ir as aulas? Nem tanto ao céu, nem tanto ao
inferno. Uma maneira saudavel, talvez, seja que a diferenca crianca — adulto seja
respeitada, mas que o professor ndo seja centro do saber e sim que ele possa fazer
esse saber circular e despertar no aluno o desejo de saber e de se ter uma
identidade adulta. Além disso, como vimos anteriormente e veremos mais adiante,
parece que a escola atualmente (com seus ideais de plenitude humana) diz assim:
“vocé deve ser assim, pois assim € o homem pleno em seu desenvolvimento,
onisciente e supremo!”. Ah o homem, centro do universo! Ndo é esse ponto
narcisico que Freud afirma ter abalado com a psicanalise e a descoberta do
inconsciente?

Alias, cabe dizer que o ideal do qual aqui se trata esta relacionado (mas nao &
idéntico) ao conceito referido por Freud do ideal do eu. E que na descricdo de
Laplanche e Pontalis (2004), seria a:

Expressao utilizada por Freud no quadro da sua segunda teoria do aparelho
psiquico. Instancia da personalidade resultante da convergéncia do
narcisismo (idealizacdo do ego) e das identificacbes com os pais, com 0s
seus substitutos e com os ideais coletivos. Enquanto instancia diferenciada,
o ideal do ego constitui um modelo a que o sujeito procura conformar-se. (p.
222).

O ideal do eu é a instancia que inicialmente fora descrita por Freud como
sinbnimo do supereu; é a instancia que aponta para o sujeito onde ele deve chegar,
um ponto de plenitude onde ele encontraria uma possivel perfeicdo. Tal instancia,
necessaria a constituicdo da subjetividade, € aquela que oferece ao sujeito a
possibilidade de ter metas sociais e nortes na vida. Contudo, algumas instituicdes
podem transformar ideais saudaveis em regras alienantes e impossiveis.

Continuando, para Mannoni (1988), “0 que impressiona (...) nos autores
modernos (...) € o seu ardor em querer formar ‘almas virtuosas’ adaptadas a uma
sociedade moderna ideal” (p. 44). No entanto, “em que é que isso implica? Por um
lado, um ideal organiza-se sempre em torno de uma caréncia. Por outro lado, existe
em seu designio, inevitavelmente, a dimensao do impossivel” (p. 44). Parece que
em algum momento da histéria a instituicio escolar parou de trabalhar com o

possivel, com a falta, e elencou um homem ideal a ser alcancado. E ndo s6 um ideal
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a ser alcancado, mas um ideal que deve, impreterivelmente, ser alcancado; caso
contrario, s6 Deus sabe as consequéncias...

Vale ressaltar, o ideal é impossivel de ser alcancado. Por isso € um ideal,
uma ideia. Eis um dos impossiveis da empresa escolar. A escola prega um ideal de
homem formado (saido da forma educacional do “leito de Procusto”). N&o se
trabalha com o real do possivel, com a castracdo e a incompletude do ser humano;
mas com o impossivel do ideal, que € imaginério.

Outra critica poderia aqui ser interpolada. Mas e a questao da inclusdo? Nao
estaria a escola se abrindo para o possivel e o real, ndo s6 das pessoas com
deficiéncia, mas dos alunos com outras dificuldades? Sim, com certeza. Mas, €
valido ressaltar a dificuldade dos educadores em se trabalhar esse assunto. Quando
se fica frente a frente com sujeitos “deficientes”, porque nao ideais, a instituicdo
escolar, por vezes, se atrapalha. “A escola ndo esta preparada para recebé-los”,
alguns dirdo. Vale ressaltar também a eterna tentativa de encontrar um significante
politicamente correto para nomear as pessoas com deficiéncia; um significante que
dé sentido a esse vazio da falha do ideal. Uma falta que € inerente ao ser. Mas, iSSO
é matéria para outro estudo™.

Retomando nossas consideracdes sobre o ideal da instituicdo escolar,

Mannoni afirma:

Tal opcdo tem suas raizes no imaginario (do educador) e participa de todas
as divagacdes referentes a um mundo melhor (divagagbes que estéo
presentes em todas as civilizagBes). Uma pesquisa pedagdgica que
estabelece desde o inicio o ideal a atingir s6 pode desconhecer o que diz
respeito a verdade do desejo (da crianga e do adulto). Expulsa do sistema
pedagdgico, essa verdade retorna sob a forma de sintoma e se exprimira na
delinqgiiéncia, na loucura e nas diversas formas de inadaptacéo. (1988, p.
44).

Eis a questdo do fracasso escolar novamente. Pode-se pensar que € como
uma maneira de dizer ndo ao ideal com o qual € confrontado que o sujeito, por
justamente saber que ndo o atingir4, e por vezes ndo querendo atingi-lo, adoece e
fracassa? “Os analistas tém que haver-se, portanto, com uma nova forma de

‘doenga’ que nao € para ser ‘tratada’; referimo-nos a recusa de adaptacéao, sinal de

* para maiores reflexdes acerca do tema, pautadas na teoria psicanalitica, remetemos o leitor ao
livro “Figuras do Infantil”, de Leandro de Lajonquiere (2010), em especial o capitulo “Sobre criangas e

1211

‘necessidades educativas especiais’.
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salde na crianca que recusa essa mentira mutiladora em que a escolaridade a
aprisiona” (MANNONI, 1988, p. 37-38).
Nesse sentido, a psicandlise poderia trabalhar em conjunto com a escola?
Catherine Millot (2001), por sua vez, em seu “Freud Antipedagogo”, diferencia
dois processos, o processo educacional e o processo psicanalitico. Para a autora, “o
especifico da educacédo € a mira de formacéo e reforcamento do ldeal-do-eu” (p.
131), instancia imaginaria que serve como norte para 0 eu, posigao “perfeita e

completa” que o eu deve alcangar para ser amado.

Educacdo e tratamento por sugestdo devem ser situados na mesma
vertente. Utilizam os mesmos meios — ocupar, na transferéncia, o lugar do
Ideal-do-eu do sujeito (...). Embora a analise faca uso da transferéncia, seu
fim é totalmente diverso na medida em que se propde a dissolver a
transferéncia (...). O analista busca sua prépria destituicdo do Ideal-do-eu
de seu paciente. (p. 130).

Novamente a questdo do ideal. A questdo de uma educacéo escolar que visa
levar todos a alcancarem o ideal, ou a transformar os sujeitos em uma imagem ideal,

encontra-se em voga. Ainda para Millot,

(...) a educacéo se situaria do lado do narcisismo, do “imaginario”, do ideal —
do lado da “ilusdo”. O educador, cujo poder € proveniente da transferéncia,
ndo poderia querer, enquanto tal, desfazer-se dele; a instancia do Ideal-do-
eu e a possibilidade da transferéncia fundam o poder de todo condutor de
homens, educador ou governante. (2001, p. 132).

Correlatamente, Kupfer (2003) vai afirmar em “Psicoanalisis y Educacion”,
gue a educacao “em seu sentido classico (...) visa moldar a crianca ao Ideal-do-Eu

do educador™*

, 0 que nos coloca frente a frente, novamente, com a questdo do
ideal. A mesma autora, anteriormente, em seu “Freud e a Educacgao” (Kupfer, 1989)
havia dito que existe uma separacao nitida entre Pedagogia e Psicandlise. Ela entdo
se questiona se existe a possibilidade de associar livremente quando ha uma
direcdo prefixada, um comportamento adequado a ser atingido e definido desde
sempre por um modelo com o qual o educador se identifica. Nesse sentido, ambos
saberes ndo tém como se aproximarem. Ou se permite a associacdo e sua

interpretacdo ou se orienta para o ideal. “Ou uma coisa, ou outra!” (p. 68).

* Edic&o traduzida e concedida pela autora. Dessa forma, ndo consta o nimero das paginas.
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N&do € o caso de renegar a escolarizacdo, mas de delimitar diferentes
saberes. Ao longo deste texto de Kupfer, podemos notar outras questbes
impossiveis do ato educativo. A autora vai lembrar, principalmente, que Freud

valorizava a sublimagao enquanto importante mecanismo da educacéo. Diz ela:

E na medida em que propicia sublimacdo, como ja se disse, que a
Educacéo tem, para Freud, um papel importante. (...) Freud escreve que 0s
educadores precisam ser informados de que a tentativa de supressédo das
pulsdes parciais ndo so € indtil como pode gerar efeitos como a neurose. De
posse dessa informacédo, os educadores poderdo reduzir a coergdo, e dirigir
de forma mais proveitosa a energia que move tais pulsées. Um exemplo
disso é a importancia do educador no processo de transformacéo da pulsao
escopica — a pulsdo ligada ao olhar — em curiosidade intelectual — ver o
mundo, conhecer idéias — sendo que tal curiosidade desempenha um papel
muito importante no desenvolvimento do desejo de saber. (p. 44).

Entretanto, esse fato — a importancia de sublimar — € por ela mesma colocado
como relacionado a um dos impossiveis da empreitada educativa. Nado se pode
obrigar ninguém a sublimar, pode-se apenas questionar caminhos e, talvez, mostra-
los. Ademais, para além destes, Kupfer ainda escreve e sinaliza uma “série” de

impossiveis:

Até aqui, nota-se que todas as idéias de Freud sobre a Educacao,
inspiradas pela Psicanalise, sdo de certa forma, por ele “desditas” ou
questionadas. O educador deve promover a sublimacdo, mas sublimacédo
nao se promove, por ser inconsciente. Deve-se ilustrar, esclarecer as
criangas a respeito da sexualidade, se bem que elas néo irdo dar ouvidos. O
educador deve se reconciliar com a crianga que ha dentro dele, mas € uma
pena que ele tenha se esquecido de como era mesmo essa crianca! E a
concluséo, ao final de tudo: a Educacgéo é uma profissdo impossivel. (p. 50).

Idealizacdo do objetivo e do objeto, tentativa de promocdo da sublimacéao,
ilustracdo de conteldos que serdo posteriormente recalcados e a conciliacdo do
educador com sua crianca. Eis alguns dos contetudos da impossibilidade educativa,
segundo Kupfer.

Abrindo um parénteses entre 0s autores propostos, gostariamos de elencar o
estudo de Santiago (2005) que, seguindo um raciocinio parecido com o de Kupfer,
afirma que o que a psicanalise qualifica enquanto impossivel € o ato mesmo de
educar, “as modalidades de ato cujo efeito ndo se pode antecipar” (p. 19). Para a

autora, em seu livro “A inibic&o intelectual na psicanalise”,
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(...) é exatamente isso que ocorre no dmbito da educacdo: o ato do
educador é sua transmissédo; ele transmite um determinado conhecimento
para um grupo de alunos esperando que esse conhecimento seja
assimilado por completo, mas o resultado dessa transmisséo ndo €
previsivel nem passivel de um calculo coletivo. (...) Sejam quais forem os
métodos pedagodgicos utilizados, se se admite a existéncia do inconsciente,
ndo é possivel fixar uma relagdo de causalidade entre os meios e os efeitos
obtidos. (p. 19-20).

Finalmente, Leandro de Lajonquiére auxilia-nos a pensar os impossiveis da
educacdo escolar em alguns artigos selecionados para este estudo e,
principalmente, em seus livros “Infancia e ilusdo (Psico)Pedagodgica” (1999) e
“Figuras do Infantil” (2010).

Em 1998, Lajonquiére afirmou que “a empresa educativa encontra-se hoje
norteada em Ultima insténcia por metas radicalmente impossiveis que o proprio
discurso (psico)pedagdgico formula para si mesmo” (1998, p. 93). O autor, nesse
estudo, focou a questdo do ideal criado pela empresa educativa, ou discurso
(psico)pedagogico hegemonico, como preferiu nomear em 1999. Entretanto,
especificou esse ideal como uma postura psicologizante referida a um
desenvolvimento natural que o ser humano teria, lembrando-nos das psicologias do
desenvolvimento e suas medicdes. Em outras palavras, para o discurso
(psico)pedagogico hegembnico existe um ideal natural que o sujeito pode (e deve)
alcancar, e a escola deve tratar de, através de todos os manuais cientificos

psicologicos existentes, levar a crianca a atingi-lo.

(...) se consultamos qualquer livro de histéria da educagédo, veremos como a
ilusdo tanto de um método quanto de um aluno possuidores de uma
poténcia psicolégica capaz de vir a garantir 0 sucesso da empresa
profissional é uma caracteristica por exceléncia dos tempos pedagdgicos
modernos. (p. 93).

Em 2010, ao retornar ao tema da educacao atual embasada por um discurso

(psico)pedagogico hegemdbnico, Lajonquiére atestou:

Por séculos, os adultos tanto intuiram quanto refletiram, mais ou menos
filosoficamente, que deviam educar visando & transformacdo de um real
infanti num modo ideal de existéncia adulta. Porém, Itard e os outros
médicos-pedagogos do século XIX — como Schreber — passam a inverter
decididamente a direcdo da educacdo. Com efeito, entendem considerar
plausivel e desejavel a empresa de se tornar real um ideal de natureza
suposta. (2010, p. 147).
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Para além da questado do ideal, Lajonquiere alerta, algumas vezes, para o fato
de a cientificizacdo psicologica da pedagogia (2006), ou como reformula depois, o
tecnocientificismo (psico)pedagégico (2010), iniciar uma revolugdo em como
entendemos os comportamentos da crianga. O autor, em seu livro “Figuras do

Infantil”, afirma:

Na pedagogia impera, ha algumas décadas, certo justificacionismo
psicolégico: tudo o que acontece na vida junto as criancas — seja em casa,
seja na escola — é decifrado e justificado gracas a uma hermenéutica psico-
sOcio-légica qualquer. Por exemplo, as criancas ndo fazem mais
travessuras merecedoras de um corretivo qualquer, elas padecem de um
déficit de atencdo objeto de resignacdo e boas doses de ritalina. Ou —
pensa-se — elas sdo como sdo porque sao socio-historicamente assim! Em
contrapartida, os pais ndo pedem mais para seus filhos fazerem coisas que
consideram que devam simplesmente ser feitas. Agora, os pais estimulam o
desenvolvimento ou interagem com as capacidades maturacionais,
seguindo as prescricbes de manuais os mais variados. Em suma, o
tecnocientificismo (psico)pedagégico consola pais e pedagogos, bem como
anestesia espiritos e coracdes adultos, na tentativa sempre va de suturar o
desejo que — a sua enigmatica maneira — anima a vida. (2010, p. 62).

Como contribuicdo as consideracbes de Lajonquiere, pode-se tomar as
pontuacdes de Silva (2010), que apresenta algumas colocacdes em relacdo a esse
cientificismo psicologico da pedagogia. De acordo com a autora, a medicalizacao de
criancas, por exemplo, que na sociedade atual toma uma acentuada importancia, é
uma maneira neurética de tratar aquilo que traz mal-estar. Segundo ela, é uma
maneira de dizer: “ndo quero falar sobre isso”. Entdo é mais facil medicar uma
crianca que nao para quieta em sala de aula do que se propor a escutar seus
conflitos, angustia e sofrimento. E ndo querer saber desse sofrimento do aluno &€,
também, ndo se propor a pensar o papel de cada um nesse convivio cotidiano e
nesse fazer instituicdo. E, ainda, para Silva, “nas escolas, como em tantas outras
instituices, dificilmente as pessoas querem saber como elas se implicam em um
cotidiano frequentemente insatisfatorio e, por vezes, causador do adoecer” (p. 126).

Considerando o exposto, parece possivel afirmar que, com a psicologizacao
das queixas da crianca e da escola, desresponsabiliza-se o0 sujeito por suas
guestdes e desconsidera-se o singular do caso a caso em favor de uma
“hermenéutica psicoldgica qualquer”.

Retomando, Lajonquiere (1999), em seu livro “Infancia e lluséo
(Psico)Pedagdgica”, explora a diferenca da psicanalise e da instituicdo escolar com

relacdo a lei e a regra. Para o autor, a psicandlise trabalha em relacédo a lei — da



84

proibicdo do incesto, primordialmente — enquanto a pedagogia e a instituicdo escolar

trabalham em relacdo a regras idealmente construidas.

Enquanto a lei é a expressédo da vontade geral de renunciar a alguma coisa
— aquilo mesmo que a lei proibe —, a regra, ao contrario, € o principio
constitutivo de habitos morais. A lei proibe e abre um leque de possiveis
outros. Entretanto, a regra prescreve categoricamente a pratica de atos
concretos. Isto é, a lei diz “ndo faga isso, porém faga outra coisa” enquanto
gue a regra formula o imperativo de fazer como todos ou, caso contrario,
ndo fazer nada. Em suma, a lei inscreve uma diferengca com relacdo ao
proibido, entretanto, a regra obriga a fazer igual ao pedido. (p. 76).

A lei abre espaco para o desejo ao deixar que se fagcam outras coisas
possiveis. Abrindo espaco para o desejo, a lei abre caminho para o advento do
sujeito. A regra nédo abre, ela fecha. Fecha o caminho do desejo, pois ndo se pode
desejar, apenas seguir a regra. Nao ha reflexdo, desejo ou saida. Ou faz o que a
regra manda (e que leva sempre a um ideal) ou ndo faz nada. A regra comanda a
massa e forma os individuos da sociedade, todos iguais. A lei prioriza 0 caso a caso,
0 um a um, ao permitir que cada um siga seu proprio desejo ao formular sua prépria

saida para o interdito.

A lei se autofunda, isto é, justifica-se apenas na renulncia que (a) instaura e,
portanto, ndo pretende reduplicar fundamento transcendente algum. Ou
seja, o fundamento da lei ndo est4 dado pelo fato de supostamente visar a
fabricacdo de um individuo virtuoso, uma sociedade ideal ou um grupo
escolar moralmente homogéneo. A lei coloca em ato uma diferenga na
medida da falta que instaura no todo. (...) Porém, a regra se justifica numa
outra coisa além de si mesma. Ela aplica-se em nome da necessidade
transcendente de dar cumprimento a um programa moral ou, simplesmente,
a um processo maturacional de supostas capacidades afetivo-intelectuais
no intuito de fabricar naturalmente Um-Todo pleno e desenvolvido.
(LAJONQUIERE, 1999, p. 76).

A impossibilidade da empresa educativa, entdo, seria devida a sua tentativa
de elencar um ideal a ser alcancado pela “crianca em desenvolvimento”. Ou melhor,
nao soO elencar um ideal a ser alcancado, mas acreditar que ele possa e deva ser
alcancado pela crianca para que ela se torne um homem/mulher de sociedade. Mais
ainda, tal impossibilidade esta também vinculada ao fato de se pensar em um ideal
igual, normal, para todas as criancas. Empreitada impossivel por natureza. Toda a
obra freudiana contempla o contréario. E no caso a caso, no um particular, onde o
sujeito pode ser pensado. O IDEAL — com todas as maiusculas — da instituicdo

escolar, da empresa educativa, mata a singularidade do sujeito, “os sonhos dos
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grandes podem virar pesadelo para os seres pequenos, que ficam a mercé da falta
de oportunidades de advirem diferentes de como sdo supostos” (LAJONQUIERE,
2010, p. 191).

Parece que o ideal da escola esta fadado ao fracasso desde sempre.
Fracasso que seus “consumidores” fazem questdo de anunciar da melhor maneira
possivel: fracassando. Mas existem possibilidades na educacdo? Com certeza.
Acerca disso, Lajonquiere (2010) nos explica que:

Uma educacado acaba sendo de fato possivel para a maioria das criancas a
despeito dos sonhos (psico)pedagégicos adultos. Alguns insistem em
sonhar as criangas como selvagens ou até como extraterrestes. Porém, as
criangas aguentam o tranco na medida em que invertem a demanda
educativa, mesmo pedagogizada, cavoucando para si um lugar nos sonhos
dos outros. (p. 188).

Além disso, o proprio Freud (1996u) dizia que néo desprezava o alto valor
social do trabalho de seus colegas que se dedicaram ao educar (p. 307). E ainda

afirmou:

(...) o trabalho da educacéo é algo sui generis: ndo deve ser confundido
com a influéncia psicanalitica e ndo pode ser substituido por ela. A
psicandlise pode ser convocada pela educacdo como meio auxiliar de lidar
com a crianca, porém ndo constitui um substituto apropriado para a
educacédo. Tal substituicdo ndo s6 € impossivel em fundamentos praticos,
como também deve ser desaconselhada por razées teédricas. (p. 308).

Logo, a psicandlise pode ser convocada a auxiliar, de certa maneira, a
educacédo, mas poderia ser aplicada — fora do consultério e ter algo a falar sobre os
ideais e impossiveis da educacdo escolar — na propria escola? E possivel se utilizar
da psicanalise, ou fazer psicandlise, nos atendimentos a alunos dentro da escola?
Em socorro as nossas duvidas, a psicanalista Marci Déria Passos (2006) afirma que
“abrindo mao de corrigir, de prevenir, de salvar ou adaptar para o bem da sociedade,
a clinica psicanalitica s6 ndo deve escusar-se de tratar” (p. 28-29).

E ouvindo a esse chamado, ndo se escusando de tratar, que propomos as

préximas discussfes, acerca do trabalho, mesmo, de um psicanalista na escola.
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6. AS POSSIBILIDADES E IMPOSSIBILIDADES DO TRABALHO DE UM
PSICANALISTA NA ESCOLA

A educacdo ideal € um mandato imaginario, que pretende ter
respostas para tudo, ndo ha espaco para o imprevisto, para a
criacdo, enfim para o desejo, quem recebe o mandato fica no lugar
de objeto que deve completar o Outro mandante.

Renata Petri (2003, p. 25).

Apesar de toda a énfase aplicada nos impossiveis da empreitada educativa,
deve-se deixar claro que essa pesquisa nao pretende invalidar a instituicdo escolar,
muito menos os investimentos na tentativa de seu sucesso. A tarefa desse estudo
(principalmente do capitulo anterior) foi pensar a interface psicanalise e educacéao,
especificamente os impossiveis deste campo de saber na ética da psicandlise, a fim
de analisar as possibilidades de trabalho do psicanalista na escola no intuito de
verificar a possibilidade ou impossibilidade de auxilio da psicanalise no processo
escolar, no atendimento a alunos.

Concorda-se, em partes, com Petri (2003) ao considerar “a constituicdo do
sujeito como tarefa da educacao” (p. 52). Na verdade, pensamos que é tarefa da
educacdo — escolar — continuar o trabalho de constituicdo do sujeito, iniciado pela
instituicdo familiar — pela educacédo familiar, se assim pode-se dizer. Entretanto,
percebe-se através dos estudos ora apresentados que a ‘empresa educativa’ (como
coloca Lajonquiére) se perdeu nessa tarefa (e ndo se sabe desde quando, mas em
algum momento, seus impossiveis ficaram mais impossiveis).

Lajonquiere (1999) chega a pontuar que na tentativa de responder as
guestdes acerca dos problemas individuais do aluno (do ndo atendimento do ideal
estabelecido), a pedagogia se apoia em um saber psicologizante e cientificista do
ser humano. Para o autor, a pedagogia viria a se apoiar nos conhecimentos da
psicologia com o intuito de obter respostas aos problemas identificados nas

criancas.

Quando, numa escola, encaminha-se um aluno para avaliagdo psicolégica
em razdo de sua indisciplina ou do fato de ndo aprender conforme os
parametros esperados, almeja-se de boa-fé que, assim, possa vir a se obter
alguma informag&o Util sobre as causas do episodio. (p. 59).

Nas palavras de Elvira C. A. S. Lima (1990), essa psicologizacdo da

pedagogia tem um motivo bem delineado, a saber:
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Por tratar, ou dever tratar, das questdes relativas a aprendizagem e ao
comportamento humano, ela [a psicologia]55 foi fonte natural de
conhecimento para que educadores pudessem fazer frente a crescente
massa de criangcas que entraram na escola publica e as dificuldades,
também crescentes, para alfabetizar e ensinar estas criangas. (p. 03).

N&o € dificil de imaginar que algumas teorias psicologicas sdo mais bem
vistas do que outras para responder a essa funcdo. Especialmente as teorias
comportamentais, neuropsicologicas e desenvolvimentistas ganham fertilidade neste
terreno, uma vez que tendo uma boa aproximacédo com a medicina, se propdem a
estudar os individuos com vistas a comparacao e hegemonizacao. Nas palavras de

Lajonquiéere (1999),

A impossibilidade de nédo se obter o que se pretende e, ao contrario, apenas
ganhar uma série de genéricas justificativas psicoldgicas que ndo explicam
de fato o porqué de Pedro e ndo de Maria, ndo dependem da (im)poténcia
profissional do “avaliador”. A nosso ver, o problema esta na natureza do
pedido, isto é, na pretensdo de obter um saber sobre a singularidade de um
episodio subjetivo. Justamente, enquanto a psicologia se funda no
desconhecimento dessa impossibilidade estrutural, a psicanalise dedica-se
a assinala-la. (p. 59).

Chegamos a um ponto onde € preciso iniciar nossas consideracdes e
analises sobre a possibilidade mesma do trabalho de um psicanalista na escola. Ao
longo desta pesquisa — pautada pelas perguntas: ‘é possivel trabalhar com
psicandlise na escola? ‘Existe a possibilidade de atuagdo de um psicanalista
inserido numa escola, no atendimento a estudantes?’ E, ‘quais as possibilidades e
impossibilidades de alcance dessa atuagdo? — estudou-se a escola na
contemporaneidade; a psicanalise, no intuito de entender esse método e ciéncia do
inconsciente; percorreu-se uma reflexdo acerca da psicanalise aplicada em
instituicbes e, finalmente, estudou-se a interface psicanalise e educacdo — mais
propriamente, a reflexdo psicanalitica acerca dos impossiveis da educacao escolar.
E chegado o momento, pois, de tentarmos responder a essas e outras questdes que
se fizeram presentes nesta pesquisa.

Nossas primeiras reflexdes foram relacionadas as expectativas e demandas
da escola atual, e apresentamos ao leitor a realidade de nosso trabalho com o intuito

de circunscrever nossa pratica e nossas questdes. Posteriormente, se evidenciou a

°% Acrescido pelo autor.
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diferenciacdo entre o método psicanalitico, a estrutura tedrica da psicanalise e seus
instrumentos técnicos. A certa altura, foi visto que a psicanalise, aquela praticada
por Freud, que nasce da clinica das neuroses, se utiliza destes instrumentos
(associacéo livre, transferéncia, diva, dinheiro, tempo, entre outros) para ser suporte
do método psicanalitico e para auxiliar na construcdo da estrutura tedrica da
psicandlise. Partiu-se da pratica clinica para a posterior constru¢cdo das teorias.

Também foi visto que a psicandlise aplicada se desprende da necessidade de
utilizar-se destes instrumentos, ou melhor, se faz necesséario que, em uma aplicacédo
da psicandlise fora do consultério, tais instrumentos sejam repensados e
reinventados a fim de se continuar desenvolvendo o método psicanalitico e
pensando sua estrutura tedrica.

Portanto, as praticas de psicanalise aplicada prescindem realmente do diva e
nao pensam a utilizacéo do dinheiro e do tempo como seria pensado em uma pratica
no consultério. Porém, para os autores aqui estudados, isso ndo impossibilitaria, ou
inviabilizaria que se continue a chamar essa pratica de psicanalise.

Logo, se nos utilizarmos dessas reflexdes acerca da psicanalise aplicada,
podemos responder a questdo primeira de nosso estudo e afirmar que é possivel,
sim trabalhar com psicanalise aplicada na escola. Ilgualmente, se nos apoiarmos nas
construcfes destes psicanalistas, estaremos propensos a responder nossa segunda
questdo, entretanto, com algumas ressalvas.

Existe a possibilidade de atuacdo de um psicanalista inserido numa escola, na
atuacado em atendimento a alunos? Pode ser que sim; seria a resposta. Entretanto,
nao se podem ter garantias, a priori, de que a atuacdo em um atendimento sera uma
psicandlise. A parte toda a reflexdo necessaria que se deve fazer em relacdo a
transferéncia nessa triade psicanalista-instituicdo-aluno, a reflexdo acerca do ato
psicanalitico se coloca frente a essa pergunta.

Como vimos anteriormente neste estudo, ndo se pode saber de anteméao se o
gue se desenrola em um atendimento sera uma psicandlise. Pode-se ir para o
atendimento com o desejo do analista, mas ndo se pode ter a certeza de que a
relacdo sera analitica. Portanto, se a pergunta € se existe a possibilidade de atuacéo
de um psicanalista na escola, em um nucleo de atendimento psicopedagdgico, a
resposta deve ser: pode ser que sim. Entretanto, nada o pode garantir, de antemao.

Nada o pode no sentido de que mesmo com o desejo do analista de escutar esse
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sujeito em sua singularidade, a reciproca pode ndo ser verdadeira. Ou ainda, as
condicBes impostas pela escola ou pelo momento de vida do aluno podem né&o ser

favoraveis. Lembro-me de Izabel®®

, aluna que frequentemente procurava NosSso
nacleo para se queixar de seus professores, do sistema de ensino e de suas
dificuldades nas disciplinas. Por diversas vezes tentei abordar seu posicionamento
frente a essas questbes. Sempre respondia que sabia de suas responsabilidades,
mas nao se propds a pensar sobre elas, apenas se queixava e exigia uma solucao
(n&o diferente de alguns pacientes no consultério, diga-se de passagem). ISso nos
leva a dizer, a propésito, que nem o consultério, com suas paredes e seu diva, é
garantia de um tratamento analitico a priori. Pode-se dizer se um atendimento foi ou
ndo analitico, teve ou ndo atos analiticos. Mas garantir que meu proximo
atendimento sera analitico é participar de um ideal; e ja discutimos essa questao do
ideal.

Ainda, outra pergunta: quais as possibilidades e impossibilidades de alcance
dessa atuacdo? Em ultima analise, as impossibilidades de atuacédo do psicanalista
na escola poderiam ser pensadas como correlatas as impossibilidades da empresa
educativa (sem querer aqui comparar a psicanalise a educacdo, como Freud ja
alertara) que se condensam na tentativa de idealizar um desenvolvimento humano
natural e ter como fim um lugar reservado no Monte Olimpo; isto € impossivel. Ja foi
dito anteriormente que o ideal é imaginario. Tentar “orientar” os jovens, “sugerir’
caminhos o6timos é, desde Freud, um objetivo que se sabe nunca alcancado. O
préprio Freud se deu conta que a sugestdo hipnotica ndao o levaria longe. Ha algo
gue escapa. Algo que fala mais alto.

Ter em consideracdo um lugar ideal onde a crianca deve chegar e tentar
encaminha-la para esse lugar é desconsiderar 0 caso a caso, 0 um a um, o sujeito
particular, Gnico. E impossivel tomar o imaginario como real e possivel.
Consequentemente, eis uma das impossibilidades do psicanalista na escola. Ele ndo
pode partilhar desse significante-mestre da civilizacdo, mesmo sendo contratado pra
tal! Como disse Lacan (1997), o psicanalista ndo pode oferecer o ideal, pois “nao
somente o que se lhe demanda, o Bem Supremo, é claro que ele ndo o tem, como

sabe que nao existe” (p. 159).

% Nome ficticio.
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Contudo, se o psicanalista ndo pode ter em voga o ideal da instituicdo
escolar, em que se baseia o trabalho do psicanalista na escola? Freud (1996f), em

seu breve escrito “Contribuicdes para uma discussio acerca do suicidio”, diz que:

A escola nunca deve esquecer que ela tem de lidar com individuos imaturos
a quem nado pode ser negado o direito de se demorarem em certos estagios
do desenvolvimento e mesmo em alguns um pouco desagradaveis. A
escola ndo pode ajudicar-se o carater de vida: ela ndo deve pretender ser
mais do que uma maneira de vida. (p. 244).

“Isso” o psicanalista ao trabalhar em uma escola deve levar em conta. A
escola é uma maneira de vida, uma opcdo, um momento, entre varios>’. Mesmo
atualmente, a escola ndo deveria se intitular como ‘O Lugar da Vida’', mas apenas
como um ‘Lugar de Vida’®®. Varias histérias de sujeitos que viveram sem, ou com
pouca escola estédo ai para nos provar a atualidade da pontuacéo freudiana — e aqui
cabe enfatizar, novamente, a diferenca entre educacédo, no sentido de formacdo do
sujeito social, e escola! Nao é provavel que se possa viver na sociedade, sem o
minimo de educacdo, sem um tanto de castracdo! Tampouco € valido pensar que a
escola é prejudicial ou ndo deve ser parte da vida do sujeito. “Quem esta na escola
pode receber o carimbo de crianga” (KUPFER, 2001, p. 92).

O sujeito que nela entra pode sair rapido, demoradamente ou ndo querer
sair. O proprio Freud levou nove anos para se graduar. E uma “escolha” do sujeito.
O psicanalista deve saber disso®; e isso, de certa maneira, o diferencia do discurso
(psico)pedagogico hegemdnico, como descrito por Lajonquiere.

O psicanalista na instituichio deve fazer ponto de corte, como visto
anteriormente, ponto de corte no discurso repetitivo do mestre, mas sem ser
“contramestre”. Deve servir de barra para o ideal. Deve barrar, quebrar as l6gicas e
possibilitar, com isso, o advento do sujeito — ou pelo menos deve tentar. O sujeito,
se assim podemos dizer, se constitui sob a sombra de um ideal, mas crer que esse

ideal seja alcancavel, como o faz a pedagogia e a psicologia, € desconhecer a falta

" Contudo, entende-se também que programas governamentais como o programa Comunidade
Escola, da cidade de Curitiba-PR, que visa abrir as portas da escola nos finais de semana para a
comunidade, podem trazer bons resultados quanto a diminui¢cdo da violéncia e abuso de drogas dos
jovens.
® “Lugar de Vida” é referéncia ao ja mencionado Centro de Educacdo Terapéutica Lugar de Vida
g\évww.lugardevida.com.br).

Mesmo que este psicanalista possa querer se juntar & Pulsdo de Vida do paciente e encaminha-lo
para uma vida mais ‘saudavel’, deve levar em conta que o sujeito pode nédo desejar isso naquele
momento.
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inerente a todo ser humano. Voltolini (2007) afirmou em seu texto “A relagao

professor-aluno n&o existe”, que:

A imagem ja célebre do rato preso numa caixa que o limita, “privado em
suas necessidades vitais”, a obedecer ao comando do experimentador que
deseja que ele “aprenda” certos truques que lhe garantirdo a vida, guarda
um valor paradigmatico cujo significado seria importante analisar, néo
naquilo que nisso mostraria d“A” aprendizagem (o maiusculo servindo aqui
para marcar a ambi¢cdo de encontrar uma lei geral do funcionamento
humano), mas naquilo que isto guarda de relacdo com as vicissitudes da
Educacéo atual. (p. 123-124).

Entende-se, assim, que uma posicéo, e um trabalho possivel, do psicanalista
na escola possa ser o de promover uma reflexdo sobre essa corrente psicologizante
da educacdo escolar; psicologizacdo especifica® que tenta responder a todas as
angustias psicopedagdgicas referentes aos “problemas dos sujeitos”, e acertar os
comportamentos dos educadores e educandos. Nao é ser ‘mais um’ que emprega
saberes de especialista para dizer e apontar o mau-funcionamento da maquina
crianga; o psicanalista na escola deve ser ‘um entre varios’, e talvez o ‘Unico entre
varios’ que vai se por a trabalho no sentido de ndo saber sobre aquela crianca e
poder oferecer um espaco, dentro da escola, para que a crianca obtenha um saber
sobre si mesma e sobre seu desejo, e assim se tornar sujeito. Mas se desejarao
ouvi-lo, nada o pode garantir.

Voltolini (2007) ainda diz que “o experimentador acredita poder atingir seus
resultados controlando variaveis de um tal modo que o ‘instrumentalize’ a instalar a
resposta adequada” (p. 128). Em contrapartida, o psicanalista sabe, como diz Lacan,
gue o Bem Supremo nédo existe. Ndo existe a resposta adequada, ideal. Uma
resposta certa ou uma resposta errada, uma resposta boa ou uma resposta ma.
Existe uma resposta possivel do sujeito®’. Seja ela o fracasso escolar, a nota baixa,
as faltas excessivas, a desatencdo ou o nao aprender, essa resposta diz de algo
desse mesmo sujeito, de seu conflito e de seu desejo. Claro, como ja dissemos
antes, ndo € permitir toda e qualquer resposta do sujeito. Mas, € escutar e, na

medida do possivel, levar o aluno a pensar sua implicacdo nessa resposta.

% Aqui entendida como a vertente psicoldgica que se propde pensar na corre¢do do comportamento
humano visando a um ideal estabelecido, como discutido anteriormente nesta mesma pesquisa.

®. Mesmo que essa resposta possivel cause sofrimento ao sujeito, dizer que é uma resposta errada é
empregar julgamento de valor; e o psicanalista deve se abster de julgar o paciente, ou no caso o
aluno, a partir de seus proprios valores.
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Quanto a moral do certo e errado, Nietsche ja se pronunciou, na voz de
Zaratustra, dizendo: “Como estou farto daquilo que, para mim, € o bem e o mal!
Tudo isso ndo passa de miséria, sujeira e mesquinha satisfacédo” (2006, p. 37). Bem
e mal sdo julgamentos de valor. O Bem, idealizado, deve ser perseguido sempre
para que o homem viva satisfatoriamente em sociedade. O Mal deve ser evitado a
todo custo. Inclusive, como nos mostram inameros filmes e histérias, deve-se dar a
propria vida para que o mal ndo venca. Harry Potter, por exemplo, um bruxo famoso
entre 0s jovens, tem em seu arqui-inimigo — o Lord das Trevas — uma contrapartida
interessante. Diz a histéria que um ndo podera viver livremente enquanto o outro
estiver nesse mundo. Em resumo, ou o bem mata o mal ou o mal reinara
eternamente. Freud (1996x) ja nos mostrou em “O Mal-estar na civilizagdo” como o
bem e o mal vivem juntos dentro de nos. Ademais, Eros e a pulséo de morte séo
companheiros inseparaveis. Nesse caso, um sé vive simbioticamente com o outro®.

O trabalho do psicanalista na escola, entdo, pode ser descrito como a
tentativa de escutar esse sujeito; e de trabalhar, junto dele, em transferéncia, no
sentido de repensar essa resposta; em outras palavras, buscando a sublimacao.
N&o obstante se saiba — como ja disse Kupfer acima — que “sublimagdo nao se
promove” (1989, p. 50).

N&o reivindicamos aqui que o psicanalista seja melhor que o psicélogo ou o
pedagogo. Muito menos tentamos elencar a funcdo de educador ao psicanalista.
Isso ele ndo o €. A educacdo e a instrucdo acontecem pelos pais, educadores,
professores, pedagogos e psicologos. O psicanalista pode, talvez, ajudar a pensar
tal empresa®. Fato é que o psicanalista pode muito pouco. De impossiveis, a
psicanalise tem sua propria quota. Talvez, apds esse estudo, possamos dizer que o
trabalho possivel do psicanalista na escola seja oferecer uma escuta diferenciada. E
sO.

Diferente dos que ouvem o individuo, com um ideal prefixado, o psicanalista
pode oferecer uma escuta que tendera a levar em conta o sujeito, seu conflito e seu

desejo. Mas ndo pode garantir um ato psicanalitico, ndo pode garantir uma quebra

%2 Alias, em se tratando de Harry Potter, a autora nos surpreende no Gltimo livro/filme da série. Nesta
Ultima etapa da saga ficamos sabendo que dentro do proprio Harry, desde sua infancia, vivia uma
E)aarte da alma de Lord Voldemort — o Lord das Trevas, ou “aquele que ndo se deve nomear”.

A psicanalise estaria mais para uma “pos-educagao”, como aponta Freud em alguns de seus
textos. Para um melhor exame acerca dessa concepgao, ver “Sobre a Psicoterapia” (FREUD, 1996¢)
e “Prefacio a Juventude Desorientada, de Aichhorn” (FREUD, 1996u).
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ou uma barra, ndo pode garantir que o aluno aumentara suas notas ou voltara para
as aulas. E ndo pode, tampouco, prometer uma diminuicdo do sofrimento psiquico.
Em suma, o psicanalista ndo pode garantir a felicidade, o Bem Supremo. Pode
garantir que o sujeito, com seu desejo, sera escutado. As vezes, nem isso...

Dessa forma, o trabalho do psicanalista no ambiente escolar se encontra para
aguém dos ideais da instituicdo escolar, seu foco estd na escuta do sujeito; muito
embora saiba que esse ndo € um objetivo sempre alcancado.

Contudo, antes de se partir para a conclusao destas reflexdes, cabe pontuar
outro trabalho que o psicanalista pode realizar: a validacdo de seu préprio discurso,
de sua prépria atuacgao.

Iniciamos esse estudo com a sentenca escolar (a instituicdo, através de um
porta-voz®*, é quem diz isso) que diz: “N&o se fara psicandlise na escola’. Cabe
pensar sobre ela um pouco mais. Como entender tal proibicdo?

Refletindo sobre o que vimos neste estudo, parece possivel entender essa
afirmacdo como a proibicdo de se questionar os ideais impostos pela empresa
educativa aos alunos e aos profissionais que nela atuam. Ideais estes que buscam
homogeneizar os individuos que a escola forma — homogeneizacdo em relacédo ao
conhecimento, a idade e a subjetividade. E uma proibicio de se pensar o caso
anico, o sujeito particular, o desejo por vezes destoante do ideal da instituicdo
escolar. Nesse sentido, o psicanalista € uma ameaca a ordem estabelecida das
coisas. Ordem que prima pela cronologia e quantidade 6tima de conhecimento.
Como ja dito, a psicanalise ocupa-se de outra coisa; do sujeito e do conflito.

Nesse sentido, vale lembrar um dos ensinamentos de Frei Guilherme de
Baskerville ao novico Adso de Melk: “os simples tem uma coisa a mais que 0s
doutores, que frequentemente se perdem em busca de leis demasiado gerais. Esses
tém a intuicdo do individual” (ECO, 2010, p. 257).

Todavia, é preciso, frente a negativa da possibilidade de um trabalho, que se
empregue certa quantidade de energia no sentido de reverter tal situacdo, segundo
o desejo. Nao basta que se saiba ser possivel o trabalho do psicanalista na escola,
mas € preciso que a prépria escola o saiba possivel e o valide enquanto um trabalho
entre varios.

Porém, Freud (1996q) ja afirmou, ha cem anos, que:

% Conceito amplamente estudado por Pichon Riviére (2005) no livro “O processo grupal”, ao qual
remetemos o leitor para maiores detalhes.



94

A sociedade néo tera pressa em conferir-nos autoridade. Estd determinada
a oferecer-nos resisténcia, porque adotamos em relacdo a ela uma atitude
critica; assinalamos-lhe que ela prépria desempenha papel importante em
causar neuroses. (...) As mais asperas verdades, finalmente, sdo ouvidas e
reconhecidas, depois que os interesses que se feriram e as emocgdes que
se instigam tiveram exaurido a propria firia. Tem sido sempre assim, e as
verdades indesejaveis, que nos, psicanalistas, temos de dizer ao mundo,
contardo com o mesmo destino. Apenas ndo acontecera muito depressa;
devemos ser capazes de esperar. (p. 153).

N&o obstante, parece que a espera tem sido demasiado longa. Ao refletirmos
sobre a sentenca freudiana acima, ndo poder fazer psicanalise na escola pode ser
descrito igualmente a ndo possibilidade, ou ao ndo desejo da instituicdo escolar — e
da civilizacdo® — em ver por terra seus ideais e suas ideias, suas teorias e mais
caros desejos normatizantes. Muito embora, em outro momento, Freud (1996y)

afirmou:

(...) os analistas, como amadores lidando com um equipamento dotado de
maiores ou menores recursos, muitas vezes reunidos as pressas, fizeram
incursbes em éareas de conhecimentos tais como mitologia, histéria da
civilizacdo, etnologia, ciéncia da religido, etc. Foram tratados pelos peritos
dessas areas de forma ndo melhor do que o sdo os infratores em geral:
seus métodos e descobertas, na medida em que chamavam atencéo, foram
liminarmente rejeitados. Essas  situacbes estao melhorando
constantemente, e em toda parte ha um crescente niUmero de pessoas que
estudam psicandlise a fim de utilizd-la em seus setores especializados e a
fim de, como se fossem colonizadores, assumir o lugar dos pioneiros. Aqui
podemos esperar uma abundante colheita de novos descobrimentos. As
aplicacdes da analise séo, também, sempre confirmacfes dela. (p. 144).

Por diversas vezes ao longo de sua obra, Freud aponta para a resisténcia da
sociedade em aceitar a psicanalise. Uma sociedade que se produz e se reproduz na
escola. Uma resisténcia em aceitar alguns achados e formulacdes psicanaliticas.
“Porque destruimos ilusdes, somos acusados de comprometer os ideais” (FREUD,
19969, p. 153). Entretanto, parece que existem contribuicbes possiveis. E essas
contribuicdes servem, também, para confirmar a validade da propria psicanalise.

E, acerca das contribuicdes da psicanalise na escola, cabe lembrar o que

Freud (1996k) afirmou em seu texto “O interesse cientifico da psicanalise”:

A psicandlise tem frequentes oportunidades de observar o papel
desempenhado pela severidade inoportuna e sem discernimento da

% 0O fracasso da escola é o fracasso de uma ordem social.
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educacdo na producdo de neuroses, ou 0 preco, em perda de eficiéncia e
capacidade de prazer, que tem de ser pago pela normalidade® na qual o
educador insiste. E a psicanalise pode também demonstrar que preciosas
contribuicbes para as formacdes do carater sdo realizadas por esses
instintos associais e perversos na crianca, se nao forem submetidos a
repressdo, e sim desviados de seus objetivos originais para outros mais
valiosos, através do processo conhecido como ‘sublimagédo’. Nossas mais
elevadas virtudes desenvolveram-se, como formagfes reativas e
sublimacbes, de nossas piores disposicdes. A educacdo deve
escrupulosamente abster-se de soterrar essas preciosas fontes de acéo e
restringir-se a incentivar os processos pelos quais essas energias sao
conduzidas ao longo de trilhas seguras. (p. 191).

Consequentemente, cabe aos psicanalistas validarem sua posicdo e seu
trabalho dentro das escolas. Mas, como? Stevens (2007) vai falar da possibilidade
da transmissdo. Transmitir a equipe o trabalho desenvolvido pela instituicao
psicanalista-sujeito, instituicdo do caso unico, do um a um. Menard (2007), ao tratar

da transmissao do trabalho em um ambiente com outros profissionais da saude, diz:

A apresentacdo de doentes desempenha um papel fundamental para se
aceder ao deslocamento operado pela psicandlise em relacéo a psiquiatria.
Isso permite a todos os participantes de um servico fundamentado em uma
abordagem médica ouvir uma outra dimensdo que € a do sujeito, e
conceber o sintoma ndo como desvio em relacdo a uma norma, porém
como modo de gozo singular. (p. 102).

Talvez se possa parafrasear Menard e dizer que, para conseguir validar o
trabalho do psicanalista na escola, este deve poder transmitir aos profissionais da
instituicdo a dimenséo de seu trabalho: a dimenséo do sujeito. Talvez, assim, seu
trabalho de validacédo do sujeito e do desejo possa ser validado pela equipe. Porém,
novamente, nada se pode garantir.

A partir dessas analises, e com o intuito de finalizar, podemos refletir: com a
clareza de que se pode fazer psicandlise aplicada na escola, ou melhor, de que se
pode aplicar a psicanalise em atendimentos na escola, deve-se ter o cuidado de
manter a nado-certeza de fazé-la sempre; sabendo que se pode escutar um
sujeito/aluno mesmo sem o diva, e em um atendimento em uma instituicado deve-se

ter a certeza de que nem sempre ele desejara falar ou escutar uma pontuacao; e

% E valido pontuar que ao longo de nosso estudo néo foi, e nem é foco entender a normalidade
enquanto conceito histérico, com suas diferencas ao longo das eras, mas ter a ciéncia de que existe
uma discussao eterna da sociedade acerca da normalidade, acerca da imaginéaria possibilidade de
homogeneizacdo de seus participantes. Vé-se a proliferacdo atual de histérias e filmes sobre rob6s,
androides e inteligéncia artificial. Seres sem vida, sem desejo, programados para fazer a mesma
coisa que seus iguais.
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que, mesmo sabendo que se pode tentar transmitir a equipe a particularidade do
sujeito e do trabalho de escuta deste sujeito, deve-se ter claro que ela pode nao
desejar escutar.

Com isso, podemos apontar que o trabalho do psicanalista parece ser
possivel na escola. Mas ele o pode muito pouco, quica nada, sem o desejo do
sujeito em participar dessa instituicdo Unica do caso singular. Oxala os psicanalistas
encontrem alguém na escola que esteja disposto a ser escutado em seu desejo e a
falar sobre seu conflito; e, com isso, sair do circuito normatizante e alienante do ideal

da instituicdo escolar, vertendo ao circuito do desejo inconsciente.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Na verdade, ha entre a técnica sugestiva e a analitica a maior
antitese possivel, aquela que o grande Leonardo da Vinci resumiu,
com relagdo as artes, nas formulas per via di porre e per via di
levare. A pintura, diz Leonardo, trabalha per via di porre, pois
deposita sobre a tela incolor particulas coloridas que antes néo
estavam ali; ja a escultura, ao contrario, funciona per via di levare,
pois retira da pedra tudo o que encobre a superficie da estatua
nela contida.

Sigmund Freud (1996c¢, p. 247).

Iniciou-se esta pesquisa apresentando-se certa proibicdo social que dizia
respeito a aplicacdo e ao trabalho da psicanalise na escola. De alguma maneira,
naquela instituicdo, parecia ser impensavel a associagdo entre esses dois saberes, a
psicanalise e a educacdo escolar. Estudaram-se, inicialmente, as demandas e
expectativas da escola na contemporaneidade com o objetivo de entender-se o
momento histérico em que se insere nossa pratica. Em seguida, estudou-se a
psicanalise dita pura, ou livre, com o intuito de avaliar as condi¢ées de surgimento
deste método cientifico e proposta terapéutica. Estudou-se parte de sua
metodologia, estrutura tedrica e instrumentacao técnica, a fim de se ter em conta a
especificidade deste saber.

Posteriormente, analisaram-se alguns pontos sobre a aplicacdo da
psicanalise, ou o campo de atuacdo da psicanalise aplicada, com o objetivo de
avaliar sua pertinéncia e possivel ligacdo com a escola. Estudou-se o que se faz
guando se aplica a psicanalise a instituicdes outras que ndo o consultorio e refletiu-
se sobre a posicdo do psicanalista quando da aplicacdo desta ciéncia e técnica
terapéutica.

Em seguida, vislumbrou-se parte do estudo acerca da interface entre
psicandlise e educacéo, tendo como foco os ditos impossiveis da educacao escolar
para que tal estudo auxiliasse na elaboracdo das respostas as questdes colocadas
pela proibicdo inicial. Finalmente, partiu-se para uma andlise critica do estudo
empreendido com o fim de responder as trés perguntas iniciais desenvolvidas na
introdugcdo desta pesquisa, a saber: ‘é possivel trabalhar com psicanalise na
escola?’ ‘Existe a possibilidade de atuacdo de um psicanalista inserido numa escola,
em atendimento a alunos?’ E, ‘quais as possibilidades e impossibilidades de alcance

dessa atuacgao?’.
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Chegando ao término deste estudo percebe-se a importancia de se ratificar a
possibilidade do trabalho do psicanalista atuando na escola em atendimentos a
alunos, muito embora se frise a questdo deste mesmo psicanalista ter sempre em
foco o0 ndo-saber, a ndo-especializacdo e a ndo-certeza de sua prépria atuacgao.

E somente a partir desse posicionamento que pude escutar o que relatava
Eduardo ndo como uma doenga, um fracasso, mas como algo que vinha dizer de
outra coisa. Relembrando, Eduardo é o aluno que foi encaminhado ao Nucleo por
baixa frequéncia em sala de aula, e que me disse que ndo quis mais ir aos
atendimentos com sua psicéloga, pois ela s6 ficava dizendo o que ele tinha de fazer.

Dessa sua fala escutei duas sentencas: “eu sei o que tenho que fazer, mas
nao fago”; e “se ficar me dizendo o que tenho que fazer, ndo voltarei mais”. De seu
discurso escutei um adolescente em busca de uma identidade propria, mesmo que
fosse uma identidade doente, bipolar; de seus pedidos escutei uma busca por
orientacdo, que, é claro, resisti ao maximo em oferecer. O trabalho que desenvolvi
com Eduardo foi no sentido de questionar seu posicionamento frente ao mundo e
aos outros e de devolver cada tentativa de orientacdo que me dirigia.

Essa posicdo por mim assumida sO se pode concretizar pautada em um
embasamento tedrico especifico, frente a uma certeza particular; a certeza de que
existe um conflito, um sujeito e seu desejo em cada aluno que vem ao Nucleo, seja
voluntariamente ou encaminhado.

Enfim, chegando ao final deste estudo, sabe-se que muitas questbes nao
foram respondidas ou foram pouco exploradas. Questdes acerca da transferéncia na
instituicdo; do uso do dinheiro ou outras formas de pagamento/investimento do
sujeito na sua relacdo com o psicanalista; questdes acerca do tempo dos
atendimentos na instituicdo; questdes sobre a transmissdo do trabalho para a
equipe; assim como questdes sobre a interface ora estudada ficaram sem grandes
elaboracoes.

Contudo, os objetivos desta pesquisa foram alcancados. As perguntas foram
respondidas e “o trabalho validado”, apesar de se saber que o psicanalista se
autoriza (e se valida!?) apenas por si mesmo, como ensina Lacan!

Com o intuito de concluir ainda cabe uma ponderacao freudiana. Em “Sobre a
Psicoterapia”, Freud (1996c) vem ensinar acerca do papel da analise, em

contrapartida com o papel da sugestdo. Vimos na epigrafe deste capitulo, que a
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pintura trabalha per via di porre, ela derrama sobre a tela as tintas, os espacos, 0s
borrdes e os desejos de seu pintor. Para Freud, citando Leonardo da Vinci, o pintor
pinta a pintura conforme o que tem em sua mente, conforme o que idealiza acerca
daquela imagem. Ao contrario, o escultor trabalha per via di levare, retira o que
cobre, 0 que impede que a escultura apareca aos olhos de quem a deseja ver.

De maneira muito semelhante, senhores, a técnica da sugestao busca
operar per via di porre; ndo se importa com a origem, a forca e o sentido
dos sintomas patoldgicos, mas antes deposita algo — a sugestdo — que ela
espera ser forte o bastante para impedir a expresséo da idéia patogénica. A
terapia analitica, em contrapartida, ndo pretende acrescentar nem introduzir
nada de novo, mas antes tirar, trazer algo para fora, e para esse fim
preocupa-se com a génese dos sintomas patolégicos e com a trama
psiquica da ideia patogénica, cuja eliminacdo € sua meta. Por esse caminho
de investigacdo € que ela faz avancar tdo significativamente nossos
conhecimentos. (p. 247).

Seguindo esse raciocinio, pode-se elaborar a hipétese de que a educacao
escolar também trabalha per via di porre. A escola idealiza um ser humano formado
a partir dos conteudos que colocara sobre sua tela em branco. Pintara na crianca as
cores que a sociedade impde que ela tenha. Desenha sobre esse quadro/crianca
sem se importar com o0 que de particular nela ja exista. Ao contrario, o trabalho do
psicanalista na escola deve ser per via di levare. Deve poder ser um entre varios, ser
aquele que escute a crianca, o conflito, o sujeito que naquele substrato ja se
pressupde existir. Deve-se trabalhar com o desejo de escutar 0 sujeito e questionar
esse sujeito sobre seu proprio desejo, sobre seus conflitos e sobre os atrapalhos a

gue esses conflitos o levam.

Se abandonei tdo cedo a técnica da sugestdo, e com ela, a hipnose, foi
porque ndo tinha esperanca de tornar a sugestéo téo forte e sélida quanto
seria necessario para obter a cura permanente. Em todos os casos graves,
vi a sugestdo introduzida voltar a desmoronar, e entdo reapareceria a
doenga ou um substituto dela. Além disso, censuro essa técnica por ocultar
de nés o entendimento do jogo de forgas psiquico; ela ndo nos permite, por
exemplo, identificar a resisténcia com que os doentes se aferram a sua
doencga, chegando em fung¢éo disso a lutar contra sua propria recuperacao;
e é somente a resisténcia que nos possibilita compreender seu
comportamento na vida. (FREUD, 1996c, p. 247).

O que atualmente se convencionou chamar de orientacdo, ou orientacao
psicopedagdgica, poderia ser pensada em termos de sugestdo? Talvez se possa

resumir — sem perder de vista que todo reducionismo cabe mais a didatica que a



100

realidade — e pensar que a orientagdo (o procedimento educativo na escola) tem por
base certa cota de sugestdo. Pode-se, entdo, questionar esse procedimento com 0s
mesmos argumentos com 0s quais Freud questionou a sugestao e a hipnose? Mas,
n&o é necessario orientar, as vezes?

Inserido no ambiente escolar, o psicanalista (profissionalmente enquanto
psicologo) ndo deve, ou nado precisa, responder a instituicdo e participar de alguma
maneira desta construcao idealizada de individuos? O proprio Freud alertou que,
talvez, na aplicacdo da psicanalise o ouro puro de sua teoria precisasse ser
misturado com o cobre da sugestao.

Contudo, se temos em vista que o trabalho do psicanalista, onde quer que ele
esteja, é a escuta do sujeito, pode-se dizer que pretender o pensar sobre o sujeito
particular, sobre o sintoma, ndo € ir contra a instituicdo? Nao é ser “contramestre”?
Isso porque visar o sujeito €, de certa forma, barrar a instituicdo no sentido de dizer
gue ha algo para além desses significantes-mestres. Ha algo do sujeito que por
vezes se coloca na relacdo e escapa para a falta de atencado, rebeldia, faltas
excessivas...

Pensamos que ndo. Escutar o sujeito ndo € ir contra a instituicdo. Afinal, a
instituicdo s6 se faz pela acdo dos sujeitos. E apenas alertar que existe algo para
além dos ideais e da certeza de um desenvolvimento biolégico/natural/hegeménico.

Porém, se assim for, o trabalho do psicanalista na escola estara sempre em
conflito. Seu trabalho estard sempre na relacdo conflituosa entre sua ética, que
prega uma escuta do desejo do sujeito, e os ideais da instituicdo onde atua. Nesse
sentido, talvez ndo dé mesmo para se fazer psicanalise livre na escola! Mas ainda
assim se pode fazer psicanalise e ouvir 0 sujeito. Disso esta pesquisa deu conta!

Como (sobre)viver neste conflito? Neste entre-gigantes-saberes? Freud
(1996y), em 1933, falou sobre a tarefa do educador. Tarefa essa que podemos, de
certa maneira, relacionar com uma das possiveis tarefas a serem assumidas pelo

psicanalista na escola.

Assim, a educacdo tem de escolher seu caminho entre o Sila da néo-
interferéncia e o Caribdis da frustracdo. A menos que o problema seja
insoltvel, deve-se descobrir um ponto 6timo que possibilite & educacéo
atingir o méximo com o minimo de dano. Serd, portanto, uma questdo de
decidir quanto proibir, em que hora e por que meios. (p. 147).
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Talvez, entdo, se possa pensar — uma vez que o psicanalista nem sempre
far4 psicanalise na sua relagdo um a um, até mesmo porque, como Visto nesta
pesquisa, ndo se pode ter certeza a priori que um ato sera analitico — que o0
psicanalista aplicado na escola precisara, ou podera por vezes, se utilizar de certa
guota sugestiva. Esperamos que ele saiba sempre qual € o minimo dela a se utilizar.
Também, nesse sentido, ndo podemos tampouco dizer que € possivel se fazer
psicandlise na escola. Igualmente, podemos apenas dizer se foi feito ou néo
psicanalise naquela relacao, naquela instituicdo do caso unico.

Outro ponto vélido de se colocar nesse questionamento final € quanto a
justeza mesma de se afirmar fazer psicanalise em uma instituicdo. Ao longo deste
estudo, vimos como alguns psicanalistas ratificam essa possibilidade de posicao e
atuacdo. Outros psicanalistas®’, porém, afirmam que a psicandlise possui um
método proprio e um campo de aplicacdo especifico. Sendo, portanto, ndo legitimo
se dizer psicanalise a tentativa de aplicacdo deste método a outros campos de
atuacdo. Ainda, para além desta questdo, alguns psicanalistas®® nos lembram de
gue a psicandlise é sempre uma relacdo dual. Se for psicanalista, s6 0 é porque
alguém o colocou nessa posicdo. S6 ha psicanalista se existir analisando.

Mas, e na escola? Alguém coloca o psicologo na posicao de psicanalista? Ou
pelo contrario, a escola ndo deseja ver ninguém nessa posi¢cdo? Posicdo que néo
perpetuara perfeitamente os seus significantes-mestres.

Portanto, parece que ndo ha concordancia, ainda, para essa questdo. Uma
guestdo acerca de posicionamentos tedricos discordantes entre psicanalistas.
Posicionamentos em relacdo a pratica e ao método psicanalitico. Eis um dos
impossiveis da psicandlise: acreditar num consenso entre seus praticantes.

E fato, porém, que a psicanélise ndo é para todos. E isso parece que todos
0s psicanalistas concordam. Nem sempre 0 sujeito quer se escutar ou ser escutado,
nem se questionar sobre seu desejo. Nesse momento ndo ha ato analitico, ndo ha
psicandlise. H4 um psicologo escolar contratado pela escola e um “aluno
fracassado” que demanda auxilio. Cabe ao psicélogo/psicanalista, ainda ai, visar a

escuta do sujeito?! Cremos que sim. Afinal, foi aonde nos levou essa pesquisa.

®" Referéncia & comunicacéo oral de Antonio Godino Cabas ao Programa de Pés-Graduacdo em
Psicologia (Mestrado), da Universidade Federal do Parand, no ano de 2010.
% Nossos agradecimentos & psicanalista Suely Kosiak Poitevin.
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Porém, se nosso estudo tedrico pode se aproximar de uma resposta
afirmativa a questdo da possibilidade de trabalho de um psicanalista na escola,
todavia, a pratica ensina, com uma angustia a flor da pele, que este mesmo
psicanalista que se propde a trabalhar na escola, a exemplo do governante, do
educador e do psicanalista no consultorio, também é castigado. De certa forma,
acumula dois castigos. Por um lado, o de ser despossuido de seu ser pela
transferéncia, como coloca Lacan; por outro, o de ter seu figado eternamente
consumido por uma angustia lancinante. A angustia de estar eternamente a busca
de uma borda, um limite concernente a sua pratica. Limite este que faz barreira entre
a sugestado e o “ouro psicanalitico”; entre o escutar o sujeito e acatar as demandas
da instituicdo escolar — até mesmo porque, em se tratando de atingir os ideais, cabe
lembrar o que orientou Freud aqueles que desejam trabalhar com sua técnica da
interpretacdo dos sonhos que, pensamos, pode-se abranger para o método
psicanalitico como um todo, a saber: devem “ter em mente o conselho de Claude
Bernard aos experimentadores de um laboratorio de fisiologia: (...) trabalhar com a
mesma persisténcia de um animal e com idéntica despreocupag¢ao com o resultado”
(FREUD, 2001, p. 505). A angustia € pela busca de um limite entre o se propor a
escutar o sujeito e o limite dessa escuta; finalmente, entre as paredes de sua sala de
atendimento e um encaminhamento para uma analise em consultorio.

Contudo, ja ha muito foi dito que “é preciso ter ainda caos dentro de si, para
poder dar a luz uma estrela dangante” (NIETZSCHE, 2006, p. 41).

A parte a questdo das angustias do psicanalista aplicado na escola — que
forneceria material interessante para outra pesquisa — e com o intuito de concluir, é
gue se pode conjecturar que fazer psicanalise na escola é convocar outra
testemunha para depor sobre as questdes do aluno. E convocar outro sujeito para
falar. Nao o sujeito do fracasso e do comportamento antissocial, mas o sujeito do
inconsciente. Um sujeito “iletrado, simples e rude”, puro, desidealizado; “bruto e
ignorante” das vicissitudes de seu préprio desejo. Um sujeito conflituoso. Como o
encontramos “na rua, na estrada, na loja do artesdo” (TERTULLIAN, s.n.), e até

mesmo, acreditamos, na escola.
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8. POS-ESCRITO: UM BREVE ENSAIO SOBRE O AMOR E A ESCOLA

Aqui jaz de um amador / O pobre corpo gelado; / Foi ele um pastor
de gado, / Perdido por desamor.
Morreu as maos do rigor / De uma esquiva e linda ingrata, / Com
quem seu reino dilata / O tirano deus Amor.
Epitafio do timulo de Crisdéstomo.
Miguel de Cervantes (2007, p. 159).

Quando do tempo da conclusdo deste estudo estava tendo por leitura as
aventuras de “El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha” ou — em bom
portugués — “Dom Quixote de la Mancha”, de Miguel de Cervantes (2007).
Livro de 1605 que, j& h& muito, é considerado um classico da literatura mundial.

Conta-se, neste volumoso alfarrabio, a historia da loucura e das aventuras do
mais destemido e honrado cavaleiro que as terras da Mancha ja viram, ou
imaginaram terem visto; e de seu fiel escudeiro Sancho Panca. Aquele, um fidalgo
gue de tanto ler livros de cavalaria enlouqueceu e se armou cavaleiro com toda a
honra e toda a pompa que um vendeiro/cavaleiro poderia oferecer em sua
hospedaria/castelo. Este, um camponés que com a promessa de um dia poder vir a
ser governador de alguma ilha recebida como prémio por seu amo e passada a ele
por boa vontade, deixou-se levar como escudeiro e companheiro de
sandices/aventuras.

Em uma de suas primeiras jornadas, nosso destemido cavaleiro ficou
sabendo da histéria de Cris6stomo, homem estudado e formado em Salamanca, que
se tornara pastor e — como todos os demais homens das proximidades de onde
pastoreava — apaixonara-se por Marcela, mulher de formosura celestial, linda,
encantadora; e ao mesmo tempo dita fera e basilisco, porque com a nao
correspondéncia dos amores aflorados causava dor e sofrimento aos homens que a
amavam.

Num primeiro momento escuta nosso fidalgo a historia da formosa Marcela e
do pastor Cris6stomo contada por alguns cabreiros que o acolheram a ele, Dom
Quixote, e a seu fiel escudeiro para passarem a noite. Depois soube mais. Soube
gue o pobre pastor morrera de amor por Marcela, ou deixara-se morrer, se assim
nos é licito amenizar os fatos. E, como ndo podia deixar de ser, foram ao enterro
deste que tdo ardentemente amou sua musa, COmo 0 N0SSO proprio cavaleiro amou

a sua Dulcinéia del Toboso.
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Quando 14 ja estavam, ao pé da montanha escolhida por sepultura pelo
apaixonado, e no momento das cerimdnias adequadas, aparece Marcela — como
nos conta Cervantes — linda, e qualquer outro adjetivo seria redundante.

A bela pastora por sua vez diz que ndo foi ao enterro para atacar ou
desdenhar, sendo para se defender das acusacdes de homicida porque nao
correspondente do amor de CrisGstomo.

E € aqui onde nosso interesse esbarra. E pelo discurso de Marcela, mais do
gue por sua bela forma, que nossa atencdo foi tomada. E assim o foi por
entendermos que tais declaracdes parecem fazer eco ao que poderia dizer uma
crianca a escola idealizadora, que deseja demasiadamente a correspondéncia de
amor que declara ter por aquele ser inculto, porque néo cultivado, e desinformado,
porque fora da forma.

Com todas as licencas poéticas cabiveis, advertimos o leitor que essa relacao
gue ora estabelecemos pode parecer mais uma aventura quixotesca, delirante por
natureza. Mas assim nao a acreditamos. Parece sim possivel relacionar Marcela a
crianca da educacéo escolar, uma crianca alvo de um amor douto e doutrinal. E, em
contrapartida, é valido pensarmos em Crisdstomo, pastor que desiste da vida, como
a encarnacao do dispositivo escolar; alias, ndo parece ter sido a toa que Cervantes
frisou bem a parte da histéria em que assinala nosso pastor como homem culto,
instruido na cidade de Salamanca.

Enfim, se ainda desejar nos acompanhar, caro leitor, gostariamos de
relembrar um pouco da histéria desse amor. Criséstomo/Escola formado pela
academia retorna ao campo e apenas com um olhar, com um lance de visdo, se
apaixona por Marcela/Crianca e a deseja por sua. Simples, se ndo fosse por um
ponto; um unico empecilho nessa relacdo idealizada pelo pastor (alids, pastor
também é um nome religioso que tem por conotativo aquele que instrui, que forma e
gue guia suas ovelhas), a saber, o desejo de Marcela.

Retomando o derradeiro fim de nosso pastor; quando da funebre despedida
de Cris6stomo, defendeu-se Marcela com um longo e significante discurso que

algumas partes ousamos retomar. Quanto a sua formosura, declarou:

Fez-me o céu formosa, segundo vés outros encareceis; e tanto, que néo
estd em vossa mao o resistirde-me e, pelo amor que me mostrais, dizeis, e
até supondes, que esteja eu obrigada a corresponder-vos. Com o natural
entendimento que Deus me deu, conheco que toda a formosura é amavel;
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mas ndo entendo que em razdo de ser amada seja obrigada a amar,
podendo até dar-se que seja feio o namorado da formosura. Ora, sendo o
feio aborrecivel, fica muito improprio o dizer-se: “quero-te por formosa; e tu,
ainda que eu o nao seja, deves também amar-me”. Mas, ainda supondo que
as formosuras sejam de partes iguais, nem por isso hdo de correr iguais 0s
desejos, porque nem todas as formosuras cativam; algumas cativam as
vistas, sem renderem as vontades. (CERVANTES, 2007, p. 156)

Marcela/Crianca dispensa, nesse dizer, uma interessante contestacao sobre o
amor e sobre as relacbes humanas. N&do basta o amor de um pela formosura do
outro se esse primeiro amante nao desperta, de alguma maneira, o desejo do objeto
amado. E, se recordarmos o que nos ensina a psicanalise ao dizer que ‘ensina-se
por amor e aprende-se por desejo’®, podemos questionar se a instituicdo escolar
esta conseguindo despertar o desejo de seus objetos de amor. Ainda mais em um
tempo onde existe tanta competicdo de amantes! Mas engana-se o leitor que
acredita estarmos aqui falando sobre despertar desejo através de metodologias mil e
inovagbes outras; sendo outro desejo. Alids, o desejo de vir a ser alguém. Um
sujeito, adulto na sociedade. Mas isso ainda, nos tempos atuais, é importante?

Nossa formosa Marcela/Crianca continua a nos instruir, dizendo:

Aos que tenho namorado com a vista, tenho-os com as palavras
desenganado; e se desejos se mantém com as esperancas, hdo tendo eu
dado nenhuma a Cris6stomo, bem pode se dizer que o matou a sua teima,
e ndo a minha crueldade; e se me objeta que eram honestos 0s seus
pensamentos, e que por isso estava obrigada a corresponder-lhes, digo
que, quando, neste mesmo lugar onde agora se cava a sua sepultura, me
descobriu a bondade dos seu intentos, eu Ihe respondi e declarei que os
meus eram viver em perpétua soledade, e que so a terra gozasse o fruto do
meu recolhimento, e os despojos da minha formosura; e se ele, com todo
este desengano, quis aporfiar contra a esperanga, e navegar contra o vento,
que muito que se afogasse no meio do goélfao do seu desatino!? (p. 157)

Criséstomo/Escola ja havia sido alertado, e deveria levar isso em conta.
Aquilo que ele pedia a Marcela/Crianca era demais. Nao estava inscrito em seu
desejo. Nao haveria de ser dele seu coracdo, nem seu corpo formoso (alias é disso
gue trata a historia, da formosura enquanto corpo, mais do que enquanto pessoa,
trata da beleza da carne, da forma, e ndo do conteudo). De sua formosura apenas a
terra teria sua parte, o que ela queria era viver em perpétua soledade, em eterna
soliddo com ela mesma (e assim ndo o € sempre?). O amor que Crisdstomo tinha

era por demais sufocante como nos parece, tanto que por ndo correspondido

% Novamente, nossos agradecimentos & psicanalista Rosa Maria Marini Mariotto.
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perdeu-se a si mesmo como forma de tentar matar a dor de amor que o fazia sofrer.
Um amor idealizado, que n&o se contentava com menos do que ter para si,
engolfado, canibalizado, seu objeto de amor “para seu particular proveito” (p. 157). E
nao era isso que queria a pobre e bela Marcela. Queria viver por si sO.

Mas querer ser sO nao significa que ambos n&do poderiam, talvez por algum
tempo, terem caminhado juntos, serem amigos, ou como explica a psicanalise,

amantes inibidos em sua finalidade. Continua a dizer nossa bela pastora:

O que eu chamar, confie-se; 0 que eu admitir, ufane-se; porém ndo me
chame cruel nem homicida aquele a quem eu ndo prometo, nem engano,
nem chamo, nem admito. O céu por hora ndo tem querido que eu ame por
destino; e o pensar que hei de amar por eleicdo é escusado. Este
desengano geral sirva a cada um dos que me solicitam para seu particular
proveito; e fique-se entendendo daqui avante que, se algum morrer por
mim, ndo morre zeloso, nem desditado, porque quem a ninguém quer a
ninguém deve dar ciimes; desenganos ndo se devem tomar por desdéns.
(p. 157).

Mas é tempo de concluir, novamente, sem ter por pretensdo encerrar essa
aventura, sendo, iniciar novas perguntas. Porém, ndo poderiamos aqui interromper
esse escrito sem darmos, também, voz ao nosso destemido cavaleiro, que nos
ensina, um tanto as avessas, que 0 exagero pode ser fatal. Tanto o exagero de
amor, quanto de prepotentes idealizacbes. Amor e ideais, quando sdo mesquinhas
satisfacbes — como nos falaria Nietsche — sdo mais cortantes que a espada e a

lanca do cavaleiro.

Nenhuma pessoa, de qualquer estado ou condicdo que seja, se atreva a
seguir a gentil Marcela, sob pena de cair na fdria da minha indignagdo. Ja
ela mostrou, com razdes claras, a pouca ou nenhuma culpa que teve na
morte de Criséstomo, e quao alheia vive de condescender com os desejos
de nenhum dos seus arrojados; e por isso é justo que, em vez de ser
seguida e perseguida, seja honrada e estimada de todos os bons do mundo,
pois mostra que em todo ele é sé ela quem vive com tencao tao honesta. (p.
158).

Alids, parece que mesmo dentro de seu delirio, nosso bom Dom ainda
consegue ter vislumbres de sensatez. Nossa querida Marcela/Crianca precisa ser
honrada e estimada enquanto sujeito; ndo seguida e perseguida com desejos
mesquinhos e de particular proveito para os adultos. A sombra dos ideais, talvez

seja possivel se viver; mas crer chegar-se ao sol ... € pedir que se morra queimado.
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Atingir o ideal, ou melhor, permitir ser-se engolfado pelo ideal € matar o
sujeito; é virar objeto de completude do Outro; € ser engolfado por um amor que
sufoca e ser impossibilitado de se ter o proprio desejo, de ser sujeito. Quanto aos

ideais da instituicdo escolar, € como mostra Crisostomo: por nunca poder ser

atingido, o fracasso/suicidio € certo desde o inicio.

Apesar das aparéncias, o amor nunca é suficiente, ainda que possa ser
asfixiante. E justamente aqui, neste ponto de um amor ofertado, mas
concomitantemente em si mesmo insuficiente, que se instala a possibilidade
da emergéncia de um bebé humano... (LAJONQUIERE, 2010, p. 97).

7

Mas qual a relagdo dessa histéria com nossa pesquisa? Bem, é no meio
dessa historia de amor e mal-entendidos que se encontra o trabalho possivel e

impossivel do psicanalista na escola!
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