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EPIGRAFE

Né&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacdo do campo
E direito e ndo esmola

O povo camponés
O homem e a multher
O negro quilombola
Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estédo de pé

Cultura e produgéo
Sujeitos da cultura
A nossa agricultura
Pro bem da populacdo
Construir uma nagédo
Construir soberania
Pra viver o novo dia
Com mais humanizagéo

Quem vive da floresta
Dos rios e dos mares
De todos os lugares
Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forca empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa

Gilvan Santos



RESUMO

O presente trabalho aborda o territdrio da Educagéo do Campo por meio do percurso
histérico das "Maisons Familiales Rurales” e sua expansdo através das Casas
Familiares Rurais, sustentada sob o processo de ensino-aprendizado da Pedagogia
da Alternancia. Essa pratica metodoldgica é uma alternativa para a Educagéo do
Campo, que consiste em aproximar os contetdos do ensino a realidade da
populagdo que vive no meio rural, debatendo as especificidades e as necessidades
cotidianas desse espago. Assim, o primeiro espaco & o familiar e a comunidade de
origem, o segundo a escola onde junto com professores € monitores debatem os
conhecimentos formais e informais, e o terceiro espago é de novo o
familiar/comunitario quando se retorna para colocar em pratica os aprendizados
obtidos na escola. O recorte espacial da nossa pesquisa é a Casa Familiar Rural
Padre Haruo Sasaki no municipio de Sapopema — PR, sendo analisada sob o othar
da Geografia e da Educagdo. Essa dupla porta de entrada nos ofereceu a
possibilidade entender a Educacéo do Campo como um dos debates novos, mas
essenciais da questdo agraria, pois ela, somada a metodologias especificas como a
Pedagogia da Alternancia, consolida uma proposta que evidencia a resisténcia
cultural da agricultura campesina. Nesse sentido, o territorio é a categoria essencial
para analisarmos as formas de apropriacdo que os sujeitos do campo realizam dos
seus espagos, tanto de forma material como imaterial. Por isso, a partir da nossa
pesquisa percebemos que existe uma conflitualidade evidente entre a Educacgéo do
Campo e a Educagdo Rural na hora de pensar e decidir os rumos para o campo. Se
a Educagdo Rural se firma como paradigma de uma educagdo empreendedora,
baseada na reproducédo do capitalismo agrario, cujo objetivo & atender a ordem
existente, investindo em grandes pesquisas tecnologicas da industria quimica e
mecénica que permitem o aumento da produgdo de monoculturas para sustentar o
mercado internacional, a Educagdo do Campo expressa as particularidades,
necessidades e interesses sociais dos sujeitos do campo que reivindicam direitos
basicos e que associam o educar com a reproducado da existéncia humana.

Palavras-chave: Educacéc do Campo, Pedagogia da Alternancia, territério,

Educacdo Rural



ABSTRACT

This work concerns the territory of the Field of Education through the historical
course of the "Maisons familiales Rurales” and its expansion through the Rural
Family Houses, supported under the teaching-learning Pedagogy of Alternation. This
teaching method is an alternative to the Education Field, namely to bring the contents
of education to the population living in rural areas, discussing the specific problems
and needs of everyday space. Thus, the first space is the family and community of
origin, according to the school where along with teachers and mentors discuss the
formal and informal knowledge, and the third space is again the family / community
when it returns to put into practice the learnings obtained at school. The spatial area
of our research is the Casa Familiar Rural Padre Haruo Sasaki in the city of
Sapopema - PR, which was analyzed from the perspective of Geography and
Education. This double entry door offered us the opportunity to understand the field
of Education as one of new discussions, but essential elements of the agrarian
question, for it, plus the specific methodologies and the Pedagogy of Alternation,
consolidates a proposal that highlights the cultural resistance of peasant agriculture.
In this sense, the territory is essential category for analyzing the forms of
appropriation that the subjects of the field held their spaces, either tangible or
intangible. Therefore, from our research we realized that there is a clear conflict
between the Rural Education and Rural Education in time to think and decide the
direction for the field. If rural education is establishing itself as a paradigm of
entrepreneurial education, based on the reproduction of agrarian capitalism, whose
goal is to serve the existing order, investing in high technology research in the
chemical industry and mechanics that allow for increased production of monocultures
to sustain the market Internationally, the Field of Education expressed the
particularities, needs and social interests of those in the field claiming basic rights
and linking the school with the reproduction of human existence.

Keywords: Rural Education, Pedagogy of Alternation, territory, Rural Education
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INTRODUGAO

A tematica da nossa pesquisa prople analisar o territério da Educagéo do
Campo dialogando principalmente entre a Geografia e a Pedagogia. No entanto,
para entender os conflitos e os desafios da Questao Agraria no Brasil outras ciéncias
correlatas nos permitem uma abordagem multidisciplinar e transversal: a Sociologia,
a Filosofia, a Histdria, etc. Com esse ponto de partida, destacamos alguns debates e
conceitos fundamentais que abordamos ao longo do trabalho, como: Territdrio,
Reforma Agraria, Educagao do Campo, Educagio Rural, o percurso da formacéo da
Casa Familiar Rural, os pressupostos da Pedagogia da Alternancia, ou os
Programas Governamentais como o PRONERA, o Projovem Saberes da Terra e a
Escola ltinerante.

Nesse sentido, a reflexdo sobre o territério da Educagao do Campo que se
configura como o objetivo principal deste trabalho, vem retratar o texto de Aued e
Vendramini (2009), onde afirmam que o espago rural contemporaneo é uma
categoria que estd além do debate da representagdo geografica, ou seja, o debate
proposto vai além de uma determinada regido, localidade, politica administrativa ou
espagco fisico da analise posposta, refere-se também, as muitiplas questdes sociais
dos sujeitos que ocupam esse lerritdrio: as lutas, os devaneios, os desafios e
conflitos, os direitos, o valor das vivéncias que através de sua historia, registram e
caracterizam um determinado espaco geografico.

De fato, desta maneira podemos referenciar e melhor compreender as
relagbes da Educag¢do do Campo ao trazer em suas diretrizes educacionais,
metodologias de ensino fundamentadas nas experiéncias dos movimentos sociais
dos povos do campo, ensinando o valor do conhecimento como um dos caminhos
para que esses sujeitos se fortalecam mediante seu modo de vida, seu modo de
producdo baseada no trabalho familiar, e assim, venham reproduzir sua existéncia
no campo. Ao mesmo tempo, com essa experiéncia, o movimento da Educacdo do
Campo objetiva que os jovens do campo se auto-conhegam, e aprendam a valorizar
as suas raizes culturais, os seus direitos a educagdo e a escola, a salde, a
habitag&o, fortalecendo sua histéria de vida, enquanto seres humanos.

Por outro fado, outro objetivo prioritario neste trabalho & mostrar o debate
entre Educag¢do do Campo e Educacdo Rural, referenciando suas diferentes

diretrizes metodoldgicas, e mostrando como esta Ultima aponta a um processo de
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ensino que legitima as estruturas sociais vigentes da sociedade capitalista. A
Educagao Rurai é caracterizada por uma estrutura onde o conhecimento se centra
em habilidades adquiridas para aumentar a produtividade do campo. E quando
referenciada como uma politica educacional é vista como uma saida para acabar
com a miséria e a pobreza no campo, através de mecanismos econdmico-
produtivos.

As reflexdes e os desafios sobre o debate do territorio da Educagio do
Campo sao muitos. Mas no nosso estudo, tomamos como recorte espacial as Casas
Familiares Rurais (CFRs), em especifico a CFR Pe. Haruo Sasaki no municipio de
Sapopema, regido Norte Pioneira do Estado do Parana, onde encontramos areas
influenciadas pelos movimentos sociais, oriunda pela disputa das terras do Distrito
de Lambari, onde esta localizado o Assentamento Sdo Luiz I, que por voita da
década de 1980 foram auxiliados pelo Pe. H. Sasaki a reorganizar a situacgéo
fundiaria do municipio de Sapopema e regido. A construcdo da Casa Familiar Rural
surge como um espago para melhorar as relagbes educacionais e sociais
possibilitando aos sujeitos do campo referéncias para debater, reconhecer e (re)
aprender os valores, os direitos e as possibilidades de uma aprendizagem
significativa para sua realidade vivida, ou seja, uma educacdo de propostas
comunitarias, de contetdos vinculados a dindmica da luta pela terra possibilitando
as perspectivas técnicas agricolas, as reflexdes sociais, culturais entre outras para
fortalecer o diadlogo e concepgéo de produgdo coletiva que sustenta e caracterizam
um conjunto de aprendizagens correspondentes as necessidades basicas para
garantir qualidade de vida desses sujeitos que formam os movimentos sociais dessa
regido, que atualmente convivem diretamente com grandes propriedades de cana de
agucar, soja, pecudria e reflorestamento de pinus e eucalipto.

Na CFR Pe. H. Sasaki se implementa a metodologia da Pedagogia da
Alternancia procurando enfatizar, ac mesmo tempo, os conteldos curriculares da
educacdo formal, porém, colocando em pritica atividades e instrumentos
educacionais que favorecem as relagbes dos sujeitos com o meio, ou seja, criar
alternativas e técnicas para melhorar sua qualidade de vida no campo, sendo uma
dessas atividades os principios da Agroecologia. A Formacdo por Alternancia
consiste segundo Nascimento (2003), consiste em uma pratica metodoldgica que se

constitui como uma Pedagogia da resisténcia cultural camponesa em relacgéo a forte
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hegemonia neoliberal presente na educac¢éo brasileira, principalmente, a partir da
década de 1990, e que articula tempos educativos na escola, com tempos
educativos na familia e na comunidade de origem.

Nessa vertente, Rocha (2007), questiona a relagdo entre os termos
“Educacdo do Campo” e a “Educagdo Rural’. Seria a diferenga desses termos
somente o reconhecimento de uma especificidade pedagogica associada a
identidade do meio rural? E coloca que a legislagdo educacional emprega o termo
Educacdo Rural e procura garantir os espagos e os tempos especificos da vida do
campo, ao normatizar a organizagdo das escolas oferecidas as populacdes rurais.
Por sua vez, o termo Educacao do Campo expressa os principios e as concepgoes
pedagdgicas dos movimentos sociais do campo.

A nosso ver, cada termo educacional revela muitas outras especificidades, em
relagdo as questbes da Educagdo Rural, Werthein e Bodenave (1981) abordam que
devido a grande expansado de empresas capitalistas para atender o desenvolvido da
area rural, foi preciso criar um novo tipo de programa educacional para treinar o
profissional rural, e assim, junto do poder pidblico, aparelhar e proporcionar esse tipo
de formagdo, ndo s para fixar o homem no campo, mas sim, habilita-los com
praticas modernas ajustadas a novos processos de exploragdo, exigida pela tal
modernizag&o das empresas capitalistas para o campo.

Enquanto o conceito de Educagdo do Campo segundo Sapelli e Gois (2008),
essa proposta educacional faz parte de um projeto aonde as politicas educacionais
880 vistas como politicas para a formacdo humana, sendo um dos objetivos da
Educagio do Campo, superar o conceito que o campo é lugar de atraso. Para as
autoras, o campo € um espaco rico e diverso, que ao mesmo tempo é produtor de
cultura e saberes oriundos da realidade cotidiana dos sujeitos que vivem no campo.

Quando correlacionamos as propostas educativas com os espagos agrarios
que as fundamentam e as utilizam para se firmar, percebemos uma identidade com
0 que afirma Fernandes (2004), quando aponta que os espagos agrarios sdo
cenarios de inclusio e exclusao social, enfim, de conflitos que refletem as lutas entre
0 agronegocio de grande porte, a agricultura camponesa, a agricultura familiar
inserida subsidiariamente nos mercados, etc. Nesse sentido, & importante entender
esses conflitos na perspectiva das propostas de politicas pUblicas nos Gitimos anos,

onde tanto o Governo de Fernando Henrique Cardoso, como no Governo Lula, nao
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se dao grandes mudancas, pois transferem o debate de politicas das questdes
agrarias, para um espaco puramente politico-econdmico, a fim de desmobilizar a luta
dos trabalhadores sem-terra, e de esvaziar de sentido qualquer proposta de
fortalecimento de uma agricultura camponesa.

Considerando as reflex0es tedricas durante a pesquisa, optou-se por uma
metodologia de estudo qualitativo, procurando assim, reduzir a distancia entre as
teorias e os dados utilizados, caracterizados pela diversidade existente: o carater
descritivo, o significado que as pessoas dao as coisas, aos lugares e a vida.

Dessa forma, foi possivel analisar e correlacionar as teorias, para entéo,
dialogar com os sujeitos entrevistados: alunos, professores e monitores que estavam
presentes durante as quatro visitas realizadas na CFR Pe, Sasaki. Como também,
entrevistar os familiares em suas propriedades. Através de um questionario (em
anexo) semi-estruturado e aberto. Liidke e André (1986) retratam que o modelo de
questionamento semi-estruturado corresponde as pesquisas direcionadas a
Educagéo e areas afins, devido a sua eficacia em compreender as contradicdes, as
continuidades, bem como, as diferencas e possiveis resisténcias por parte dos
sujeitos entrevistados.

Assim, analisamos como as propostas da Educacdo do Campo, na CFR Pe.
Sasaki, por meio da formagéo por Alternancia vém contribuindo para a realidade de
vida desses sujeitos, como também, como estio sendo aplicados os conhecimentos
adquiridos por essa proposta pedagogica, ela € satisfatéria? Quais s&o os aspectos
positivos dessa educagdo, tanio para o aluno, como para seus familiares e
profissionais da educagdo, considerando suas representagdes culturais, econdémicas
e sociais da realidade onde vivem?

Dessa maneira, aproximamos as teorias estudas com os depoimentos,
buscando descrever os dados obtidos pelas entrevistas e, assim, analisar e
correlacionar as subjetividades e as representacdes do contexto real ocorrido entre o
espacgo educacional da CFR de Pe. Sasaki, com as atividades realizadas em familia.

De acordo com Kozel (2005) as representagdes na visdo da Geografia
Cultural, sdo formas concretas ou idealizadas a partir de particularidades de uma
determinada realidade, onde assume um lugar importante em pesquisas
geograficas, nos fazendo entender o valor das representagdes culturais construidas

por grupos de sujeitos sociais.
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Nesse sentido, podemos ent3o correlacionar e/ou aproximar sucessivamente
os dados das entrevistas com as teorias estudadas, de acordo com Minayo (1993)
as questbes obtidas nas entrevistas sdo muito particulares, por isso, ela ndo pode
ser quantificada, e sim, analisada.

Contudo, o objetivo geral de nossa dissertacdo € analisar o debate entre a
Educacdo do Campo e a Educagio Rural, e os territorios que propdem a luz dos
desdobramentos que isso traz para entender hoje a questdo agraria. Por isso,
abordamos as diversidades e, também, as divergéncias de conhecimentos entre a
proposta tedrico-metodolégica da Educacdo do Campo e da Educacdoc Rural
buscando entrelacar a geograficidade explicitada por Tomiasi, Fabrini e Fernandes
(2008), quando apontam a importancia da leitura territorial e espacial em sua
totalidade, e nos permite a compreensao das relagdes, das diferenciacdes e
representagdes culturais, bem como, as conflituidades e a disputa territorial do
Paradigma da Questdo Agraria — PQA e do Paradigma do Capitalismo Agréario —
PCA.

Nessa perspectiva, trazemos alguns projetos de Educac¢do do Campo,
revelando a importancia e o fortalecimenio dos sujeitos que vivem no campo, e
também modelos educacionais que visam o desenvolvimento da Educacdo Rural,
sendo esses, parte da realidade do sistema capitalista.

Embora exista a disputa territorial da educacédo, o contexto da pesquisa tem a
inten¢do de destacar a viabilidade das concepgdes pedagdgicas da Educagdo do
Campo, desenvolvida nas Casas Familiares Rurais, por meio da Pedagogia da
Alternéncia, sendo uma das alternativas tedrico-metodologica adequada para a
realidade e fortalecimento do modo de vida dos sujeitos do campo.

Segundo Souza (2008), para atender e fortalecer os principios da Educacio
do campo foi criado pelo Ministério de Educacdo — MEC, no ano de 2004, a
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), bem
como, um Grupo Permanente de Trabatho (GPT), onde procuram fundamentar e
superar a dicotomia existente entre o rural e o urbano.

Para atingir o objetivo proposto, destacamos a organizagdo de nossa
pesquisa.
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No Capitulo |, retratamos o territorio das concepgdes pedagégicas da
Educacéo do Campo, através do surgimento e a expansao das “Maisons Familiales
Rurales” no mundo.

No Capitulo I, apresentamos um debate sobre a importancia das politicas
publicas da Educagido do Campo, como referencias para a juventude rural se
valorizar e se ver fortalecida enquanto cidadaos, sendo a CFR atraves da pedagogia
da Alternancia um dos caminhos para esse cenario.

No Capituio 11, falamos do territério da Educagédo do Campo, a partir da Casa
Famitiar Rural de Pe. Haruo Sasaki revelando as representagdes e apontamentos do
enfoque geografico, sob reflexdes do contexto de uma realidade representada por
desafios e conflitos territoriais.

No Capitulo IV, analisamos o debate da disputa territorial da Educagao do
Campo com a Educacdo Rural, tendo como fundo a ampliacio da questao agraria,
apontando um debate atual e necessario sobre os desafios da implementacgéo de

politicas publicas em um territério em constante transformaco e conflitos.
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CAPITULO 1

1 - O TERRITORIO DA EDUCAGAO DO CAMPO: do percurso histérico ao

mapeamento da expansio das “Maisons Familiales Rurales”.

Para dar inicio ao debate sobre como se constroi o territorio da Educagéo do
Campo e seu contexto, partimos do seguinte pressuposto, “O ferritorio é o dado
essencial da condi¢do da vida cotidiana”, Santos (2000). Nesse sentido, estudamos
o territério da Educacac do Campo procurando correlacionar € compreender as
diferentes concepgdes sobre 0 modo de vida e produgao dos sujeitos do campo,
observando suas particularidades, subijetividades e os problemas relacionados ao
espaco vivido desses sujeitos, destacando principalmente o direitc & Educacéo.

Esse territorio da Educagdo do Campo, marcado pelos conflitos, vem
ganhando maior forga e visibilidade, estando fortalecido pelas politicas publicas,
pelos movimentos sociais, pelas escolas do campo, pelos diversos modelos
pedagodgicos, 0 que realga a busca pelos direitos dos sujeitos que vivem no campo
através da criacdo e do fortalecimento de espagos sociais que promovam sua
participagao de forma mais ativa. Com esse processo, 0 gue percebemos ¢ uma
possibilidade de, e, dessa forma, poder resgatar sua identidade, valorizar seu modo
de vida e trabalho, expressar sua cultura, fortalecer sua economia, representados
pela conquista, transformacao, construgdo e reconstrugdo de um espaco que tenha
o sentido da vida, mesmo tendo que correr o risco de conflitos territoriais.

O cenario agrario brasileiro sempre foi palco de grandes disputas territoriais,
sendo assim, ndo podemos deixar de debater a luta pelo direito a uma Educacéo
que compreenda e aceite a realidade, as necessidades, as experiéncias de vida dos
sujeitos do campo, sob um coniexto de enfrentamento de modelos, de confrontos
entre sujeitos antagdnicos.

Entendemos que a dindmica desse terriforio € como um mosaico, repleto de
fragmentos, segmentos e “gentes” que formam e revelam muitas vezes um desenho
surpreendente, ou seja, a realidade vivida de varios povos do campo: os indigenas,
0s pescadores, 0s camponeses, 0s agricultores familiares, os caicgaras, os meeiros,
0s quilombolas, os acampados e assentados, entre tantos outros, que na luta pelo
direito a educagdo mesmo sendo um campo conflituoso e dicotdmico, buscam no

Territorio da Educagao do Campo o resgate da cidadania.
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Salienta Saquet (2009) que s&o nos espacos conflituosos que encontramos
as multiplas territorialidades, analisadas pelo recorte que desvenda ndo sé as
caracteristicas, mas também as relacdes de poder, bem como, as multiplas linhas
das redes sociais, econdmicas e educacionais, enfim, o termo territdrio também se
faz compreender através do significado das intengdes, da forga, das resisténcias de
uma comunidade a partir da unido dos processos materiais e imateriais, ou seja,
através de diversos ritmos dos modos de vida dos sujeitos do campo, dos variados e
alternativos modos de produgéo social, econdmica, cultural, educacional, politica,
efc.

Sendo assim, podemos dizer que o territério da Educagéo do Campo, é uma
das formas para inovar e estruturar algumas das especificidades encontradas em
leituras que defendem o fim do campesinato, ou mesmo, que campo é sindnimo de
atraso. E, portanto, uma via para alargar o entendimento da questdo agraria no
Brasil.

Por sua vez, propomos debater o territério da Educacdo do Campo
estudando o percurso historico e o mapeamento da expansido das Maisons
Familiales Rurales, chegando ao espaco educacional da Casa Familiar Rural do Pe.
Haruo Sasaki em Sapopema — PR. Logo, debater os tragos de uma Educagdo do
Campo, segundo Kolling e Caldart (2002) designa identificar a luta pelo direito de
todos o0s povos do campo a educagdo, integrada as lutas sociais do campo
analisadas pela desumanizagdo, pela desigualdade das condi¢cdes de vida desses
sujeitos, encontradas através de uma realidade repleta de injustica, opressao,
pedindo urgentemente por transformacgdes sociais e estruturais.

Para tanto, neste capitulo serdo apresentados alguns conceitos geograficos
que nos permitem acompanhar e refletir de forma inter e multidisciplinar o percurso
das “Maisons Familiales Rurales” — (MFRs), descrevendo e conceituando a insergéo
da proposta pedagogica, provinda de uma histéria de luta e organizacio coletiva dos
sujeitos do campo. Paralelamente, embasamos essa analise resgatando o conceito
de camponés que incorpora importantes elementos (modo de vida, cultura, mitos e
crengas, costumes e tradigbes, e outros) para compreender a especificidade da

proposta educacional da formacgéo por alternéncia.
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1.1 — GEOGRAFANDO A TRAJETORIA DAS MAISONS FAMILIALES RURALES:

alguns aspectos de sua criagdo, organizagado e expansao no mundo

Toda agdo humana é realizada dentro de um espago — tempo aonde é
percebida através de suas relagdes materiais e imateriais em fungdo das mais
variadas formas de trabalho, de pensamento, de economia e cultura, o que
estabelece as particularidades de um lugar ou de uma regido.

Por meio desse conjunto de atividades humanas e naturais, atribuimos que
territorio da Educacgdo do Campo é um fragmento do espacgo, cu melhor, é um
fragmento com multiplos recortes dentro de um determinado espacgo. Segundo
Haesbaert (2006) o territdéric se constitui das multiplas relagbes de poder que
envolvem questbées materiais, como a economia, mas também do poder simbélico
encontrado nas relagdes sociais e culturais, que para nds especificamente ¢ o
debate das relagdes educacionais.

Entendemos que para geografar a trajetoria historica das Maisons Familiales
Rurales, € necessario conhecer a dimensdo das atividades sociais existente no
territorio da Educagéo do Campo, ou seja, entendendo que interligados a dindmica
da produgéo agricola, estdo as mais variadas condigbes de vida e oportunidades
para que esses povos do campo organizem seu espaco de vida a partir de suas
tradi¢tes, suas lutas, suas relagbes e conexbes com os fatores internos e externos
da comunidade.

Entende-se dessa forma, que a construgdo das MFRs sinaliza um dos
caminhos para dar inicio ao movimento que visa minimizar os problemas oriundos
das articulagbes e conflitos territoriais do meio rural que perpassam o debate
econdmico. E através da realidade do espaco cultural, social, educacional, ambiental
e outros, que as MFRs tomam as experiéncias empiricas dos sujeitos do campo,
como componentes primordiais para promover uma possivel metodologia para
resgatar e estimular nos povos do campo uma possibilidade de estudar e trabalhar
junto de suas raizes familiares.

Por essa razdo, o modelo educacional proposto pelas MFRs procura na
formagdo por alternancia, uma alternativa pedagogica para ofertar uma educacgio
que através do respeito aos ciclos de produgéao possibilite o fortalecimento de redes

sociais, onde a vivencia em grupo, o resgate de tradicbes cuiturais dos povos, o
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conhecimento de teorias e praticas estejam voitadas para methorar nao sé as
questoes agricolas, mas a saude, a nutricao, as relagdes educacionais e sociais que
asseguram condicOes para atender e melhorar a realidade econdmica, politica e
cultural desses povos no sentido mais amplo.

E, assim, tornam-se autores e atores de uma realidade cotidiana discutida
dentro de um contexto teorico e pratico, onde a interpretacao das ideias, dos
conhecimentos e das experiéncias vividas por esses povos sao territorializadas.

Diante disso,

A territorializagdo é marcada pelo movimento de apropriagdo e reproducéo
de relacbes sociais. Desta forma, a definigao de territorialidade extrapola as
relacbes de poder politico, os simbolismos dos diferentes grupos sociais e
envolve, ao mesmo tempo, os processos econdmicos centrados em seus
agentes sociais. A territorialidade significa cotidianidade, (i} materialidade,
no(s) tempo(s), na(s) temporalidade(s) e no(s) territdrio(s), no movimento
relacional-processual. A vida cotidiana € produto e condigéo da reprodugéo
de relagbes sociais, do espago, do lugar e do territério. (SAQUET, 2007,
p.164).

Assim, iniciamos a investigacdo sobre a trajetéria das “Maisons Familiales
Rurales” — (MFRs) desde a primeira metade do século XX, buscando identificar e
correlacionar na histéria de seu modelo pedagodgico, os desafios dos povos do
campo, que ainda sao encontrados na atualidade.

Para tanto, constata-se nas obras de Estevam (2003) e Gimonet (2007), que
as MFRs tiveram inicio especificamente no sudoeste da Franga no decorrer do ano
de 1935, na pequena Lot et Garone, em uma comunidade chamada Serignac-
Peboudou. Sendo essa MFR fundada pelo Padre Pedro José Granereau, de origem
camponesa, juntamente a um grupo de pais agricuitores, reunidos para solucionar
alguns dos problemas relacionados ac ensino regular.

Um caso importante a ser mencionado antes de entrarmos no debate das
MFRs, refere-se a que, de acordo com Silva (2000), na década de 1930 a Francga
atravessava pelo intervalo das duas guerras mundiais, sendo assim, o pais estava
em processo de reconstrugao, sendo a agricultura um dos setores mais atingidos,
salientando ainda, que o Estado pouco se mostrava interessado em auxiliar os
camponeses, que na época eram a maior parte da populagéo.

Dessa maneira entende-se que as propostas da reconstrugdo do pais
estavam direcionadas a atender as questdes urbanas, provindas de um modelo

rapido para o desenvolvimento econdmico, sendo assim, a educacgdo e o trabalho
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propostos estavam sendo contraditorios ao modo de vida desses camponeses. Pois
0 ensino transmitido aos fithos desses camponeses, adotava uma concepgao de
urbanizacao e dessa forma, levava os jovens campesinos a abandonar a terra, pois
reforgavam a ideia de que o campo, ndo é lugar de pessoas inteligentes, criando
assim, uma ruptura das relactes campesinas; lembramos que a mao de obra desses
filhos camponeses, € um dos alicerces da permanéncia e da sobrevivéncia dessas
familias no meio rural.

Segundo Gimonet (2007), os pais desses jovens camponeses procuravam
com ¢ surgimento da MFR, fazer chegar ac campo a melhora educacional, sendo
ela compativel aos pressupostos que valorizassem as questdes sociais, culturais e
educacionais desses camponeses, pois ¢ jovem do campo, ndo pode ser observado
somente como um aluno na sala de aula, ou na escola, mas sim, compreendido
como um autor que poderd determinar e/ou assegurar num determinado espaco de
vida, o fortalecimento de um territorio construido nos valores da relacdo social dessa
comunidade que procura assegurar o sustento da familia através de seu trabalho.

Sendo assim, retomamos o debate interligando os apontamentos de Nogueira
(1999) ao revelar que no inicio do século XX, o sistema agricola francés estava
alicergando sua economia, ou melhor, a distribuicdo de renda, a ampliagdo dos
direitos sociais entrelagados ao avango tecnoldgico, sendo assim, a mudanga partia
de uma parceria do Estado com empresas agricolas e grandes agricultores que
buscavam a modernizagio do campo, e dentre as propostas a educagdo técnica, a
profissionalizacdo do campo era um dos programas a serem criados.

De acordo com Gimonet (2007) e Rocha (2007), a “Maison Familiale Rurale” é
um espago escolar gue foi reconhecido por criar uma alternativa educacional e social
para que 0s jovens campesines continuassem a trabalhar com seus familiares, bem
como continuar seus estudos no campo, mesmo enfrentando diversos desafios
econdmicos e sociais trazidos pelo inicio do processo de mecanizagdo na
agricuitura.

A partir desse cenario, destacamos que o sistema de ensino adotado pela
MFR vai além da formacéao primaria, pois através de um determinado espago-tempo,
0s jovens campesinos dividem entre a escola, a familia e o trabalho, os saberes
necessarios para internalizar e praticar o aprendizado conforme a realidade

cotidiana. O sistema da alternancia acontece em regime de um semi- internato,
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favorecendo para esses jovens, teorias e praticas a partir de um projeto de formacao
geral, associado a conteudos de diversas areas do conhecimento & qual estava
correlacionada a formagdo humana cristdo. Esta pratica metodoldgica foi entdo
chamada de “Formacao em Alternancia”.

Afinal, o que ¢é "Pedagogia da Alternéncia”?

De acordo com Nascimento (2003) a formacg&o por alternancia consiste em
instrumentos pedagogicos e simbdlicos que representam a luta dos camponeses
pelo direito a educacao alternativa através de uma pedagogia de resisténcia cultural
em relagéo ao crescimento da hegemonia neoliberal.

A Pedagogia da Alterndncia é um processo educacional desenvolvido em
espacos e territorios alternados conforme a realidade, ou seja, o primeiro espago de
aprendizagem ¢ a familia e a comunidade de origem, o segundo a escola como
lugar onde se compartilham, junto de outros autores (monitores, professores), os
saberes tedricos e técnicos de uma base cientifica, que na pratica retornam a familia
e a comunidade para que na praxis {pratica/teoria) sejam inseridas e aperfeicoadas
as alternativas agricolas.

Dessa maneira,

Implantando esse tipo de Pedagogia, seus precursores tiveram a coragem
de romper com um sistema de educacéo fechado, elitizado e distanciado da
realidade e ousaram experimentar algo criado por eles, por sua iniciativa,
fazendo brotar da base familiar os anseios contidos em termos de
educacdo, de sujeito e mundo a ser formado, que precisavam aflorar,
{ROCHA, p. 05, 2007).

Enfim, é interessante salientar que a formag&o por alternancia da primeira
MRF segundo Ribeiro (2008), esta vinculada a Igreja Catdlica que procura denunciar
a desumanizagdo causada pelo capitalismo, e de outro, alertar o risco de uma vitoria
do comunismo ateu.

Para essa vertente, Estevam (2003), destaca que a MFR além de
proporcionar alternativas educacionais para os filhos dos pequenos agricultores,
proporcionou a criagdo de uma organizac&o entre 0s pequenos agricultores, ja que
por intermédio do vigario local, o Padre Grannereau, surgiu a Secretaria Central de
Iniciativa Rural — SCIR, tendo como objetivo principal unificar os agricultores e,
assim, gerar uma estrutura que pudesse estimular a formacgdo de um sindicato, bem
como, cooperativas e outras organizagdes educativas, culturais e econdmicas,

empenhadas em criar projetos para reavivar o amor pela terra, de forma que os
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camponeses tivessem iniciativa propria em relagdo ao fortalecimento de sua
agricultura.

Sendo que a base da organizagdo da SCIR esta na democracia social de
inspiracédo cristd, ajudando os camponeses a se organizarem em associagdes ou
cooperativas agricolas voltadas ao desenvolvimento local.

Diante dessas colocagoes:

Para compreender a histdria que culminou na primeira experiéncia de
Maison, é necessério retornar ao final do século XIX. Havia neste periodo
um movimento cristdo conhecido como “movimento de Sillon”, que tinha por
principic a defesa da democracia como condigdo essencial do
desenvolvimento social. Deste movimento vdc desencadear inimeras
agdes, motivando e inspirando praticas solidarias e comunitarias em todos
0s niveis (profissionais, sociais e culturais), dentre as quais se encontrava o
sindicalismo rural, (ESTEVAM, ». 33, 2003).

Conforme aponta Ribeiro (2008), através da SCIR, foi desenvolvida uma
revista denominada Sillon, que em francés significa sulco, aonde ganha o sentido de
sulcar a terra, preparando-a para receber a semente, para entdo fazer uma
semelhanga com a necessidade de preparar os agricultores por meio de uma
formagdo de mentalidade, voltada para agbes educacionais e organizagdes mais
participativas.

Esse contexto s6 vem reforgar a teoria de Queiros (2004), quando retrata que
a raiz do movimento Siflon visa estimular os principios de agdes comunitarias para
0s camponeses, agregando todas as dimensfes da vida social nos campos
agricultaveis da Franga, através da criagdo do chamado Movimento Sulco Rural,
ocorrido no ano de 1904, no 3° Congresso do Sulco em Lyon, sendo ainda, no ano
de 1908, aconteceu em Laumes- Alésia, o 1° Congresso Nacional de Sillon onde
esse movimento ja se faz presente em 30 departamentos franceses, afirmando que
os jovens e as MFRs, estdo enfatizando os valores e a importancia da formagéo
escolar para os sujeitos do campo.

Nessa perspectiva, o movimento Sillon cria outra associagdo, a Juventude
Agraria Catolica — JAC, que segundo Sandri (2004), esse movimento tinha suas
raizes em um catolicismo social através das orientagdes pelo Papa Le&o XN, onde
seu estatuto estava ligado a criar centros de treinamentos para os jovens rurais, com
o intuito de complementar a formacao intelectual, humana e profissional desses
jovens salienta Fabrini (2008), que a igreja tem um grande e importante papel para a

vida cotidiana de uma comunidade, pois ela & um lugar de socializag&o, é um ponto
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de encontro, pois no passado 0 espago e a fronteira eram delimitados ate onde
alcangava o toque do sino.

Dessa maneira, 0 espago e a histéria do movimento social e educacional das
MFRs s@o formados por muitas adaptacbes e intervencgdes dos grupos que dela
fazem parte: a igreja, a familia, os sindicatos, as associacbes e outras. Para a
Geografia essas relagdes e articulagbes de diferentes atores e espagos, consistem
na criagdo de movimentos sociais que estabelecem relagcbes democraticas,
integradas as diversas culturas abrindo novas oportunidades para os jovens do
campo quebrando alguns paradigmas como os conflitos de género encontrado no
mundo rural.

Como exemplo, trazemos o estudo de Chambres (1997), quando aponta que
a primeira experiéncia da MFR foi realizada somente com jovens do sexo masculino,
porém, devido a necessidade de integrago social, foi sancionado no més de julho
de 1938, um decreto de Lei de Ensino agricola da Franga, tornando obrigatério o
modelo de ensino agricola para atender os jovens do campo de ambos 0s sexos,
entre a faixa etaria de 14 a 17 anos.

Dessa forma, foi no ano de 1940 em Lanzum que o projeto educativo da MFR
foi langado para atender a demanda das mogas do campo, bem como, comegaram a
expandir por toda a Franga, lembrando que o objetivo chave das “Maisons Familiales
Rurales” — MFRs estd em preparar o jovem rural, independente do género,
contribuindo para a participagdo ativa e cidada desses sujeitos, sendo que, a propria
educagdo tem a misséo de internalizar conhecimentos e propiciar a cada individuo,
estando ele dentro de uma coletividade, um conjunto de teorias e praticas a serem
debatidos ao fongo de toda a vida conforme a realidade que se encontra.

De acordo com Estevam (2003), devido aos resultados positivos das MFRs
em diversas localidades da Franga, no ano de 1941 houve a intensificacdo das
MFRs tendo como atributo assessorar outras regides. Assim surgiu a Unido Nacional

das Maisons Familiales Rurales — UNMFRs:

A criacio da UNMFRs teve por objetivo a unificag@io do movimento, devido
a sua rapida expansdo. Com o crescimento do projeto, houveram muitas
dificuldades advindas, sobretudo, da ocupagéo alem, pois era o periodo da
Segunda Guerra Mundial e a Franga estava sob o dominio alemo. O
perfodo entre 1941 e 1945 foi marcade por uma grande diversidade de
experiéncias adotadas pelas MFRs, muitas das quais afastaram-se dos
ideais iniciais. Tiveram infcio indmeras divergéncias nos diversos pontos de
vista, com algumas tendéncias avaliando que o movimento era muito
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clerical e outras, que tinham uma orientacdo muito ligada ao Estado.
(ESTEVAM, p. 37, 2003).

Em suma, de acordo com Estevam (2003), na Franca existem mais de 52
modalidades de escolas em formacdo por alternancia, levando em conta que essa
formacgao ja nao exige o mesmo rigor do inicio, pois foi necessario construir alguns
ajustes pedagogicos para atender a realidade educacional de algumas
comunidades, para atender a realidade do local, sem deixar a base proposta pela
Pedagogia da Alternancia.

Gimonet (2007) em estudo sobre a expansédc das MFRs retrata que a partir
do ano de 1945 esse modelo pedagogico vem conquistando outros paises: Europa,
Africa, América, Asia e Oceania. No ano de 1956 surgiram as primeiras MFRs na
Tunisia e na Argelia, e no anc de 1962 ocorreu a expansfo das MFR para o
Senegal, Costa do Marfim, Togo, Camardes, Chade, Africa Central, Gabdo, Congo
Brazzaville, Ruanda. A expansao das MFRs na Itdlia ocorreu na regido de Treviso,
Contadine, Verona e Udine no ano de 1961.

Em meados do ano de 1969, o projeto educativo das MFRs expandiu-se para
a bEspanha ap6s uma visita de agricultores a Franga, aonde tiveram a oportunidade
de conhecer o movimento, e, dessa maneira, adquiriram o modelo das MFRs,

consolidando ainda mais esse projetc em territério francés. Assim:

A expans&o do movimento para os cinco continentes resultou na criagdo em
1975 da Association Internacionale des Mouvements Famifiaux de
formation Rurale (AIMER). A criagdo se deu durante um Seminario
realizado em Dakar, no Senegal, que contou com a participacdo de
representantes de vinte paises e vinte e uma organizacgdes envolvidas com
a formagdo por alternédncia, da Europa, Africa e América Latina. A
associagao determinou como os obijetivos principais: promover a difusio, a
representagdo, a integracdo e o desenvolvimento das MFRs em todos os
paises, através de contato e troca de experiéncias entre as diversas
iniciativas; transmitir os principios e métodos das MFRs. (...) No ano de
1987 a AIMFR teve por iniciativa a criag@o de uma Fundag8o com o objetivo
de desenvolver agbes voltadas para a captacdo de recursos financeiros
para novos projetos, bem como a criagcdo do Centro Europeu para
Promogédo e Formacio no Meio Agricola e Rural, e ainda a criagéo do
Comité de Administracdo das MFRs da América Central e da Associagéo
pan-africana de MFRs. O objetivo era organizar os movimentos nestas
macro regides. (ESTEVAM, 2003 p. 55).

A fim de ilustrar os desdobramentos desses dados, de acordo com a
coordenacao da Casa Familiar Rural Pe. Sasaki do Municipio de Sapopema — PR

(2008), a Associacdo Internacional das Maisons Familiales Rurales (AIMFR)
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atualmente esta com mais de 1.000 casas-escolas distribuidas em quarenta e trés
paises, sendo na Franca 621 MFRs, 288 na América Latina, 157 CFRs na Africa e 9
na Asia, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 01: Distribuicao das MRFs no Mundo

o 3750 7500 Base Carlografica: IBGE
[ Maison Familiales Rurales (MFRs) ek Fonte dos Dados: Casa Familiar Rural Pe. Sasaki, 2008
i Demais Paises Organizagio: Daniela Janaina Miranda, 2010

Autora: BALISKI, Patricia, 2010. : l

Relembramos que a organizacdo e expansdo do modelo pedagogico das
Maisons tém em seu contexto pedagogico, agdes que ultrapassavam a idéia de uma ¥
formacao educacional geral e técnica, cujas propostas véem para realcar e fortalecer
a realidade do (a) jovem do campo, através de objetivos concretos como: viabilizar e
garantir uma educagdo que valorize as diferentes identidades que existem no
campo.

Esse apontamento pode ser analisado no trabalho de Gnoatto (2006), quando
retrata as MFR como um espago escolar que relaciona os conhecimentos formais e

informais para resgatar a histéria e a cultura dos povos do campo, procurando
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melhorar a gerac&o de renda da familia, o resgate, a autoconfianca e a auto-estima
do pequeno agricultor, gerando assim, os futuros lideres dessa comunidade
apoiadas no modelo pedagogico por alternéncia.

Diante dessas colocagdes, compreendemos de acordo com Moreira (2006)
que a construcdo de um determinado espaco se fundamenta e se produz a partir das
diversas formas de ordenamento territorial, ou seja, € configurado, estruturado e
organizado através de conflitos existentes entre o espago e contra o espaco.

Em relacao ao espaco das MFRs:

Como se observa, o projeto vai além da profissionalizacdo de agricultores. E
uma proposta voltada para a defesa de uma formacdo escolar ligada a
realidade local, com o envolvimento das familias e da comunidade, no qual
o aprendizado é baseado nas atividades desenvolvidas nas proprias
propriedades dos jovens, além de se comprometer em fixa-lo no campo
proporcionando melhoria na qualidade de vida. Qutra proposico na
proposta & oferecer uma educacéo atrativa e que prepare o jovem para ser
agricultor e para a vida em comunidade sem afasta-lo de seu meio: pois, o
conteQido tedrico € nela ministrado (Casa Familiar Rural) - em regime de
semi- internato e a pratica do conte(do, no estabelecimento rural onde o
aluno vive e trabatha. (SCHMIDT, apud ESTEVAM, 2003 p. 14).

Concordando com essa concepgdo, no proximo subitem, direcionamos os
proximos debates para as contribuicbes sdcio-educacionais realizadas pela
Formagéo da Alterndncia no Brasil, descrevendo desde a origem das Casas
Familiares Rurais — CFRs, e destacando a organizagdo do modelo pedagdgico
oficializado pelos Centros de Formagdo por Alternancia no Brasil, lembrando
segundo Alexandre (2008) que os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da
Alterndncia possibilitam a integragdo dos saberes entre o meio escolar, a
comunidade e a familia, para tanto, promove o aprendizado que contempla
particularidades locais, sendo assim, percebe-se que as varidveis espaciais so

destaque na metodologia da Formagdo por Alternéncia.

1.2 — O PAPEL DAS ORGANIZAGOES POR ALTERNANCIA NO BRASIL:
arranjos, desafios e perspectivas das experiéncias sociais e educacionais
analisadas por meio da histéria e das propostas da Reforma Agraria no

territorio brasileiro.

No percorrer desse subitem procuramos em primeiro momento, caracterizar e

integrar o movimento das organizagbes por alternancia, relatando a origem e a
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expansao desse método de ensino no Brasil estando elas entrelacadas ao debate da
Reforma Agraria.

Com base no projeto educativo das MFRs, Estevam (2003), Silva e Queiroz
(2006) apontam que no meio rural brasileiro existem dois modelos distintos de
formagéo por alterndncia: as Escolas Familia Agricolas (EFAs), e as Casas
familiares Rurais (CFRs). De acordo com Molina (2006), com esse movimento de
escolas rurais no campo brasileiro, criou-se a necessidade de desenvolver por os
Centros de Formagao por Alterndncias as (CEFFAs).

Os CEFFAs no Brasil procuram garantir a escolarizagéo, ou melhor, promover
0 processo de ensino-aprendizagem entre 0s jovens do campo, podendo contar com
apoio do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA, ou seja,
trata-se de garantir o direito ao ensino fundamental obrigatério para as criangas e
adolescentes de 7 a 14 que residem no meio rural. Essa sintese reflete a
preocupagao de Molina (2006) quando apresenta a influencia da Pedagogia da

Alternancia no Brasil.

Pensar uma proposta educacional em opc¢&o a educagdo formal foi uma
necessidade frente a realidade rural de paises como ¢ Brasil. Os fatores
que contribuiram para o surgimento da Pedagogia da Alternancia, no Brasil,
tiveram relagdo direta com a economia agricola baseada na produgdo de
subsisténcia. A falta de conhecimenio de técnicas alternativas para a
preservagio ambiental, o rapido processo de desmatamento, o uso do fogo
indevido, preparo do solo inadequado, uso intensivo de agrotéxicos, baixo
uso de praticas conservacionistas nas areas de cultivos e predominancia da
monocultura fizeram com que as familias rurais ficassem em situagéo
precdria, comprometendo 0 acesso de criangas, adolescentes e jovens &
escola formal. A situagdio se agravou devido & falta de politicas publicas
para atender a grande demanda presente no campo. A pedagogia da
Alternancia veio, entdo, possibilitar que a freqiiéncia 4 escola pudesse ser
uma realidade também para quem vive fora dos centros urbanos. (MOLINA,
20086, p. 78).

A implantagéo desse projeto no Brasil segundo Estevam (2003) ocorreu no
ano de 1968 no litoral Sul do Estado do Espirito Santo, distrito de Olivania, municipio
de Anchieta; onde foi criada a primeira das Escolas Familia Agricola — as (EFAs),
sob influencia do trabalho pastoral do padre italiano Humberto Pietrogrande,
procurando ofertar aos jovens do campo uma formagdo educacional integral que
estivesse ao mesmo tempo adequada & realidade local desses sujeitos. O Pe.
Humberto chega ao Estado do Espirito Santo para exercer o sacerdécio, e também,
através da contribuicdo do modelo educacional das EFAs, debater a importancia de
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um conhecimento que estivesse embasado no desenvolvimento comunitario, que
consequentemente iria melhor atender a realidade de vida desses camponeses
descendentes de italianos. Nesse momento, a preocupaca@o estava nas
conseqléncias trazidas por uma educacéo rural que debatia o desenvolvimento para
o campo, a modernizagio atraves da mecanizagao gue objetivava acabar com o
atraso social, cultural e econdmico existente nesse espago, através do fim das
praticas manuais utilizadas pelos camponeses.

De acordo com Pinto (2003) as EFAs surgiram no periodo em que o éxodo
rural no Brasil estava se intensificando devido a um programa do Governo Federal
para a erradica¢ao das lavouras de café, tendo como consequencia uma forte crise
social e econdmica para 0s camponeses que sobreviviam dessa lavoura. O autor
retrata ser o latifundio o grande responsavel pela faita das condi¢gdes minimas para
uma vida digna para os povos dessa localizagdo, onde podiamos encontrar a
desigualdade, conflitos por terras e a exploracdo de mao-de-obra camponesa.

Essa questdo se complementa quando nos estudos de Zotti (2004), se afirma
que apds a Revolugao de 1930, o Brasil teve a necessidade de criar um modelo
agrario-comercial e exportador, pois naquele momento dependia da importacdo de
produtos manufaturados, destacando-se dois eixos basicos do subdesenvolvimento:
a politica econdmica dirigida para o setor agricola, que n&o trazia condi¢des para o
desenvolvimento; e a necessidade do rompimento da dependéncia econdmica
externa. Para melhor compreensao dos dados:

E nesse contexto que se inaugura a segunda etapa do desenvolvimento
industrial no Brasil {1930-1964), caracterizada pelo modelo conhecido como
“substituigbes de importagdes”, e tem inicio a ideologia politica do nacional-
desenvolvimentismo. H3a, entfo, um vigoroso crescimento do parque
industrial @ o Estado passa a ser o principal centro de decisio da politica
econdmica. Diante do novo modelo econdmico, a educagdo escolar serd
considerada necessaria a um nUmero maior de pessoas e imprescindivel

como alavanca do desenvolvimento econfémico no contexto da
industrializa¢do/urbanizagdo. (ZOTTI, 2004, p. 11).

Para dar maior énfase e entendimento a questdo, todo esse contexio pode
ser analisado e refletido no debate de Martins (1999), quando destaca que o
movimento ocorrido entre as décadas de 1940 e 1960 revelam a transicdo do
desenvolvimento industrial no pais. Pois a sociedade brasileira nessa época estava

consciente em relagdo a busca de reformas sociais, sendo a reforma Agraria uma
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das principais, pois toca profundamente as relag@es de classe. O Partido Comunista,
a Igreja e outros setores das elites, estavam de acordo com a reforma agraria, desde
que fosse cumprido o acordo constitucional, ou seja, a indenizagdo em dinheiro.

Torna-se necessario ressaltar que:

O desenvolvimento do periodo de 1946 a 1964, a incorporacédo de novos
territorios a economia nacional, com o deslocamento da capital federal para
o centro-ceste, a ampliagdo da frente pioneira em decorréncia a abertura da
rodovia Belém- Brasilia, a modernizagdo, a ampliagdo do setor industrial,
sobretudo com a indlstria automohbilistica, o desenvolvimento sideriirgico, a
reformulag8o da agricultura de exportagio, inclusive a sua substituigdo pela
produgdo para 0 mercado interno, como aconteceu com o café, substituido
basicamente por pastagens, tudo isso enfim modificou profundamente as
condigbes sociais do pais, as relagbes entre as classes sociais, a dinamica
dos conflitos. E também as relagdes politicas. De um lado porgue houve um
claro  enfraquecimento  politico das  oligarquias, seja com o
desencadeamento dos movimentos sociais do campo, em especial no
Nordeste, seja com o envolvimenio da Igreja em programas de
alfabetizagdo e de conscientizagdo das populagdes rurais. Com isso, a
composigdo do Congresso estava mudando claramente em favor de uma
representacdo polltica mais sensivel as necessidades de reforma sociais.
{MARTINS, 1999, pp.72-73).

Ainda segundo Martins (1999), o problema maior dessa questio era que se
optassemos pela Reforma Agraria, estavamos criando uma divisdo de classes, e
naguele momento a corporagéo de militares estava dividida por ter participado das
reformas sociais atribuida pela agenda politica do Estado brasileiro. Entretanto,
Stedile (2005) nos faz lembrar que o inicio dos principios republicanos no Brasil é
registrado pelo debate dos direitos universais através da tal chamada revolugéio
burguesa de 1930, onde o modelo econdémico do pais passou a desenvolver a
industrializa¢ao, surgindo as primeiras universidades publicas nessa época. Outra
questdo importante desse periodo foi a primeira manifestagdo em relagdo aos
problemas agrarios no Brasil particularmente a concentragdo de terra que teve inicio
desde a aplicacé@o da Lei de terras em 1850. Essa manifestacio surgiu no seio do
partido Comunista do Brasil - PCB em 1946 e foi defendido pelo senador e capitio
do exército Luiz Carlos Prestes, propondo um programa de Reforma Agraria para
solucionar o problema. A Igreja também teve sua manifestagdo, preocupada com o
crescimento do PCB que vinha influenciando a Unido dos Trabalhadores Agricolas
do Brasil — ULTAB em organizar assalariados e camponeses na defesa da Reforma

Agraria.
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Para esses registros &€ necessario refletir:

O regime militar procurou classificar usos e extensdes de propriedade, de
modo a formular um conceito operacional de latifindio e estabelecer,
portanto, uma distingdc entre terras desapropriaveis e terras néo
desapropriaveis. O duplo sentido de latifundio, por extensio e por
exploragao, no fundo era mais radical do que ¢ vage conceiio de iatifundio
usado pelas esquerdas antes de 1964, porgue incluia como latifindios
terrenos ndo tdo exiensos, porém, mal explorados. Ao mesmo tempo,
incluia entre as terras desapropriaveis os minifindios, ou ao menos os
incluia nas terras penalizaveis pela taxagfo, que era o principal instrumento
da reforma. O que indica, em principio, uma reforma agraria orientada para
a modernizagdo econdmica e para a aceleragdo do desenvolvimento
capitalista na agricultura. (MARTINS, 1999, pp.78-79).

Esse conteudo nos permite entrelagar no debate os estudos de Caliari (2002)
quando nos fala que a implantagdo do projeto das EFAs aconteceu durante o regime
militar, e onde as politicas publicas desse periodo priorizavam o modelo de uma
agricultura patronal, ou seja, a produgdo agropecuaria estava voltada as
monoculturas para atender o mercado externo.

Dessa forma entende-se que o modelo de ensino empregado estava
preparando seus alunos para atender a mecanizagdo e as novas tecnoldgicas,
gerando assim, o descaso ao modo de vida e producéo dos pequenos agricuitores
que nessa época, como por exemplo, no Estado do Espirito Santo, sofriam com a
erradicacdo da cafeicultura. Esses reflexos trouxeram a expansdo da producgéo
capitalista consolidando o que Martins (1999) retratou como duas classes distintas:
0s detentores da forca de trabalho e os detentores dos meios de produgédo, que
segundo Caliari (2002, p. 77), ndo davam espaco e muito menos meios para a
realizacdo do trabalho da agricultura familiar, mas que por outro lado, abriam um
espaco para que esses pequenos agricultores pudessem justificar sua permanéncia
na terra, bem como, recriar ou mesmo expandir o campesinato em um contexto
desfavoravel, como é o caso do advento da Pedagogia de Alternancia na Franga.

Com base nessa discussao, Begnami (2006), aponta a reivindicagdo dos
agricultores pela escolarizagdo como um direito, sendo que na época, a Constituigdo
de 1937, obrigava apenas ao cumprimento das quatro séries iniciais regulamentada
pela Lei (5692/71) que vigorou até dezembro de 1996, validando a nova LDB
9394/96.

Sendo assim, as comunidades rurais nfo tinham uma escola basica do
campo, como também, uma politica publica apropriada ao ensino para esses

pequenos agricultores pudessem continuar na terra. Assim, o autor aponta as EFAs
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como uma escola salvadora para a situagao cadtica que se encontra 0 meio rural em
todo o pais nessa epoca.

Para tanto, é valido ressaltar que situacdo da educagado no meio rural nos dias
atuais, ainda ndo esta muito diferente dessa época. No trabalho de Kolling (2002),
Arrouyo (2008), Souza (2006), entre outros autores que debatem e analisam a
concepgido de campo, como um espaco de vida, onde se evidencia atualmente a
existéncia de uma maior organizacdo pedagégica que através de suas marchas,
seminarios, conferéncias vém ao longo do tempo e do espacgo, debatendo o valor e a
diversidade cultural do sujeito do campo, sua permanente na busca de razio
comum: uma aprendizagem conceituada em principios que Reforma Agraria também
se faz na educagao.

Tal fundamentac&o pode ser analisada de acordo com Estevam (2003), que
afirma que em margo de 1969 o Ministério da Educacgido — MEC reconhece o projeto
educativo por alternancia da EFA de Oliviania, e, a partir do ano de 1973 as EFAs
comecaram a se expandir para o norte do Estado do Espirito Santo, Bahia, Minas
Gerais e outros estados brasileiros para entdo auxiliar os fithos dos pequenos
agricultores a permaneceram na terra e receberem a educacédo de acordo com a
realidade local.

Entre 1960 a 1970 surgem as primeiras organizagbes em massa do Brasil,
sendo essas estruturadas em carater e classe nivela escala nacional. De acordo
com Stédile (2005, p. 14), as organizagbes que se destacam nesse momento, sdo:
as ULTABSs, as Ligas Camponesas e o Movimento dos Agricultores Sem Terra (que
formaria depois o MST) que no momento era conhecido como Master. J& no Sul,
outros movimentos organizados pela lIgreja Catélica, como as conservadoras
Frentes Agrarias, ou de mddelo progressista, como o Movimento de Educagao de
Base —~ MEB organizado pela Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil ~ CNBB se
pronunciavam em defesa da Reforma Agraria.

De acordo com Favero (2004) o MEB era um programa de educacéo de base
por meio de escolas radiofénicas, nos estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste
do pais, onde o Governo Federal colocava a disposigdo a rede de emissoras filiadas
a Representagdo Nacional das Emissoras Catolicas — RENEC, assim outros

programas foram surgindo a partir da década de 1950:
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Campanha Nacional de Alfabetizagdo de Adolescentes e Adultos e
Campanha Nacional de Educacdo Rural; radiodifusdo educativa realizadas
pela lgreja Catélica na Colédmbia, pela Accion Cultural Popular; do Sistema
Radio Educativo Nacional, organizado em 1957 pele Ministério da Educacao
e Cultura; esforgos governamentais desenvolvidos na area de salde,
principalmente pelo Servico Especial de Saude Publica (Departamento
Nacional de Endemias Rurais e Departamento Nacional da Crianca),
desenvolvimento comunitario (associativismo e cooperativismo), na area de
rural, coordenado pelo Escritéric Técnico de Agricultura e Servico Social
Rural e executado pela Associacdo Brasileira de Crédito Agricola e
Extensdo Rural. (FAVERQ, 2004, p. 02).

Segundo Begnami (2003), ressaltamos que o processo de expansdo do
movimento social das EFAs decorre no inicio da década de 1970, correlacionada as
reivindicagfes das organizagdes camponesas na luta por uma educagéo alicergada
em uma pedagogia que supera o campo como lugar de atraso. No Espirito Santo, a
Igreja Catdlica e as Prefeituras Municipais da regido criaram o Movimento
Educacional e Promocional do Espirito Santo — MEPES.

O MEPES nos apontamentos de Nogueira (1999) foi criado para dar suporte
as EFAs, tendo o objetivo de representar e defender os interesses de pequenos
agricultores da regido, nos municipios de Alfredo Chaves e Anchieta no Estado do
Espirito Santo, que realizaram as primeiras atividades sociais e educacionais por
intermédio de seus fundadores: a Igreja Catolica e os Sindicatos Rurais.

Retomando os estudos de Begnami (2003) constata-se que a partir de 1978,
foi criada a Associagdo Escolas Comunidades Familias Agricolas da Bahia —
AECOFABA, bem como, em outros Estados: Minas Gerais, Piaui, Ronddnia,
Maranhao e Amapa, sendo que todas foram implantadas através da pastoral social
das igrejas, sobretudo, as Comunidades Eclesiais de Base — CEBs, ligadas a Igreja
Catdlica.

Segundo Pinto (2003), para atender todas essas organizagdes, surge no ano
de 1982, a Uni&o Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil — UNEFAB, tendo
como seu objetivo primordial coordenar, defender e assessorar os interesses de
formagdo de monitores, dentro do espago oficial de ensino integrado (teoria &
pratica), interligados das entidades, procurando divulgar e fortalecer a proposta
Pedagdgica da Alternéancia.

Entretanto, Estevam (2003) também aponta a existéncia de outra instituigéo
para melhor representar e explicar algumas das diversidades praticadas pela

Pedagogia da Alternancia, dessa forma é criado os Centros Familiares de Formagéo
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em Alternancia — CEFFAs, tendo o objetivo de facilitar a identificag8o das entidades
que desenvolvem o sistema pedagogico por alternéncia no Brasil,

Entendemos que a Formagao por Alternancia trata-se de uma concepcéo de
educagao que vem sendo utilizada pelos movimentos sociais do campo, tanto nos
espacgos escolares ou ndo escolares debatendo saberes formais e informais, sendo
essa pratica metodologica alicercada em organizagbes ndo-governamentais, sem
fins lucrativos, que normalmente s&o impulsionados por associagles de agricultores
de um determinado local, unidos pelo objetivo de trazer uma educacgdo integrada,
aonde seus filhos possam ter o direito ao saber contextualizando o meio onde vivem,
e assim, resgatar nesses espagos suas histérias de vida, sua cultura, sua mistica,
seus devaneios, suas lutas e sua forga, seus saberes e seu meio de produgdo que
caracterizam seu modo de vida preservando o principio e sua identidade campesina
dentro desse conflituoso espago do capitalismo agrario.

Essas organizagbes séo caracterizadas pelas licdes camponesas obtidas no
espago escolar da Formacgdo por Alternancia, refletindo importantes conquistas ao
tratar os valores e as referencias do frabalho em grupo, bem como, suas relacdes
sociais cotidianas fortalecidas pelos movimentos sociais que visam intensificar seus
conhecimentos, seus saberes, sua cultura, seus costumes, sua solidariedade e
tradigdes. Nesse sentido, é importante destacar que essas manifestagdes, de acordo
com Tomiasi e Fabrini (2008), fazem parte da construcio da resisténcia camponesa,
representadas pelo conjunto de desdobramentos econdmicos, politicos,
educacionais, culturais, etc. onde somadas sdo representados como movimentos
sociais.

Assim,

Os movimentos sociais podem ser caracterizados como manifestacées
organizadas da sociedade civil com o objetivo de contestar a ordem
estabelecida e a maneira como a sociedade esta organizada. Eles estfo na
luta por mudangas no sistema econdmico e modo de producdo, bem como
reivindicagbes localizadas e ligadas a cidadania e garantia de direitos.
(TOMIASI, FABRIN{, 2008, p. 240).

A luta pela Reforma Agraria sob o viés da educagio nos revela um grande
espago para fortalecer suas vertentes ideoldgicas através da internalizacdo da
histéria, dos direitos, dos conhecimentos e conceitos que registram suas raizes de
vida no territorio real do cotidiano. Segundo Stédile (2006), para a conquista e o

sucesso da luta pela Reforma Agréria brasileira, é fundamental a organizacdo e a
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educagao dos povos do campo, para que dessa forma, se possa fortalecer a luta
contra os grandes latifundiarios que procuram dia-dia oprimir esse povo brasileiro.

Essa organizagdo necessaria pode ser exemplificada através da conquista de
outra experiéncia desenvolvida pela Formagéo de Allernancia no Brasil. Para Pinto
(2003) e Nogueira (2005) sdo as Escolas Comunitarias Rurais (ECRs), localizadas
ao Norte do Estado do Espirito Santo, coordenadas com o auxilio das Prefeituras e
pela Secretaria de Estado de Educagado. Para Zamberlan (1996) as Escolas
Comunitarias estdo se difundide no Estado do Espirito Santo e se articulando ao
poder local, bem como, o auxilio da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), o Partido
dos Trabalhadores (PT) e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR).

Essa extensa ramificacdo de escolas que desenvolvem a formacgdo por
alternancia no Brasil, pode ser analisada de acordo com o guadro proposto por
Nascimento (2005) retratando as diferentes perspectivas dessa metodologia para
cada uma das CEFFAs ja mencionadas.

Quadro 01: Distribui¢do dos Centros Familiares de Formacgio por Alternancia -
CEFFAs no Brasil através da perspectiva de ensino por alternincia.
CEFAe : CcRre ccRs

Enfatiza a formag&o escolar - As CFRs tém como prioridade | Estéo localizadas no Norte do
dos educandos/as a partir do | a formagao téenica do ‘Espirito Santo (ES) e na Bahia.
regime seriado e regularizado  educando/a. Diferencia-se das | Possuem as mesmas

junto as Secretarias Estaduais . EFAs por adotar o regime de : caracteristicas metodologicas
de Educacio (SEE) possuindo : supléncia. Existem casos de o . das EFAs, no entanto, s3o

. também a formacdo técnica, = jovem permanecer duas | grupos auténomos que estio
- tanto no Ensino Fundamental,  semanas na Escola e uma ligados a movimentos sociais e
. bem como, de forma mais semana na familia. Por isso, | eclesiais que pressionam o
- especifica no Ensino Médio, | ein grande parte, a - poder local para realizar a
- onde se trabalha a Educac@o denominagéo de Casa Famifiar implantacdo e a aprovacao da
Profissional de Técnico em Rural. Pedagogia da Alternancia, para
Agropecuaria. :  Que a experiéncia possa ter

validade. Por isso, muitas
. experiéncias surgem com o
. apoio das prefeituras locais e .
’ do Governo do Estado.

" Fonte: NASCIMENTO, 2005, p. 46.

Entende-se por meio desses programas educacionais, que o Territério da
Educagdo do Campo vem conquistando o direito e a valorizagdo de uma educacéo
ligada as discussdes da luta pela Reforma Agraria, tomando como ponto de partida,

portanto, os muitos conflifos no espago rural brasileiro. Dentro dessa configuragdo
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compreendemos o debate de Fernandes (2008) abordando que o territério € uma
totalidade, mas ndo & uno, sendo assim, ndo podemos ignorar outros tipos de
territérios, bem como, ndo podemos esquecer que sua totalidade € multidimensional
e multiterritorial, ou seja, o territério se forma a partir das relacbes e do
desenvolvimento da politica, da economia, do social, do cultural, educacional e
também ambiental aonde ndo podemos ignorar as conflitualidades. Sob essa
vertente, representamos na figura 02, o fortalecimento, a expanséo e a distribuicao
do movimento educacional promovido pelas CEFFAs no Brasil, classificando-os
como um territério formando pela sua forga de resisténcia pela vida, diferentemente

do territério do agronegécio que procura a produgéo e a circulagéo de mercadorias.

Figura 02: Distribuicao e Expansao das CEFFAs no Brasil
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Apds esse panorama de escala nacional, no proximo subitem nos focamos no
retrato da intensificagcdo e o desdobramento das EFAs para as Casas Familiares
Rurais (CFRs), em especifico no Sul do Brasil. Levando em conta, que as
conquistas desse movimento educacional trouxeram importantes referéncias para
sustentar o debate teorico sobre o Territorio da Educagéo do Campo sinalizado pela

dindmica das diversas frentes de luta do Campesinato versus o Agronegocio.

1.3—- A FORMACI\O DA ASSOCIAQAO REGIONAL DAS CASAS FAMILIARES
RURAIS NO SUL DO BRASIL - ARCAFAR-SUL: algumas consideragbes da

implantacdo das CFRs paranaenses

Abrimos o debate pontuando o trabalho de Silva (2000) quando destaca o
Estado do Parana sendo o pioneiro a implantar o modelo pedagogico originalmente
das MFRs. O acontecimento se deu em fungao de uma viagem técnica do Ministério
da Educacado no ano de 1979 a Franga, desde entdo, os primeiros contatos com as
MFRs trouxeram ao Brasil, o assessor responsavel o professor Pierre Gilly, onde foi
possivel o contacto dele com o territorio brasileiro.

Estevam (2003) explica que a primeira expans&o do modelo pedagdgico no
Sul do Brasil, ocorreu no municipic de Barracdo, sudoeste do Parana, através do
envolvimento dos pequenos agricultores dessa localidade, com o apoio e assessoria
da Unido Nacional das Casas Familiares Rurais da Franga.

Segundo Nogueira (1999) o surgimento das Casas Familiares Rurais (CFRs)
especificamente na regiao Sul do Brasil, se fez no ano de 1985 através de um
seminario Franco-Brasileiro realizado em Curitiba -~ PR, e no decorrer do ano de
1991, no Estado de Santa Catarina € implantada a primeira CFR, no municipio de
Quilombo. destacando que a regido oeste de Santa Catarina apresenta a maior
implantacéo das CFRs. Assim, devido a crescente demanda na busca pelo modelo
educacional por alterndncia, foi criada a Associagio Regional das Casas Familiares
do Sul do Brasil- ARCAFAR - Sul coordenadora do movimento das CFRs ao nivel
dos Estados do Sul do Brasil.

Uma questdo a considerar nesse contexto, sfo os possiveis desafios
existentes na conjuntura brasileira durante a implantacdo das CFRs, Gongalves Neto

(1997) ao discutir o inicio da década de 1980, nos alerta que o Brasil passava por
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uma grave crise social e econdmica, momento que o setor agrario aproveita para
alcancar o desenvolvimento através da producdo de grandes escalas,
principalmente de alimentos para o excedente ser exportado.

Essa dinamica territorial pode ser analisada no debate de Tomiasi, Fabrini e

Fernandes (2008, p.296) quando salienta:

Pensar o territdrio nesta conjuntura deve-se considerar a conflituidade
existente entre o campesinato e o agronegécio que disputam territérios.
Esses compdem diferentes modelos de desenvolvimento, portanto formam
territorios divergentes, com organizagdes espaciais diferentes, paisagens
geograficas completamente distintas. Nesta condicdo, temos trés tipos de
paisagens: a do territério do agronegdcio que se distingue pela grande
escala e homogeneidade da paisagem, caracterizado pela desertificagdo
populacional, pela monocultura e pelo produtivismo para a exportagéo; o
territorio camponés que se diferencia pela pequena escala e
heterogeneidade da paisagem geografica, caracterizado pelo freqiiente
povoamento, pela policultura e produgdo diversificada de alimento ~
principaimente — para o desenvolvimento local, regional e nacional; o
territério camponés monopolizado pelo agronegocio, que se distingue pela
escala e homogeneidade da paisagem geogréfica, e & caracterizado pelo
trabatho subalternizado e controle tecnologico das commodities que se
utitizam dos territérios camponeses. (TOMIASI, FABRINI, FERNANDES,
2008, p. 296).

Essa realidade conflituosa que Fernandes (2008) nos coloca a refletir sobre a
perspectiva social da educagdo proposta ao meio rural, oferecendo assim, um
significado e um por que das implantagbes das CFRs no Brasil.

Percebe-se que através dessas instituicbes, sdo registrados cenarios elou
paisagens territoriais do mundo camponés, sendo fortalecidas e recriadas quando
organizadas pelos Movimentos Sociais Camponeses, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), da Comissdo da Pastoral da Terra (CPT), entre outras
experiéncias de escolas do campo. Assim, o espago escolar das CFRs & um
territdrio integrador de muitiplas identidades onde se evidenciam diversas imagens e
percepgdes de uma mesma realidade, mas que ao mesmo tempo unificam uma
leitura com tragos comuns das formas de vida camponesas: a linguagem, a sua
condigéo de existéncia, 0 modo de producdo entre outras representagdes sociais
que destacam a luta pelo direito a vida digna desses povos do campo construida por
perspectivas que perpassam as questdes materialistas.

Frente esse debate, Gongalves (2006) apud Fernandes (2008) reafirma que o

territério € um espago criado por sujeitos, ou grupos sociais, que para defender sua
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organizacao, seus processos de territorializagdo, criam o sentido e a condigdo
necessaria para movimentar o territorio.

Esse contexto de territorializagdo pode ser encontrado em Estevam (2003)
quando relata que a criagdo da Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais
no Sui do Brasil - ARCAFAR — Sul se fez por um grupo de agricultores do municipio
de Sdo Miguel d’'Oeste — SC, no ano de 1990, apos realizarem uma visita na CFR do
municipio de Barracdo — PR. E assim, seus organizadores desencadearam um
processo de articulagdo entre os municipios para entdo criar a ARCAFAR — Sul em
1991.

E a partir das primeiras experiéncias das CFRs, que o Governo do Estado do
Parana passa a apoiar institucionalmente o projeto através da criagdo de um setor
de ensino voltado ao ensino técnico agricola, vinculado a Secretaria Estadual de
Educacdo (SEED), tendo a parceria das prefeituras e da Fundagdo para o
Desenvolvimento do Estado do Parana (FUNDEPAR). No decorrer do ano de 1992,
a ARCAFAR — Sul comega ampliar seus objetivos, estabelecendo um convénio com
o Governo Francés e as ONGs européias coordenados sob a orientagdo e
supervisdo da Union Nacionale de las Maisons Familiales Rurales - UNMFRs para
atender a médio e em longo prazo, mudangas necessarias ao meio agricola dos
pequenos agricultores no Sul do Brasil.

Nesse sentido, as conquistas mencionadas pela ARCAFAR — Sul sao
realidades vividas, justificadas segundo o documento, (BRASIL, 2008, p. 02),
quando retrata para o fortalecimento dessas experiéncias educacionais: “a
organizagao e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferengas
entre as populacdes atendidas quanto & sua atividade econdmica, seu estilo de vida
e as diversidades dos povos do campo” (Art. 7°, paragrafo 1°).

Segundo Estevam (2003, p.76) o projeto da Formacgéo por Alternancia se
adapta facilmente as determinadas areas rurais que possuem caracteristicas de uma
agricultura basicamente familiar. E se questiona porque nos Estados do Sul do Brasil
o projeto vem dando certo? No Parana, na regido sudoeste e no centro encontramos
uma vasta area de agricuftura minifundidria, e Santa Catarina é o primeiro Estado
minifundiario do pais.

Nesse sentido, incorporo as analises de Estevam (2003) quando aborda a

implantagdo da ARCAFAR-Sul vém fortalecer as tantas lutas sociais centradas no
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trabatho, na cultura e nos direitos desses povos do campo, mobilizados por
organizagbes culturais, politicas, educacionais e outras tantas de acordo com a
realidade do territorio do Sul do Brasil.

Para tanto,

Cutro aspecto a ser destacado em relagdo as CFs de Santa Catarina é o
fato inédito em nivel de Brasil e América Latina que sdo as experiéncias em
alternancia para jovens filhos de pescadores. A primeira Casa Familiar do
Mar foi inaugurada no dia 15 de abril de 1998, na cidade de Sao Francisco
do Sul, litoral norte do Estado. {...) o objetivo destas experiéncias
inovadoras é atender a demanda de pescadores artesanais que sofrem
basicamente os mesmos problemas dos agricultores, ou seja, uma
educagio pouco atraente, oferecida no ensino fundamental para seus filhos.
Alem da falta de incentivos dos orgdos publicos de uma maneira geral e
uma concorréncia desleal dos grandes empreendimentos da area da pesca,
que além de explorarem os mesmos, causam enormes problemas ao meio
ambiente devido aos mecanismos utilizados na captura do pescado.
(ESTEVAM, 2003, pp.76,77).

Dessa forma compreendemos que o objetivo das Casas Familiares do Mar —
CFMs vem no sentido que aponta Kolling (2002) quando fala que Educagdo do
Campo ¢ feita no didlogo entre diferentes sujeitos: pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, reassentados, ribeirinhos,
povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos,
meeiros, boia-fria e outros mais...

Por isso a importancia de conhecer e reconhecer os multiplos conceitos e
olhares sobre o campo:

O conceito de campo ndo sé como um espacgo de produgdo agricola, mas
como um espago de produglo de vida, de relagbes sociais, de cultura, de
relagdo com a natureza, ¢ o fruto da luta que os movimentos e organizagdes
sociais tratavam e que comeca a tomar forma no cenario politico nacional.
Esta empreitada de reivindicagbes histéricas de reconhecimento e de
direitos, entre as quais, por uma educagdo de qualidade para “todas” as
populagdes que vivem no campo. (AUED; VENDRAMINI, 2009 p. 116)

A partir dessa vertente, entendemos que as propostas sociais e educacionais
da formagdo por alternancia, através das experiéncias da ARCAFAR-Sul, sdo
representadas, ou melhor, territorializadas através das relagbes cotidianas dos
povos do campo.

No caso das Casas Familiares Mar (CFM) debatidas por Aued e Vendramini

(2009), esses elementos s&o incorporados quando descrevem o funcionamento das
CFM.
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Além de complementar o ensino fundamental, os jovens realizam atividades
relacionadas & pesca, maricultura, conscientizagdo ambiental, respeito ao
periodo de defeso, tamanho minimo de peixes, artesanato e construgéo de
embarcagbes. Além disso, o aluno vivencia na pratica os conhecimentos
que recebe de forma intensiva durante o periodo que permanece na Casa
Familiar. {...) A Casa Familiar do Mar é reconhecida pelo parecer n® 354/98
do Conselho Estadual de Educagéo, como instituicdo de ensino e de
formagdo do aluno e também das familias que participam ativamente. E
administrada por uma associagédo de pais, formada por alunos egressos e
pais de estudantes em formagédo. (AUED e VENDRAMINI (org.) 2009 p.
117-118).

Desse modo, a titulo de ilustragcdo podemos visualizar na figura 03, a
distribuicdo das CFRs e das CFMs do Estado de Santa Catarina.

Figura 03: Casas Familiares Rurais e Casas do Mar do Estado de Santa
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Autora: BALISKI, Patricia, 2010.
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As Casas Familiares Rurais do Estado do Rio Grande do Sul' estio todas
localizadas na regiao norte. Segundo Batista (2006), esse espaco é caracterizado
basicamente pela agricultura de subsisténcia, ou seja, predominantemente agraria.
Outra questédo importante € que o solo e o relevo dessa regiao apresentam muitas
restricbes para as praticas agricolas intensivas. Segundo dados da Assessoria de
Comunicagao da ARCAFAR — Sul (2008) atualmente sao 08 CFRs, localizadas nos
municipios de: Alpestre, Frederico Westphalen, ljui, Santo Antonio das Missoes,
Santo Cristo, Torres, Trés Passos e Bardo do Cotegipe como podemos ver no

mapeamento abaixo:

Figura 04: Casas Familiares Rurais no Estado de Rio Grande do Sul
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: Uma questdo em particular que nos chama atengfo, sdo os pouquissimos os dados encontrados em relagdo ao
trabalho, a implantagdo as relagdes da CFR no Estado do Rio Grande do Sul. Desde o inicio da pesquisa, o tinico
recorte que encontramos sobre o projeto, estd no jornal do cooperativismo gatcho, n° 993 de setembro de 2008,
contanto superficialmente a origem e a expanséio do projeto na Franga, chegando até o Brasil, em relagfio as
experiéncias do Estado de Rio Grande do Sul, destacando a experiéncia de Iji com as casa Familiares Rurais,
como podemos ver em anexo (01).
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De volta ao Parana, a ARCAFAR - Sul (2008) relata que no Estado do
Parana, ao longo de sua criagdo, ja foram beneficiados pela Formagdo em
Alternancia mais de 4.200 jovens rurais, entre 11.300 familias, abrangendo 204
municipios, tendo ja formado 8.100 jovens rurais.

Qutro fator que merece destaque € a aprovacao do “Programa da Casa
Familiar Rural” através do Decreto n® 3. 106 de 14 de margo de 1994, sob o titulo
de Programa Escola no Campo — Casa Familiar Rural, pela Secretaria de Estado de
Educagdo — SEED, Secretaria da Agricultura e Fazenda para entdo viabilizar a
implantagao do projeto em todo o Estado do Parana.

Essa estrutura se desenvolve guando,

O Projeto Escola do Campo mostra exatamente esta dindmica do
associativismo  horizontal. (...}, O elemento cullural disseminado
especialmente pela Casa Familiar Rural produz o avango do associativismo
horizontal e a complementacdo de agfes junto as instituigdes publicas.
(PASSADOR, 2006, p. 53).

A formagéo das CFRs no Estado do Parana envolve varias organizagdes
como: Companhia de Desenvolvimento Agropecuario — CODAPAR, Empresa
Paranaense de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - EMATER do Parana,
Associag8o das Casas Familiares Rurais do Suf do Brasil - ARCAFAR-Sul e a
Secretéria de Estado e Educagdo SEED. As Prefeituras Municipais auxiliam com o
transporte aos alunos e fornecendo uma parte do alimento a ser consumido (6ieo,
acucar, sal, farinha), como também ajuda de custo aos técnicos monitores para
realizarem o acompanhamento dos estudos junto dos alternantes e o de seus
familiares.

De acordo com Estevam (2003) o maior nimero de CFRs encontra-se no
Estado do Parana, portanto estdo divididas em trés setores, segundo a assessoria
de comunicagao da ARCAFAR - Sul (2010) encontra-se um total de 42 CFRS:

- CFRs do | setor: Bom Jesus do Sul, Capanema, Dois Vizinhos, Enéas
Marques, Francisco Belirdo, Manfrinépolis, Marmeleiro, Pérola do Oeste, Santa
Isabel do Oeste, Santo Antonio do Sudoeste, Nova Prata do Iguagu, Sdo Jorge do
Oeste, Pato Branco e Realeza.

- CFRs do Il setor: Vera Cruz do Oeste, Bituruna, Boa Vista da Aparecida,

Canddi, Chopinzinho, Coronel Vivida, Guaraniacu, Nova Laranjeiras, Pinhdo, Porto

47



Barreiro, Rio Bonito do Iguagu, Sdo Mateus do Sul, Sulina, Trés Barras do Parana,
Cruz Machado e Paulo Frontin.

- CFRs do Il setor — Norte do Parana: Alténia, Queréncia do Norte, Candido
de Abreu, Figueira, Grandes Rios, Iretama, Ortigueira, Pitanga, Reserva, Rosario do
Ivai, Santa Maria do Oeste e Sapopema.

Figura 05: Distribuigdo das CFRS no Estado do Parana
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Contudo, percebemos que o movimento das CFRs através do modelo
pedagogico por alternancia no sul do Brasil, vém se fortalecendo dentro das
questdes da luta por uma Educagéo do Campo. Segundo Arroyo, Caldart e Molina
(2008), o papel da Educagéo do Campo fomenta reflexdes sobre um novo projeto de

desenvolvimento, no sentido de auxiliar, fortalecer a identidade e a autonomia das
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populagbes do campo. Ou seja, a soma das territorialidades dos sujeitos do campo
com as politicas publicas da Educagdo do Campo, nos fazem acreditar em uma
possivel reterritorializacdo do territdério camponés, compartilhadas com a conquista
de justica, direito a terra e moradia, de liberdade e de respeito as suas tradigdes
culturais relacionadas ao cotidiano do seu modo de vida.

Enfim, a pratica metodologica ofertada pelas CFRs é mais um segmento
pedagogico do territorio da Educacgdo do Campo, fundamentadas nas lutas sociais
camponesas, fundamentadas no territério brasileiro pela Constituigdo de 1988 em
seu art. 205, afirma: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia”,
engloba a realidade que constitui as ag¢des materiais (praticas agricolas
sustentaveis, desenvolvimento do territério camponés) e imaterias (teorias, saberes,
costumes e tradigbes, bem como concepgdes de vida, de ser humano e de mundo)

movimentadas pelas relacdes sociais.
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CAPITULO II

2 - POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO DO CAMPO E JUVENTUDE RURAL
NA FORMAGAO DA CASA FAMILIAR RURAL: o papel da Pedagogia da
Alternancia

Os sujeitos que constituem o espago socio-educacional das CFRs
representam uma parte essencial do territdrio da Educacdo do Campo. Dentro desse
recorte espacial, discutem perspectivas, projetos, leis, planos e sonhos arquitetados
pela realidade cotidiana do campo.

A criacado e o fortalecimento das CFRs representam a territorializacao desses
sujeitos, ou seja, através desse processo afirmam sua existéncia e resisténcia
perante as contradi¢cdes trazidas pelo embate de uma Educagéo Rural organizada
para o desenvolvimento do agronegdcio. Nesse confronto, pode se dar um processo
de desterritorializagdo desses sujeitos, quando a Educagdo Rural vira hegemdnica
eliminando outras possibilidades. Igualmente, pode existir uma reterritorializagdo
quando sua expansdo se faz além do confronto com a Educagao Rural, permitindo a
reconstrugéo de sua cultura e de sua identidade, permitindo a recriagdo social
atraveés das lutas pelo direito ao espaco de vida dos sujeitos do campo.

O territorio da Educacéo do Campo é um mediador de relagbes, assim possui
uma identidade, uma territorialidade, segundo Haesbaert (2004) néo existe territorio
sem identificagdo simbdlica, sendo ela favoravel ou ndo aos sujeitos que habitam
esse recorte espacial, bem como, ndo existe territdrio sem territorialidades, ou vice-
versa.

A territorialidade no nosso ponto de vista ndo & apenas algo abstrato, num
sentido que muitas vezes se reduz ao carater de abstragdo analitica
epistemologica. Ela é também uma imaterialidade, no sentido ontoldgico de
que, enquante uma “imagem” ou um simbolo de um territorio existe e pode
inserir-se eficazmente como uma estratégia politico-cultural, mesmo que o
territério ao qual se refira ndo esteja concretamente manifestado — como no
conhecido exemplo da “Terra Prometida” dos judeus, territorialidade que os
acompanhou e o0s impulsionou atraves dos tempos, ainda que ndo

houvesse, concretamente uma construgdo territorial correspondente.
(HAESBAERT, 2004, p.07).

Segundo essa vertente, acreditamos que a proposta pedagogica da
alternancia ofertada pelas CFRs é um lugar que, fortalecido por politicas publicas
para a Educacdo do Campo, viabiliza o processo de superagdo em relacdo a
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descriminagéo cultural, politica, econémica, social da identidade campesina. De
acordo com Gohn (2004), essa discriminagdo faz parte da postura classista da elite
dominante, representada pela sociedade capitalista burguesa que desde sempre,
inferiorizou e desclassificou o modo de vida e o trabatho do camponés.

Contudo, sao multiplas as perspectivas positivas trazidas pelo territério da
Educacéo do Campo, onde os movimentos sociais organizados na luta pelo direito a
terra, trouxeram no decorrer do século XX novas agdes de resisténcia, o direito a
educagdo, a salde, ao respeito. Nesse contexto, o govermno brasileiro tem a
necessidade e a obrigag&o de implementar um novo discurso e criar um campo onde
priorize questdes basicas como politicas publicas para a Educagio do Campo.

A Educagdo & um direito alicergcado por principios constitucionais visando
garantir através de praticas organizadas por politicas ptiblicas, uma educacgéo que,
na visdo de Rocha (2007), deve ser contextualizada, fundamentada nas
experiéncias cotidianas da realidade onde se habita, auxiliando ao cidaddo a
transformar o espago comunitario. Atrelada a essa questdo, complementamos
através do pensamento de Arroyo, Caldart e Molina (2008) quando retratam: sem
estudo o povo do campo ndo ird chegar a lugar nenhum, para tanto, a luta social
pela Reforma Agraria no Brasil s6 podera avancar a partir do momento que sujeitos
do campo possam e tenham um espacgo para aprender e a conhecer a realidade da
questéo agraria, uma escola onde possam debater a cultura, o habito, a disciplina e
um melhor método de estudar e debater as experiéncias e os saberes de uma terra
que também produz e reproduz gentes que saibam e possam valorizar suas
relagdes, suas conquistas.

Nas palavras de Freire (2005), subtende-se que esse contexto significa a
codificagdo e a descodificacdo desses sujeitos através das palavras, para que
possam desvendar além de sua cultura, sua representagdo, pois o sujeito ligado a
uma pedagogia libertadora através da luta pela humanizagio pode vir a superar as
contradigbes existentes no mundo rural entre o opressor e o oprimido representados

também pelo campo das politicas publicas.

21 - O CAMPO DAS POLITICAS PUBLICAS PARA O TERRITORIO DA
EDUCACAO DO CAMPO: uma analise a partir da Constituigdo brasileira de
1988
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Iniciamos o texto ancorado pelo debate de Arroyo (2005, p.27). “é bom
lembrar que durante décadas nem sequer se falava da educacdo do campo, era a
educacgao rural, a escolinha rural, professor rural”. Baseado nesse contexto criou-se
a necessidade de ampliarmos nosso olhar frente a uma realidade construida pela
problematica do meio rural brasileiro.

De acordo com Nascimento (2003) a questéo da educacéo para o meio rural
¢ tratada com grande descaso desde que as oligarquias rurais se elegeram como
forga hegemdnica a partir das Capitanias Hereditarias.

Nesse sentido,

N&o se pode negar uma dura realidade de exclusfo historicamente formada
pelas classes dominantes ligadas ao meio rural. Neste sentido, torna-se
necessario desvendar as representagdes simbolicas de cunho ideolégico
que foi se formando na consciéncia dos camponeses/as onde a educacao
foi vista como um processo desnecessario para aqueles/as que estavam
imersos num mundo onde ler, escrever, pensar e refletir nfo tinha nenhuma
utilidade e serventia. Assim, trabalhar na roga, criar culiura a partir do
manejo com a ferra, estar inteiramente ligade ao ecossistema do mundo
campesino, era condigdo sine qua non para ndo se ter acessibilidade ao
mundo do conhecimento. (NASCIMENTO, 2003 p. 03).

A realidade do movimento do territério da Educagio do Campo na atualidade
ainda enfrenta muitos problemas: a falta de docentes, a concepcédo de que escola
urbana é melhor que a do campo, pois muitas vezes s&o marginalizadas
ridicularizadas, desqualificadas por estar localizadas no meio rural, a questdo do
analfabetismo, entre tantas outras. Segundo Arroyo (2008, p. 34) um fato que chama
a atengéo € saber que mesmo com uma grande escassez de dados e anélises
cientificas em relag&o ao tema, hd um enorme fluxo de criangas do meio rural fora
da escola, eles s&o encontrados nos bolsbes de pobreza existentes que vao das
periferias urbanas as areas rurais.

Ainda de acordo com Arroyo (2008, p. 40) o Estado deixa grandes lacunas ao
organizar o Plano Nacional de Educagdo (PNE), sem delinear politicas publicas
especificas, bem como, ao criar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
insistem em referenciar a escola urbana como modelo.

Diante dessa questdo os movimentos sociais iniciam a busca por novas
politicas publicas, de forma que os sujeitos do campo ganhem visibilidade, e assim
possam desfrutar o direito a educagéo referenciada nos artigos 205, 206, 208 e 213

da Constituigdo Federal brasileira de 1988, em sintese:
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢io da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparc para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208, O dever do Estado com a Educagio sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferenciaimente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de
idade.

Art. 213. Os recursos plblicos serZo destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas
em lei, que;

| — comprovem finalidade ndo lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacgio.

Os direitos sociais da Constituigdo Federal de 1988 em seu art. 68° deixam
claros e evidentes que sdo direitos sociais: a educacfo, a salde, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e &
infancia e a assisténcia aos desamparados. Para tanto, os direitos & educagéo e a
cultura embasam-se em diversos dispositivos da Constituicdo, através dos artigos
5°1X, e, 23, llaV, 24, Vit a IX, 30, IX, 205 a 217.

Entretanto, de acordo com Molina (20086, pp.17-18), a construgdo de politicas
publicas para a educacdo do campo, deve partir pelo menos de trés ordens: as lutas
de hegemonia inerentes as organizagbes populares e suas manifestacdes
corporativas; as barreiras intermas e arraigadas nas estruturas do MEC e, de resto
na estrutura de todo o aparato governamental e estadual; bem como, as reagdes
classicistas cuja percepgao ainda é dissimulada, pois fazem parte dos paradigmas
educacionais vigentes.

A criagdo da Lei 5.692, no ano de 1971, é outro ponto relevante, buscava-se
no periodo militar a educagéo profissionalizante, delineada pelo desenvolvimento
econdmico. Nesse sentido, podemos dizer que a falta de politicas publicas para
educagado, em especial para os camponeses nio poderiam ter sucesso.

Assim, para melhor entendimento dos fatos que registram os eixos teéricos
queorientam, organizam e propiciam a construgdo das politicas publicas para a
educagdo do campo, partimos do pressuposto de Nascimento (2003), onde retrata
que o marco inicial da Educacgé&o do Campo, se fez na década de 1990, periodo esse
onde a Educacdo Publica no Brasil passava por conflitos, ou seja, estavamos saindo
de leis ordenadas pela Ditadura de Militar (1964-1985), e para se tratar de Educagéo

53



& preciso relembrar que nessa época através do Decreto-lei 477, muitos professores
e estudantes foram presos sob a ordem de se calarem, pois o lema era: “estudantes
tem que estudar e nao badernar’. Qutra pratica do Regime Militar foi a criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL) desenvolvido através do método
Paulo Freire sendo extinto rapidamente, pois nesse periodo qualquer manifestacao
popular contraria ao sistema militar era abolida.

De acordo com Souza (2008), as primeiras questdes educacionais do meio
rural através do viés “Educagao do Campo” foram levantadas em fungédo da
articulagéo de varios setores e entidades ligadas a luta pela Reforma Agréaria. Sendo
assim, no ano de 1997 aconteceu o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agraria (ENERA), em 1998 foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma Educacgéo
Basica do Campo, como também foi criado o Programa de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA). Este programa visa atender projetos educativos para jovens e
adultos desde a alfabetizagdo, escolarizagéo e capacitagdo dos trabathadores dos
assentamentos da reforma agraria, como também programas para iniciagdo ao
ensino superior como a Pedagogia da Terra e a licenciatura em Educagio do
Campo e outros projetos para formacgao continuada como as especializacgbes /latu
sensu em Educagdo do Campo e outras areas do conhecimento como: Geografia,
Histdria , Letras e outros.

Na visdo de Fernandes (2006, p.28), a Educacdo do Campo € um conceito
novo, ndo existia ha dez anos atras e para compreender esse movimento é preciso
destacar: a expressao Educagdo do Campo surgiu com a organizacdo dos
camponeses na luta por uma politica educacional para os assentamentos da
Reforma Agraria em conjunto com a Articulagdo Nacional Por Uma Educagéo Basica
do Campo, representada por suas entidades promotoras a CNBB, o MST, a
UNICEF, a UNESCO e a UnB através do Grupo de Trabalho e Apoio & Reforma
Agréaria (GTRA), no decorrer do ano de 1998 na cidade de Luziania ~ GO, onde
ocorreu a | Conferéncia Nacional Por uma Educacgéo Béasica do Campo.

Segundo Kolling (2002), esse evento vem debater as principais agdes para a
permanéncia do Movimento MST, ao buscar o direito e o reconhecimento da
educagdo basica, bem como, essa conferencia marca e reafirma que o campo
existe, € vivo, assim, que o campo existe e que é legitima a luta por politicas

publicas especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele.
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Essa reivindicagéo de um campo vivo se ancora em uma demanda assentada
na Constituicdo de 1988. E no campo do direito, que a escola do campo se
reivindica e se legitima.

Nesse sentido,

Como construir essa educagdo basica? O que tem de caracteristico essa
educagdo basica? O que o movimento social nos diz sobre a educacgéo
basica? O movimento social nos coloca no terreno dos direitos. A educagédo
basica tem que ser vinculada aos direitos. N3o no espago estreito do
mercado. C mercado € muito pouco exigente com a educacgdo basica, tanto
de quem mora na cidade quanto no campo. Para trabalhar na cidade, para
pegar dnibus, para ler o numero do &nibus, de poucas letras precisa o
trabalhador urbano, para trabalhar na roga menos ainda. O mercado nunca
foi um bom conselheiro para construir um projeto de educacgéo basica. O
movimento soctal € mais exigente. Porque nos situa no terreno dos direitos,
nos leva a vincular educacao com saude, cooperagéo, justica, cidadania. O
direito coloca a educacio no terreno dos grandes valores da vida e da
formagéo humana. E ai, que estio colocando a educagiio basica; por que
educar ¢ frabalhador do campo, a trabalhadora, os sem terra, por qué?
Porque s&o sujeitos de direito. Os direitos que estdo aqui destacados nas
paredes, destacados nas musicas, nas bandeiras, na mistica: terra, justica,
igualdade, liberdade, trabalho, dignidade, salde, educagdo... Como a
escola rural vai incorporar esses direitos? Esta € a pergunta gue nos
teriamos que colocar diante do avango da consciéncia dos direitos. O
movimento social no campo representa uma nova consciéncia dos direitos a
terra, ao trabatho, a justica, & igualdade, ao conhecimento, & cultura, a
sadde a educagdo. O conjunto de lutas e agdes que homens e mulheres do
campo realizam, os riscos que assumem, mostra guanto se reconhecem
sujeitos de direitos. (ARROYO e FERNANDES, 1999, pp.17-18).

Os caminhos construidos pela luta dos sujeitos do campo na busca por seus
direitos somam territorialidades, permeiam questdes gque vao além do direito de
posse a terra. Existem nesse espaco realidade, sentimentos, historia,
representagcbes simbdlicas e relagdes sociais. Para tanto, sdo argumentos
essenciais para a discussao interdisciplinar entre a Geografia e o Direito, ou seja,
prove aos sujeitos do campo a (re) significacdo, a (re) criacdo do territério
camponés.

As relagbes sociais dessa fracdo do territdrio rural sdo outras, pois ndo
corresponde a economia burguesa, porque esté enraizado na autonomia do trabalho
camponés, assim, o tempo de trabalho e o respeito & terra sdo outros, o que
podemos definir como territorializagdo camponesa, como processo de conquistas
frente as contradigdes do territorio capitalista, onde ao mesmo tempo este acaba
marcando a existéncia social do territdrio camponés, inclusive na luta por politicas
publicas, Aimeida. (20086).

55



A construgdo de politicas publicas do territorio da Educagao do Campo nos
permite um novo olhar a questdo agraria brasileira, pois os conteudos a serem
ministrados nas escolas do campo s&do construidos sob as fontes dos contetdos
curriculares (portugués, matematica, geografia, histdria e outras) com uma diferenca,
ja que através da historia, das experiéncias vividas pelas lutas por seus direitos,
entrelacadas a cultura dos sujeitos do campo, os saberes estdo baseados nas
relacdes cotidianas da familia e da comunidade camponesa, influenciadas pelo
conhecimento empirico das dancgas, das crengas, das tradi¢Oes, entre outras
questdes desse territorio.

Desse modo, compreendemos na leitura de Nascimento (2003) que a
tematica das politicas publicas para a Educagdo do Campo significa assumir
compromissos basicos com a ética, com a moral, com o social, com o educar de
modo a intervir na transformacéo das realidades dos sujeitos do campo, ndo so a
respeito da exclusdo pedagogica, mas de todo o direito como cidadao.

Apos a Constituicdo Federal de 1988, o territorio brasileiro passa o analisar as
questoes do Estado dentro de uma otica social. Encontramos esse debate através
do art. 226 do Novo Cédigo Civil, onde a familia € a base da sociedade, e o Estado
tem obrigagdo de protegé-la. Sendo assim, os valores como afetividade, dignidade,
humanizagao, ética faz parte dessa nova estrutura do Direito Civil,

De acordo com Souza (2008) com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional - (LDB) 9394/96, a Educacdo do Campo se insere na agenda
politica e na politica educacional, através da promocéo e possibilidade de
adequagao curricular e melodologias apropriadas ao meio rural, bem como,
flexibilizando a organizagédo escolar visando melhor adequagdo do calendario
escolar (art. 28).

Nesse sentido, é valido ressaltar que através de uma metodologia aplicada a
Educagao do Campo, o sujeito desse territorio passa a perceber o sentido e o valor
de sua representagao social sob as mais diversas categorias e olhares da sociedade
globalizada. Sendo assim, essa metodologia colocada em pratica representa um
aprendizado que perpassa o contexto social, econdmico e cultural, e revela também
saberes da questdo ambiental articulando especificidades do mundo campesino.

Partindo dessa perspectiva a Agroecologia, de acordo com Lima (2008) é um

dos eixos estratégicos que podem vir somar e fortalecer o projeto de uma educacao
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alternativa para o campo, visando a formagdo de militantes técnicos, e mais, o
movimento social ainda segundo Lima (2009, p. 554) busca na Agroecologia
subsidios tedricos, metodolégicos que podem auxiliar na construgédo pratica de um
novo jeito de viver no campo, ou seja, permite a integragao, a flexibilizacdo e a
organizagdo através de novos saberes e oportunidades para a agricultura
camponesa.

Para tanto:

Esta estratégia de integracdo permite conceber, para éareas rurais, a
possibilidade de construgdo de sistemas de produgio baseados em
modelos flexiveis e endoégenos onde haja um papel central para a
agricultura em suas atividades relacionadas ac meio ambiente. 1sso aponta
para uma diversificagio das economias rurais onde a reorganizacio do
setor agricola é altamente importante, pois teria a capacidade de fornecer
imputso e dinamismo do sistema local, que em variavel de acordo com os
aspectos territorials e permitiria a articilagdo com outros territorios. (ALVES,
CARRIJO, CANDIOTTO, {org.), 2008, p.77).

Durante a visita de campo realizada na CFR de Pe. H Sasaki em (2008},
percebemos que os principios da Agroecologia, sdo base de uma ferramenta
pedagogica inovadora que vem se destacando como uma alternativa para diminuir
0s custos nas propriedades dos jovens, bem como, vem proporcicnando mais
integracdo entre os jovens e seus familiares, através dos diadlogos a partir de
contextos sobre valores socioculturais, ambientais, politicos e economicos
favorecendo o fortalecimento e o reconhecimento de sua producéo e reprodugao
familiar no campo.

Durante uma conversa com os alunos do 3% ano, foi comentado que os
metodos e as teorias agroecologicas, contribuem para diminuir os impactos ac meio
ambiente, devido o uso intenso de agrotoxicos, como também, estimula e valoriza a
relacéo familiar e o plantio local para subsisténcia.

Dentre as praticas agroecoldgicas destacadas, sdo: controle ecoldgico de
pragas e doencgas, compostagem, adubacgado verde, adubos organicos entre outras,
como canteiros de hortalicas orgénicas, roca mandala e a confeccdo da estufa de
Bambu.
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Figura 06: Visita Técnica na Exposigdo Agropecuaria em Londrina

08/04/2009 1237

-

Fonte: Arquivo da CFR Pe. H. Sasaki, 2009.

De acordo com a Carta da 82 Jornada de Agroecologia (2009), todo esse

movimento so foi possivel quando a Constituicdo de 1988 vem assegurar os direitos

sociais, difusos e coletivos ao reconhecer a luta dos povos do campo na conquista

ndo s6 pela conquista pela terra, mas seus direitos quanto cidadaos, podendo

afirmar, reafirmar e dar continuidade as agdes comuns realizadas através do modo

de vida coletiva que vai do local ao global, construidas a partir dos principios,

metodologias e praticas oriundas da agroecologia que atualmente estéo na estrutura

curricular das escolas do campo.

Para tanto,

As préticas educativas em agroecologia tém por objetivo geral estabelecer
uma proposta de educagéo da classe trabalhadora em que as técnicas e as
ciéncias possam estabelecer parametros que venham a oferecer
alternativas a agricultura convencional, proporcionando a construcdo de
uma nova referéncia tecnoldgica para o campo. (...) Compreende-se que a
opgéo do Movimento Social pela metodologia pedagogica, interliga-se com
o principio da pratica-teoria-pratica (praxis educativa e praxis politica), ou
seja, a educagdo é entendida como um processo social, mediada pelas
relagbes de producdo e sociais situadas historicamente. Nessa perspectiva,
estuda-se para compreender a realidade e para transforma-la. (...) Nesses
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espacos realiza-se a educagio escolar e iécnica em agroecologia dos
estudantes, de acordo com a estrutura curricular de cada curso formal, em
parceria com o Instituio Nacional de Colonizacdo da Reforma Agraria
{INCRA) através dos recursos do PRONERA, e a Escola Tecnica da
Universidade Federal do Parana (ET-UFPR), atualmente representada pelo
Instituto Federal do Parana (IFPR), gue certifica os cursos e contribui de
modo relevante na construg@o dos mesmos. A Casa Familiar Rural Padre
Sasaki tem o Curso Técnico certificado pela Secretaria de Educacg@o Estado
do Parana. {LIMA, 2009, pp.. 4416-4417).

Tendo por base a importéncia de politicas publicas, o Ministério da Educacgéo
(MEC) em 12 de margo de 2002 aprovou ¢ Parecer CNE/CEB n. ° 36/2001,
declarando as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo, através das Leis N° 9.394/96, N° 9.424/96 e a N° 10.172/2001.

Assim, no processo de transicdo para o fortalecimento dessa proposta
metodologica, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprova a Resolugéo
01/2002 instituindo as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas
do Campo, reconhecendo os sujeitos do campo através de seu estilo de vida e pelo
modo de utilizar o espaco de producéo e de reprodugdo de suas tradigdes culturais,
para a constitui¢do e recriagéo da identidade campesina, fazendo emergir contelidos
e debates como: a diversificacdo de produtos relativos a agricuitura e o uso de
recursos naturais; a agroecologia e o uso das sementes crioulas; a questio agraria e
as demandas histéricas por reforma agraria; os trabalhadores assalariados rurais e
suas demandas por melhores condigbes de trabalho; a pesca ecologicamente
sustentavel; o preparo do solo, efc.

Com base nessas leis, compreendemos quando Silva (2009) ressalta a
importancia das bases legais da Educagéo do Campo, como um ponto fundamental
para os sujeitos do campo criar resisténcias, colocando um ponto final as mais
diversificadas formas de exploracéo e preconceito com os povos do campo.

A importéancia das politicas publicas da Educagdo do Campo também se
confirma como um espago incentivador para muitas questdes como: a
reestruturagdo da propriedade campesina através de um modo de produgio
diversificado e sustentavel; a fixagdo da juventude no campo; o reconhecimento e o
respeito do conhecimento popular; e a capacitagdo de professores conhecedores da
agricultura e da cultura camponesa. Esse direito de lutar pela escola do campo é
pautado no art. 2° do Parecer CNE/CEB n. © 36/2001:
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Art. 2° — Paragrafo Unico: A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa dos projetos que associem as solugdes
exigidas por estas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.

Dentro desse contexto, outro destague é referenciado no trabalho de Souza
(2008). O MEC, no ano de 2004, criou a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), bem como, uma coordenacdo e o Grupo
Permanente de Trabatho (GPT) de Educagao do Campo, visando contribuir com a
reducao das desigualdades com os povos do campo, através de sua participagdo
como cidaddo em contribuir na criacéo das politicas publicas assegurando o direito a
educagdo, onde foi constituido o documento: “Referéncias para uma politica
nacional de educag¢do do campo”, tendo por objetivo, apresentar o conjunto de
informagdes que asseguram subsidiar a criacdo de politicas publicas para a
Educagdo do Campo em todo o territério.

Para tanto, podemos referenciar que a partir da Constituicdo de 1988, o
cenario atual do Territorio da Educagdo do Campo ainda passa por muitas
contradi¢gdes, entretanto, o diferencial € que estdo fortalecidas por politicas publicas,
compromissadas em articular um plano de gestao educacional de acordo com a
realidade, as necessidades e 0 modo de vida dos sujeitos do campo nos permitindo
compreender e diferenciar as propostas curriculares existentes no meio rural.

Ao retratarmos a existéncia de contradigbes no territorio da Educagio do
Campo, € quando encontramos nesse espaco escolar, alguns dos discursos e das
praticas aplicadas ao modelo de uma Educacdo Rural, através das parceiras, como
exemplo: o Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR PR, sendo seu carro
chefe, o Programa Empreendedor Rural e o Jovem Agricultor Aprendiz, onde um de
seus objetivos ¢ Identificar a importdncia da gestdo rural na produgéo
agrossilvopastoril, num contexto de economia mais competitiva e globalizada.

Contudo, o discurso sobre politicas publicas e o territério da Educacgio do
Campo abre o caminho que permite a participagdo ativa dos sujeitos do campo na
construgdo de uma escola fundamenta pelas representagbes culturais, sociais e
ambientais da vida cotidiana dos jovens do campo. Visio que, a metodologia é um

dos elementos que procura suprir as perspectivas de trabalho, de familia, de vida,
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desses sujeitos que irdo intelectualmente mapear os valores morais correlacionados
ao direito da educacgdo basica, sendo assim, a Educagdao do Campo sO vem
contribuir com o melhoramento da reproducao da identidade campesina

representada sobre a pratica educativa do campo.

22 - A REPRESENTAGCAO SOCIAL DO JOVEM DO CAMPO NA
RECONSTRUGAO DA IDENTIDADE CAMPESINA ATRAVES DO TERRITORIO
DA EDUCAGCAO DO CAMPO: um necessario debate educacional, social,
cultural e ambiental para o fortalecimento de uma formagao compartilhada e

sustentavel

Neste subitem procuramos representar o territério da Educacdo do Campo
referenciando a identidade campesina, em especifico a juventude do campo onde
analisamos algumas das questdes e especificidades do modo de vida social,
cultural, educacional e ambiental dos jovens do campo através de um espago teérico
construido por um olhar mais humano.

No territério da Educagado do Campo sdc encontradas caracterizagbes do
mundo, ou melhor, da identidade campesina, representadas pelos valores da “vida
cotidiana”. Para Berger (1985) os fundamentos do conhecimento da vida cotidiana
estdo constituidos por tragos histdricos, linguagens, simbolos, atitudes, mitos, lutas;
o conhecimento do senso comum faz parte dessa rotina, assim, a subjetividade faz
parte desse espaco.

Sendo assim, de acordo com Silva {2009, p.14) a identidade campesina se
caracteriza pela reproducgdo social continuada da familia que ndo & movida pelo
lucro, e sim, pela melhoria das condi¢Oes de vida e de trabalho de toda familia e
comunidade. A identidade e cultura campesina tém sua base fortalecida pelas
relagbes cotidianas com a natureza, através da espiritualidade, do conhecimento
empirico, na oralidade e pratica, nas mais diversificadas relacbes de cooperagao, na
mistica e na poética, na educagdo que ¢ feita em conjunto com a igreja,
comunidade, escola e familia.

Dessa forma,

Cultura e identidade, neste contexto, como toda produgio humana que se
constroi a partir das relagfes do ser humano com a natureza e consigo
mesmo, ndo pode ser resumida apenas a manifestagtes artisticas, devendo
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ser compreendida como os modos de vida, que sdo os costumes, as
relactes de trabatho, familiares, religiosas, de diversdo, festas, etc. Trata-se
de elementos cullurais presentes os quais caracterizam os diferentes
sujeitos do mundo e, portanto, os diferentes povos do campo. A cultura é
gerada na pratica social produtiva de cada uma das categorias sociais dos
povos do campo. (...} Portanto, valorizar a cultura dos povos do campo
significa criar vinculos ¢com a comunidade e gerar um sentimento de
pertenca ao lugar e ao grupo social. isso possibilita criar uma identidade
sociocultural que leva o aluno a compreender o mundo e transforma-lo.
(SEED - Diretrizes Curriculares da rede Publica de Educagdo Basica do
Estado do Parana — Educagdo do Campo, 2006, p. 27-28)

Sob esse contexto, Shanin (2008), no seu trabalho “Ligdes camponesas”, nos
mostra o quanto € importante estudar a identidade campesina, conhecer sua cultura,
seu modo de vida, onde existe um modelo comportamental bastante ¢til para
compreendermos elementos basicos de analises da economia capitalista ou da
estatal, ou seja, as lutas para reproducdo do espago campesino nos ensinam,
através de sua criatividade, as mutltiplas respostas que encontram frente aos
desafios para defender seu territorio.

Assim, cumpre ressaltar que a resisténcia e a busca de alternativas sociais,
econdmicas, educacionais e ambientais sdo raizes de todas as questdes historicas
da identidade campesina, onde se misturam sonhos, realizagdes, lutas, tradicbes e
costumes que sdo passadas de geragdo por geragéo em diferentes tempos e
espacos.

Para esse pensamento é preciso entender o que é identidade. Segundo Bogo
(2008, p.36) para compreender a identidade precisamos compreender as
caracteristicas de uma determinada sociedade, e reconhecer os tragcos de cada ser,
ou de cada espago, através da capacidade de agdo e imaginagao.

De acordo com Moreira (2005, p. 19) a possibilidade da existéncia de uma
identidade requer a existéncia de outras identidades, dessa forma esta claro que a
identidade campesina, requer outra identidade que ndo seja rural para discutirmos a
existéncia de seu territério.

Dessa maneira o debate sobre a juventude do campo vem ganhando espaco.
Segundo Bourdieu (1983) a juventude vem ao longo do tempo, passando por uma
sucessdo de mudangas para o reconhecimento de sua existéncia como segmento
populacional, contudo, passou a ser uma categoria oficial para 6 mundo social, bem
como, de grande importdncia para o reconhecimento e valorizagdo de grupos

sociais.
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De acordo com Novaes (2002), os jovens brasileiros sdo os sujeitos que
possuem caracteristicas importantes devido pertencerem a classes sociais distintas,
entre elas temos as relagdes de género, estilos de vida e do local em que habitam,
entre outras.

Para tanto,

Juventude € um grupo social com uma posigdo determinada dentro do
conjunto da sociedade, caracterizada por um modo peculiar de ver e
entender a vida e o mundo... & uma etapa substantiva da vida, com
identidade e valores proprios, embora mediada pela posigdo que a
juventude ocupa em cada sociedade e influenciada pelo que essa
sociedade aceite ou impde (CELAM, 1997, p. 36)

A partir da construcéo do territorio da Educagdo do Campo na década de
1990, o *filho do agricultor” passa a ser percebido com outros olhares. Além de
reproduzir a complexa historia simbdlica de vida camponesa, os jovens do campo no
cenario atual, passam a representar como atores sociais desse espacgo. Para tanto,
nos estudos de Mello (2003), encontramos alguns dos desafios que a juventude do
campo pode vir enfrentar, pois, ao mesmo tempo em que sdo referenciados como
autores de uma nova frente de resisténcia para esse meio, sdo reais os conflitos
existentes, ou seja, entre as ideologias culturais do campo e a modernidade da
cidade, os jovens do campo correm o risco de se desvincular da reproducao social e
econdmica da agricuitura camponesa.

Nessa mesma linha, cabe destacar os trabalhos de Stropasolas (2006),
Martins (2008) e Castro (2007) revelando, ao mesmo tempo, o desinteresse da
juventude rural em relagdo ao campo, quando a cidade vem discriminar, marginalizar
essa categoria por serem agricultores, e o fortalecimento da identidade campesina
através da luta pela terra, quando seus direitos sociais foram legitimados pela
Constituigéo de 1988, vindo ressignificar importantes valores sociais como, o jeito de
ser e de viver no meio rural para os jovens do campo.

Os alunos que constituem a CFR Pe. H. Sasaki, de acordo com os registros
das matriculas, sdo jovens entre a faixa etaria de 14 a 24 anos, que de maneira
geral, passam pelos mesmos aspectos da juventude, passando por um periodo de
conflitos e incertezas sob a andlise psicologica, porém em relagdo aos estudos,
firmam um debate que é através dos conhecimentos adquiridos pela educacio do
campo da CFR, poderdo garantir um futuro melhor, pois a regido onde vivem é

praticamente agricola.
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Nesse sentido,

Jovens rurais sdo agueles que moram no campo, herdeiros de um modo de
vida no qual o cultive da terra € o eixo principal que estrutura as familias e
comunidades. No entanto, estas juventudes espalhadas pelo Brasil sdo
comumente instigadas — pela midia e pela falta de oportunidades — deixar o
meio rural para buscar na cidade, imaginada como saida para os problemas
socioecondmicos que enfrentam com agricultores. A cidade @ o lugar para
onde o jovem rural sem expectativas se direciona em busca de um futuro
melhor, mas a experiéncia mostrou que ndo foi este o resultado obtido na
evasdo para ¢ meio urbano, ponto para onde convergem também o
desemprego, a violéncia e a desigualdade social. desenhado este quadro,
se tornou necessario pensar em estratégias voltadas para as juventudes do
campo. (CASTRO, 2007, p.15).

O territério da Educagdo do Campo é uma dessas estratégias, pois através
dos movimentos sociais se reivindicam politicas publicas para reavivar a identidade
campesina, de forma, que a juventude do campo venha a enxergar e adotar o meio
rural como um espacgo vivo, aonde se possa resgatar e fortalecer segundo Silva
(2009) a cultura dos mutirdes, as técnicas de produgdo visando novas propostas
para a agricultura agroecoldgica unificando conhecimentos embasados por
concelitos sociais e justos, ecologicamente sustentavel e economicamente viavel
para defender a autonomia da identidade camponesa.

No entanto, de acordo com Souza (2009, pp. 40-42), a pratica social & uma
categoria imprescindivel para compreender o movimento da Educagfo do Campo,
bem como os interesses da classe que as constitui, o exemplo disso, é a Casa
Familiar Rural de Pe. Sasaki no municipio de Sapopema, articulando por meio da
Pedagogia da Alternancia, principios da Agroecologia, bem como, a Escola Latino
Americana de Agroecologia - ELAA, localizada no assentamento Contestado,
municipio da Lapa no Estado do Parana, criada a quatro anos em parceria entre a
Universidade Federal do Parana (UFPR) e os governos do Estado do Parana e da
Venezuela, como tambem pelo Movimento Social da Via Campesina e do MST,
buscando construir através de uma nova matriz de producgéo agricola e educacional
baseadas na agroecologia e na preservag@o ambiental. Além disso, a graduagéo é
certificada pela UFPR onde o trabalho pedagdgico e as aulas atendem os principios
da formagéo por alternéncia, integrando atividades realizadas entre o espaco do
tempo-escola e tempo-comunidade com a duragéo de 60 a 70 dias.

Diante desses exemplos, 0 que se percebe € que a Agroecologia ofertada nas
escolas do campo buscam motivar a juventude do campo a enfrentar os desafios
trazidos pela hegemonia do capitalismo agrario, e que apesar das adversidades
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desse territdrio, a Agroecologia atraves de uma escolarizagao alternativa de
transformagbes permanentes, cria excelentes oportunidades de diversificacdo de
produgéo agricola, como também de resgate cultural e de equilibrio econémico e
ambiental, por isso a necessidade de uma educacdo libertadora, da qual a
linguagem utilizada venha facilitar a compreensao dos ensinamentos cientificos.

Para o jovem do campo, sdo de fundamental importancia os debates sobre a
representagdo sociocultural e humanistica, pois movem novas perspectivas de valor
moral, promove uma maior compreensdo de seus deveres e direitos sociais para
reivindicar possiveis mudancas nas relagdes vida e de trabaltho no campo, assim
como valoriza sua posic¢éo social.

Segundo Castro (2007), mesmo com grandes dificuidades o modelo de uma
producdo agroecoldgica, inspira o fortalecimento da identidade dos jovens
campesinos, bem como, uma relagao gratificante com a questdo da soberania
alimentar.

De acordo com a Cartilha de Agroecologia promovida pelo Projeto Agricultura
Familiar, Agroecologia e Mercado, scbre o Desenvolvimento Sustentavel da
Agricultura Familiar no Nordeste (2009, p.03), nos Ultimos anos o governo brasileiro
tem avangado com programas de seguranga alimentar apoiandc a agricultura
familiar, sendo o programa mais conhecido é o “Fome Zero”, porém, nos alerta que
por outro lado, a soberania e seguranca alimentar, corre sérios riscos devido a
monopolizagdo desse modelo de produgdo alimentar e insumos criado pelas
agroindustrias e empresas multinacionais.

Percebemos que a Agroecologia vem tomando espago no debate
educacional, por isso, se faz de grande importancia saber, de acordo com Mollison
(1991), sdo varios 0s conceitos da Agroecologia, de forma geral, representa um
conjunto de técnicas e principios que surgiu no decorrer do ano de 1990, tendo
como objetivo integrar diversos aspectos agrondémicos, ecologicos e
socioecondmicos, na avaliagdo dos efeitos das técnicas agricolas sobre a producéo
de alimentos e na sociedade como um todo.

Desse modo, entendemos que a Educagdo do Campo atrelada &,

Pesquisas empiricas sobre a produgdo agroecologica mostram  os
resultados positivos da produgdo em processos naturais com ciclos de
energia ¢ matéria fechados e a integracdo da producgdo animal e de plantas.
A propriedade familiar & entendida como um organismo com seus
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habitantes, solos, plantas e animais. No combate a fome se frata de
valorizar a agricultura familiar, garantindo suas terras e empoderando os{as)
agricultores(as) para que produzam o suficiente para garantir o
autoconsumo familiar, a partir dos recursos disponiveis de solos, agua e
sementes, comercializando os excedentes de forma justa e
solidaria.(PROJETO AGRICULTURA FAMILIAR, AGROECOLOGIA,
MERCADO N° 03, 2009, p.22).

Diante desse pensamento, concordamos com Souza (2009), ao retratar que
os fundamentos importantes para se debater a esséncia da Educacg&o do Campo, é
compreender que o movimento da Educagdo do Campo vai além de projetos
pedagoégicos, ou delimitagdes politico-geograficas. Uma vez que, perante a
Constituicdo de 1988 somos todos iguais, fica praticamente impossivel ndo
questionar como esta sendo vista e desenvolvida a Educacgdo do Campo no Brasil,
principalmente no Ensino Superior. S6 para exemplificar, os académicos de
medicina, fazem estagios no Brasil rural? Ou, quantos sdo os estudantes de
Pedagogia e outras Licenciaturas que se envolvem com a realidade dos povos do
campo?

Frente dessa realidade percebemos o quanto é grande e complexo o desafio
em articular e produzir um novo olhar para o campo, de forma a reformula-lo sem
que se percam o0s valores da raiz histérica do campesinato.

Assim, um dos eixos importantes para se pensar como difundir o movimento e
o desenvolvimento do territorio da Educagdo do Campo é apresentar a toda a
sociedade, a identidade politico-cultural do jovem do campo através das
diversificadas experiéncias de Educagdo Popular realizadas no Brasil, que segundo
Melo Neto (2004, p.07) consiste nas experiéncias histéricas, na cultura, na realidade
cotidiana da relagdo do trabalho com a familia, nas questdes da autonomia como
instrumento de liberdade e igualdade.

Nesse intuito,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica & propiciar as
condighes em que os educandos em suas relagles uns com os outros e
todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é capaz de
reconhecer-se como objeto. (FREIRE, 1996, p. 41).

Dessa forma, o jovem do campo podera fortalecer a identidade campesina e
afirmar o quanto é real o movimento do territério da Educagdo do Campo, pois nele

encontramos valores, saberes, comportamentos, redes, historia, conflitos,
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sustentabilidades e outras abordagens da vivencia cotidiana podendo ser analisado
como um recorte espacial desenhado por simbolos e subjetividades quando
materializadas no fortalecimento e legitimidade de seu trabalho sob os diferentes
conceitos da agricultura sustentavel discutida través da soberania alimentar.

Nesse sentido,

O Direito Humanc a Alimentagio Adequada realiza-se quando cada
homem, mulher e crianga, sozinho ou em companhia de outros, tem acesso
fisico e econdmico, de forma permanente, isto &, sem interrupgdo, a
alimentacdo adequada ou acs meios para sua obtencgdo. Este direito nio
deve ser interpretado como um pacote minimo de calorias, proteinas e
outros nutrientss. Mas, devemos entender como adequada uma
alimentacdo que esteja de acordo com as condiges sociais, econdmicas,
culturais, climaticas e ecologicas de um determinado grupo social.
(PROJETO AGRICULTURA FAMILIAR, AGROECOLOGIA, MERCADO N°
03, 2009, p.06).

Referente a esse contexto, Fernandes (1999), retrata o quanto é importante
um projeto educacional voltado a realidade camponesa, pois a agricultura
camponesa € reconhecida pela sua diversidade agricola e por sua resisténcia
historica na sociedade modemna contemporadnea, onde precisa conhecer e
reconhecer que ndo so6 a producao capitalista move o mundo, e sim a maior parte do
consumo alimentar cotidiano, corresponde a 80% da agricultura familiar camponesa:
o milho, a cebola, a alface, o tomate e outros produtos que compde a mesa dos
brasileiros.

Contudo, ainda de acordo com Fernandes (1999) a agricultura familiar
camponesa, vem sendo reconhecida e até defendida pelas grandes organizacdes
internacionais (FAO, Banco Mundial, etc.), sempre que inserida em estratégias de
insercdo no mercado (que as vezes acabam deturpando a identidade camponesa).
Em todo caso, 0 autor nos coloca que o primeiro passo € reconhecermos a
importéncia e a necessidade de valorizar e acreditar nas escolas do campo que
promovam a discussdo sobre essa insergdo e valorizem o papel do camponés na
sociedade.

Ao mesmo tempo, também ¢é importante considerar a assisténcia técnica
oferecida a esses agricultores. No Brasil, nos Ultimos anos vem se construindo uma
Politica Nacional do Ater (PNATER), que segundc Ferrante (2008) tem como
objetivo abrir espagos para a integragdo e inclusdo social da populagdo rural
brasileira mais pobre, assegurando por meio de principios sustentaveis, a
assisténcia fundamentada pela Constituicdo de 1988, e pela Lei Agricola de 1991,
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onde o Estado é responsavel por fornecer o servigo publico de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ATER) para os pequenos agricultores gratuitamente, de forma a
respeitar a realidade local por meio de estratégias de desenvolvimento rural
sustentavel.

Em sintese, a politica nacional do Apoio a Projetos de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural — ATER, que procura estimular novos enfoques metodologicos
baseados nos principios da Agroecologia, bem como, desenvolver uma educagdo
sustentavel e permanente a pariir de um enfoque dialético e humanista onde os
jovens do campo sio analisados como atores sociais de um territério em movimento,
ou seja, embasado no modelo pedagdégico das CFRs, seus alunos poderdo ser os
futuros tecnicos do ATER.

A Agroecologia € uma das ferramentas de ensino para o Territdério da
Educagdo do Campo, onde procura identificar tracos da identidade campesina
atraves de uma Pedagogia libertadora que segundo Freire (2005), ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, as pessoas se educam entre si, mediatizadas
pelo mundo.

Nas palavras de Ferrante (2008), a Agroecologia consiste em observar a
propriedade rural como um organismo vivo que se inter-relaciona com as diferentes
atividades produtivas que nela existam: o cultivo vegetal e as cria¢gbes animais,
respeitando as dimensoes; sociais, ambientais, culturais, econémicas e politicas, é a
fusao do saber tradicional com a ciéncia moderna.

Logo,

Agroecologia &, pois, um referencial tedrico, um enfoque técnico-cientifico
para os que praticam agricultura de bases ecoldgicas em suas vérias
vertentes. E mais, fornece as ferramentas metodolégicas para o redesenho
dos agroecossistemas voltado a um manejo duradouro como legado as
proximas geragdes. (FERRANTE, 2008, p.233).

Dessa forma, a tematica Agroecologia entre no campo dos contetidos
curriculares das escolas do campo, em especifico das CFRs, de acordo com Castro
(2007) e Ferrante (2008), a Educagéo do Campo acredita na Agroecologia como um
tema gerador de propostas para atender as relagdes sociais do campo de forma
mais humanizadora e solidaria, onde os jovens do campo possam reafirmar a cultura
campesina e permanecer no campo, onde os conhecimentos adquiridos nas
relagbes cotidianas do tempo-comunidade-familia-trabatho, sejam discutidas nas

teorias da educacgéo formal.
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Para tanto, as instituigcbes que trabalham com a Pedagogia da Alternancia, ao
debater conceitos de uma agricultura sustentavel, tem como caracteristica basica o
resgate da identidade campesina através de conhecimentos respaldados em valores
éticos, sociais, humanizadores.

De acordo com os dados do MST - PR (2008) as praticas educacionais
realizadas sob o conceito da agroecologia tém por objetivo geral estabelecer uma
proposta de educagio de forma gue as técnicas e as ciéncias viabilizem parametros
que possam oferecer alternativas a agricultura convencional, proporcionando a
constru¢ao de uma nova base tecnologica para 0 campo através de alternativas
economicamente viaveis e ecologicamente praticaveis.

Contudo, podemos no proximo debate, entrar no territdrio da Educagéo do
Campo, através do espaco metodoldgico da Pedagogia da Alternédncia, sendo essa
Pedagogia um eixo multidisciplinar e transdisciplinar que nos permite realgar e
entender as interfaces geradas na educagdao ambiental, na educagdo popuiar, na
educago formal e informal, e também em vérias pedagogias, como: da esperanga,
do oprimido, da autonomia, da Terra, enfim, a Pedagogia da Alternancia é como um

grande zoom para os processos educacionais.

2.3 — O ESPAGCO METODOLOGICO DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: uma

proposta para o fortalecimento do Territorio da Educagio do Campo

Partindo da concepcéo do territério da Educagdo do Campo, entende-se de
acordo com Canario (1996} que para analisar essa dinamica educacional é preciso
reconhecer na articulagdo dos curriculos alternativos, o novo contexto da politica
educacional, ao promover a integragao social de populagdes mais carentes, através
de uma educacgzo para legitimar a construcédo de conhecimentos emancipatérios da
realidade social dos povos do campo.

De fato, a relagado territorio-educagdo permite aos sujeitos do campo
perspectivas que resgatam e potencializam elementos para estruturar methores
condigbes de vida, uma vez que os contetdos partam de principios que fortalecam a
diversidade do campesinato brasileiro, valorizando os seus sujeitos, os seus saberes
e a sua cultura imaterial.
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Nesse contexto, a construgdo do conhecimento agroecologico através da
Pedagogia da Alterndncia encontrada nas CFRs, pressupde uma comunicagdo
integrada de orientagdes tedricas e procedimentos préaticos sendo uma possibilidade
para fortalecer a relagdo do homem com a terra de forma sustentavel, visando
oportunizar e estimular dialogos e projetos transdiciplinares, ou seja, ao mesmo
tempo, através das disciplinas do conteido formal (Portugués, Matematica,
Geografia, Histéria, e outras) se abordam a dindmica social, cultural e ambiental da
realidade do territorio camponés.

Segundo Rodrigues (2008), a Pedagogia da Alternancia é uma modalidade
educativa realizada em espacos e tempos diferentes, divididos entre o meio escolar
(monitores e professores) e o meio social e profissional periodo que trocam
experiéncias com a realidade familiar, com a comunidade e o trabalho.

A partir dessa leitura, compreende-se que a Pedagogia da Alternancia vem
promover a abertura de uma pratica metodologica organizada para (re) construir
identidades campesinas, articuladas ao fortalecimento de um discurso multicultural,
comprometido com a realidade local e ambiental dessa classe trabalhadora onde é
reconhecido o jeito de ser e de viver, bem como, as condigdes e o modo de trabalho
baseado na estrutura familiar e nos tempos das lavouras.

Para dar sentido a esse contexto,

A partir de 1985, a alterndncia ganha significativa importancia como
proposta pedagoégica voltada para pré-adolescentes, adolescentes, jovens e
adultos do campo, constituindo atualmente um campo de praticas
pedagdgicas em expansdo em diferentes regifes brasileiras.

Essas experiéncias educativas dos CEFFAs, conhecidas sob o nome de
pedagogia da alterndncia, emergem de um movimento social de carater
campesino, que se organiza na busca de alternativas educativas que
respondam as necessidades e aos problemas vivenciados especialmente
pela agricultura de base familiar, hoje constituida na sua quase totalidade
por pequenos agricultores e trabalhadores do campo. {RODRIGUES, R,
2008, p. 29).

A Pedagogia da Alterndncia é um complexo processo educacional que
procura em sua esséncia metodolégica reconhecer o modo de agricultura
camponesa através das especificidades do territdrio camponés.

De acordo com Nozella (2007, p. 09), o modelo educativo da Alternancia tem
por objetivo revelar aos sujeitos do campo as importantes possibilidades sécio-
econdmicas e tecnolégicas sustentaveis para trabalhar na terra, onde sua riqueza e

suas limitagbes sdo evidenciadas no movimento dialético entre campo-cidade,
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criando assim a necessidade de nele interferir,. Em suma, a Pedagogia da
Alternancia procura oferecer a juventude, aos homens e mulheres do campo a
liberdade de expressdo, o direito de comunicagdo, a possibilidade de experiéncias
agroecolégicas atraves de estudos cientifico-tecnolégicos viabilizando respostas
para suprir as necessidades de trabalho de sua familia e comunidade local.

Para Gimonet (2007, p. 22) o sucesso da Pedagogia da Aliernéncia se fez na
diversidade dos sujeitos do campo, que na década de 1930 na Franca,
necessitavam implantar um sistema pedagdgico para fazer acontecer processos
educacionais que respondessem as necessidades campo onde moravam. Assim, o
modelo pedagodgico por Alternancia nasceu da simplicidade do cotidiano dos
pequenos agricultores propondo aos jovens do campo a criagdo de uma escola que
n&o os deixariam presos em quatro paredes discutindo somente conteddos teoricos,
mas tambem poderiam alternar diferentes espagos de aprendizagem discutindo seus
afazeres vida cotidiana, nos periodos entre o ambiente familiar e 0 escolar.

Assim,

A Pedagogia da Alternancia elaborou-se ndo através de teorias, mas, antes,
pela invengdo e implementagdo de um instrumental pedagégico que
traduzia, nos seus atos, o sentido e os procedimentos da formacéo. Em
outras palavras, neste processo criativo, prevaleceu a agdo, a experiéncia, o
sucesso no sentido de J. Piaget, isto € um pensamento em agéo.
{GIMONET, 2007, p. 23).

De acordo com Aued e Vendramini (2009), a criagéo do modelo da Formagéo
por Alternancia sempre esteve coerente com os objetivos da Educagdo do Campo,
pois sua proposta metodoldgica foi construida por um espago autentico, buscando
oferecer aos jovens do campo uma educagdo critico-humanizadora ao tomarem
iniciativas educativas em relagdo a importante tarefa de colocar em pratica os
conteldos aprendidos através de pesquisas pedagdgicas na busca de uma
formagéo permanente.

Para Gnoatto (2006) dentre as experiéncias de Educagido do Campo, a
Pedagogia da Alternancia vem ao encontro das necessidades desse meio, pois ela
desenvolve e constréi curriculos de acordo com a realidade local, além de conciliar
estudos com o trabalho da propriedade rural, fortalece as relages familiares.
Encontram-se atualmente no Brasil muitas escolas que adotaram o modelo de

formagao por alternéncia, sendo maior parte dessas escolas localizadas em regides
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com predomindncia da agricultura famitiar como é a realidade dos alunos da CFR de
Pe. H. Sasaki no municipio de Sapopema.

Toda essa singularidade em relagdo ao fortalecimento de praticas educativas
fundamentadas em valores culturais, historicos, simbdlicos, sdo debates da proposta
educativa Freiriana, onde seus principios pedagogicos sao formados por um debate
aberto sobre as relagdes de poder originarias das classes sociais.

Em suas criticas educacionais construtivas, Freire sempre procurou defender
e valorizar a cultura, a historia, a importancia das experiéncias cotidianas dos povos,
assim, passou a reconhecer e encontrar em diferentes espagos da sociedade os
conflitos, as lutas, as imagens, as ilusdes, as vozes dos povos em busca de seu
direito, traduzindo-as em discurso pedagogico sem preconceitos, assim sao os sem-
terra, os sem-teto, os sem-escola, entre tantas abordagens e especificidades como
género, linguagem, raca, etnias...

E, desse ponto de vista,

Através da educagdo libertadora, ndo propomos meras técnicas para se
chegar & alfabetizacdo, & especializagdo, para se conseguir qualificagio
profissional, ou pensamento critico. Os métodos da educacdo dialdgica nos
trazem a intimidade da sociedade, 4 razdo de ser de cada objeto de estudo.
Alravés do dialogo critico sobre um fexto ou um momento da sociedade,
tentamos penetrd-la, desvenda-la, ver as razbes pelas quais ele é como é,
O contexto politico e historico em que se insere. Isto é para mim um ato de
conhecimento e ndo uma mera transferéncia de conhecimento, ou mera
técnica para aprender o affabeto. O curso libertador “ilumina” a realidade no

contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual sério. (FREIRE, 1986,
p. 16-17).

Por meio desse estudo, entendemos que Educacdo do Campo ¢é feita de
Pedagogias que procuram despertar, libertar, afirmar e valorizar a identidade dos
povos do campo, segundo Gimonet (2007) a Pedagogia da Alternancia deixa para
tras uma Pedagogia estatica, para ingressar numa Pedagogia de relagdes abertas,
autdbnomas, libertadora, alem de espago e de um determinado tempo, pois s&o
tantas as instituicdes de formac&o por alternancia, e, cada uma delas tem uma
realidade para atender, como exemplo, as Casas Familiares do Mar citadas no
capitulo anterior. Como também, sdo diferentes jovens para cada realidade, onde
sdo chamados de alternantes, pois ndo sdo considerados apenas um aluno na
escola, sao atores e autores de sua prépria historia, num determinado contexto de
vida e territorio.

Desse modo,
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Toda alternancia reside naquilo que coloca o alternante em jogos de
complexidade, de passagens, de rupturas e de relagtes. Ele enconira e vive
entidades diferentes, cada uma com suas especificidades, seus saberes,
seu saber-fazer e saber-ser, sua linguagem, sua cultura, seus atores, seus
jogos de influencia os quais o “eu”, numa dialética de personalizagdo e
socializacBo deve situar-se, construir e crescer. £ necessdrio que ele
assuma as passagens de um lugar, de uma entidade & outra, cada uma
com suas sombras e claridades, seu irracional e seu racional, sua
espontaneidade e sua organizacdo, sua ordem e sua desordem, seus
conhecimentos informais, suas informagdes e seus saberes formais. E
preciso que ele abandone cada entidade por um tempo, sem, portanto,
esqueceé-la, para envolver-se na outra. (GIMONET, 2007, p. 68).

A partir desse enfoque, de acordo com Rocha (2007), a quest&o metodologica
da Pedagogia da Alternancia requer alguns instrumentos especificos, que a nosso
ver, estdo atrelados ao debate do territorio (i) material da Educagdo do Campo,
quando na construgao curricular procuram referendar os valores, os simbolos, as
imagens, as representagdes que acompanham os sujeitos do campo, estando essas
questdes (i) materiais associadas a dimensdo e perspectiva social do trabalho
familiar, assim, otimizando as aprendizagens significativas.

A estrutura e a organizacdo da Pedagogia da Alternancia sio feitas por
atividades e instrumentos educacionais que favorecem as relagbes dos sujeitos com
as propostas educacionais da CFR de Pe. Sasaki, através do ensino Técnico em
Agropecuaria com énfase em Agroecologia. Em Gimonet (2007), os instrumentos e
os principios pedagogicos dessa metodologia, estdo baseados na experiéncia
adquirida entre as relagdes da vida familiar com a escola, ou seja, na articulagéo do
tempo e do espago sucessivamente, caracterizando-se por ser uma formagéo
integral, pois, supde passagens e transi¢cdes de um lugar de vida a outro, de um tipo
de experiéncia a outro, de um campo de conhecimento a outro, do individual ao
coletivo do grupo.

Os instrumentos da Pedagogia da Alterndncia sdo fundamentos de um
dispositivo pedagdgico que tem por finalidade especifica introduzir conceitos
humanizadores de uma educagao socioprofissional, dessa forma, também podera vir
a contribuir com o desenvolvimento do territério onde esté localizado, observando
que, a realidade da Educacdo do Campo proposta pelo ensino da Alternancia, é
composta segundo Gimonet (2007), pelo Caderno da Realidade ou o Caderno de
Vida. Em sintese, o Caderno da Realidade vem dar suporte ao conjunto de

aprendizagens ao longo da formacgao, é como se fosse um diario onde sdo anotados
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informagbes, analise, teorias e praticas, permitindo aos alternantes internalizar o seu
saber-fazer correlacionado as vivencias familiares, as experiéncias escolares
observadas sob o contexto social do espago onde convive.

Os Cadernos da Realidade ndo podem estar limitados a uma linguagem
somente técnica, ou monografica, pois o objetivo desse instrumento é abordar as
subjetividades, a percep¢éo em relagdo ao aprendizado, as experiéncias educativas,
sociais € ambientais trazidas pela Formacao por Alternancia, procurando dar sentido
a identidade camponesa, compreendendo suas origens e costumes, através do
trabalho realizado em familia, em comunidade, bem como, sdo expressas suas
dificuidades e preconceitos em relagdo ao modo de vida no campo, como também,
acesso ao credito rural, falta de investimentos em infra-estrutura no meio rural entre
outras como a valorizagdo da Educagao do Campo. |

Qutro ponto que ndo podemos deixar de referenciar é quando e quanto a
proposta educacional da Pedagogia da Alternancia se revela bem diferenciada da
proposta de uma educacgio tradicional. O espago educative da Pedagogia da
Alternancia esta no envolvimento de professores e/ou monitores, na participagéo dos
alunos e membros da familia em debater conhecimentos referentes as questdes de
seu cotidiano.

A alterndncia pode ser facilitadora deste desenvolvimento pessoal
provocando processos de relacbes e de distanciamentos, de encontros e de
enfrentamentos com os outros e com as realidades, em outras palavras, de
personalizagdo e de socializagéo. {...) Além da familia, a alternancia oferece
ao adolescente a possibilidade de encontros, de didlogo com outros adultos
e consequentemente de confronto das geragfes entre a experiéncia
existente e aquela a ser feita. O repasse entre as geragdes, a transmissao
da memdria e da cultura, a ligag&o entre o passado, o presente e o futuro,
ou seja, a situacdo no tempo como no espago representam dimensdes
essenciais da construgéo da pessoa. (GIMONET, 2007, p. 94-95).

Essa vertente correlaciona o pensamento de Freire (1996) ao argumentar: por
que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido ensina? [...] Por que néo estabelecer uma “intimidade” entre
0s saberes curriculares do ensino formal com os alunos e as experiéncias sociais
enguanto individuos?

Essas indagagGes condizem aos principios da Pedagogia da Alternancia
quando suas praticas educacionais ndo estdo limitadas apenas nas relagdes sociais
dentro do espacgo escolar. Sua metodologia estende-se as relagdes sociais de um
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espago comum, relacionado ao desenvolvimento da realidade iocal onde sdo
inseridos a participar: familiares, professores, maonitores, comunidade e outros para
debater questbes da equidade de género, da cultural iocal, das mulheres, da
agricultura e outros temas.

Dentro desse cenério, é importante destacar as relagbes sociais construidas
pelos monitores e professores em orientar e acompanhar pedagogicamente os
alunos durante o processo de alternancia, rompendo com a postura de uma
educacao tradicional, onde o professor é o centralizador do conhecimento.

O monitor assim chamado pelos CEFFAs, de acordo com Lorenzini (2008) é
o profissional da educagédo que independente de sua formagdo académica, deve
proporcionar de forma clara, os contetdos exigidos para uma formacéo integral do
aluno. Geralmente, os monitores s@o engenheiros agronomos, técnicos em
agropecuaria, veterinarios, zootecnistas, e outros, que através da metodologia por
alternancia procuram em suas atividades entrelacar os conhecimentos do ensino
formal, bem como, garantir principios de uma educacgdo humanizadora, através de
principios  filoséficos, metodologicos e politico-pedagogicos do  movimento
educacional dos CEFFAs.

Os professores no espago dos CEFFAs desenvolvem suas atividades
educacionais, ministrando disciplinas do ensino formal, ou seja, Geografia,
Matematica, Portugués, e outras, todas correlacionadas as disciplinas dos
monitores, contribuindo com as experiéncias pedagagicas realizadas na alternancia
do espaco entre escola-famitia-trabalho.

Nesse sentido,

A fungdo do monitor (a) por ter uma dimens&o global, é complexa, pois seu
exercicio requer condigdes de capacitagdo e conhecimentos aprofundados,
tantc dos temas a serem discutidos no CEFFa, como um conhecimento
profundo da realidade, da potencialidade, das condigbes regionais,
tendéncias de mercado, de novas alternativas vidveis para a regido,
conhecimentos da propriedade familiar, de como superar as deficiéncias
econémicas, da propria estrutura familiar.(LORENZINI, 2006, p.34).

Desse modo, compreende-se como a pratica educativa e as representagdes
sociais sao referéncias que sustentam e orientam a formacado por alternancia. De
acordo com Calvo (2005) o modelo pedagégico por alternancia praticado nas CFRs,
pode ser analisado através dos Quatro Pilares dos Centros Familiares de Formacéo

por Alternancia — CEFFA; sendo dois pilares de ordem e finalidades, ou seja, a
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formacao integral e o desenvolvimento do meio. Os outros dois pilares de ordem dos
meios, que retratam a associagao e a alternancia.

A finalidade do quadro estd em representar uma proposta educacional
baseada na valorizagdo da realidade, observando as necessidades e as relagbes
sociais do meio em que vivem os alunos, ou seja, o meio sao os Centros de
Educagcao por Alternancia, que através de sua finalidade educacional e social,
promove conhecimentos significativos para a formacgao integral dos jovens do
campo, estando os conteudos e as praticas pedagodgicas baseada na realidade
vivida, para entdo, de forma socioeducacional, abordar questées do cotidiano
entrelacadas aos contelidos curriculares, favorecendo dessa maneira a relagao de
pais, alunos e a comunidade onde vivem.

Figura 07: Os Quatro Pilares dos Centros Familiares de Formacgao por
Alternancia — CEFFAs

Fonte: GIMONET, 2007, p. 15.

Segundo Begnami (2006), a perspectiva educacional que retrata a Pedagogia
da Alternéncia esta baseada nos dois grandes sistemas de aprendizagem: O
Dedutivo aonde a teoria e pratica se aprendem e depois se aplica; e o Indutivo,
aonde parte de uma referéncia educacional concreta para o abstrato, ou seja,

iniciamos pela pratica vai para a teoria, para retornar a pratica, assim, € uma
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Pedagogia ativa, onde o aluno também passa a ser o centro do projeto, o
conhecimento nao é transmitido e sim construido a partir das relagdes sociais do
espago onde os alunos possam descobrir seus valores, fazendo-o ator de sua
realidade, através da formacgéo integral da pessoa humana, ou seja, consideram
suas origens, suas questdes individuais e coletivas correlacionadas as varias facetas
da relagéo social entre a sociedade e a natureza, para a ciéncia geografica, as
relagdes do territorio material ao (i) material.

Ainda de acordo com o autor, na figura abaixo, podemos analisar que a
formacgao integral do jovem do campo se faz pelas CFRs, através de uma educacao
com valores humanos estimula o desenvolvimento sustentavel solidario, atendendo,
prioritariamente, os filhos e filhas de agricultores familiares, integrando os eixos
transversais de cidadania, género, cultura e ecologia, tendo como perspectiva a
qualidade e a dignidade de vida no campo.

Figura 08: Dimensées da Formagao Integral por Alternancia

Fonte: Calvo, 2001 apud Begnami, p.43, 2006.

A pratica da Pedagogia da Alternancia segundo Gnoatto (2006), ndo se
apresenta como uma panacéia milagrosa, e sim, como um processo que
contextualiza harmoniosamente o desenvolvimento e a assimilacdo dos

conhecimentos de forma que os alunos possam transmiti-los para a realidade de
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seus afazeres cotidianos, dos alunos priorizando suas experiéncias concretas e
abstratas, ou seja, seus sonhos realizados a partir de um processo educativo que
potencializa sua competéncia como autor de sua propria histéria.

Para tanto, Begnami (2006) relata que a formac&o educacional na alternancia
coloca todos os atores do meio rural em ag8o, e isso faz surgir uma nova Pedagogia
que podemos chama-la de Gestdo da Complexidade.

Uma das complexidades da alternncia estd na diversidade de relagdes: -
com pessoas qgue colaboram no processo de formacio; - com entidades
parceiras; - com espagos e tempos diferentes (tempo-escola e tempo-
comunidade}); - com as diversidades culturais do campo; - com os diversos
campos dos saberes: praticos, populares, empiricos e teorico-cientificos,
entre outros. Isto faz da alterndncia uma pedagogia dialogica ou uma
pedagogia do encontro, (BEGNAMI, 20086, p. 33).

Contudo, ainda de acordo com o autor, a Pedagogia da Alternancia é uma
rede de relagdes a partir do educacional ao social, consiste através de monitores,
professores e familiares, procurar orientar, adaptar, qualificar e auxiliar os alunos
dentro e fora do contexto escolar. Para tanto, o espago da alternancia pode ser
estabelecido como um processo de ensino-aprendizagem encontrado no seguinte
cenario: o meio familiar - a CFR- a comunidade onde vivem. O primeiro cenario é o
socio-profissional que consiste em: observar/pesquisar/descrever a realidade sécio-
profissional. O segundo é a CFR, que procura socializar/ analisar/ sistematizar e
interpretar os ensinamentos e conhecimentos cabiveis ao terceiro meio, que
consiste e aplicar/experimentar/transformar a realidade sécio-profissional dentro da
realidade existente em sua comunidade.

De acordo com Gimonet (2007, p. 120) essa rede de relacdes educativas
corresponde a relagdo da aprendizagem com o meio em que vive, promovendo
assim, trés tipos de alternancia pedagdgica:

- A falsa alternéncia: também conhecida como alternancia justaposta; se faz
por meio de periodos em empresa, onde o aluno passa um tempo de estudo na
escola e o tempo pratico no trabatho. “estagio”;

- A alterndncia aproximativa: a organizacdo didatica esta associa aos dois
tempos, porem, num dnico conjunto coerente, ou seja, através de uma soma de

atividades profissionais e de estudo é feita a interagfo dos dois;
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- A alternancia real: conhecida também por alternancia integrativa, essa nao
se limita a uma sucessdo dos tempos de formacgio tedrica e pratica. Essa
alternancia promove o projeto pessoal € coloca o aluno como ator envolvido em seu
meio.

Nessa rede de relacbes, a Alternancia € um modelo pedagégico que pode ser
analisada de acordo com Gimonet (2007), como um espago educativo
multidimensional, multirreferencial, configurado na articulagdo dos tempos, dos
lugares, dos territérios, das unidades em referenciar e diferenciar suas semelhancas,
suas complementaridades, suas subjetividades, enfim, € um projeto educativo que
procura representar o valor dos diferentes ambientes de aprendizagem, através do
movimento e a relagdo social de todos os sujeitos envolvidos pela alternancia.

Contudo, a Pedagogia da Alternancia se revela como mais uma pratica
metodologica para o reconhecimento e o fortalecimento do territério da Educagéio do
Campo, respaldada na proposta educativa Freirtana ao romper paradigmas que
levam os sujeitos do campo, os “oprimidos” a pensar serem os opressores de um
territério.

E sabido que o espaco, o territério, o lugar entre outras categorias da ciéncia
geografica, possui uma identidade construida pelas relagdes sociais cotidianas,
assim, a metodologia e os conteGdos envolvidos na construgdo do espago da
Pedagogia da Alternancia, despertam aos jovens do campo o desejo de conhecer e
analisar a origem da identidade campesina, trazendo a tona, debates, questdes do
territério (i) material que acontece ao seu redor e de sua comunidade. Entretanto...
Quem s&o os camponeses que resistem ao logo do tempo as contradigdes
capitalistas? Quais sdo os costumes da identidade campesina? Quais sdo suas
festas, suas dangas, sua crenga? Qual a relagio e os valores do trabatho familiar
com a terra?

Segundo Silva (2009, p.10), atualmente no Brasil, 0s camponeses s&o cerca
de 50 milhdes de pessoas, aproximadamente 8 milhdes de familias, divididas entre
pequenas cidades, reconhecidos como por viver na terra e sobreviver do que ela
produz, sendo assim, sdo denominados como lavradores, agricultores familiares,
meeiros, povos de faxinais, ribeirinhos, quilombolas, pescadores artesanais, entre
outros que trabalham na diversidade de culturas e criagdes para o bem estar familiar

e ndo somente para o lucro.
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Certamente, através dos monitores, dos professores, da familia, da
comunidade, os jovens do campo por intermedio do espago escolar através da
Educagao do Campo sob o processo de ensino-aprendizagem pela formagdo por
alternéncia, descobrem segundo Gimonet (2007), que cada unidade familiar tem sua
propria cultura, onde sdo caracterizadas pelas relagdes sociais, profissionais, étnicas
e econdmicas de sua realidade, visto que, os graus variadveis dessas relagbes
representam uma logica educativa construida por valores, atitudes e preocupacdes
com o futuro desses jovens do meio rural.

Nesse sentido,

a materialidade de origem da Educagdo do Campo projeta\constréi uma
determinada totalidade de relagdo que lhes séo constitutivas. Antes {ou
junto) de uma concepgéo de educagio ela & uma concepcgdo: porque, neste
Caso, Como pensamos 0 campo pensamos a educacgao; se pensarmos o
campo como um latifindio ndo tem como pensar a educagio do campo; se
pensarmos a Reforma Agraria como uma politica compensatéria apenas,
nao vamos pensar em um sistema plblico de educagdo para os
camponeses (CALDART, 2004, p. 4).

Assim, fechamos esse capitulo ressaltando que o marco da metodologia da
Pedagogia da Alternancia, sao as primeiras aprendizagens oriundas do seio familiar,
onde a esséncia estd nos planos afetivos para toda a vida, possibilitando no
conjunto das relagbes sociais uma aprendizagem compromissada com a
permanéncia e o sucesso desses jovens na escola e no campo.

Contudo, no préximo capitulo, ampliamos o debate da Pedagogia da
Alternancia, baseadas nas experiéncias, nas representacbes e apontamentos do
espago geografico do municipio de Sapopema, regido norte do Estado do Parana,
passamos a analisar os apontamentos tedricos sobre a Educagdo do Campo, a
partir da pesquisa de campo realizada na Casa Familiar Rural de Pe. Haruo Sasaki,
através dos relatos sobre as vivencias e as relagbes sociais pela formagdo da
alternancia, bem como, refletir sobre as conquistas e a importancia dessa proposta
educacional, sendo ela, mais uma esfera para produzir subsidios em discutir o

fortalecimento do Territorio da Educacio do Campo.

80



CAPITULO I
3 — O TERRITORIO DA EDUCACAO DO CAMPO A PARTIR DA CASA FAMILIAR
Pe. HARUO SASAKI NO MUNICIPIO DE SAPOPEMA - PR: apreendendo a

realidade social e educacional na formagéo por alternancia

Debater o territério sob 0 enfoque geografico, social e educacional nos remete
a pensar o imenso conjunto de representacgoes, relacbes e segmentos gerado pelos
movimentos dos homens e 0 meio em que vive, ou seja, nos faz perceber, de acordo
com Santos (1988), que a configuracéo territorial € um todo. Ainda Santos (2007)
nos fala da geograficidade como uma condicdo essencial para debater e
compreender o que se faz hoje no mundo a partir do conhecimento do que é o
territorio.
Nesse sentido,
O territério € o lugar em que desembocam todas as agdes, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto &, onde
a historia do homem plenamente se realiza a partir da manifestagio da sua

existéncia. A geografia passa a ser aguela disciplina tornada mais capaz de
mostrar os dramas do mundo, da nagio, do lugar. (SANTOS, 2007, p.13).

Segundo Fernandes (2008), para debater o territorio em sua totalidade é
necessario tomar precaugdes para ndo ser mal compreendido ou interpretado,
lembrando que, essa totalidade faz parte de uma realidade repleta de
multidimensionalidades, ou seja, precisamos estar sempre relacionando cada
dimensdo & outra dimenséo, e assim, compreender as questdes sociais, politicas,
culturais, naturais, econémicas, ambientais entre outras, de uma determinada escala
geografica, constituida por sujeitos e grupos sociais que se legitimam por meio
desse espago, assim, nesse territério ha sempre diferentes territorialidades.

Sendo assim, ao conceituar o territério da Educagdo do Campo, estamos
relacionando as multidimensionalidades existentes nesse espago, construidas pela
dimens@o de movimentos, instituicGes e organizagGes que lutam pelo direito a
educagdo, da mesma forma que lutam pelo direito a terra, a politicas publicas, ao
respeito pela sua cultura, sua identidade, sua crenga ou seu tempo diferenciado de
aprender por meio de uma metodologia cidada que resgate suas origens, valorize

seu modo de trabalho e os incentive a construir seu proprio territério.
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A partir dessa reflex&o, apresentamos a Casa Familiar Rural Pe. H. Sasaki
no municipio de Sapopema e suas multidimensionalidades construidas a partir da
proposta metodologica da Pedagogia da Alternéncia, revelada sob os olhares, as
subjetividades dos alunos e seus familiares, bem como, dos professores e
monitores, em relagdo as contribuicbes dessa formagdo para atender as
necessidades de seu cotidiano.

Os conhecimentos propostos no territdrio da Educagdo do Campo, segundo
0s sujeitos que constituem a CFR Pe. H. Sasaki, ndo se limitam apenas em
compreender a logica Matematica ou a internalizar dados, mapeamentos ou datas,
seja na Geografia ou na Historia, seja também, em outras ciéncias da Educacéo
formal. O aspecto chave é reconstruir a partir delas, uma aprendizagem significativa
para seu meio. Nesse processo € fundamental reconhecer os valores e os objetivos
da Educagdo do Campo, atribuindo uma importéncia complementar as disciplinas,
vivéncias, trabalho, relagdes sociais, sonhos, lutas, em definitiva, fortalecer seu
posicionamento como cidadao de um territério repleto de deveres e direitos, em um
contexto de uma educagdo que reconheca a existéncia da realidade campesina.

Diante dessa realidade, subtende-se que o debate da Educagdo do Campo,
através dos sujeitos da CFR Pe. H. Sasaki esta relacionado tanto ao mundo das
idéias, onde o conhecimento e os saberes dos sujeitos do campo podem vir a
reproduzir teorias, métodos e metodologias, conceitos e ideologias, como ac mundo
das praticas, j4 que todas essas questdes, especialmente nesse caso, tédm uma
materializacao direta e evidente.

Conforme esclarece Saquet, Spésito (org), Fernandes (2009, p. 210), a busca
pelo conhecimento também é uma disputa territorial entre os paradigmas de uma
determinada corrente tedrica, assim, quando nos referimos aoc mundo de idéias,
encontramos inUmeras formas, limites, contetidos, referéncias, areas, extensio e
dimens&o para pensar as relacGes de poder através do pensamento.

Nesse sentido, compreende-se que a producdo material € modular, reporta
uma idéia de reprodugdo que ndo se realiza por si s6, pois depende de uma relacdo
direta com o imaterial através da liberdade de criagédo de pensamento representado
pelas vivencias pessoais, pelas subjetividades, pelas histérias de um mundo vivido,

do qual essa producdo imaterial também sO tera sentido na realizagio e

82



compreensdo da produgao material do saber, constituidas por produgdes
socioespaciais e socioterritoriais.

Portanto, através da realidade da Casa Familiar Rural Pe. Haruo Sasaki no
municipio de Sapopema - PR foi possivel analisar e registrar algumas perspectivas
do Territorio da Educac&o do Campo, a partir da producao do conhecimento, que se
coloca para fortalecer os principios da reproduc&o agricola, social e cultural do modo
de vida camponés.

Assim, a seguir, avangamos na caracterizacdo desse territdrio da Educagao
do Campo ndo s6 o ferritdrio como area, localizagdo, e sim, um territério coletivo,
multidimensional, ressaltando as relagdes de poder, as redes, as historias, as
identidades, as lutas envolvendo a sociedade e o meio. Para tanto, em um primeiro
momento, o situamos em relagdo com a regido onde esta situado e as politicas
publicas que esta recebe. Depois, enfatizamos a relagdo com o municipio e
finalizamos focando a construgdo do territdrio a partir dos proprios sujeitos

protagonistas (alunos, professores, familiares...).

3.1 - O TERRITORIO NORTE PIONEIRO DO ESTADO DO PARANA: o contexto
regional da Casa Familiar Rural Pe. Haruo Sasaki

Partimos do pressuposto teodrico de Saquet (2007) onde o conceito de
territorio € tomado para explicar as muitiplas dimensées de uma realidade cotidiana,
do qual podemos encontrar o desenvolvimento desigual, a geopolitica, a importancia
do debate cultural, a expansdo do poderio do Estado-Nagdo, entre outras vertentes.
A Educagéao seria uma das bases para compreendermos as relagdes e a dindmica
de producéo, de comunicagao, redescobrindo novos significados territoriais.

Nesse sentido, abordamos a seguir uma descrigdo do contexto regional da
Casa Pe. Sasaki no intuito de trazer esse retrato das mdltiplas dimensdes que a
envolvem e que irdo intervir na construcéo do territério da Educagéo do Campo nela.
Para tanto, realizamos o levantamento sobre o territérioc Norte Pioneiro do Parana
através de uma Geografia descritiva, que segundo Barros (2003), configura e analisa
os lugares, as regides, as montanhas, tendo como objetivo principal conhecer as
informagdes sobre as relagbes do espago urbano e rural sobre a economia, a

educagdo, a historia, enfim, estudar a organizagdo do homem quanto suas
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transformagdes, acdes e reagbes no espago que habita. Esse territorio Norte
Pioneiro expressa mais um exercicio de regionalizagéo, desta vez realizado pelo
Ministério de Desenvolvimento Agraria para implementar a politica de
Desenvolvimento Territorial Rural, como veremos mais adiante.

O territério Norte Pioneiro - PR atualmente abrange uma area de 10.502,30
Km?, composto por 29 municipios: Abatia, Carlopolis, Congonhinhas, Conselheiro
Mairinck, Guapirama, Ibaiti, Jaboti, Jacarezinho, Japira, Joaquim Tavora, Jundiai do
Sul, Nova Fatima, Nova Santa Barbara, Pinhaldo, Quatigua, Ribeirdo Claro, Ribeirdo
do Pinhal, Salto do Itararé, Santa Amélia, Santa Cecilia do Pavao, Santana do
Itararé, Santo Antdnio da Platina, Santo Anténio do Paraiso, Sdo Jerénimo da Serra,
Sao José da Boa Vista, Sapopema, Siqueira Campos, Tomazina e Wenceslau Braz,
onde vivem de acordo com IPARDES (2007), 304.385 de pessoas, das quais 80.042
(26,30%) no meio rural.

FIGURA 09: Territorio Norte Pioneiro do Parana
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O processo de ocupagio do Norte Pioneiro do Parana segundo IPARDES
(2007, 23), vem sendo resgatados por autores como: Bernardes Nilo (1952),
Westphalen (1969), IPARDES (1976), Padis (1981), Ferreira (1996), Wachowicz
(1988) entre outros, relatando que a ocupag¢do desse territdrio ocorreu em meados
do século XX, ainda periodo imperial, basicamente pela necessidade estratégica do
poder central em interligar a regiao do litoral brasiteiro a Provincia de Mato Grosso
através dos fazendeiros imigrantes mineiros e paulistas na busca por terras férteis e
devolutas no norte paranaense.

De acordo com Fresca e Carvalho (2007) as terras localizadas a leste do Rio
Tibaji até os limites paulistas do Rio ltararé, foram colonizadas lentamente por
mineiros a partir do ano de 1840, posteriormente no ano de 1855, através da Coldnia
Militar de Jatai, como também dos loteamentos de S&o Pedro Alcantara e de Sdo
Jerbnimo da Serra em 1859. Nessa regido. predominava uma agricultura de
subsisténcia, marcada principalmente pela criagdo de suinos, considerada uma
atividade importante para essa regido, devido a grande criagdo de porcos, o que
atraiu a atengdo do frigorifico paulista de Francisco Matarazzo instalando um grande
frigorifico, que na época veio favorecer a economia dessa regido.

Ainda segundo Fresca e Carvalho (2007, p. 44) a ocupagéo do Norte Pioneiro
do Estado do Parana, se fez por dois elementos distintos e inseparaveis: a
colonizagdo rural, onde o café foi o elemento base para a posse de terras e o
surgimento de nGcleos urbanos, onde a fundacdo de pequenos patrimonios
contribuiram para o desenvolvimento dessa regido através da venda dos lotes rurais
ofertada pela "Companhia de Terras Norte Parana”.

No entanto,

As primeiras concessdes iniciam seu trabalho no inicio da década de 1920,
porém poucas cumprem o0s contratos, retornando estas terras ac dominio
publico no ano de 1930. Importdncia, marcante nesta regido teve a
Companhia de Terras Norte do Parana (de capital inglés), vendida em 1944
a capitalistas brasileiros, passando nos anos seguintes a denominar-se
Companhia Melhoramentos Norte do Parana. Tal companhia adquiriu uma
quantidade imensa de terras no Norte do Parana (1.316.521 ha) e,
concomitante a construcdo de estradas de rodagem e da ferrovia, as
revendeu, principalmente em pequenos lotes, porém, nos periodos
favoraveis, também realizou negécios com propriedades de média e grande
dimensdo. (FRESCA, 2007 p. 142).

Contudo, devido & expansao da cultura cafeeira, em tempos mais favoraveis,

essa regido passou a ser caracterizada pela producéo de café ocorrida no inicio do
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século XX, que conseqglentemente, promoveu o deslocamento da populagdo ao
Terceiro Planalto, onde a Leste do rio Tibagi, ocorreu a expanséo dos cafeicuitores
paulistas oriundos de Ourinhos — SP, através da Estrada de Ferro Sorocaba.

De acordo com IPARDES (2007, p.23), a frente pioneira do Norte do Parana
desde os primordios foi constituida por grandes propriedades voltada ao plantio do
café e, em menor escala, a criagdo de gado e suinos e outros como milho, soja,
vindo a introduzir na regido um pequeno povoamento, que por muito tempo estavam
conectados quase, exclusivamente com o Estado de S&o Paulo em fungio dos
avancgos da Estrada de Ferro Sorocabana

Em suma, segundo Arias Neto (1998), a regido Norte do Parana passou por
um processo de transformagao socioecondmica no periodo de 1937 a 1945, devido
o Estado Novo, oriundo do golpe militar, provocando grandes alteracbes nas
relagdes politicas da regido, ocasionando o fim ao monopédlio exercido pela
Companhia de Terras Norte do Parana (CTNP) em parte do Norte Paranaense.

Esse debate nos permite analisar questdes atuais do territério Norte Pioneiro,
sob o enfoque do desenvolvimento dos territrios rurais, que segundo Lopes (2009,
p. 09) buscam por meio de agdes produtivas, sociais, educacionais e outras,
revitalizarem areas visivelmente empobrecidas, onde, através de uma dinamica
setorial foi possivel identificar elementos e agentes territoriais para promover o
desenvolvimento social do local, tendo como contraponto, estruturas politicas para
transformar esses espacgos inertes, em territdrios produtivos, despertando
externalidades positivas para pesquisas académicas e formuladores de politicas
publicas.

De acordo com o diagndstico socioecondmico do territério Norte Pioneiro do
Parana, realizado para subsidiar o Projeto de Inclusdo Social e Desenvolvimento
Rural Sustentavel, do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
IPARDES (2007), o pressuposto adotado para esse projeto, estd além da economia
agricola do espaco rural, pois nesse territdrio, sdo muitas as areas necessitadas de

desenvolvimento econdmico, mas também social e educacional.

Sobre o recorte espacial definido para andlise e intervengéo [0 Territorio
Norte Pioneiro, por exemplo,], vale salientar gue, no Brasil, particularmente
a partir dos anos 2000, a escala territorial foi introduzida nas politicas
piblicas pelo Ministério da Integracdo Nacional e pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA). Ressalte-se que o MDA vinculou a sua
politica de crédito rural, notadamente o Programa Nacional de
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Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), & organizagao territorial,
acdo respaldada inclusive com a criagdo da Secretaria de Desenvolvimento
Territorial (SDT). No Estado do Parana, essa agdo legitimou efou estimulou
a organizagdo de municipios em territdrios. (IPARDES, 2007, p.07).

O Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) &
um sistema de credito criado no ano de 1996, devido as multiplas reivindicactes dos
movimentos sociais na luta pela Reforma Agraria, que desembocaram na criagdo do
PROCERA (Programa de Crédito Espacial para a Reforma Agraria), e que depois foi
ampliado para uma categoria mais ampla como a agricultura famitiar, também
durante o governo Fernando Henrique Cardoso.

Assim, de acordo com o MDA, através do PRONAF que podem ser
financiados projetos individuais ou coletivos de pequenos agricultores, quando
comprovada que a renda familiar seja pelo menos 80% procedente da atividade
agropecuaria, que exploram em seu estabelecimento agricola, ou seja, com area de
até 4 modulos fiscais (seja na condigdo de proprietario, meeiro, parceiro ou
arrendatario), e que utilizam mao-de-obra predominantemente familiar, que residem
no estabelecimento ou em aglomerado rural ou urbano préximo dele, e que geram
uma renda anual maxima de até R$ 27.500,00.

Segundo Schneider (2004), essa linha de crédito vem propiciar um modelo de
financiamento rural para melhor atender a realidade de cada segmento social,
reduzindo encargos financeiros, e oferecendo menores taxas de juros. Através de
novas linhas de financiamento foram surgindo outros grupos que podiam se
beneficiar como mulheres, jovens, cooperativas, produtores agroecoldgicos,
agroindustrias, entre outros grupos que tém dificuldades de acesso a uma linha de
credito.

A politica publica de desenvolvimento rural no Governo Luiz Inacio Lula da
Silva continuou sustentada no financiamento via PRONAF. Por um lado, ampliando
o numero de beneficidrios e por outro aproveitando a linha PRONAF-Infraestrutura
para dotar de recursos outro projeto: a politica de Desenvolvimento Territorial Rural,

Como vimos acima, afravés da Secretaria de Desenvolvimento Territorial
(SDT), pertencente ao MDA, se implementou a partir de 2003 uma politica de
desenvolvimento rural baseada na priorizagdo de certos conjuntos de municipios

com um perfil essencialmente rural: os chamados Territérios Rurais. Depois, em
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2008, foram escolhidos alguns territérios (normalmente os mais pobres) entre os
quase 170 Territorios existentes, para criar uma politica especifica denominada
Territorios da Cidadania. Nesses Territérios da Cidadania, sdo dirigidos programas
de forma a garantir os direitos sociais e impulsionar projetos produtivos. No ano de
2009, esse programa passou a atender 120 Territorios da Cidadania em todo o
Territorio Nacional, representando um total de 1.830 municipios que correspondem a
32,9% do total do pais.

De acordo com os dados do préprio MDA (2008, p.02) para se definir como
Territério da Cidadania é necessdario analisar um conjunto de elementos e
segmentos como: identidade cultural, social e econdmica de um conjunto de
municipios com até 50 mil habitantes; densidade populacional menor que 80
habitantes/Km?, organizados em territorios rurais de identidade (ou seja, ser um
Territorio rural daqueles quase 170 citados); estar integrados com os Consédrcios de
Seguranga Alimentar e Desenvolvimento Local (CONSAD), do Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS) efou Mesorregides, do Ministério da Integracéo
Nacional (MI).

Os critérios para caracterizagdo de um Territdrio da Cidadania sdo definidos
pelo menor IDH e pela maior aglomeragéo de agricultores familiares e assentados
da Reforma Agréria; como também pelas maiores concentragbes de populagbes
quilombolas e indigenas; beneficidrios do Programa Bolsa Familia; maior nimero de
municipios com baixo dinamismo econdmico e maior organizagdo social; e pelo

menos um tertitorio por estado da federacao.

Esses critérios provém de uma matriz de ac¢Bes organizadas pelo MDA
através do ciclo de planejamento de gestdo composta por vérias entidades
dedicadas integradas nas distintas administracdes: Comité gestor nacional, Comité
de Articulagdo Estadual e pelo Colegiado Territorial (local). Nesse Territorio, o
Governo federal vem apresentar agdes ou propostas envolvendo varios Ministérios e
secretarias especiais como: Casa Civil; Agricultura, Pecudria e Abastecimento:
Cidades; Ciéncia e Tecnologia; Comunicacdes; Educacdo e Cultura;
Desenvolvimento Agréario; Desenvolvimento Social e Combate & Fome; Educacio e
Cultura; Fazenda; Integragdo Nacional; Justica; Meio Ambiente; Minas e Energia;
Planejamento, Orgamento e Gestdo; Trabalho e Emprego; Secretaria Especial de

Aquicultura e Pesca; Secretaria Especial de Politicas de Promogado da Igualdade
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Racial; Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres; Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica; Secretaria de relagdes Institucionais.

Nesse sentido,

Trabalha com base na integragdo das agdes do Governo Federal e dos
governos estaduais e municipais, em um plano desenvolvido em cada
territorio, com a participagdo da sociedade. Em cada territério, um Conselho
Territorial composto pelas trés esferas governamentais e pela sociedade
determinard um plano de desenvolvimento e uma agenda pactuada de
acbes. Foram definidos conjuntos de municipios unidos pelas mesmas
caracteristicas econdmicas e ambientais que tenham identidade e coesao
social, cultural e geografica. Maiores gue o municipio e menores gue o
estado, os territdérios conseguem demonstrar, de uma forma mais nitida, a
realidade dos grupos sociais, das atividades econdmicas e das insti{uigdes
de cada localidade, o que facilita o planejamento de agbes governamentais
para o desenvolvimento dessas regides. (BRASIL. 2008, p. 02).

Esses critérios de acordo com Veiga (2003) sdo um conjunto de elementos
fundamentais para a constru¢do de um dialogo social, tendo como objetivo,
estimular a cooperacdo e integracdo dos espacos rurais e urbanos nos mais
diferentes niveis governamentais sobre as politicas de controle social.

A base fundamental dos Territorios da Cidadania vem consolidar o conceito
de territorio, onde s&o criados e (re) criados os territérios materiais e imateriais,
através das relagbes sociais integradas de maneira coerente, as multiplas
dimensbes que retratam as questdes sociais, econdmicas, educacionais, naturais,
enfim, o Territorio da Cidadania procura associar em varios territérios uma maneira
articulada, conectada para colocar em pratica agdes de um projeto integrado gue
realce o valor das representacdes da vida humana.

No entanto, a realidade encontrada nesses territérios atraves do cotidiano,
vivido pelas experiéncias dos agricultores e filhos desses que lutam para sobreviver,
perpassa o discurso implantado por esses programas assistencialistas, a realidade
desses espacos ndo é tdo perfeita quando vista na pratica. Todavia, € oportuno
lembrar que o discurso politico s8o orientagBes impostas por um quadro de sujeitos
que, no mesmo discurso, trazem o modelo de desenvolvimento econémico para o
capitalismo “mascarado” através de propostas e projetos seletivos para a
transformagdo da agricultura familiar, sem observar que a base da agricultura
familiar camponesa é imposta por uma realidade participativa e dindmica, de tracos
culturais diversificados para atender e manter seu modo de vida no campo.

Nesse sentido,
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Enquanto, a agricultura capitalista se realiza a partir da exploragéo do
mercado assalariado e do controle politico do mercado; a agricultura
camponesa ou familiar é intensamente explorada por meio da renda
capitalizada da terra, ficando somente com uma pequena parte da riqueza
que produz, a maior parte &€ apropriada pelas empresas que atuam no
mercado. (FERNANDES apud SILVA, 2009, p. 11).

Os Territorios da Cidadania especificamente no Sul do Brasil estido

organizados da seguinte maneira: Cantuquiriguagu - PR composto por 20

municipios; Médio Alto Uruguai - RS, 34 municipios; Meio Oeste Contestado - SC,

29 municipios; Noroeste Colonial - RS, 34 municipios; Norte Pioneiro - PR, 29

municipios; Parana Centro - PR, 18 municipios; Planalto Norte - SC, 14 municipios;

Regido Central - RS, 34 municipios; Vale do Ribeira - PR, 7 municipios; Zona Sul

do Estado - RS, 25 municipios.

FIGURA 10: Mapeamento dos Territorios da Cidadania Regidao Sul
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O recorte espacial ao qual vincula-se nosso cenario de estudo tem uma
populagao total de 304.385 habitantes, dos quais 80.042 vivem na area rural, o que
corresponde a 26,30% do total, sdo 17.065 agricultores familiares, 1.147 familias
assentadas e 5 terras indigenas. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) médio
e de 0,73.

A estrutura fundiaria do territério Norte Pioneiro do Parana, segundo
IPARDES (2007), € basicamente formada por um modelo de producgdo familiar, em
relagdo a todo o Estado Paranaense, representa (81,4%) de toda a area de

producéo.

Ha, no territorio, evidente predominincia do tipo de estabelecimento
agropecuario familiar, que congrega unidades produtivas que utilizam
exclusivamente mé&o-de-obra doméstica. A segunda categoria mais
freqliente @ o estabelecimento familiar empregador, que complementa sua
mao-de-obra com contratagdo de terceiros. Finalmente, tem-se o
estabelecimento nao-familiar, que contrata a maior parte da méo-de-obra
utitizada na realizaco dos trabalhos agrarios. Estes litimos s&o os menos
freqlientes. A distribuicdo € a mesma observada em todo o Estado, mas no
territoric o tipo familiar ocorre com maior fregliéncia (52,2%) em relac@o aos
outros dois tipos, gquando comparado ao que se observa para o total do
Parana (66%). {IPARDES 2007, p. 97-98).

Durante a pesquisa de campo, realizada no ano de 2008 na Casa Familiar
Rural do Pe. H. Sasaki foi possivel assistir 2 uma reunido do Grupo Gestor do
Territorio da Cidadania Norie Pioneiro — PR e constatou-se que a maior parte da
populacdo desse territdrio esta localizada na érea rural, bem como, um dos maiores
problemas no momento sdo as questbes do abastecimento da agua, do
esgotamento sanitario e do tratamento do lixo, e das estradas rurais que se
encontram inadequadas, esse fator é importante destacar, pois acaba dificultando o
transporte escolar chegar a casa dos alunos, bem como, retornar a escola e vice-
versa. Entretanto, o territério Norte Pioneiro do Parana, segundo a gestora da
EMATER, Lopes (2009):

O programa é complexo ndo apenas pelos seus propositos - promover o
desenvolvimento nas dimensdes econdmica, sociocultural, ambiental e
politico-institucional -, mas porgue reforga o carater federative ao combinar
agbes da Unido, dos governos estaduais e municipais. Assim, a questio
das relagbes intergovernamentais e de sua coordenagdo constitui e
perpassa a propria formagdo dos territorios e, embora ndo seja o Gnico fator
que interfra para o éxito de agbes que se voltam a promogio do
desenvolvimento local, delineia as condigbes para que elas sejam
implementadas. (...) com o argumento de que a integragdo dos diversos
territérios fortalece a regido, proporcionando maior visibilidade e forga
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politica, e com o objetivo de reconhecimento oficial no Ministério do
Desenvolvimento Agrario como territdrio rural, e visando a sua inser¢do no
Programa "Territérios da Cidadania”, varias for¢cas politicas — estaduais e
federais - sugeriram uma configura¢&o territorial integrando os qualro pré-
territorios, atualmente perfazendo um total de 29 municipios, com uma
populacdo em torno de 306 mil habitantes, dos quais aproximadamente 215
mil residem na area urbana e 91 mil na area rural. O acompanhamento das
reunites relativas a constituicdo do Conselho Territorial por nos efetuado
demonstra as dificuldades de participagdo da sociedade. Comumente, a
maior parte dos presentes constitui-se de técnicos da EMATER que, por
mais que demonstrem interesse em que o territério adquira autonomia, isto
&, que seia apropriado pela sociedade, pelos seus proprios conhecimentos
e capacidades acabam conduzindo as reunibes e norteando a definigdo das
estratégias. Também & importante ressaltar que, ainda que desde 2009 o
Territorio Integragfo Norte Pioneiro esteja inseride no Programa Territdrios
da Cidadania, o Conselho Territorial constituiu-se formalmente apenas em
jutho de 2009. (LOPES, 2009, pp.6-7).

No decorrer da reunido (2008) foi destacado no relatério do Grupo Gestor do
Territorio Norte Pioneiro a existéncia de um grande nimero de beneficiarios dos
programas do Governo Federal nesse territério. Em relagdo aos beneficiarios do
Programa Luz Fraterna s&o 14.498 domicilios, onde 40% estdo localizados na area
rural dos municipios de Sapopema, Sao Jerdnimo da Serra, Ribeirdo do Pinhal |
Tomazina e Santo Antdnio da Platina. O Programa da Tarifa social de Agua esta
atendendo 16.758 os domicilios.

Outro Programa € o Leite das Criangas onde séo atendidas 7.401 criangas
na faixa etaria de 6 meses a 3 anos de idade, o0 municipios que mais recebem esse
beneficio sdo Santo Antdnio da Platina (13,8%) e Jacarezinho (11,8%), 0 municipio
de Ibaiti que representa (9%) das criancas atendidas nos municipios do territorio. O
Programa Bolsa Familia do Governe federal vem unificar beneficios sociais como a
Bolsa-Escola, Bolsa-Alimentagdo, Cartdo Alimentagio e o Auxilio-Gas, no territério
Norte Pioneiro este programa unificado atende mais de 94% de todos os beneficios
atendidos nos municipios de Jacarezinho, Santo Antdnio da Platina e Ibaiti, pois s&o
0S municipios mais populosos.

Através do Programa de Erradicagdo do Trabalho Infanti (PET]) sdo
distribuidos 465 beneficios, em 13 dos 29 municipios do territério, onde as familias
de criancas e adolescentes na faixa etaria de 7 e 15 anos de idade, envolvidos no
trabalho precoce recebem do Governo Federal uma bolsa auxilio para erradicar esse
tipo de problema com a populagdo dessa regido, sendo atendidos por esse

programa, 13 dos 29 municipios do territorio Norte Pioneiro do Parana.
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Todos esses indicadores representam a situacdo de pobreza desse territorio,
s&o muitas as familias pobres expressando aspectos basicos da privagdo humana,

quanto & renda familiar per capita, estda em meio salario minimo, sem falar da

exploragdo do trabalho infanto-juvenil nessa regido.

A presenca do ftrabalho infanto-juvenil € mais um forte indicativo das
dificuldades socioecondémicas das familias que dependem da contribuicdo
do trabalho ou da renda de seus fithos. A condicdo de uma ocupacgio
precoce pressupde que este segmento se encontra comprometido com
obrigagbes que, de modo geral, os penalizam pelos riscos & salde, pela
perda de oportunidade de investimentos na formagdo e, principalmente,
pela supresséo da infancia enguanto momento fundamental para atender a
integralidade do desenvolvimento humano. (...) De modo geral, a grande
maioria das criangas encontra-se ocupada em atividades agrossilvopastoris.
Neste territorio, verifica-se a presenga expressiva de criangas no cuitivo do
café, principalmente em Tomazina, Santo Antdnio da Platina, Pinhaldo e
tbaiti. Também sobressai o trabalho no cultivo de hortalicas, com maior
concentragdo nos municipics de Finhaido, S&o Jerénimo da Serra e Jaboti.
Nas demais atividades, as criangas encontram-se distribuidas de mode
mais atomizado, seguindo a diversidade da producdo existente nos
municipios. No setor urbano é o servigo doméstico que incorpora o maior
nimero de criangas, destacadamente nos municipios de Ribeiréo do Pinhal
e Sapopema. (IPARDES, 2007, p. 39-40).

Além dessa questdo, IPARDES (2007) retrata que os assentamentos rurais
tém grande relevancia no territéric Norte Pioneiro. Ao todo s&o 1.091 familias em 21
assentamentos, distribuidos em 10 municipios abrangendo uma area de 21.830
hectares correspondentes a 7,2% das familias ¢ a 6,7% da area estadual destinada
a Reforma Agraria, sendo no municipio de S3c Jerdnimo da Serra 331 familias
assentadas em 6.407,92 hectares, através de nove projetos rurais.

Todo esse contexto referencial pode ser analisado na tabela - Niimero e valor
de beneficios, segundo tipo de pagamento disponibilizado em municipio do territério
Norte Pioneiro — ago/2007, p.72; no quadro - Posicionamento dos municipios do
territério Norte Pioneiro, segundo diferentes indicadores sociais - Parana -
1991/2007, p.74; bem como, na tabela - Posicionamento dos municipios do Territério
Norte Pioneiro em relagdo a média do Parana, segundo diferentes indicadores
sociais — Parana — 1991/ago, 2007,0.75, encontrado no diagndstico sdcio econdmico
do territorio norte pioneiro realizado pelo IPARDES (2007).

O territério Norte Pioneiro do Parana conta com 3 cooperativas agricolas:
Cooperativa Agropecuaria de Produtos Orgénicos da Terra, em Jaboti, e
Cooperativa Agropecuaria Leste Paranaense (COOPALESTE), em Wenceslau Braz,
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a Cooperativa de Produgdo Agropecuaria Vitéria (COPAWVI), auxiliando os sujeitos do
campo a comercializagdo de seus produtos dentro de uma proposta de
desenvolvimento social e econdmico. A regido conta também com Agéncias de
Desenvolvimento Local e Empresarial através do Servigo Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), o Instituto Paranaense de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (EMATER), e o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural
- (SENAR). Diante de todos os dados apresentados pelo IPARDES (2007), o
Territério Norte Pioneiro do Parana basicamente é estruturado por uma economia
agraria, articulada principalmente entorno da agricultura familiar.

O SENAR através de convénio entre a Confederagéo Nacional de Agricultura
(CNA) e a Federagdo da Agricultura do Estado do Parana (FAEP), desenvolve em
todo o Estado, agbes de formacgao profissional para capacitar o homem do campo,
promovendo cursos voltados para a darea de administragdo rural, visando
instrumentos de gestdo operativa para estimular e preparar a mio-de-obra para a
maximizacao de resultados da producgéo.

No entanto, sendo nosso foco a Educacgdo na area rural, de acordo com os
estudos de Oliveira (2008), as escolas rurais no Estado do Parana, foi criada a partir
da década de 1930, tendo o objetivo principal ofertar, o ensino profissionalizante
agricola no Estado, nessa época a hegemonia da cidade sobre o meio rural era
clara, uma vez que a vida urbana era altamente valorizada, estimulando o éxodo
rural.

Assim,

As referidas escolas rurais existentes e em funcionamento, no Parana, até
1933, estavam instaladas em ranchos sem a minima condigio de ambiente
de ensino. Seus professores ou eram leigos ou eram mestres vindos da
cidade que ali aguardavam suas promogdes para as escolas urbanas sem
residiremn no local onde trabalhavam. Assim, além de ndo criarem vinculo
com o local, eram totalmente estranhos ao meio rural. O servico militar,
inclusive, concorria para manier este descaso, afinal as unidades militares
estavam concentradas nas cidades, levando os jovens, em idade de
prestarem o servico militar, para os centros urbanos, (OLIVEIRA, p. 46,
2008).

O grupo Gestor do territério Norte Pioneiro do Parand ressalta que a
Educagdo desde a pesquisa do IBGE no ano de 2000, ndo houve mudangas,
continua alto o numero de analfabetismo no territério, a maior concentragio de

analfabetos estd concentrada na area rural, sendo que a média de anaifabetos do

Estado do Parana corresponde a 9,5%, enquanto os municipios de Sdo Jerdnimo da
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Serra com 26,4%, Sapopema com 23,7%, Santa Cecilia do Pavdo com 23,1% e

Congoinhas com 23%, séo as piores taxas.

FIGURA 11 e 12: Reuniao do Grupo Gestor do Territorio Norte Pioneiro - PR, Na
CFR Pe. H. Sasaki — Sapopema - PR

Fonte: foto tirada por Aguinaldo EMATER de Sapopema — PR. 2008
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Quanto a

estrutura dos servigos educacionais encontradas no territério Norte

Pioneiro do Parana, verifica-se que na pré-escola sdo ao todo, 107 estabelecimentos

municipais, e 37 estabelecimentos particulares,

no ensino fundamental

sao

encontrados 172 escolas da rede municipal, e 80 da rede estadual de ensino, no

ensino médio sdo 57 estabelecimentos pela rede estadual,

onde também sao

ofertadas 23 modalidades de cursos profissionalizantes, possibilitando ao Territério a

integragéo do ensino médio ao ensino técnico de quatro anos, atraves de 11 cursos

de Formagdo Docente, 6 em Administragéo, 3 em Informatica, 2 em Gestédo e 1 em

Enfermagem.

FIGURA 13: Cursos Profissionalizantes no Territério Norte Pioneiro Do
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Percebemos através dos dados do IPARDES (2007) e da reunido do Grupo
Gestor (2008) o quanto é complexa e perplexa, pois a condi¢do social dos sujeitos
que habitam no Territoric Norte Pioneiro é precaria, principalmente na area rural.
Diante desse fator, é importante destacar o papel da escola do campo sob o recorte
geografico da CFR Pe. Sasaki no municipio de Sapopema, onde sua proposta
metodoldgica € uma alternativa educacional na defesa para a reconstrugéo de um
territério definida pela identidade, pelas raizes culturais e historicas.

Nesse sentido,

A escola @ o lugar das relagdes educativas formais. O mundo atual, porém,
exige que na escola sejam valorizados lugares em que a educacdo, na sua
verfente informal e ndo-formal. A roga, a mata, os rios ou 0 mar, as
associagbes comunitarias, etc. sdo lugares educativos que, as vezes,
justamente por causa do contato diario, passam desapercebidos no
momento da elaboragdo dos planejamento de ensino(DIRETRIZES
CURRICULARES EDUCACAO DO CAMPO - PR, p. 41, 2006).

Através da pesquisa de campo, registramos que a CFR Pe. H. Sasaki se
mostra como um espago democratico, solidificado em politicas publicas que
referenciam e permitem integrar aos contetidos curriculares, a importancia de um
ensino voltado a realidade de seus alunos e familiares. Nesse sentido, possibilitam a
internalizagéo de seus direitos e deveres em relagdo ao modo de vida e de trabalho
desses sujeitos, através de uma educagdo integral, onde seus alunos sdo
estimulados por uma pedagogia que valoriza o saber informal dos sujeitos do campo
conectada as caracteristicas do local e da regigo.

De acordo com IPARDES (2007, p.130) foi constatado que o Territério Norte
Pioneiro do Paranéa possui apenas a Casa Familiar Rural de Pe. Sasaki no municipio
de Sapopema, onde nessa época, atendia 58 alunos que representava 3,4% do total
do Estado, registrando um total de 1.716 alunos e 36 Casas Familiares Rurais.
Tendo em conta, que estas CFRs podem atender de dois a trés municipios, e, esse
territério poderia abrigar, no minimo, mais cinco CFRs.

Atualmente a CFR Pe. H. Sasaki continua sendo a Unica nesse territério.
Assim, o modelo pedagégico aplicado na CFR é imprescindivel para sustentar e
garantir os principios basicos de igualdade e liberdade na luta por uma educacéo
que nao esteja somente desempenhada em fornecer contetidos e conceitos prontos

para o desenvolvimento econémico e materialista, mas sim, estabelecer e fazer
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entender as relagbes sociais retratadas por suas experiéncias de vida, visando suprir
a imensa caréncia social desse recorte espacial local e regional.

A CFR Pe. Sasaki é vista na regido como uma escola que reconhece e
promove aos jovens do campo valores culturais e educacionais, para fortalecer seu
modo de vida e de produgao familiar, através de uma leitura pratica e humanizadora,
oriunda de projetos socioeducacionais e agbes socialmente justas e ambientalmente
sustentaveis, podendo dinamizar a economia do municipio de Sapopema que

basicamente &€ movimentado pela agricultura de pequenos agricultores familiares.

3.2 - O MUNICIPIO DE SAPOPEMA E A CASA FAMILIAR Pe. H. SASAKI

A partir desse contexto regional, estabelecido a partir do territorio Norte
Pioneiro, passamos a enfatizar alguns aspectos do municipio de Sapopema, mas
ndo sO como um conceito tradicional de localizagdo geogréafica, e sim, como um
referencial espacial complexo e diversificado, onde as representagdes sociais,
educacionais, culturais, econdmicas, histdricas e tantas outras, constroem o espaco
vivido dos sujeitos dessa localidade.

Nesse sentido, o municipio de Sapopema PR é constituido por fatos historicos
e sociais, que ao longo do tempo e espaco sido transformados pelas acbes dos
sujeitos na sociedade que ali habitam, recriando paisagens, estabelecendo lacos e
uma linguagem de pertencimento com o grupo social do qual fazem parte. Dentro
desse contexto, se constroem as experiéncias sociais e educacionais que déo
sentido a vida dos sujeitos que compartilham a Casa Familiar Rural Pe. H. Sasaki.

Sabe-se através de registros cedidos pela EMATER de Sapopema (2008),
que a origem do municipio se remonta a década de 1836, quando o sertanista
Joaquim Francisco Lopes, na época encarregado em orientar o grupo de pedes para
realizar a abertura das picadas nas matas dessa regido, junto aos missionarios Frei
Timétio de Castelnuevo e Frei Luis de Cemitile, vieram fundar o aldeamento
indigena de Sdo Jerénimo da Serra e de S&o Pedro de Alcantara.

Por volta de 1842, através desses aldeamentos e da Coldnia Militar de Jatai,
0 Bardo de Antonio Jo&o da Silva Machado, homem ligado & corte do Rio de
Janeiro, tinha por objetivo ampliar a extensdo de seus latifindios pelas bacias dos
Rios Tibagi e Paranapanema, especialmente na regifo da Serra de Caeté,
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localizada entre os Rios Tibagi e Laranjinha, que era ocupada por povos indigenas
das nagdes Kaigang e Guarani.

Interessante ressaltar:

Na primeira metade do século XIX havia uma preocupagéo por parte do
Império no sentido de estabelecer um caminho que ligasse o litoral a
provincia de Conserva, tornando-se este fato um ponto fraco na estratégia
brasileira, em fungdo de existirem problemas de fronteiras indefinidas,
Nestas circunstancias, a Coldnia Militar de Jatal foi fundada como posto
militar avangado, entdo ameagada pelo Paraguai, mantendo-se como
peqguenc povoado até o inicio da década de 1930, quando sob o impulso da
frente pioneira comecgou a se desenvolver. (FRESCA e CARVALHO, 2007,
p. 146}

Através da fundagdo de um povoado deu-se inicio ao surgimento do
patrimbnio de Sapopema, que antes era chamado de Conserva e pertencia ao
municipio de Sao Jerbnimo da Serra.

Com o passar dos anos, o engenheiro Antonio Martins Parana construiu uma
estrada que ligava Curitiba a Londrina, sendo este caminho ponto de referéncia, pois
ligava a capital ao norte paranaense. O municipio de Sapopema se consolidou pelo
desdobramento dos municipios de CuriGiva e de Sao Jerdnimo da Serra.

Assim, o nome Sapopema foi recebido do engenheiro Antonio Martins
Parana que ao construir a primeira casa do patriménio, o fez ao lado de uma arvore
denominada Sapopema. De acordo com Ferreira (2006), Sapopema de origem tupi-
guarani significa: “sapo™ raiz + “pema”. esquinada, que se projeta para fora da terra,
grossa e chata.

.Em 14 de novembro de 1951, a Lei Estadual n.® 790 eleva Sapopema &
categoria de Distrito Administrativo, com territério pertencente ao municipio
de Curidva. A 25 de julho de 1960, através da Lei n.® 4,245, recebe foros de
municipio, desmembrando-se de Curiliva. A instalagdo ocorreu em 28 de
outubro de 1861, com a posse do Sr. Jodo Subtil de Oliveira, primeiro
prefeito nomeado. (FERREIRA. 20086, p.308).

Diante dessas representacdes € valido ressaltar que esse municipio de
Sapopema localiza-se no Norte do Estado do Parana, na Mesorregido Norte
Pioneiro Paranaense e pertence a microrregido de Cornélio Procdpio, da comarca
de Curitva. Seus limites ao Norte sdo os municipios de Congoinhas e Sdo Jerdnimo
da Serra, ao Sul Curilva, a Leste Ibaiti, e Oeste o municipio de Ortigueira, como

podemos analisar na figura abaixo.
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FIGURA 14: Municipio de Sapopema e seus limites
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De acordo com o caderno estatistico IPARDES (2009) o municipio de
Sapopema esta a 730 metros de altitude e sua extensdo territorial € de 672
quildbmetros quadrados. Atualmente a contagem da populagédo de Sapopema esta
em 6.872 habitantes, sendo que 3.689 habitantes (54% da populacao total) residem
na area rural. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) do ano 2000
esta em 0, 698 e apesar de ter melhorado desde o ano de 1991 (0,618) o municipio
de Sapopema ainda encontra-se abaixo da média estadual do Estado do Parana (0,
786).

Em relagdo a agricultura do municipio de Sapopema, os relatorios da
EMATER local (2008), apresentam que o numero de estabelecimentos rurais do
municipio correspondem um total de 906 propriedades, abrangendo uma area total

de 63.547 hectares, sendo 765 constituido pelos agricultores familiares no municipio
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dentro de uma area de 20.175 hectares; enquanto o nimero de grandes produtores
rurais corresponde a 141, ocupando uma area total de 43.369 hectares.Nesse
sentido, o percentual de agricultores familiares em relagdo aos grandes produtores
rurais de Sapopema, corresponde a uma media superior de 54,5%; enquanto a
porcentagem em hectares dos grandes produtores rurais é de 46,5% maior que os
hectares ocupados pelos agricultores familiares.

A representagdo da agricultura € pequena segundo EMATER (2008), ela
representa 24,69% devido sua topografia acidentada, j& a pecuaria através da
bovinocultura de corte e de leite tem a maior parte na economia do municipio, com
uma base de 75% do valor bruto de toda a produgao municipal.

No municipio também temos outros tipos de ocupacdo além da bovinocultura:
apicultura, avicultura, piscicultura, suinocuitura, bubalinocultura e ovinocultura, que
em total ocupam 85,88% da area total. As lavouras anuais representam através do
plantio de feijao, milho, café e soja 7,15% da area total.

Com esse marco ligado ao carater rural do municipio, abordamos agora
alguns dados sobre a educagdc no municipio de Sapopema, para melhor
compreender a importéncia da CFR nessa localidade. Nesse sentido, tratamos de
oferecer o contexto em que se d&o os aspectos da formacgédo e do movimento das
agdes socio-educacionais da formagdo por alterndncia, realizada na Casa Familiar
Rural de Pe. Haruo Sasaki, referenciando esta escola do campo como uma das
estruturas que possibilita o de fortalecimento do Territério da Educacgdo do Campo,
rompendo e superando a desigualdade social, a exclusdo cultural.

Segundo IBGE (2000) e IPARDES (2007) s&o registradas trés instituicdes de
ensino vinculadas ao Estado: o Colégio Estadual Sapopema, o Colégio Estadual
Efigénia de Paula Luz, localizado no distrito de Lambari, especificamente no
assentamento Sao lLuis H, e a Escola Estadual Anadir Mainardes da Costa,
localizada no distrito de Vida Nova. Quanto as instituicbes vinculadas a rede
municipal, sdo ao todo, 01 creche, 04 escolas de ensino pré-escolar, sendo o ensino
fundamental atendido por 03 escolas. O ensino particular é relatado a presenca 01
escola com atendimento pré-escolar.

De acordo com dados do IBGE (2000), o municipio de Sapopema apresenta

um elevado indice de analfabetismo, que chega a 20,69% da populagdo adulta,
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namero esse superior 8 média estadual que é de 8,57%, e da regido Norte Pioneira
do Parana, que é de 9,38%.

Através desses dados, entendemos que o municipio de Sapopema apresenta
caracteristicas que denotam a necessidade de um modelo educacional para atender
os sujeitos que habitam nesse lugar, pois sd@o marcantes os meios de produgéo que
representam a forga da agricultura familiar, onde através de seu trabalho e sua luta
cotidiana por um espaco cidaddo, podem sob o viés da Educacdo do Campo
desprender-se da desigualdade e descaso social.

Assim, de acordo com os estudos de Alexandre (2008, p.72) uma questdo
importante para abordar a importdncia da Casa Familiar de Pe. H. Sasaki para o
municipio de Sapopema e regido é primeiramente destacar o contexto da disputa
pelas terras do Distrito de L.ambari onde esta localizado o Assentamento S&o Luiz |,
ocupando uma area de 3.981,94 hectares. Por meio do decreto 94.284 de 28/04/87,
ocorreu a desapropriagéo dessas terras sendo a emissdo do titulo de posse ocorreu
somente em 27/03/89 e a criagado do projeto de assentamento se deu em dezembro
de (Resolugdo n® 054 de 13/12/89).Ainda segundo o autor, a desapropriagéo foi
realizada pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, com a
participacdo e organizac@o da Prefeitura Municipal de Sapopema, do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, da EMATER local, e do Pe. Haruo Sasaki, que na época
auxiliava na organizagdo do cadastramento das familias para serem assentadas
entre outros.

O desenvolvimento de trabalhos comunitarios, que seriam importantes para
a concretizacdo do assentamento, era dificultado pela topografia bastante
irregular do terreno, pois os cultivos tinham que ser feitos em areas
descontinuas. A omissdo do Governo Federal nas questdes técnicas e
financeiras, fez com que a Prefeitura Municipal e o lider religioso Padre
Sasaki se dispusessem a ajudar a comunidade realizando algumas obras,
de acordo com o refatdrio de passagem da EMATER, 1997 abertura de 06
quildmetros de estradas de acesso ao projeto; recuperagdo de trechos
internos de estradas; contratag@o de um técnico para proceder 8 medigdo e
a demarcagao dos lotes. (ALEXANDRE, p. 73, 2008).

Alexandre (2008, p.77) revela que ainda existem muitos problemas a ser
resolvido no Assentamento S&o Luiz I, como os problemas com as estradas rurais
que se tornam intransitdveis em periodos de chuva, vindo a dificultar o escoamento

da produgéo de hortifrutigranjeiros e de leite e, as condicdes de saneamento basico.
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A disputa pela posse da terra no Assentamento Sdo Luiz Il nos faz refletir
que um assentamento ndo € s6 a concretizacdo da luta pela terra, mas do direito &
educagao, a saltde, ao respeito pela cultura, raizes, crengas e tradigdes. Segundo
Sauer (2005, p.59) a terra passa a ter um real e um simbodlico, proprios de um lugar
de trabalho, moradia e produgao, portanto, de reprodugao social camponesa.

Para essa veriente,

O assentamento & um espaco, geograficamente delimitado, que abarca um
grupo de familias beneficiadas por programas governamentais de reforma
agraria. A constituicdo do assentamento & resultado de um decreto
administrativo do governo federal que estabelece condi¢8es legais de posse
e uso da terra. O assentamento & fruto de um ato administrativo que limita o
territério, seleciona as familias a serem beneficiadas, efc., sendo, portanto,
artificialmente constituido, criando um novo ambiente geografico e uma
nova organizagéo social (Carvalho, 1999). A criagdo do assentamento &, por
outro fado, produto de conflitos, lutas populares e demandas sociais pelo
direito de acesso a terra. A mobilizacdo e organizagdo sociais, o
enfrentamento com os poderes politicos locais e nacionais, as disputas com
o latifindio e com o Estado e os questionamentos das leis de propriedade
caracterizam o que Bourdieu definiu como “as lutas pelo poder de di-visdo”,
as quais s80 capazes de estabelecer territdrios, delimitar regides, criar
fronteiras. O estabelecimento de fronteiras geograficas € uma definigdo
fegitima e um resultado das lutas pelo “poder de ver e fazer crer” {“produto
de uma divisdo a que se atribuird maior ou menor fundamento na
realidade™, Bourdieu, 1998, p. 114). Este poder estabelece divisdes do
mundo social, cria diferengas culturais e gera identidades (Bourdieu, 1996,
p. 108, apud Sauer, 2005, p.59).

Dentro desse contexto tedrico, ainda segundo Sauer (2005, p. 62), toda
produgdo tem como consequencia a geragéo de renda, que por subseqiiéncia gera
qualidade de vida e sobrevivéncia para os sujeitos do campo, onde através de
planos e instituigbes de ordem ndo produtivas como igrejas, escolas, centro
comunitario e outros espagos de socializagdo, a produgdo ganha o sentido social e
simbolico, tendo como objetivo a organizacdo, a sustentabilidade articulada aos
conhecimentos para desenvolver técnicas para suprir a realidade cotidiana desse
lugar e regiao.

Dentro dessa vertente, a Casa Familiar Rural veio favorecer a reorganizacéo
fundiaria desse municipio, pois a criagdo do assentamento e posteriormente da
Casa permitiu uma melhora na qualidade de vida desses assentados, pois 0s
mesmos passaram a trabalhar em suas proprias terras e garantir gualidade de vida,
ea maior parte dos filhos desses assentados passaram a estudar na CFR e adquirir

técnicas de produgdo sustentaveis aplicadas nos momentos da alternancia, através

103



do Plano de Curso Técnico com énfase em Agroecologia, permitindo a esses jovens
permanecer com seus familiares, além de reafirmar sua identidade campesina.

Nessa perspectiva, ndo podemos ignorar que a realidade desse lugar,
necessita das agbes educativas aplicadas na CFR, onde a Educag¢édo do Campo nao
€ considerada somente como uma estratégia para melhorar o espago econdémico,
mas sim, reconhecer e promover o conhecimento e as habilidades necessarias para
o desenvolvimento integral desses jovens que passam por um momento de
transformacgdes fisicas, culturais, emocionais intensas exigidas pelas relagdes
sociais em escala local e regional.

A CFR Pe. Haruo Sasaki esta localizada na estrada Salto das Orquideas Km
03, municipio de Sapopema. Seu calendario escolar é constituido pelos principios
pedagoégicos da Alternancia, que deve acompanhar aos dias letivos da rede de
ensino estadual, através do Colégio Estadual Sapopema — Ensino Fundamental,

Médio e Profissionalizante como vemos na Figura abaixo:

FIGURA15: Localizagao da Casa Familiar Rural de PE. H. Sasaki — Sapopema
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FIGURA 16: Frente da CFR Pe. H. Sasaki Sapopema - PR

Fonte: MIRANDA, trabalho de campo, 2008.

A criagdo da CFR de Pe. Haruo Sasaki ocorreu no ano de 1994, através
do auxilio de sua principal mantenedora, a Associagéo Filantrépica Verde com sede
no municipio de Sao Jerénimo da Serra — PR, bem como, da Associagdo Regional
das Casas Familiares do Sul do Brasil - ACAFARSUL com sede em Barracdo — PR.
Os familiares dos jovens alternantes também auxiliam fazendo pequenas doagées
de alimentos como: aglicar, macarrao, farinha, éleo, material de limpeza e outros.

No trabalho de campo realizado na CFR de Pe. H. Sasaki (2008), a
coordenacgéo nos conta antes de implantarem o sistema de ensino por alternancia,
as primeiras atividades educacionais dessa escola do campo foram através da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por meio do ensino fundamental supletivo com
qualificagdo em agropecuaria, sendo a duragdo de 03 anos. Essa formagao foi
ofertada até o ano de 2005, e sua avaliagao era realizada no Nucleo de Educagao
de Telémaco Borba ao qual o municipio de Sapopema pertence. A Ultima turma
formada por esse sistema de ensino foi no ano de 2007.

O ensino de Formagao Técnica em Agropecuaria através da proposta da
Pedagogia da Alternancia é ofertado gratuitamente e teve inicio no ano de 2004,
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vindo no ano de 2008, a ser a primeira CFR a implementar o sistema do Ensino
Médio Integrado Profissionalizante (Técnico em Agropecudria com E£nfase em
Agroecologia).

O planejamento curricular é elaborado e coordenado pela equipe
pedagdgica da CFR junto da SEED-PR, visando correlacionar os principios didaticos
e pedagogicos do Ensino de Base Nacional Comum (Portugués, Matematica,
Geografia e outras do ensino fundamental e médio), as necessidades do cotidiano
dos jovens alternantes, onde todo o aprendizado é colocado em pratica a partir de
conhecimentos e tematicas selecionadas de acordo as atividades realizadas para o
campo, ou seja, disciplinas como: bovinocultura, ecologia e outras, sempre
considerando as exigéncias das diretrizes curriculares legais, conforme consta no
Plano de Curso da CFR Pe. Sasaki no Anexo (02).

Desse modo,

E possivel trabalhar com base na realidade do homem do campo, ja que a
experiéncia pratica, os conhecimentos e a cuitura rural filiam-se a técnica e
nela ¢ experimentada. Nesse estudo defende-se que nac é possivel
conhecer algo sem haver uma abordagem pratica que tome como
referencial a experiéncia concreta. Um dos grandes desafios para as
escolas familias agricolas & fazer com gue a populagdo do campo se sinta
como base do processo de fransformacdo da comunidade e da propria
economia que a sustenta, (DIAS, 2006, p.126).

Observando o registro de matriculas, percebemos que a maior parte dos
alunos da CFR de Pe. H. Sasaki s&o oriundos da regido de Sapopema, bem como,
esses sujeitos sio filhos de agricultores familiares, assentados do Movimento Sem
Terra (MST), alguns moradores das Vilas Rurais ¢ aluncs que residem na cidade,
mas possuem atividades no meio rural.

De acordo com a coordenagdo da CFR Pe. H. Sasaki, as comunidades
atendidas sdo dos municipios de:

- Sapopema: Serra Grande, Mambucas, Serra Fria, Vila Rural Santa |zabel,
Vila Rural Orquideas, Barra Mansa, Vida Nova, S&o Luiz IlI, Barra Grande e
Esperanca.

- S&o Jerbnimo da Serra: Assentamento D. Elder, Assentamento Palmares,
Assentamento Amélia, Assentamento Paulo Freire, Passo Liso, Vila Rural, Agua da
Campina.

- Congoinhas: Assentamento Carlos Lamarca.
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- Santo Antonio do Paraiso: Acampamento Rosa Luxemburgo.
- Ibaiti: Assentamento Vale Verde e Amora Preta.

- Figueira: Vila Primavera.

FIGURA17: Municipios Vizinhos de Sapopema que possuem alunos

matriculados na CFR Pe. Sasaki em Sapopema — PR.
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De acordo com a coordenagdo da CFR Pe. H. Sasaki, a proposta educacional
de Formagéao por Alternancia se justifica devido o municipio e a regiao terem um
grande numero de agricultores familiares, como também, a maior parte dos alunos
serem da regidao de Sapopema. Além disso, o pressuposto da Formagao Técnica
Agricola com énfase em Agroecologia vem incentivando os jovens agricultores a
permanecerem em suas propriedades, e ao mesmo tempo, dar continuidade a seus

estudos, possibilitando assim, melhores condigées para seu projeto de vida.
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Para a CFR Pe. H. Sasaki, valorizar e estimular o papel do jovem do campo,
através da Educacgao, possibilita superar a desigualdade e as necessidades bésicas
das familias agricolas da regido, através de uma formagio humana integral,
adequada a sua realidade, estimulando o sentido de viver em comunidade, através
da vivéncia associativa e solidaria, resgatando os valores de cidadania.

Para esse debate:

A proposta em alternéncia estimula o aprender a viver com os outros, isto &,
a compreender o outro e a perceber as interdependéncias para a realizacéo
de projetos comuns, fortalecendo as relagdes dentro da comunidade e
melhor interagir com o meio ambiente. Nesse aspecto, o objetivo é que o
individuo aprenda a ser sujeito cidadao, que desenvolva sua personalidade
€ que possa agir com autonomia estabelecendo relagdes entre o sujeito,
escola, comunidade e propriedade. (DIAS, 2006, p. 125-126).

Para enriquecer e melhor compreender o funcionamento da CFR Pe, H.
Sasaki descrevemos o espaco fisico, analisado como um elemento importante, pois
através desse espago escolar & possivel criar as condigbes basicas para aplicar a
proposta por Alternancia, e consequentemente, desenvolver atividades pertinentes a
realidade cotidiana dos alunos, construindo um espaco social que tenha uma
representagéo significativa e favoravel de forma mdtua entre alunos, professores,
monitores, familiares e a comunidade onde vivem.

Assim, o espago escolar da CFR ¢ formado por uma estrutura interna
composta de: 01 refeitdrio, 02 alas separadas por género cada uma com 06
dormitérios com banheiros, 04 salas de aula, 01 sala onde & divido o espago da
secretaria e da coordenagdo, 01 sala de TV, 01 biblioteca com 01 computador com
acesso a internet, 01 sala para os professores e monitores.

No espago externo encontramos o estabulo, a pocilga, o aviario, o defumador,
uma quadra esportiva e a horta onde sdo realizadas as praticas agricolas

agroecologicas como podemos observar em algumas das figuras abaixo.
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FIGURA 18 e 19: Refeitorio e Sala de aula do 3° ano da CFR Pe. H. Sasaki

V

Fonte: MIRANDA, trabalho de campo, 2008
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FIGURA 20 E 21: Estufa e area de praticas agricolas da CFR Pe. Sasaki
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Fonte: MIRANDA, trabalho de campo, 2008
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O transporte € também um ponto importante a ser comentado no Territério da
Educagdo do Campo, em relagdo aos dados apresentados pelo IPARDES (2007),
percebemos o quanto as estradas rurais do Territério Norte Pioneiro se apresentam
inadequadas, consequentemente, a falta de veiculos e outras questdes em relagao
ao transporte dificultam os alunos a chegarem a escola. Entretanto, a CFR de
Sapopema é a primeira em ter seu proprio veiculo, através da doagao da Prefeitura
Municipal de Sapopema, o que veio facilitar as viagens técnicas ou excursbes para
os dias de campo, participagdes em congressos e outros eventos, além de

solucionar com os problemas de locomog¢éao dos alunos para chegar até a CFR.

FIGURA 22: Onibus escolar cedido pela Prefeitura Municipal de Sapopema

.

Fonte: MIRANDA, trabalho de campo 2008.

A pesquisa de campo realizada na CFR de Pe. H Sasaki (2008), nos fez
refletir que a proposta da Educagédo do Campo sob os pressupostos da Pedagogia
da Alternancia, possibilita a formagéo integral, no sentido que contempla as relagdes

sociais para difusdo de saberes, visando aproximar a educagdo escolar com a
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complexa realidade da vida, sobretudo valoriza a sistematizagdc do ensino formal,
quebrando paradigmas quando no periodo da alternancia se rompe a questdo de
que educar € responsabilidade apenas da escola e sim, da familia que em conjunto.
Todos eles, alias, irdo criar um espago seguro, aonde o jovem do campo venha
debater seus conhecimentos e duavidas, dividir seus sonhos, sucessos e até
fracassos. A proposta da alternancia possibilita ao jovem do campo mecanismos
para que possa se socializar para entdo construir e fortalecer a sua identidade como
cidadao.

No final do ano letivo de 2008, foi realizada a formatura da primeira turma de
Ensino Técnico em Agropecuaria com Enfase em Agroecologia. Em abril de 2009,
foi aprovado e reconhecido o Curso Técnico em Agropecudria — Integrado ao Ensino
Médio do Colégio Estadual Sapopema — Ensino Fundamental, Médio, Normal e
Profissional — com Desenvolvimento Curricular da Pedagogia da Alternancia na
Escola do Campo - Casa Familiar Rural, do Municipioc de Sapopema, através do
processo 788/08, do Parecer CEE/CEB N.° 94/09, em anexo (03).

A Escola Base corresponde ao Colégio Estadual do municipio onde se
encontra a CFR, ela € a responsavel por varias tarefas administrativas da CFR, enire
tantas, esta em certificar os alunos das CFRs, deferir as matriculas e o repasse da
merenda escolar para as CFRs, além acompanhar e cuidar do calendario escolar e
toda documentacéo a ser direcionada a SEED, assim, a CFR junto da Escola Base
ficam responsaveis em credenciar, autorizar e reconhecer o curso Técnico na area
rural, bem como, articular agdes pedagdgicas para inciuir os alunos das CFRs em

projetos, eventos do Estado como: jogos, feira de ciéncias, viva escola, e outros.

As Escolas do Campo fazem parte do portfélio de projetos do Departamento
de Ensino Supletivo da Secretaria de Educag&o do Parana - SEED. Se, por
um lado, a iniciativa se beneficia do fato de o Estado priorizar a Educagdo,
por outro lado sofre limitagbes por ser vista apenas como um modo de
fornecer ensino basico. De acordo com a secretaria de Educagdo do
Parana, Alcyone Saliba, o Projeto Escola do Campo envolve elementos da
alcada de varias oufras secretarias, que deveriam ser considerados na
futura expanséo das Casas Familiares Rurais. Para superar essa fragilidade
do Projeto, a Secretaria da Agricultura planeja incluir, em seu orgamento
para o ano 2001, recursos a serem utilizados na viabilizagdo dos projetos
comunitarios dos alunos. A Secretaria também pretende empreender agdes,
em parceria com as comunidades, para criar novas formas de contribuic8o
das localidades participantes e beneficidrias do Projeto, como parcerias com
o setor privado. (PASSADOR, 2000, p. 9-10).
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FIGURA 23: Preparativo para a festa de Formatura do 32 ano do curso

técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia

b n' e . " d 2 ST :-;‘:‘ﬁ_b ...,‘di"'
Fonte: MIRANDA, trabalho de campo, 2008.

FIGURA 24: Colagio de grau do 1° Curso Técnico Agropecuario com Enfase
em Agroecologia da CFR Pe. Sasaki - PR

Fonte: Arquivo Assessoria de Comunicagdo da ARCAFAR — Sul, 2009.
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Contudo, vimos nesse texto que a estrutura pedagdgica da CFR Pe. Sasaki
se destaca em todo o territério Norte Pioneiro, devido & sua estratégica
metodologica ser comprometida em exercitar agdes pedagogicas do ensino formal,
repensadas pelos pressupostos da Educagdo do Campo. E como diz Morin (2005),
quando reformulamos o pensamento aproximamos os saberes fundamentais para
valorizar e possibilitar melhores condigbes de vida, a partir de uma leitura
integradora e humana seja local ou universal.

Nesse sentido, os jovens, os familiares e toda equipe pedagdgica da CFR de
Pe. M. Sasaki, quando integram os conhecimentos escolares entrelagados aos
saberes informais da comunidade local e regional, conquistam e fortalecem a
histéria do espago vivido, registrado e construido pelas suas experiéncias cotidianas,
onde ¢ ressaltada pela Educagdo do Campo, a importdncia da sua resisténcia
econdmica, politica e cultural, seus valores subjetivos em relagéo a vida na terra,

bem como, o valor de seus saberes em relacéo a sua identidade.

3.3 — 0S DIALOGOS EDUCACIONAIS DO ESPAGO VIVIDO PELOS SUJEITOS
DA CASA FAMILIAR RURAL Pe. H. SASAKI: Expectativas e percepcdes
educacionais dos professores, monitores, alunos e familiares construidas a
partir da Pedagogia da Alternancia

A proposta desse debate estd em revelar alguns dos testemunhos captados
durante a pesquisa de campo (2008) com os alunos, familiares e a equipe
pedagogica da CFR Pe. H. Sasaki, do qual sera possivel analisar e compreender
quais foram as mudangas trazidas para o espaco vivido desses sujeitos, em relagdo
aos instrumentos educacionais da Pedagogia da Alternancia.

A partir do primeiro contato com a coordenacéo da CFR, nos foi relatado que
as vivencias pedagogicas desse modelo de escola do campo so foi possivel devido
ao Pe. H. Sasaki?, que desde a sua chegada na regido, mobilizou projetos sociais na
area da saltde e da educacgéo, sempre na intengdo de resgatar as qualidades e os

valores da subjetividade humana, através das potencialidades e das lutas pela

* Nao foi possivel entrevistarmos o Pe. Sasaki, pois no periodo do trabalho de campo ele estava em
viagem.
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sobrevivéncia observada nas experiéncias dos individuos que moram nessa regiéo.

No entanto, de acordo com o coordenador da CFR Pe. H. Sasaki,

O Padre Jodo Maria Vianney Haruo Sasaki chegou ao Brasil em Santos no
ano de 1958. Logo veio para o Parana, para a cidade de Londrina onde
comegou com suas atividades missiondrias; construiu a Igreja Imaculada
Conceigdo, e logo foi transferido para Diocese de Jacarezinho. O Padre
nesse perfodo manteve sua residéncia em Cornélio Procdépio onde 14 fundou
O Centro Pastoral Nipo brasileiro — PANIB. De Cornélio, veio para S&o
Jer6nimo da Serra aonde comegou a fazer um trabalho com pessoas com
hanseniase. Assim comegaram os desafios: construiu um lugar para
atender essas pessoas com hanseniase e entédo, surgiu a Associag&o
Filantrépica HUMANITAS, e apds essa Associagdo, como ja conhecia o
modelo das MFRs, ajudou a fundar a CFR que leva o seu nome, ele
fambém ajudou a fundar o Asilo lar Santana em Sapopema. O Pe. Sasaki
também contribuiu de forma decisiva para a chegada do MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) na regido de Sapopema. E ainda em
Sé&o Jerénimo da Serra criou a cooperativa de costureiras Margarida Alves,
como também, uma Associagdo Filantrépica D. Getulio, e a Casa de
recuperagéo de dependentes quimicos, e o Projeto Luz para atender jovens
adolescentes de familia de baixa renda. Por isso ele é nosso guerreiro,
nosso exemplo para toda a vida! (Trabalho de Campo, 2008).

FIGURA 25: Pe. Haruo Sasaki

Fonte: Imagem do Arquivo da CFR de Pe. Sasaki (2008).

Os projetos sociais realizados pelo Pe. H. Sasaki na regiao de Sapopema, em

especifico a CFR, sédo representagdes importantes para o desenvolvimento social e
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educacional dos jovens dessa regido. Nesse espaco encontramos dialogos
educacionais que retratam a realidade cotidiana do espacgo vivido entrelagados aos
principios da Educag¢do do Campo, dialogando desde a integragdo das politicas
publicas, & produgdo de pesquisas em agroecologia, a relagédo do espago urbano e
rural dessa regiao e a relagdo familiar entre outras, a fim de melhorar a realidade
das atividades sociais e econdmicas dessa localidade. A abordagem do espago
vivido em rela¢@o a proposta da formagao da alternéncia nos abre a possibilidade de
compreender a Educagdo do Campo de forma mais subjetiva, onde os valores, os
sonhos, a percep¢do e as expectativas de melhor qualidade de vida no campo,
criam forgas quando suas experiéncias cotidianas sio percebidas e valorizadas
através dos conhecimentos dialogados. Segundo Kozel (2002) para compreender o
vivido humano e preciso entender o conjunto de valores, de coisas, mitos e bens de
um mundo subjetivo criado pelas significagdes cotidianas.

Nesse sentido, passamos a dialogar com alguns profissionais do corpo
docente da CFR Pe. H Sasaki para conhecer o acompanhamento pedagobgico.
Segundo a coordenagao, seu trabalho estd voltado em orientar e acompanhar os
professores e 0s monitores durante as atividades desenvolvidas, como também,
representar e assessorar os familiares.

Um fator que nos chama atengdo é a fungo dos profissionais da educacéo
técnica, denominados como monitores da Educagio do Campo. S&o os profissionais
formados em Zootecnia, Agronomia, Técnico em Agropecuaria. Ja os professores
sdo contratados para atender os contetdos disciplinares do Ensino Fundamental e
Medio das areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Portugués, Matematica,
Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso. Tanto os professores
como 0s monitores tem suas aulas formuladas sob os principios da alternancia da
CFR de Pe. Sasaki trabalham em regime de 40 horas semanais, distribuidas nos
cinco dias da semana que sdo divididos em: tempos de sala de aula - hora atividade
— visita aos jovens no meio familiar e trabalhos extracurriculares (palestras, dia de
campo, cursos e outros), o periodo da alternancia em que os alunos encontram-se
em suas propriedades, os professores, estdo na CFR para organizar as atividades
mencionadas. Os professores e monitores entrevistados residem no municipio de
Sapopema, nos contam que o interesse de lecionar na CFR, é primeiramente por

serem filhos de agricultores, mas também, pela importdncia de conhecerem e

ti6



participarem de modelo educacional diferente e alternativo, voltado a realidade da

regiao de Sapopema que consiste na maior parte da agricultura de base familiar.

FIGURA 26: Professores de Geografia, Portugués e Matematica da CFR
De Pe. H. Sasaki

o

Fonte: MIRANDA, trabalho de campo (2008).

Em geral, os professores e monitores da CFR Pe. Sasaki presentes durante o
trabalho de campo (2008) ressaltam que ainda possuem um conhecimento basico
dos principios da Pedagogia da Alternancia, mas estdo se aprofundando, pois
recebem uma média de dois cursos de aprimoramento por ano pela ARCAFAR — Sul
em parceria com a SEED - PR, como também procuram fazer pesquisas em artigos,
livros e na internet.

Entretanto, destacam que a proposta metodolégica por Alternancia € bem
diferenciada da metodologia tradicional. Sendo que na Alternancia é possivel
dialogar com os alunos os conhecimentos que beneficiam tanto a vida escolar
quanto a familiar, pois sdo entrelacados os contelidos programados da realidade
cotidiana do lugar onde esta localizada a CFR com os aspectos da formagao e do
desenvolvimento social da regido aonde vive a maior parte dos alunos e sua

comunidade.
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Outra questao importante a se destacar, segundo professores e monitores
entrevistados (2008), é a contratagao, pois nao sdo concursados e, trabalham com
contratos temporarios, denominado de Processo Seletivo Simplificado (PSS) 3,
realizado através de Edital da Secretaria de Estado da Educagédo do Parana, em
parceria com a ARCAFAR - Sul.

Nas entrevistas realizadas com professores/monitores foi relatado que através
da ARCAFAR - Sul e da SEED ¢é também realizada uma avaliagdo, onde os
professores e monitores do quadro existente sdo analisados pelo seu desempenho
profissional e pelos seus conhecimentos referentes a8 metodologia da formag&o por
alterndncia, para entdo saber se 0 mesmo permanece ou nédo para ¢ ano seguinte.

Essa avaliagdo de acordo com professores e monitores é realizada em trés
momentos: primeiramente realizada de forma coletiva através de perguntas em
relacdo & gest&o da Instituicdo, seus aspectos pedagodgicos, o processo de ensino-
aprendizagem por meio da Pedagogia da Alternancia, aspectos administrativos e
condigOes fisicas e materiais.

O segundo momento passa a ser uma avaliagdo individual, ou seja, cada
profissional é questionado em relagdo ao dominio proposto pela Pedagogia da
Alternancia e seu comprometimento com ela; o relacionamento entre profissionais
da educagdo e alunos e outras questbes em relagdo ao seu perfil em querer
continuar na Instituicéo.

O terceiro momento, de acordo com os professores e monitores, é realizado
somente entre os responsaveis da ARCAFAR — Sul e SEED, aonde apds os
questionamentos aplicados, ¢ analisado o perfil dos profissionais da educagdo da
CFR, e assim, saber se esta apto para assumir as vagas para o proximo ano letivo.
E valido lembrar: a contratacdo é realizada pelo PSS, porém, no Edital quando
aberto € mencionada essa avaliagdo em carater de exclusdo do profissional, caso o
mesmo ndo consiga se adaptar a proposta de Alternancia.

Os professores e monitores ressaltam a preocupacgio e a necessidade de se
pensar em um Concurso Publico para suprir a demanda de educadores do campo, e
assim garantir o atendimento educacional basico, como também, dar continuidade
ao ensino proposto pela Pedagogia da Alternéncia nas Casas Familiares Rurais.

Nesse sentido,

" Processo Seletivo Seriado - constitui-se em uma modalidade de processo seletivo alternativo para professores
em escolas publicas estaduais,
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Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politicas
puablicas e de projetos de formagdo das educadoras e dos educadores do
campo. Também porque sabemos que boa parte deste idedrio que estamos
constriindo € algo novo em nossa propria culiura. E que hd uma nova
identidade de educador que pode ser cultivada desde este movimento por
uma educagdo do campo. (KOLLING, 2002. p. 36).

Segundo Munarim (2006), ha que se formarem processos de formagdo de
educadores do campo, sendo essa formagdo baseada em principios educacionais
que conhecam e desenvolvam as especificidades do campo que ndo podem ser
ignoradas. Nesse sentido correlacionamos SECAD/MEC (2007, p.47) quando
apresenta um Programa de Licenciatura Plena em Educacio Do Campo para
atender professores em exercicio nas escolas do campo da rede publica;
profissionais da educa¢éo com atuacdo na rede publica; professores e outros
profissionais da educagdo que atuem nos centros de alternancia ou em experiéncias
educacionais alternativas de Educagio do Campo; bem como, professores e outros
profissionais com atuagdo em programas governamentais de educagéo; jovens e
adultos que desenvolvam atividades educativas néo-escolares nas comunidades do
campo. De acordo com o Parecer 01/2006, a SECAD se encontra como responsavel
pela Educagao do Campo no Governo Federal.

Segundo a Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade
(SECAD/MEC, 2007) o programa de Licenciatura em Educagdo do Campo através
da Resolugdo n° 03/97, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em parceria com
a Secretaria de Educagdo Superior (SESU) apdiam e viabilizam a expansdo da
Educacao Basica do Campo.

Pois,

A proposta € apoiar experiéncias-piloto de formagdo em nivel superior de
professores especializados para atuarem em escolas do campo, definidas
como aquelas que tém sua sede no espago geografico classificado pelo
IBGE como rural, e mais amplamente as que, mesmo tendo sua sede em
areas consideradas urbanas, por atenderem a populagbes de municipios
cuja produglo social e cultural estd majoritariamente vinculada ac campo,
tém sua identidade definida nesta relagdo. (SECAD/MEC, 2007, p.486).

Embora, exista a preocupagéo em relagio a instabilidade dos professores e
monitores, os mesmos quando entrevistados retratam que o ensino-aprendizagem
aplicado pela metodologia da formagao por alternéncia e seus instrumentos como o

Plano de Estudo e/ou Formagéo, superam esse aspecto negativo, pois na CFR de
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Pe. Sasaki puderam conhecer a base da Pedagogia da Alternéncia que é favorecer
0 ensino pratico e significativo, e quando sdo realizadas as visitas técnicas nas
propriedades ou lotes, esta visivel que na maioria das propriedades dos alunos,
existe um melhor convivio familiar e uma melhora significativa das atividades

agricolas da familia.

Através do Plano de Estudo os alunos fazem um lexto de acordo com o
conhecimento da familia, o qual é o suporfe para o andamento das
disciplinas, onde trabalho tudo o que foi programado dentro da semana.
Afraves do Plano de Estudos temos uma oportunidade maior com o0s
alunos, passamos a conhecer sua realidade afravés das visifas de estudo e
do contato Individual. Avaliamos os afunos conforme os instrumentos da
Pedagogia da Alterndncia e o importante é que a metodologia de ensino é
‘bem aceita”, alguns pais tém um pouca de resisténcia em aceitar essa
nova maneira de produzir de forma agroecologica, mas acabam
concordando em expetimentar, pois estdo habifuados a conhecimentos do
“senso comum”, e a uso de produtos quimicos nas plantagbes, por isso
resistem em aceitar que cerfas técnicas dao certo. (PROFESSORA DE
LINGUAGEM E CODIGOS - TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Nesse sentido, de acordo com Pessoti (1995) o Plano de Estudo ou de
Formagdo € um dos instrumentos didaticos da Pedagogia da Alternéncia para se
observar e integrar a vida familiar com a escolar, criando a partir do aluno a
sistematizacdo cientifica que tem por base, o didlogo entre os alunos, seus
familiares e seus professores/monitores, que em conjunto debatem a realidade e as
necessidades do meio rural.

Para tanto, o Plano de Estudo de acordo com Rocha (2003, p.65), parte do
questionamento e estuda situagbes concretas do presente. Por isso,
metodologicamente ele obedece as seguintes etapas: 1) a Hipdtese: € uma situagdo
ou iniciativa que ajuda e motiva uma atividade, sobre um acontecimento, uma
caréncia, uma aspiracao...; 2) Fato concreto: uma situagdo delimitada no tempo e no
espago, levantamento da situacdo, descrigdo: quem, gquando, como,
circunstancias...; 3) Andlise: analise da situagdo: causas, razdes, resultados,
conseqléncias, vantagens, desvantagens...; 4) Comparacéo: essa ¢ feita no tempo
e no espago, diferencas, semethangas, mudangas...; 5) Reflexdo e idéia geral:

“tomada de distancia”, consciéncia da situagao, conclusio e generalizagéo...

O Plano de Estudo ¢ um meio didatico que promove o dialogo entre
professores, monitores e alunos, onde atrelamos a temética da aula, por
exemplo, a matemdtica, através da teoria da probabilidade, discutimos
questbes que os alunos estdo passando em suas proptiedades, no caso
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enfatizamos, calculos em relagdo ao tamanho da propriedade na hora de
fazer a cerca, estudos de doengas infecciosas na criagdo, em geral falamos
de condigbes de temperatura, volume, presséo, umidade do solo, sempre
referenciando o valor do conhecimento formal para o uso cotidiano, ou seja,
trazemos o conhecimento dentro de uma linguagem para as atividades que
séo usadas em suas propriedades. ((PROFESSOR DE CIENCIAS EXATAS
-TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Os temas educacionais a serem debatidos no Plano de Formacgéo, séo
construidos para atender as necessidades socioeducacionais de acordo com a
realidade social do aluno. O Caderno da Realidade expressa, segundo os
professores/monitores entrevistados, é organizado no eixo tematico {modelo em
anexo 05), representam os ciclos da alternadncia atrelados ac tema estudado na
ocasido entre Escola e Casa.

Entretanto,

Os alunos gostam da forma como sdo aplicadas as matérias, pois ndo
ficamos somente em sala de aula. Estamos em contato com os alunos o dia
fodo, de segunda a sexta das 7.30 as 17:30 e as vezes quando necessario
algumas noifes conforme a alternédncia. Na arte, por exemplo, debatemos o
folclore brasileiro, a cultura campesina através de sua gastronomia, sua
mistica, suas dangas, como fambém, trabalhamos a histéria da arte entre
outros. (PROFESSORA DE LINGUAGEM E CODIGOS - TRABALHO DE
CAMPO, 2008).

O Caderno da Realidade efou da Alternancia de acordo com o monitor de
Zootecnia € outro instrumento da Pedagogia da Alternancia, nele so registradas as
praticas educativas durante o periodo em que os alunos estdo em suas
propriedades. Comenta que dessa forma o conhecimento passa a ser internalizado,
pois, 0s eixos tematicos propostos em sala de aula reproduzem um ensino concreto,
pois 0os alunos conseguem colocar em pratica, € também dialogar sobre essas
praticas quando retornam a CFR. Essa dindmica transforma a realidade do espacgo

escolar e tambeém do meio onde residem os alunos.

Dentro das propriedades, 0s contelidos aplicados sdo os técnicos, onde se
trabalha a realidade dos educandos e dos pais, onde também néo se pode
deixar de lado os conhecimentos oriundos dos pais e dos avos. Pois através
deles, resgatamos as tradigdes culturais, como também, abrimos espacgo
para um dialogar sobre praticas agricotas que ndo deveriam mais ser
usadas, como a queima de pastos. (MONITOR DE ZOOTECNIA -
TRABALHO DE CAMPO, 2008).
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FIGURA 27: Monitor de Zootecnia® com seus alunos do 3° ano

Fonte: Miranda, trabalho de campo, 2008.

Segundo Gimonet (2007, p.40, 41), o Caderno da Realidade é uma atividade
que constitui a pegca mestra da Pedagogia da Alternancia (...) permite efetivamente
considerar e utilizar o espago-tempo da vida socio-profissional como componente
real da formagao. A producao literaria e grafica desse caderno & o resultado das
investigacdes, discussdes, confrontagdes, sobre as atividades pedagdgicas e seus
contextos de vida.

Para tanto, segundo a coordenacdo da CFR Pe. H Sasaki (2008), o Caderno
da Realidade é uma atividade pedagégica que permite ao aluno, registrar seus
estudos debatidos nas aulas da CFR, e assim, durante seu convivio familiar ou
escolar, suas atividades e duvidas séo passadas de forma descritiva, e com data
marcada € entregue ao professor/monitor para que o mesmo possa analisar as
diavidas como também, sera realizado um debate com todos os alunos da turma,

para que 0os mesmos possam colaborar com seu parecer.

* Professor ao centro da fotografia, coma camiseta da CFR Pe. Sasaki
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A ficha de acompanhamento (anexo 06) é outro documento onde professores
e/ou monitores registram as visitas realizadas nas propriedades, como também, a
utiizam para analisar o Caderno da Realidade e elaborar os temas abordados no
Plano de Formagao da CFR Pe. H. Sasaki (anexo 07).

O Plano de Formacdoc representa a orquestragdo do conjunto de
componentes do dispositivo pedagégico. Ele garante implementagéo
organizada da altern@ncia. Agencia e estrutura o percurso formativo. Ele the
confere um eixo diretor, uma coluna vertebral, uma progressdo, uma
coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todos os parceiros, ou seja, a
equipe, os jovens, as familias. (GIMONET, p. 70, 2007).

Nesse sentido, a professora de Biologia Caroline de Paula relata estar
vivenciando e gostando desse novo desafio profissional, pois a metodologia aplicada
pela alternancia além de aproximar o espago escolar dos familiares, o conhecimento
aplicado é correlacionado ao cotidiano dos alunos que estudam na CFR, por isso, se
diferenciam das metodologias tradicionais vista durante seus estagios de docéncia
quando graduanda.

E um processo diferente de educagdo que visa formar o Jovem do campo
infegralmente, afivo na sociedade, que crie meios para viver dignamente no
campo afravés da renda de sua pequena propriedade. Os educandos
podem no decorrer da afterndncia tirar duvidas, pedir auxifio para a
realizagdo dos trabalhos. Tirar duvidas da préatica agropecuaria na
propriedade. Pedir auxilio aos técnicos para resolver problemas com o
cultivo e as criagBes. Os educandos aprendem a trabalhar coletivamente
nos Nucleos de Base Comum com trabalhos e pesquisas internas e
externas. (PROFESSORA DE BIOLOGIA - TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Como ja mencionado, os professores ministram os contelidos do Ensino de
Base Nacional Comum, e os monitores disciplinas especificas como préticas
agropecuarias, solos, agricultura organica e outros.

Assim, ao entrevistarmos o monitor de Zootecnia da CFR Pe. H. Sasaki é
revelada a importancia dos ensinamentos técnicos, pois junto de teorias e conceitos
sobre a importancia da agricultura familiar, sistemas de producéo agroecoldgica e
outros, esses contextos sdo colocados em pratica como exemplo dos fertilizantes
caseiros para eliminarem ou reduzirem o uso de insumos quimicos, além de todo
esse conhecimento, propiciar aos alunos e familiares uma melhor viabilidade
econdmica baseada no fortalecimento das relagdes familiares junto da comunidade

onde vivem,

A CFR Pe. Sasaki trabalha o educando como um todo, airavés de uma
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formagéo integral do ser humano. Os educandos trazem para a CFR os
conhecimentos proprios ¢ o da familia, e os aprimoram com os técnicos
monitores. (MONITOR DE ZOOTECNIA -TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Durante o trabalho de campo (2008) nota-se que a proposta pedagogica da
CFR Pe. Sasaki traz a cultura campesina, sendo um dos eixos trabalhados nas
praticas de ensino, onde sdo abordadas perspectivas de conquista pela terra e
trabalho, na busca por um lugar mais apropriado & educac¢do, a renda, a saulde, a
sustentabilidade e a continuidade de sua histéria e tradicao.

Os eixos trabalhados na CFR Pe. Sasaki sdo apontamentos importantes para
o fortalecimento do territério da Educag¢do do Campo, quando representado pelo
territorio material e imaterial através das transformagdes das praticas agricolas, a
valoragdo do campesinato, a disputa com outros modelos educacionais que
desenvolvem praticas para o latifundio.

Nas entrevistas realizadas com os pais, constata-se que a CFR Pe. H. Sasaki
e um lugar que além de resgatar sua luta pelo direito a terra, € um espago que
resgata suas tradigoes, fortalece muitos valores antes esquecidos, bem como vistos
sem importancia, principalmente na cidade.

Constatamos que grande parte dos alunos séo de familia numerosa, como
também, de baixo poder aquisitivo e de baixa escolarizagéo, pais e alunos dizem
que o ensino da CFR Pe. H. Sasaki &€ muito bom pra eles, pois aprendem a cuidar
meihor da roga, lugar de onde tiram o sustento familiar cultivando feijdo, milho, arroz,
café, mandioca e batata-doce, onde a criagdo de galinhas, porcos e gado de leite é o
gque mais tem na regido de Sapopema.

Para tanto, de acordo com um pai de um aluno que se formou em 2008:

A CFR do Pe. Sasaki é um lugar de grande representacdo e preparagéo de
vida para meu fitho, ele aprendeu muifta coisa la, o modo de cuidar da
criagdo, outros modo de ndo usar veneno na roga. A escola CFR trouxe
muita coisa boa pra genfe, aprendemos a cuidar melhor das hortalicas. E
também a nossa familia ficou mais unida. {TRABALHO DE CAMPQ, 2008).
De acordo com Stropasolas {2006) uma das questdes mais importantes nas
lutas do camponés brasileiro é a construgéo e fortalecimento do territorio familiar,
sendo este, um lugar de vida e de trabalho, onde a geragéo futura tenha condigbes
de continuar sua cultura, suas tradicbes garantidas pela integracdo justa no

mercado, na sociedade e outras lhes dando condi¢bes de qualidade vida para
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sobrevivéncia, pois o sustento da familia & realizado pelo trabalho que juntos
produzem seja para consumo e venda, seja, para criagdo de animais, pastagens, ou
praticas agricolas.

Assim em outro depoimento, aponta-se,

Meu filho vai nos final de semana quando téd em casa e executa mais coisas
na &rea animal, ajuda a fazer manejo do gado de leite, pois vendemos
queijo e o leite, e também na floresta ja comega a dar palmito, isso tudo ele
aprendeu ver na CFR. Nessa escola ele tem aprendido muitas coisas, pra
ajuda nois todos aqui, pois meu filho aprendeu na escola do PE. Sasaki a
fazer muda de floresta nativa, de frutas e de pinha, eu acredito que meu
filho ta aprendendo na CFR, os ensinos que vdo ensinar mais pra frente ele
ser até agrénomo.. (PAl DE ALUNO - TRABALHO DE CAMPO, 2008).

FIGURA 28: Pai de um aluno da CFR Pe. Sasaki mostrando os queijos

produzidos

Fonte: Foto tirada por Aguinaldo da EMATER de Sapopema, 2008.

Através das entrevistas realizadas com os pais, reconhecemos que os
conhecimentos agricolas e agropecuarios que os filhos recebem na CFR, ajudam e

muito na maneira de plantar, como também na renda familiar, pois o aprendizado
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alternativo com énfase em agroecologia, muito tem auxiliado na questao econdmica,
como foi dito por uma mae do aluno do 22 ano:

Com esse modo de produgdo sem quimica, ndo ficamos devendo tanto
com feriilizantes e venenos, podemos diminuir 0s cusfos com as caldas que
os monifores ensinam o nosso fitho fazer, como também aprendemos o
valor de ter uma plantagdo mails saudavel para nosso dia-dia. Mas é o
queijo e o leite que fazemos agui no sitio que ajuda na renda do més.
(TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Durante as visitas nas propriedades, percebemos o quanto as maes sao
reservadas, timidas, pouco falam, porem, sua representacdo € muito forte, pois além
de cuidar dos trabalhos diarios da casa, auxiliam, no plantio da horta, na ordenha
das vacas e outros afazeres da propriedade.

Entretanto, no percurso das propriedades para entrevistarmos os pais,
percebemos entre os cultivos de feijdo, milho, arroz e hortaligas o contraste de uma
paisagem feita por varias areas de plantio de pinus ou eucapilito, lembrando que, na
regido de Sapopema encontra-se a Fazenda Monte Alegre no municipio de Tibagi
PR, adquirida pela Indastria de papel e celulose Klabin desde o ano de 1934, vem
ao longo do tempo aumentando sua area de plantio em toda a regifo, para atingir
suas metas de produtividade. Sendo assim, dominando grande parte da area de
cultivo desses pequenos agricultores, oferecendo a eles doagdes dessas mudas e
uma proposta de arrendamento de suas terras.

Contudo, essa realidade nos revela que o territdrio onde se encontra a CFR
Pe. H Sasaki possui conflitos em relagdo com outras formas de producéo, ou seja,
através do Programa de Fomento Florestal da Klabin, o espaco que deveria ser
aproveitado para fortalecer a agricuitura familiar dessa regido, uma parte esta sendo
arrendada para fins lucrativos de uma grande empresa exportadora de papeis.

Assim,

niciado em 1987, o Programa de Fomento Florestal da Klabin no Parana
abrange 17 municipios: Telémaco Borba, lbaiti, Reserva, Sapopema,
Candido de Abreu, Séo Jerénimo da Serra, Imbau, Congoinhas, Ortigueira,
Assai, Tibagi, Ipiranga, Ventania, Guarapuava, Curitiva, Prudentopolis e
Figueira. Nesse Estado, a empresa pratica as seguintes modalidades de
fomento: empreendimento florestal, venda de mudas, doacdo de mudas e
arrendamento. Em todas elas, a companhia fornece toda assisténcia técnica
bem como toda a tecnologia na produgdo, desde a muda de alta qualidade
ate informagdes e apoio mercadolégicos. Ma parceria com os produtores
rurais (pequenos, médios e grandes), o Instituto Paranaense de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (Emater) que no formato de doacgido de mudas
tem a fungdo de selecionar os beneficidrios e oferecer assisténcia técnica.
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Destague tambeém para Humanitas e Funai. (PROGRAMA FLORESTAL
SUSTENTAVEL KLABIN, 2009, p. 04).

A realidade dessa paisagem € uma crescente area de monocultura arborea
de pinus e eucalipto, a nosso ver, contraditéria e conflitante, pois € um tipo de
cultura que nao atende as necessidades basicas das comunidades dessa regido, De
acordo co IPARDES (2007), o territério Norte Pioneiro é mapeado por uma forte
presenga de municipios com predominancia de populacgdo rural, sendo destacado os
municipios de Tomazina, Sdo Jerdnimo da Serra, Sapopema e Japira, onde mais de
60% da populacéo € de familias pobres rurais.

O discurso de sustentabilidade da Klabin (2009, p. 02) legitima-se como
agronegocio em fung¢ao da formacéo de florestas, sendo “uma poupanca futura para
0S pequenos e médios proprietarios e, conseqlientemente, sua fixagdo na fterra,
contribuindo ainda para a transferéncia das reconhecidas préticas florestais da
empresa para esses agricultores [...] com a vantagem econdmica de poder investir
menos recursos proprios em terras e mais na sua atividade-foco, que é a industrial”,
alegam o plantio de madeira ser a solu¢do de mercado devido a garantia de exportar
papel, o fim da pobreza rural da regido, e, ainda, fomentam que o plantioc dessas
arvores “exoticas”, os agricultores podem até praticar em conjunto suas, atividades
agricolas e/ou pecuaria.

Nesse trabalho ndo vamos entrar na questio problematica da madeira ser
exdtica, mas refletir sobre no tamanho da 4rea solicitada para realizar esse plantio.
De acordo com a Klabin® o Programa Fioresta no Estado do Parana, atualmente tem
arrendado terras de mais de 11 mil pequenos e médios agricultores, totalizando
numa area de mais de 64 mil hectares de florestas plantadas, sendo que a doagéo
de mudas ¢ feita para os agriccultores com area maxima de 50 hectares e que
obtenham renda exclusiva da propriedade, e néo é firmado um compromisso formal
de venda com a empresa, ams o contrato pode variar com o minimo de 14 anos.

O estudos do IPARDES (2007), revela que a estrutura fundiaria do territdrio
Norte Pioneiro do Parana, é analisada pelo enquadramento dos agricultores através
do médulo fiscal, sendo que 1 modulo, corresponde de 18 a 20 hectares, sendo o

estabelecimento familiar caracterizado de 4 modulos fiscais ou menos, do qual

5 - . o r
Nic foram revelados os valores do arrendamento, como também, o tamanho minimo de drea plantada.
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representa (81,4%) desse territorio, onde 21,6 ha, é a area media dessas
propriedades.

Se a area média dessas propriedades que a Klabin arrenda para a
monocultura de arvores exdticas € de 21, 6 ha, quanto resta ao agricultor para em
conjunto segundo essa empresa, continuar fazendo suas atividades agricolas?
Lembrando que, a caracteristica desses agricullores é a diversidade de culturas
através do trabalho familiar. O cendrio se faz contraditério e conflituoso devido a
falta de politicas publicas que faga valer o direito desses pequenos agricultores em
relagdo a existéncia cultura, a valorizagdo de seus saberes, permitindo a pratica
dessa monocultura iluséria, pois nem contrato formal existe, rompendo com a
existéncia de uma agricultura de subsisténcia, que para essa regido ¢ fundamental,
pois &€ grande o nimero de familias pobres rurais.

No entanto, & por meio desse cenario conflituoso que a existéncia da CFR Pe.
H. Sasaki, através do modelo pedagogico de Formacgdo por Alternancia,
fundamentada em diretrizes da Educag@o do Campo, se faz de extrema importancia
para esses jovens e seus familiares, pois o processo de ensino aprendizagem parte
dos principios e mobilizagbes da luta pelo direito a Educagdo Basica do Campo,
sendo a escola segundo Kolling (2002}, um espago onde a comunidade deve exigir,
lutar, gerir e fiscalizar as politicas educacionais. Assim, durante a visita de campo
(2008) realizada no Assentamento Lamarca em Congoinhas, o pai de um aluno do
3° ano da CFR, a primeira pergunta feita a ele foi: Porque ele ndo estava plantando
pinus ou eucalipto como o vizinho dele?

Assim,

Néis aqui em casa acreditamos no plantio de alimentos, principalmente
quando e pra questdo de sobrevivéncia, jd passamos muita necessidade de
comida na época que nossa familia estava acampada. E também eu vejo
alguns vizinhos que falam que hoje estdo arrependidos de plantar essas
arvores, porque estdo presos com o contrato do arrendamento que néo
pode plantar outra coisa,porque ndo fem espago, dai eu vejo que ndo
compensa sujar a nossa terra que tem uma media de 3 alqueires de
diversidade de plantio. TRABALHO DE CAMPQ, 2008).

Quando questionamos sobre o aprendizado que o filho estava adquirindo na
CFR, ele argumenta...

Fomos acampados quase dois anos aqui mesmo que é hoje o©
assenfamento Carlos lLamarca. A Casa do Pe. Sasaki tem sido boa
contribuicdo para meu filho e pra foda minha familia, ele tem & um
aprendizado que eu gosto, ele aprendeu a diminuir o uso dos venenos. Eu
ngo sabia nada sobre a reserva das matas que é tdo importante para

128



proteger a vida da terra, muita coisa sobre plantio eu aprendi; antes eu
plantava de semiadeira, hoje fago plantio na palha, aprendizado que o J. fez
na CFR e a despesa de viver na roga é menor, é favoravel. S6 compramos
na cidade as miudezas de sal, agticar, material de limpeza, porque aqui do
lote sai quase tudo o arroz, feijdo, o ovo. Agora a horta de nossa
propriedade é orgéanica, o J. que mexe, e o fejjdo que a gente come também
é sem veneno. O J. aprendeu muita coisa na CFR. a gente ainda vai fazer
aqui no lote muitas coisas pra melhorar ainda mais a vida de nossa familia,
coisas que ele aprende na CFR. Com o dinheiro desse milho que vendemos
na cooperativa Integrada de Congonhinhas, vamos comegar uma granja e
também comprar 2 vacas dar o leite para consumo. Todos meus filhos
ajudam, minha filha tem 22 anos e é casada, mora também no
assentamento, mas a gente ja conversou e ela também vai estudar na CFR
do Pe. Sasaki porque la os filhos da gente aprende coisas que ajuda a
melhorar o plantio e também os filhos védo vivendo e trabalhando sempre
perto da familia. (TRABALHO DE CAMPO, 2008).

Diante das entrevistas, correlacionamos o pensamento de Medeiros (2009),
ao salientar que a luta pela conquista do espaco social e do territorio firmando a
posse da terra € um grande desafio, mas entre erros e acertos, os sujeitos do campo
vao construindo uma nova territorialidade, aberta as inovagdes agroecologicas,
enraizadas na sua cultura, no seu modo de ver o mundo, permitindo-lhes o
surgimento de um espacgo de esperancga para se organizar. Essa questao representa
o lado material do territorio da Educagédo do Campo, pois os movimentos das
relacbes sociais visam controlar o espago na luta pela garantia de sua

sobrevivéncia.

FIGURA 29: Assentamento Lamarca em Congoinhas - PR

Fonte: MIRANDA, trabalho de campo, 2008.
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Assim, nao podemos deixar de perceber a dindmica do tempo-espacgo, ou
seja, as modernidades, a globalizacdo. De acordo com Moreira (2005) as
identidades rurais vivenciam em um tempo presente, confluéncias incertas do
passado e do futuro, a identidade rural depende da ndo rural, pois as ruralidades so
podem ser pensadas a partir dessas relagbes, que ao mesmo tempo produzem o
auto-reconhecimento.

Todas as questbes gue envolvem a dindmica em relagdo ao espago social e
educaciona! dos alunos da CFR Pe. H. Sasaki, representam os desafios, os conflitos
e as conquistas desses jovens do campo em relagdo o que pensam dos estudos
adquiridos através da proposta da Alternancia, essas questdes pode ser analisada
no decorrer dos dialogos com os alunos do 1° e do 2° ano do curso técnico da CFR
Pe. H. Sasaki.

Assim,

Soube da CFR do Pe. Sasaki através do meu pai e do Movimento, e para
melhoramento da propriedade resolvi enfrar. Eu estava no sitic ha 17 anos
que tem 19.80 hectares. Mas resolvi abrir uma lLan House em
Congonhinhas,o que me chamou atengdo na CFR foi a proposta de afternar
o tempo de estudo com nossos afazeres na propriedade,porque sempre vou
para o sitio passar meus conhecimentos que aprendo na CFR, como ndo
véo dar assisténcia técnica na propriedade do meu pai, eu mesmo com o
conhecimento que ele tem, nés vamos levando e por isso que estudo na
CFR para adquirir mais conhecimento para melhorar a propriedade.
Trabalho na favoura de mitho e feijdo utilizando o adubo verde que aprendi
na CFR, temos também o gado de leite que ajuda na renda do meu pai.
ALUNO DO 2% ANO, TRABALHO DE CAMPO, 2008).

De acordo com o aluno do 1° ano técnico da CFR Pe. H. Sasaki,

Soube da CFR pelo MST. Estou acampado hé 1 ano e 6 meses em
Congonhinhas no patriménio Agua Branca, na Fazenda Santa Rita no
acampamento Rosa Luxemburgo. E ainda 6 desempregado. Sempre morei
na zona rural e pretendo ficar Ia. Mas pra ter essa conquista ndo é facil, ja
pensei em desistir varias vezes, mas loda minha familia recomendaram
para esperar até a divisdo das terras. 86 vocé vivendo 15 para saber. Esta
convidada para ir 14 passear 4 a hora que quiser. Aprendi a fazer as caldas
para as hortaligas e quero usar na nossa ferra quando tiver. (ALUNO DO 1°
ANO, TRABALHO DE CAMPQ, 2008).
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FIGURA 30: Alunos da CFR Pe. H. Sasaki e o técnico Agricola Aguinaldo
da EMATER de Sapopema PR

Fonte: Foto tirada pela professora Caroline da CFR, 2008.

Em relagdo & questdo desses alunos permanecerem no campo, praticamente
a maioria dos entrevistados diz que sim, que a intengdo deles é continuar, pois o
campo € o lugar que lhes garantira a sobrevivéncia, ainda mais que a regido do
municipio de Sapopema & praticamente sé agricola. Alguns ressaltam o porqué de
ndo sair de suas propriedades, ndo querem ser empregados, e que através dos
ensinamentos da CFR estdo motivados, estimulam a desenvolverem uma agricultura
na base da cooperatividade, sendo assim, ajudam-se mutuamente para enfrentar os
desafios cotidianos de seu meio, como nos relata o aluno do 3° ano do curso

{ecnico.

Na CFR adquiri muitos conhecimentos afravés de um curso técnico que
ensina os valores do camponés, da cooperagdo, e também de méfodos
agroecoldgicos para prevengdo de parasitas para melhorar as técnicas na
propriedade rural. O uso de caldas para evitar doengas. Tudo isso ajudou
muito em nossa propriedade porque a gente planta arroz, feijdo, milho,
mandioca, ervilha. A propriedade tem seis mil pés de café, tem duas
lavouras anuais e o restante gado misto e produgdo de leite s6 para
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consumo da gente, e representa um grande ajuda na alimentacéo reduzindo
gastos. E tambem ndo quero sair do campo, aqui estou com minha familia,
além de eu chegar na cidade e falar que somos os donos do lugar onde
moramos e produzimos nosso sustento. (ALUNO DO 3° ANO -TRABALHO
DE CAMPO, 2008},

Grande parte dos alunos quando entrevistados relatam que poucos s3o os
pais que recebem assisténcia rural em suas propriedades. No entanto, muitas vezes,
a assisténcia vem dos ensinamentos que sdo colocados em pratica através dos
monitores, alunos e familiares. O curso Técnico em Agropecudria tem énfase em
Agroecologia, com isso, muitos alunos em suas propriedades tém praticado a
rotagdo de culturas, a preservagéo do solo e da mata, o uso de caldas, o adubo
organico, a horticultura e outros.

Diante das entrevistas, percebemos o quanto é rico o recorte espacial do
territorio da Educagdo do Campo através da CFR. Pe. H. Sasaki, sendo a
representagao social e educacional desse lugar, um amplo cenéario para analisar os
desafios atuais que debatem a reformulacdo da questdo agraria brasileira. O
trabalho de campo nos permitiu conhecer a realidade da agricultura baseada no
trabalho familiar, so os conflitos trazidos pela empresa de papel, que através de
sua proposta de sustentabilidade, vem estender parceria com o0s pequenos
agricultores dessa regido através da produgdo de madeira, ainda por cima exética.
Acreditamos que esses conflitos e contradigdes, seja pela falta de conhecimento
voltado a sua realidade, e também, pelo descaso de outfras instituigbes que
poderiam dar assisténcia técnica a esses agricultores, que ficam a mercé de um
Programa Florestal, onde seu objetivo é propor aos pequenos agricultores dessa
regido, o fim de dareas ociosas e marginais de suas propriedades, criando
oportunidades pela monocuitura florestal, que ira segundo essa empresa, criar
oportunidades para promover a integracao dessas comunidades rurais, bem como,
gerar oportunidade para os segmentos industriais.

No entanto, acreditamos que o espago educacional da CFR Pe. H. Sasaki no
municipio de Sapopema represente a construgéo e o fortalecimento da Educagéo do
Campo, através do ensino aprendizagem da Formacéo por Alternancia que procura
em seu modelo pedagdgico criar instrumentos para dinamizar os valores de uma
agricultura que é construida pela base familiar, onde suas tradicbes culturais, se

modo de produgéo, sendo o alicerce de sua sobrevivéncia, resisténcia, e reproducéo

132



de seu modo de vida, frente ao modelo proposto pelo capitalismo agrario que é
apenas lucro.

Assim, a Educac¢édo do Campo posposta pela CFR Pe. H. Sasaki passa a ser
mais um lugar para que 0s sujeitos do campo possam aprender novas técnicas para
suprir as necessidades materiais e imateriais, mesmo diante do desenvolvimento de
uma sociedade chamada moderna e que menospreza 0s tempos e as inovagles e

persisténcias do meio rural.



CAPITULO IV

4 - O SENTIDO SOCIAL DO TERRITORIO DA EDUCAGAO DO CAMPO COMO
PARADIGMA PARA SE PENSAR A REFORMULAGAO DA QUESTAO AGRARIA:
um debate atual e necessario sobre os desafios da implementagio de politicas

publicas em um territério em constante transformacéao e conflitos.

A tematica que geografiza o territorio da Educagdo do Campo é atual e
necessaria e visa estimular a nossa capacidade de analisar a realidade
contemporénea, para que possamos perceber e debater o sentido dessa proposta
educacional, que busca superar a visdo classica da questao agraria brasileira, ou
seja, apenas a distribuigdo da posse da terra.

Esse paradigma de critica social quando envolvida a Educagdo do Campo
oportuniza conhecimentos formais e informais elaborados pela juncéo teérica e
pratica a partir de pressupostos significativos, incorporando novos debates como:
Agroecologia, Soberania Alimentar, género, identidade territorial entre outras
alternativas.

O territério da Educagdo do Campo emprega nogles instituidas por um
conjunto de direitos, valores e medidas educacionais que se fazem eco dos
principios sociais previstos pela Constituigdo de 1988, no art. 6°. Nesse sentido, se
consolidam o direito 4 saude, a seguranga social, ao desenvolvimento intelectual, o
igual acesso das criangas e adultos a instrucéo, a formacgdo profissional e a cultura
para toda a familia.

Paralelamente, de acordo com Fernandes (2001), o debate da questdo
agraria no século XX! envolve antigos e novos elementos, estando eles entrelacados
a uma disputa politica que visa promover diferentes projetos de desenvoivimento

para ¢ campo.

Pelo fato de a questéo agraria ser um conjunto de problemas inerentes ao
capitalismo, para serem amenizados € necessario que se realizem
simuitaneamente medidas de carater politico e socioecondmico. Efetud-las
¢ a questdo da questdo agraria, porque somente lutas pela terra e pela
reforma agraria ndo sdo suficientes para amenizar os problemas. Assim
como apenas as politicas governamentais também ndo s8o eficientes. A
questdo ndo é sO a distribuigdo da terra, mas também construir novas
relagbes de poder com a participagéo dos trabathadores na efetivacdo de
politicas publicas. (FERNANDES, 2001, p. 24).
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Considerando que a propria Educacdo é também um sistema registrado por
mecanismos de controle sociais, Sader (2008, p.17) retrata que pensar a educagéo
na perspectiva da luta emancipatéria, passaria por restabelecer os vinculos - tao
esquecidos — entre educagdo e trabalho. Afirmando, de alguma forma a seguinte
ideia: digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde
esta a educacdo. Em suma, para que serve o sistema educacional — mais ainda,
quando publico -, se ndo for para lutar contra a alienagéo? Para ajudar a decifrar os
enigmas do mundo, sobretudo o do estranhamento de um mundo produzido pelos
proprios homens?

Assim, iniciamos nosso debate a partir do governo Fernando Henrique
Cardoso {1995-2002), onde foram desenvolvidas diversas politicas e programas, um
deles o “Novo Mundo Rural®, aonde se reconhece o valor dos pequenos agricultores,
porém, as politicas implantadas enfatizavam o capital e o mercado como principais
estratégias para o desenvolvimento do campo, e descaracterizando os principios da
luta pela sobrevivéncia desses trabalhadores.

Segundo Fernandes (2001, p.22), desde a primeira gestdao de governo FHC
foram criadas diversas politicas tendo como objetivo impedir o avango da luta pela
terra. Uma delas, o Fundo de Terras e da Reforma Agraria (Banco da Terra) criado
no ano de 1998, pela Lei Complementar n® 93/1998, referenciado como a Reforma
Agraria de Mercado. Essa politica ofertava a associagbes de pequenos agricultores
um modelo de financiamento para implantacdo de estrutura basica e
fundamentalmente de compra de iméveis rurais. Paralelamente, o governo FHC
gerou outras politicas para ndo realizar vistorias em terras ocupadas, ndo assentar
familias que participarem de ocupagdes, excluirem os assentados que participarem
de ocupagdes, em definitiva, medidas para impedir o processo de territorializagdo da
luta pela terra.

A Associacao Brasileira de Reforma Agraria — ABRA (2007) nos revela que no
inicio do segundo mandato do FHC, o “Novo Mundo Rural” foi uma das politicas
agrarias responsdveis pelo pacto com o agronegdcio, e assim, fugir da Reforma
Agraria. No final de 2000, o Governo de FHC langa o Crédito Fundiario de Combate
a Pobreza Rural o CFCP, sendo esse programa mais uma nova embalagem do
Banco da Terra, formulado para evitar a pressdo e as criticas de alguns setores dos

trabalhadores.
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Através de sua capacidade de persuadir, FHC falava de um projeto que
incluia e favorecia os trabalhadores do campo no agronegdcio por meio de
igualdade de géneros, etnias e outras. Nesse sentido, a questdo da Educacéo entra
em campo, para atender a pressao de alguns movimentos sociais, como o MST, a
Comissao Pastoral da Terra - CPT e outros, o Governo FHC cria, no ano de 1998, o
Programa Nacional de Educacido na Reforma Agraria, o PRONERA, sendo seu
objetivo principal fomentar a Educagdo no campo. Porém, conflitos aparecem, este
programa de educacéo foi implantado atraves do o Ministério do Desenvolvimento
Agrario, fazendo com que grande parte dos recursos federais destinados a
Educacdo nao venham contemplar esse programa, dificultando assim, a realidade
escolar no campo.

Entretanto, segundo Marques (2004), no governo Lula havia uma expectativa
de mudancas, porem, esse governo mesmo sendo apoiado por um partido
originalmente de esquerda, reconhecido pelo compromisso historico com a bandeira
de luta dos trabalhadores por melhores condigdes de vida pouco tem feito para esse
povo do campo. Um exemplo e programa Fome Zero de carater predominantemente

assistencialista.

Semelhante ac Governo FHC, o Governo Lula, tem buscado ampliar o
nimero de familias atendidas por programas de carater predominantemente
assistencialista como o renda minima e o Fome Zero, em detrimento de
uma atuagdo firme visando a efetiva insergdo social da populagdo mais
pobre. Do "Estado desenvolvimentista®, grande empreendedor voltado para
o projeto de transformagdo do pais numa grande poténcia econdmica, na
qual a incluséo social se daria como decorréncia natural do processo,
passamos ao “Estado Minimo”, ao qual cabe o papel de administrar a
exclusdo em diferentes niveis, entendida como custo social inevitavel dos
processos de modernizagdo e globalizagdo. E desafio deste governo forjar
uma alternativa a estas perspectivas sem cair em armadilhas salvacionistas.
O caminho nZo esta pronto, é preciso que o Estado assuma a lideranga em
sua construcdo. (MARQUES, 2004, p. 51-52).

De acordo com a ABRA (2007, p.14), a critica ao governo Lula em relagdo as
propostas da reforma agréria inicia-se desde os titulos dados aos programas, que de

certa forma parecem dar continuidade as propostas do governo anterior, que s6

favoreceu oportunidades para o desenvolvimento agrario dominante. De modo geral,

Naoc sdo estabelecidas metas de assentamentos. Nio se considera a area
reformada como estratégia de implantaggo da Reforma. N3o se afirma que
a desapropriago para fins de reforma agraria se constitui no instrumento
principal para a implantagdo da politica agraria - guando muito, este
instrumento figura como auxiliar da compra e venda. Permanece a énfase
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para os programas de crédito fundidrio (aos moldes do Banco da Terra). A
Unica promessa que estava clara no documento da campanha atual, em sua
versdo preliminar, referia-se & t3o necessaria atualizag@o dos indices de
produtividade. Na versdo oficial ela simplesmente desapareceu. (ABRA,
2007, p. 14).

No entanto, para falar da Educagéo do Campo como um elemento importante
para ajudar a minimizar alguns dos problemas da questdo agraria brasileira,
lembramos que Tomiasi (2006) relaciona que a questdo agraria ndo esta restrita
somente a produgao agricola, como tambem as diversas formas de organizacéo da
sociedade.

Dentro dessa perspectiva entrelagcamos o debate da Fundacgido de
Desenvolvimento, Educagéo e Pesquisa do Rio Grande do Sul - FUNDEP (1994)
aonde parte da necessidade de desenvolver um processo pedagdgico para auxiliar
0s sujeitos do campo a serem sujeitos do proprio destino.

Assim,

E preciso estar disposto a transformar nio s6 as estruturas de produgdo,
mas a si mesmo. Construir na pratica o novo homem e a nova mulher.
Combater os desvios ideolégicos impregnados em nds pelo capitalismo.
Capacitar-se técnica e politicamente. Ampliar 0s conhecimentos sobre a
realidade do pais e do mundo. Dedicar-se com firmeza ao trabatho. E,
sobretudo, e preciso manier fidelidade ac projeto social da classe
trabalhadora. Para que a cooperagdo agricola, ou toda esta proposta de
desenvolvimento rural, ndo virem fins em si mesmos, deixando de ser
instrumentos em vista da fransformacgéo global da sociedade. (FUNDEP, p.
31, 1994).

Para essa vertente, ressaltamos a importancia da Educacéo do Campo sendo
um dos pardmetros da questio agraria para se pensar um novo olhar sob as
expressoes de luta vivenciadas pelos sujeitos do campo, que ao longo de suas vidas
possuem referéncias cotidianas que fundamentam o processo para construir um
novo espacgoe social e educacional em busca de uma reforma agraria profunda.

Segundo Fernandes (2006), o conceito de Educacdo do Campo surgiu ha
dez anos como um direito dos povos do campo e comegou a ser debatida no |
Encontro de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em
jutho de 1997 em Brasilia, a partir das demandas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST. Pela press@o desse Movimento foi criado o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, onde as primeiras

propostas de educagdo na reforma agréaria brasileira comegaram a ganhar espacgo
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como uma politica educacional para atender criancas e jovens de assentamentos de
reforma agraria.

De acordo com 0 manual do PRONERA (2004), os projetos de Educagéo do
Campo devem ter por base a diversidade cultural, os processos de interacéo e
transformagao do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e
tecnolégico e que os mesmos estejam voltados para o desenvolvimento de areas da
Reforma Agraria, mantendo redes solidarias através de agles economicamente
justas e ecologicamente sustentaveis.

Porem, existem outros programas e atores envolvidos nesse debate, onde a
Educagéo Rural estd direcionada a um modelo pedagdgico que observa e
desenvolve mecanismos para atender e estender as necessidades do mercado do
trabatho agropecuario empreendedor, pensada a partir das necessidades de
politicas com o espirito do “Novo Mundo Rural”. No fim das contas, a Educagéo
Rural & um paradigma educacional capitalista oriundo do mundo urbano efou do
agronegocio, onde retrata o campo do pequeno agricultor de forma estereotipada,

inferiorizada, fazendo-nos pensar:

A educagdo, como processo mais importanie na sociedade, deve preparar o
camponés para as lransformagBes que os esperam no processo de
desenvolvimento capitalista. E este preparo deve ser feito a partir da pratica
fundamental representada pelo trabalho. Os conteldos educatives ndo
podem referir somente ao melhoramento de sua atividade produtiva(forgas
produtivas), mas também ao conjunto de representacbes que ele tem de
sua sociedade; a contestagfc de uma visdo simplista e focalizada de sua
realidade historica cultural e das relagbes que mantém com outros grupos
sociais. Somente assim, os conhecimentos e habilidades técnicas podem
contribuir para sua integracao real aos processos de mudanga das relagbes
dominantes, ou seja, a esséncia do processo de desenvolvimento rural.
{(WERTHEIN e BORDENAVE, 1981, p.96).

Assim, abrimos um espago para debater a questdo agraria, apoiados em um
discurso do ponto de vista da Ciéncia Geografica, como também da Educagéo para
o meio rural, abordando a histéria de processos contraditdrios na disputa de um
territoric em constante transformagio, marcado pela incompreensdo, pela

instabilidade social e econdmica, bem como, ambiental e educacional.
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4.1 — A IMPORTANCIA DAS TENDENCIAS EDUCACIONAIS SOB A QUESTAO
AGRARIA E SOB O CAPITALISMO AGRARIO: o territério rural sob linguagens
educacionais

Partimos da disputa territorial entre 0 modo de vida camponés e a
organizacdo da agricultura capitalista (o agronegdcio) e propomos discutir a
organizagdo do processo educativo do territdrio rural, identificando a Educagéo do
Campo a partir de um discurso construido pelo paradigma da questdo agraria
brasileira, e a FEducagado Rural preestabelecida como uma organizagio
empreendedora para atender a demanda da producao capitalista nos moldes do
paradigma do capitalismo agrario.

Todavia, se faz também necessario debater o sentido educacional enquanto
um processo de ensino/aprendizagem, analisado e compreendido em diferentes
esténcias do saber, onde as tendéncias pedagégicas traduzem a linguagem e as
diferentes praticas entre o ensino relacionado a questido agraria e ao capitalismo
agrario.

Nesse sentido, de acordo com Luckesi (1993, p.53), as tendéncias
pedagodgicas que caracterizam e interpretam a questfo educacional na sociedade,
atende de forma geral a um processo de redencao, reproducio, e a transformacao
da sociedade. Em suma, a educacéo brasileira, consiste na Educagio Conservadora
e na Progressista, classificadas de modo geral, como critérios adotados em relagéo
as fungdes sociais e politicas da escola.

Essas tendéncias podem ser analisadas sob a Escola tradicional Tecnicista
classificada como uma educagdo liberal redentora, voltada aos processos de
producdo e progresso do desenvolvimento capitalista. De acordo com Saviani
(1985), a Escola Tradicional Tecnicista representa a educagdo como direito de todos
e dever do Estado, onde a marginalidade esta associada a ignorancia, bem como, a
um ensino padronizado se fazendo distante das realidades que formam o espago
que constituem as vivencias do aluno, sendo a questdo central dessa pedagogia,
consiste em memorizar o conteldo proposto para ser reproduzir as tendéncias de
um modelo capitalista vigente.

Ainda segundo o autor, a Escola Tecnicista, retrata a expresséo
marginalidade como ineficiéncia, improdutividade, onde o ensino dessa escola visa

atender & formacdo de individuos mais eficientes que consequentemente irdo
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aumentar a produtividade social e esta relacionado a uma demanda diretamente

ligada ao modelo do capitalismo agrario, ou seja, aumentar o rendimento e a

capacidade da producéo capitalista.
Ha, pois, nessas teorias uma cabal percepcéo da dependéncia da educagéo
em relagdo a sociedade. Entretanto, como na analise que desenvolvem
chegam invariavelmente a concluséo de que a fungéo propria da educagio
consiste na reprodugdo da sociedade em gue ela se insere, bem merecem a
denominagao de "teorias critico-reprodutivistas”. Tais teorias contam com
um razoave! nimero de representantes e se manifestam em diferentes

verstes. (...) o papel que a escola desempenha: reproduzir a sociedade de
classes e reforgcar o modo de produgéo capitatista. (SAVIANI, p.17, 1985).

Em relacdo a Tendéncia da Pedagogia Progressista, de acordo com Fusari e
Ferraz (1992), esse modelo de organizacédo educacional surgiu para mobilizar novas
propostas pedagogicas atravées de um modelo educacional conscientizador, quando
relacionado as questdes sociais e politicas da educacéo.

Sendo assim, a Pedagogia Progressista consiste, por exemplo, em analisar a
realidade social da Educagéo do Campo e gerar propostas de ensino aprendizagem,
visando criar praticas socio-educativas como instrumentos de luta e resisténcia, para
que os jovens possam continuar vivendo com seus familiares no campo. A tendéncia
progressista se apresenta junto das Pedagogias de Freire (1989), revelando-se
como tendéncias de organizagdes educacionais libertadoras, autbnomas, que
surgiram quando internalizada a importéncia do ato de ler, assim, podem ser
analisadas sob um contexto critico-social dos contetidos ensinados valorizando o
espaco vivido dos jovens do campo através da experiéncia de autogestdo e da
autonomia sob suas praticas e relacdes sociais.

Segundo Luckesi (1993, p.64), pode-se dizer que a pedagogia libertaria tem
em comum com a pedagogia libertadora a valorizagdo da experiéncia vivida, tendo
como base a relagdo educativa e a ideia de autogestdo pedagobgica através de
contetdos que registram significados humanos e sociais.

Para tanto, a Educacdo do Campo pode ser associada a Pedagogia
Progressista, tendo como objeto de estudo, uma proposta educativa que leva os
sujeitos do campo ao encontro de aprendizados e conhecimentos construidos pela
concepcdo social da questdo agraria. Assim, sdo desenvolvidas as teorias, as
metodologias e as praticas de ensino-aprendizagem, para entdo, aprimorar
conceitos educacionais destacando a realidade das criangas, dos jovens,

adolescentes e adultos do campo, analisados por meio de suas relagdes,
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representacgdes e tradigdes culturais na defesa de seus direitos a terra, a educacéo e
ao trabalho, bem como, o fortatecimento da producgéo familiar.

Nesse sentido a Questao Agraria nos faz,

Entender o campo como um medo de vida social que contribui para auto-
afirmar a identidade dos povos do campo, para valorizar o seu trabalho, a
sua historia, 0 seu jeito de ser, 0s seus conhecimentos, a sua relagic com a
natureza e como ser da natureza. Trata-se de uma valorizagdo que deve se
dar pelos proprios povos do campo, numa atitude de recriacdo da historia.
Em sintese, o campo retrata uma diversidade sociocultural, que da a partir
dos povos que nela habitam. (..) Tal diversidade encontrada nas
populacdes do campo paranaense sinaliza um fafo que néo pode ser
deixado de lado: as escolas do campo terdo presente no seu interior essa
conflituosa, portanto rica, diversidade sociocultural e politica. (SEED -
Direfrizes Curriculares da Rede Plblica de Educagao Basica do Estado do
Parana — Educagdo do Campo, 2006, p.24).

O territorio rural, quando analisado sob a construgdo da organizagdo do
processo educativo seja pelo viés da questdo agraria ou do capitalismo agrério,
revela a existéncia de paradigmas educacionais para atender os diferentes modos
de produgéo, de cultura, de educacéo e economia, dando sentido aos pardmetros de
uma lagica territorial multidisciplinar a partir do contexto geografico e educacional.

Nesse sentido,

A educag&o possui sentidos completamente distintos para o agronegécio e
para o campesinato. A educagdo como politica pablica ndo faz parte dos
interesses do agronegocio porque esta dimens3o territorial ndo esta
contemplada em seu modelo de desenvolvimento. A pesquisa para o
agronegocio € um importante setor para a criacdo de tecnologias voltadas
para o aprimoramento dos diversos produtos de sua intricada cadeia de
processamento de mercadorias. As grandes empresas do agronegdcio
possuem articulagdes com as principais universidades pUblicas, institutos de
pesquisas publicos, onde parte de seus profissionais e pesquisadores é
formada. Ainda mantém seus proprios institutos de pesquisa o que thes
garante importante autonomia na producdo de tecnologias. A educagdo
como politica pablica é fundamental para o campesinato. Esta dimensao
territorial € espaco essencial para o desenvolvimento de seus territdrios.
Embora a Educagie do Campo seja ainda incipiente, esta sendo pensada e
praticada na amplitude que a multidimensionalidade territorial exige.
{FERNANDES, 2008, p. 30).

Para enfatizar o debate da Educagdo do Campo é necessario fundamentar a
Questédo Agraria. Segundo Fernandes (2001, p.23,24), a Questdo Agraria se refere
ao conjunto de problemas relativos as lutas de resisténcia dos sujeitos do campo
essencialmente, a propriedade da terra, conseqlientemente & concentragéo da
estrutura fundidria; aos processos de expropriagdo, expulsdo e exclusdo dos
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trabalhadores rurais: camponeses e assalariados; a luta pela terra, pela reforma
agraria e pela resisténcia na terra; a violéncia extrema contra os trabalhadores, a
produgéo, abastecimento e seguranga alimentar; aos modelos de desenvolvimento
da agropecuaria e seus padroes tecnoldgicos, as politicas agricolas e ao mercado,
ao campo e a cidade, a qualidade de vida e dignidade humana [...] a questéo
agraria, compreende as dimensoes econdmica, social e politica.

No entanto, enfatizamos a Educagéo Rural, pela légica do capitalismo agrario.
No trabalho de Felicio (2006, p.18), entende-se que os aportes tedricos que
defendem o capitalismo agrério, fundamentam que a Unica possibilidade de
sobrevivéncia do camponés é a sua transformagéo em agricultor familiar, para o
autor, esse paradigma representa que o futuro do agricultor familiar consiste em trés
linhas: a inser¢do do mercado capitalista, a pluriatividade que para nds, citamos
como exemplo, a demanda pela procura e oferta do Turismo Rural, como também, a
criag@o de politicas compensatodrias.

Nesse sentido, compreende-se a conflituidade existente nos programas
voltados a Educagéo para o meio rural, quando Sapelli, Gatti e Napoli (2009, p. 02),
retratam que a proposta de uma educagao para os sujeitos do campo é um espago
aberto para muitos questionamentos: Qual a diferenca entre Educagéo do Campo e
Educagdo Rural? Quais os limites de cada uma delas? Qual a abrangéncia e
identidade da Educag@o do Campo? Que propostas s&o voltadas para a Educacao
do Campo? Quem impulsiona as discussdes referentes a Educacdo do Campo?
Afinal... Quem sd@o os sujeitos da Educagdo do Campo e da Educacdo Rural?
Agricultores familiares e/ou camponeses ou Produtores rurais? Porque debater
questoes educacionais?

Ainda de acordo com as autoras, a educacgdo formal, vista desde uma
tendéncia tradicional, esta diretamente relacionada aos interesses econémicos,
politicos, sociais e religiosos da classe dominante, ou seja, do capitalismo agrario
que ainda pensa o campo como lugar prosaico do atraso, onde vivem os “jecas-
tatu”, um espaco territorial inferior e desprovido da modernidade atribuida & cidade.
A Educagéo do Campo proposta no debate da questéo agraria esta relacionada as
tendéncias de uma educagdo libertadora, dialogadas sob o viés da vivencia dos
sujeitos do campo com vistas ao desenvolvimento humano através da inclusdo dos

trabalhadores rurais, concebendo assim, um espaco de vida e resisténcia dos
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sujeitos do campo que lutam para terem acesso e permanecerem na terra, que para
eles e o espago de construgdo de sua identidade.

De acordo com Fernandes (2006) a educacao possui sentidos distintos, tanto
para o agronegocio ou para o campesinato, devendo ser analisadas por dois
paradigmas: PQA - o paradigma da questdo agraria e o PCA - o paradigma do
capitalismo agréario. Considerando essas informacdes podemos destacar:

Neste sentido, a Educagfo do Campo estd contida nos paradigmas da
questdo agraria, enquanto a Educagéo Rural estd contida nos principios do
paradigma do capitalismo agrario. A Educagdo do Campo vem sendo
construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territdrios materiais e imateriais. A Educa¢io Rural vem
sendo construida por diferentes instituigbes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0s camponeses nao sdo
protagonistas do processo, mas subalternos acs interesses do capital.
(MOLINA, 2008, crg. p. 37).

Segundo Aued e Vendramini (2009), a existéncia de divergentes formas de
ocupagéo e representagéo no espago rural brasileiro, sdo estruturas edificadas pelo
dicotdmico espago de luta entre o agronegdcio e o campesinato registradas por uma
persistente e uma velha disputa de forgas de um territério material e imaterial, sendo
onde a agricultura a base referencial para delinear os paradigmas sobre a realidade
do campo, que enfatizadas pela forma de vida e de trabalho, revela as perspectivas
e paradigmas que fundamentam as relagdes sociais como um processo de producao
e reprodugéo do espago, onde os movimentos sociais dos povos do campo tém
resistido a esse processo dicotdmico de ocupagéo e desenvolvimento ho campo.

Por essa razao, fica claro que as disputas territoriais entre o agronegécio e o
campesinato sdo formas distintas e organizadas por diferentes relagbes sociais. Por
exemplo, podemos observar na paisagem do agronegdcio a estrutura homogénea
das monoculturas, enquanto no territério do campesinato encontramos as formas
heterogéneas da diversidade produtiva. Por isso, apontamos a necessidade de uma
profunda reflexdo sobre o sentido e o uso da ocupagéo e da representagdo do
espaco rural, em razdo das desigualdades sociais retratadas pelo PQA e pelo PCA.

Assim,

O PCA analisa e cria procedimentos metodoldgicos para classificar as
desigualdades sociais, mas ndo utiliza conceitos e procedimentos para
estudar a conflitvidade gerada pelo confronto entre as classes sociais. Por
essa razéo, o conceito de territdrio do PCA & muito proximo ao conceito de
espago ou de regido, principaimente pela auséncia das analises sobre as
contradigbes € as conflituidades. Para o PQA, as criticas ao capitalismo
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ultrapassam os limites do sistema. (...) Os estudos do PQA utilizam como
referencias as contradigbes e as conflituidades entre as relagdes capitalistas
e as relagbes ndo capitalistas. As perspectivas de modernizag8o procuram
criar modelos alternativos de organizagdes, mercadoes, tecnologias e outras
politicas para a superagdo da reproducdo das relagdes capitalistas, Esta
condi¢éo coloca o PQA em desvantagem com relagdo ao PCA. Enquanto o
PCA acompanha o movimento da roda, o PQA procura reinventa-la.
(FENANDES, 2008, p. 291).

Entretanto, de acordo com Kolling (2002, p.27) se faz necessario
compreender que por tras da indicagao geografica e da frieza de dados estatisticos,
0 povo brasileiro que vive sob os parametros que fundamentam a questfo agraria,
apresentam relagbes sociais especificas, revelam o sentido histérico, geogréfico,
social, politico, educacional da vida no e do campo, desenhadas pelas diferentes
identidades e também pela identidade comum, pois ¢ campo é um espacgo de
diferentes idades, comunidades, organizagbes e movimentos sociais... E, para
justificar essa perspectiva da Educagdo do Campo é preciso aceitar e conhecer o
modo de vida desses sujeitos, e assim, permitir e superar as diferencas que
exploram as idéias que o campo € lugar de atraso, sd assim, sera possivel que se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da diregdo de seu destino.

A Educago do Campo, proposta pela Formagéo da Pedagogia da Alternancia
na CFR Pe. H. Sasaki possibilita ao jovem do campo, o sentido e a importancia de
adquirir conhecimentos para ensaiar o futuro de suas vidas, ou seja, a realidade
educacional colocada pela CFR séo instrumentos pedagdgicos que valorizam o meio
onde vivem esses jovens, como também, revelando os seus valores ético-culturais
que consiste em um processo sbcio-educacional que os prepara para re-aprender a
serem sujeitos de seu proprio destino, bem como, valorizar sua existéncia social
através de um modo de trabalho coletivo, onde implica na sobrevivéncia da estrutura
familiar.

Segundo a SEED — PR (2006), ac reconhecer a existéncia da diversidade
socio cultural do campo, estaremos valorizando e acolhendo as propostas da
Educacéo do Campo sem explicitd-las como desigualdades, para tanto, no art. 28 da
Lei de Diretrizes e Base — LDB n°® 9394/96, podemos analisar esse reconhecimento
e estabelecer novas tendéncias educacionais para contribuir e dinamizar as relacdes
educacionais, sociais e culturais para os povos do campo, sem perder de vista a

dimens&o universal do conhecimento e da educacio.
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A Educagéo do Campo nos permite observar a realidade e a organizacéo da
questdo agréria, trazendo para a escola, uma abordagem educacional humanistica,
cognitiva e sécio-cultural, aonde o professor junto com o aluno venha, através do
ensino-aprendizagem, criar um espaco para retratar os conteldos de maneira formal
e informal, facilitando a internalizacdo que inspire expectativas e sentimentos
correspondentes as necessidades sociais que identificam a identidade cultura da
vida no campo.

Para esse enfoque, a tendéncia da escola progressista tem por objetivo
conciliar as Pedagogias, para entdo propiciar aos alunos conceitos que os facam
problematizar as questdes sociais, ou seja, a educagdo proposta para o meio rural,
consiste na combinag¢édo dessas pedagogias procurando reafirmar que a Educagéo
do Campo e uma defensora das propostas inovadoras para a transformacgdo do meio
social e educacional dos sujeitos do campo. A escola do campo divide com o
ambiente familiar a responsabilidade de realizar os didlogos que reGnem os
pressupostos que abordam a realidade cultural, econdmica, social e politica dentro
de uma proposta libertadora.

Na CFR Pe. H. Sasaki, a proposta de uma educagdo libertadora vem do
estimulo de valores propagados através de conhecimentos e atividades significativas
para o jovem do campo, sendo exemplificada nos conteldos curriculares, como a
questéo, dos principios da Agroecologia que os fazem pensar e agir de forma mais
humana, evidenciando suas caracteristicas culturais, sua histéria de vida, suas
escolhas e perspectivas enguanto cidadios do mundo.

De acordo com Freire (1981), a realidade das pessoas sdo temas importantes
para o debate social, pois somos parte da construcéo histérica do espaco local, pois
a estrutura social é feita de movimentos e mudangas constantes, por isso, existem
as contradigdes, os conflitos culturais, educacionais e econdmicos.

Stédile (2003), nesse sentido, aponta que a luta pela Reforma Agraria ndo é
somente a ocupacéo de espagos vazios, e sim, um conjunto de estruturas ligadas &
melhor distribuicdo de terra para atender os principios de justica social, educacional,
cultural, ou seja, para configurar o espaco local através do conflito. Entretanto, para

pensar na questdo agraria brasileira é preciso:

(...) superar a atual situagcdo de subdesenvolvimento cronico, de profunda
instabilidade econdmica, politica e social, e, sobretudo, para deter a miséria
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e a fome crescentes e elevar ¢ baixo nivel de vida do povo em geral e
melhorar as insuportaveis condigBes de vida e de trabalho a que estdo
submetidas as massas camponesas, forna-se cada vez mais urgente e
imperiosa a necessidade da realizagdo da reforma agraria que modifigue
radicalmente a atuatl estrutura de nossa economia agraria e as relages
sociais imperantes no campo. {...) E necessario, igualmente, que a reforma
agraria satisfaga as necessidades mais sentidas e as reivindicagbes
imediatas dos homens do campo. Que responda, portanto, ags anseios e
interesses vitais dos que trabalham a terra e aqui se encontram (...}.
(STEDILE, p.74-75, 2005).

Segundo Kolling (2002), os sujeitos que buscam a Educagaoc do Campo séo
aquelas pessoas que sentem na pele os efeitos de uma realidade perversa, mas que

ndo se conformam com ela.

S&o os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para
continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez
mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agréria; sujeitos
da luta por melhores condigbes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade prépria desta heranga;
sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em
terras demarcadas e com identidades e direitos sociais respeitados; e
sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagégicas...
(KOLLING, p. 29, 2002).

Assim, fica mais claro e evidente, o porqué debater a importancia das
tendéncias educacionais sob os paradigmas da questéo agraria versus o capitalismo
agrario. Por meio dessa vertente, podemos compreender como é a educagdo
proposta pela Educagéo do Campo, que assentada na reflexdo da questio agraria
oferece aos povos do campo ferramentas para lutar por um espago que garanta sua
sobrevivéncia e, nele buscar seus direitos a educagdo, & saude, etc., e, sobretudo
pelo reconhecimento e valorizagdo de suas tradigdes culturais.

De acordo com Kolling (2002), é preciso combinar pedagogias para fazer uma
educagdo que forme e cultive valores, conhecimentos, identidades para entdo, fixar
esses sujeitos em sua cultura, em seu lugar valorizando seu modo de agir, de
produzir através de suas relagdes, transformagdes e movimentos. Nesse caminho,

Freire (1981) aponta que:

Subestimar a capacidade criadora e recriadora dos camponeses, desprezar
seus conhecimentos, ndo importa o nivel em que se achem, tentar “enché-
los” com o que aos técnicos, Ihes parece certo, s8o expressdes, em Ultima
andlise, da ideologia dominante. N&o queremos, contudo, com isto dizer que
08 camponeses devam permanecer no estado em que se encontram com
relagdo a seu enfrentamento com o mundo natural e a sua posigao em face
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da vida politica do pais. Queremos afirmar gue eles ndo devem ser
considerados como ‘“vasilhas” vazias nas quais se va depositando o
conhecimento dos especialistas, mas, pelo contrario, sujeitos, também, do
processo de sua capacitagdo. Capacitagdo indispensavel ac aumento da
producdo, cuja necessidade, demasiado obvia, ndo necessita ser discutida.
(FREIRE, p. 26, 1981).

Pelo contrario, a proposta da Educagdo Rural esta voltada as tendéncias da
Pedagogia Tecnicista, onde o aluno é moldado através de atividades que exigem
metas para atingir uma meihora na produgéo, articulando-se entre o espaco escolar
e 0 espago gue organiza o processo da produgdo capitalista, no caso agricola, os
grandes latifundiarios. De acordo com Saviani (1985, p. 17), o processo tecnicista
apresenta uma organizagao racional dos meios, pois tanto o professor quanto o
aluno passam a assumir a condi¢do de executores de um processo técnico que se
fundamenta em planejamento, coordenacgdo e controle, se tornando especialistas
imparciais, habilitados para uma determinada fungéo.

Nesse caso, entendemos que a Educagdo Rural prepara os sujeitos como
mercadorias, onde o0 ensino técnico proposto os capacita para atender as inovacdes
tecnologicas do capitalismo agrario, onde o campo € um espacgo para a reprodugio
da vida humana, e sim, um laboratdrio para aumentar a demanda de monocuituras
para o mercado interno e externo. Assim, compreende-se que o cenario rural é
repleto de representagfes e organizagbes que visam a conquista do espaco
territorial agricola, umas voltadas a questbes de sobrevivéncia e resisténcia, outras
que ocupam o mesmo espaco e sao formadas por diferentes perspectivas para
atender o desenvolvimento da econdmica agricola através da educacao.

Como nossa pesquisa esta voltada em debater a questéo agraria relacionada
ao territorio da Educacéo do campo, passamos para o préoximo subitem discutindo a
construgdo de processos politicos pedagdgicos que retratam o Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA sendo esse projeto a base de
sustentacdo da Educagéo do Campo.

Para tanto,

A base fundamental de sustentagfo da Educagdoc do Campo, & qual se
vincula o Pronera, @ que o territorio do campo deve ser compreendido para
muito além de um espago de produgdo agricola. O campo é territério de
produgdo de vida; de producdo de novas relagBes sociais; de novas
relagbes entre os homens e a natureza; entre o rural e o urbano. O campo é
um territério de predugdo de historia e cultura, de luta de resisténcia dos
sujeitos que ali vivem. (CALDART, MOLINA, 2006, p.08).
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Também traremos ao debate o movimento do Territdério da Educagio do
Campo através de outras propostas pedagdgicas, ou seja, além de conceitos sobre
o PRONERA, abordaremos o PROJovem — Saberes da Terra € a Escola ltinerante.
Todas elas referenciadas sobre abordagens de uma educacgao libertadora e
humanista enfatizando a importancia das relacdes sociais dos sujeitos que acredita
no processo socio educativo da Educagdao do Campo, como elemento primordial
para a construcdo de um espago social construido por uma sociedade mais
igualitaria e justa. Diferentes das propostas e dos Projetos do SENAR, onde a
Educacdo Rural procurar capacitar jovens, mulheres do campo a tornarem suas
propriedades em unidades agroindustriais para atender a comercializacdo que

produza sobras, lucros.

4.2 — ALGUMAS REFLEXOES SOCIOEDUCACIONAIS SOBRE OS PROJETOS
PRONERA, PROJovem - SABERES DA TERRA E ESCOLA ITINERANTE:
debates politico-pedagoégicos para fortalecer o territorio da Educagido do

campo apoiado pelas tendéncias de uma Educagédo Progressista

Para dar inicio as reflexdes socioeducacionais que formatam as agdes e os
projetos pedagodgicos do territorio da Educagdo do Campo trazemos para esse
espago o debate de Freire (2000}, quando revela que a Educacgdo sozinha ndo
transforma a sociedade, e sem ela tampouco a sociedade muda.

Nesse sentido,

Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da
morte, da eqliidade e ndc da injustica, do direito € n3o do arbitrio, da
convivéncia com o diferente e ndo de sua negagdo, nao temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opcdo. Encarna-la, diminuindo
assim a distancia entre o que dizemos € o que fazemos. Desrespeitando os
fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida, explorando os outros,
discriminando o indio, o negre, a mulher ndo estarei ajudando meus filhos a
ser sérios, jusios € amorosos da vida e dos outros... (FREIRE, 2000, p. 31-
32)

O PRONERA, como foi apontado anteriormente, surge a partir da luta dos
Movimentos Sociais do campo para minimizar a alta taxa de analfabetismo de jovens
e adultos no meio rural. Podemos refletir a realidade da educagdo do campo no
Brasil, sob as palavras de Silva (2008) quando retrata que mesmo sendo

consideravel a melhora ao acesso a escolarizagdo, ainda sfdo grandes e
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permanentes os problemas de baixa qualidade e eficiéncia dos sistemas de ensino,
sendo que, uma das maiores restricbes em relagdo ao aumento e qualidade de

ensino e enconirado no meio rural.

Todavia, o nivel de instrucdo e o acesso & educagdo dessa populacdo sdo
importantes indicadores da realidade educacional presente ne meio rural do
Brasil. Os dados do IBGE, sistematizados no trabatho intitulado Panorama
da Educagao do Campo, mostram que a escolaridade média da populagdo
de 15 anos ou mais que vive no meio rural brasileiro, € de 3, 4 anos, e cor-
responde a quase metade da estimada para a populagdo urbana, que € de
7.0 anos. Se os indices de analfabetismo do Brasil sdo bastante elevados,
no meio rural esses indicadores sdo ainda mais preocupantes. Segundo o
IBGE, 29,8% da populagdo adulta — 15 anos ou mais —, que vive no meio
rural é analfabeta, enquanto no meio urbano essa taxa é de 10,3%.(SILVA,
2008, p. 105).

O portal do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA
(agosto/2008) relata que no dia 16 de abril de 1998, através da Portaria 10/98 o
Ministerio Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de
Educagéo na Reforma Agraria -- PRONERA, tendo como objetivo geral promover e
incentivar agoes socio-educacionais para que os sujeitos dos assentamentos da
Reforma Agréria, através de metodologias educacionais, pudessem ter aproximados
os componentes curriculares da sua educagdo com sua realidade cotidiana social,
econdmica e cultural.

De acordo com Almeida (2008), o PRONERA foi criado para dar apoio a
construgdo de politicas plUblicas da Educagéo do Campo, ocorrida apos o massacre
de Eldorado dos Carajas — PA (17 de abril de 1996). Passando a desenvolver quatro
agdes pedagogicas: a¢do de educacéo de jovens e adultos; aifabetizagéo (primeira a
quarta série do ensino fundamental), a escolarizacéo (quinta a oitava série do ensino
fundamental), os cursos de nivel médio e técnico e os cursos de nivel superior.

Dessa forma,

A verdadeira dimens&o de seu alcance aparece quando contabilizamos sua
geograficidade, ou seja, 0 programa esta presente em todos os Estados da
federagdo por meio de convénios com universidades estaduais e federais,
secrefarias de Estado da educagdo, associagbes. Nos udltimos anos,
avangou para muito além das agbes de alfabetizacdo de jovens e adulios e
da escolarizagdo; o resultado desta expansfio pode ser sentido em
numeros, logo que os sete cursos de graduagdo para assentados nas
methores universidades do pais s8o eles: Agronomia, Letras, Pedagogia,

Historia, Geografia, Direito, Gestéo e Administragdo e um de Especializagéo
em Educagdo de Jovens e adultos. (ALMEIDA, 2008, p. 304).
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No ano de 2001 o PRONERA passa a ser incorporado ao INCRA pela
Portaria INCRA n°837. Com o passar do tempo, houve a necessidade de
adequacgoes do PRONERA, portanto sob a Portaria INCRA n°® 282 de 16/04/2004 ¢
elaborado o Manual de Operagdo do PRONERA que visa fortalecer a Educagao do
Campo em areas de Reforma Agraria, para assim estimular metodologias através de
projetos educacionais voltados a atender especificidades desses sujeitos do campo.

De acordo com alguns autores Molina, (2003); Jesus (2004) e Di Pierro,
(2004) o PRONERA ¢é um elo socio-educacional que fundamenta o sistema da
Educacéao do Campo através da construgdo de politicas plblicas educacionais para
o meio rural brasileiro. O ponto chave do desenvolvimento do PRONERA sio seus
principios politico-pedagogicos, gue consistem em criar relagdes educacionais
visando o desenvolvimento territorial dentro de concepgdes que procuram dar
sentido ao espaco vivido dos sujeitos do campo, assim, as préaticas educativas estéo
voltadas para dinamizar, resgatar a identidade do homem do campo valorizando
suas experiéncias sociais.

De acordo com o PRONERA (2004) seus principios politico-pedagogicos
compbem: a inclusdo, a participagdo, a interagcdo e a multiplicagdo de saberes,
partindo da perspectiva por uma Educagédo do Campo de formacao integral para 0s
jovens e adultos do meio rural. Dentro dessa concepgao é considerado e destacado
o modo de vida e de produgdo familiar, sua interagdo com a comunidade, bem
como, suas crengas, valores culturais que registram aspectos relevantes da questéo
agraria brasileira.

Para o PRONERA a parceria € também uma ponte para a realizagdo de suas
agoes, através de uma gestao participativa, onde todos construam de forma coletiva,
as alternativas e saberes para o desenvolvimento de sua formacdo humana e

integral.

O programa pauta-se nos principios da interatividade quando se propbe
desenvolver agbes mediante parcerias entre os 6rgdos governamentais,
Instituicdes de Ensino Superior {IES), movimentos sociais e sindicais e
comunidades assentadas; da multiplicagdo quando visa ampliar o nimero
de alfabetizados bem como de monitores e de agentes mobilizadores para
promover a educagdo nos assentamentos; e da parficipagdo quando busca
envolver a comunidade beneficiaria em fodas as fases dos projetos. O
regime de parceria € a condigdo “sine qua non” para a implementagdo do
programa, entendida como uma acgéc compartilhada em que as partes
envolvidas pautam-se pelos objetivos comuns, com direitos e obrigagtes
equivalentes, base da gestdo participativa. No entanto, cada parceiro
cumpre atribuicBes especificas, assumindo as responsabilidades devidas
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para que o conjunto tenha um funcionamento harmoniose. (ANDRADE e
PIERRO, 2004, p.29).

De acordo com o trabalho de Almeida (2008), o PRONERA é a vitdoria dos
movimentos sociais do campo na luta por mudancas na estrutura da educagao
brasileira, sendo importante salientar que & preciso ir muito além das politicas
conjunturais de governo, como pode ser visto pelo depoimento retirado da palestra
realizada em Londrina (2007) pela pedagoga Clarice AP. dos Santos coordenadora
Nacional do PRONERA.

Queria falar um pouco sobre o significado politico que tem hoje o
FPRONERA. Ele é um espago conquistado pelos movimentos sociais em luta
pela reforma agréria pra dentro do Estado, entdo ndo & um programa que
alguém tirou da cartola e inventou, eu acho que essa & a natureza do
PRONERA. Ele dialoga um pouco com aquela idéia que a gente tem
firmado muito, que é ocupar todos 0s espagos onde a gente possa disputar.
Disputar politica & disputar aquilo que é estratégice pra nés. E o que ¢é
estratégico pra ndés? Estratégico pra ndés € que 0s camponeses
organizados, em luta, em movimento, constroem espagos ferritoriais
também no ferreno da politica pefas suas lutas. Estd é uma grande
contribuigdo, é uma grande diferenga do PRONERA, é que 0s movimentos
gjudaram e elaboraram o conteado dessa politica, e estdo na gestdo
compartithada desse projeto sem necessariamente serem cooptados pelo
Estado sem necessariamente agirem com pragmatismo de quem se vende
Jusfamente porque mantém um pé. Embora ajudem a elaborar politica, ndo
deixam de fazer a luta que tem que ser feita pra alargar esse espago e o
limite que a politica, as vezes impde. Entdo esta é uma condicionalidade pra
gente afuar no campo da estratégia. Acho que outro significado do
PRONERA tem & exatamente esse de escolarizar e formar quadros técnicos
e politicos dos movimentos socials, educadores e educadoras, camponeses
e camponesas, com finalidade de assegurar as condigbes para sua
autonomia intelectual e politica. (SANTOS, 2007, apud ALMEIDA, 2008, p.
3085).

Segundo Kolling (2002), o enraizamento da Educacdo do Campo aborda a
transdiciplinariedade exigindo um esforgo que contribua para a institucionalizacao
nao apenas dos sistemas publicos municipais e estaduais de educagéo, e sim, criar
oportunidades na esfera federal de ensino de forma a contribuir com a reinsergéo do
campo na agenda das pesquisas em universidades. Porém, os projetos executados
pelo PRONERA, mesmo com intmeras dificuldades, estdo proporcionando um
conjunto de agdes que garante avancos importantes para esse espaco.

Assim,

© fundamental € ampliarmos nossa prética, € nos encontrarmos nas acdes
educativas, entendidas estas ndo s6 como aquelas que se desenvolvem
nos espagos escolares, mas principalmente, as que se desenvolvem nos
espacos pedagogicos, formativos por exceléncia, das lutas sociais, das
negociacbes, das ocupagbes, das caminhadas e marchas, das atividades
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culturais. A Educacdo do Campo, ndo podemos esquecer, & muito maior
que a escola. Ela se realiza também na escola, porém, por ter como
preoccupacio central a formacgdo em sua plenitude, dos seres humanos, ela
envolve a vida como um todo. (KOLLING, p. 43, 2002).

Outro Programa desenvolvido na histéria politico-pedagégica da Educacao
do Campo é o Programa Projovem — Saberes da terra. De acordo com o portal do
Ministério da Educacéo - MEC (2009), o Projovem — Saberes da Terra surgiu no ano
de 2005 e atualmente ja é encontrado em dezenove Estados, em Instituicbes de
Ensino Superior, proporcionando aos jovens do campo, agdes educativas para
atender uma demanda de trinta e cinco mil jovens e adultos familiares no Brasil sob
o contexto de fortalecerem o sentido de uma agricultura de base familiar, preparada
para assumir os valores que expressam a realidade do campo, ndo sé como cenario
de produgdo agricola, mas como espaco de principios de vida, de educagao, de
saude de direitos...

Nessa perspectiva, Munarim (2006, p 25), considera o Projovem Saberes da
terra, que € um programa interministerial coordenado pelo MEC, juntamente com o
MDA e o Ministério do trabalho e Emprego — MET tem o objetivo geral, atender os
jovens do campo através da formagéo escolar de nivel fundamental, entrelagada por
uma formagédo profissionalizante, organizada pela Pedagogia da Alternédncia. Essa
formagdo deve se estruturar por meio de parcerias com o ensino estadual e
municipal e com os movimentos e organizagdes sociais do campo, consolidando-se
sua frajetéria educacional no sistema federal de ensino realizado nas escolas
agrotécnicas e universidades publicas.

O Programa de escolarizagéo Projovem — Saberes da Terra esta vinculado ao
Ministério da Educacgdo pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo e
Diversidade (SECAD). De acordo com o portal do MEC (2009), em seus dois
primeiros anos, o Projovem Saberes da Terra ja escolarizou jovens que vivem no
campo, em comunidades ribeirinhas, quilombolas, indigenas e outros denominados
povos do campo, onde através de experiéncias pedagogicas, desenvolveram além
do ensino fundamental, uma extenséo de qualificago social e profissional para uma
agricultura sustentavel.

A proposta pedagogica do Programa Saberes da terra, (SECAD, 2007)
consiste em atender jovens do campo na faixa etaria entre 18 a 29 anos. Sendo um

sistema educativo de 3.200h desenvolvido durante 2 anos, sabendo que 2.400h
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devem ser oferecidas por meio de atividades presenciais entre educadores e alunos.
Cada Estado deve construir seu material pedagogico, desenvolvendo pressupostos
teoricos e préaticos entrelagados ao contexto social, ambiental da regigo. De acordo
com a Coordenagéo da secretaria da Educagdo do Campo — CEC — PR (2008), o
objetivo desse programa €& promover a reintegragdo do jovem ao processo
educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento humano, e
tambem assegurar aos jovens e adultos agricultores, a escolarizagdo em nivel de
Ensino Fundamental fase I (6° a 8°): jovens e adultos prioritariamente entre 18 e 29
anos, através da metodologia da formacgdo por Alterndncia, ou seja, as atividades
sao distribuidas no tempo-escola-comunidade ajustadas as necessidades locais.

A Pedagogia da Alternancia é um dos referencias de nossa pesquisa através
da CFR Pe. H Sasaki, assim, reconhecemos que a base dessa metodologia de
ensino, busca correlacionar aos componentes curriculares da educagio formal, com
os referencias sociais dos jovens do campo, quando procuram acentuar e
caracterizar os valores e as relagbes sociais do espago onde vivem. As politicas
publicas da Educagdo do Campo viabilizam a esses jovens e seus familiares, uma
interag@o permanente entre o espaco familiar, a comunidade e a escola através de
uma politica educacional especifica para atender as reais necessidades da
populacdo do campo, ou seja, do ponto de vista de agbes didatico pedagdgicas, o
curriculo deve estar organizado para atender as caracteristicas que reafirmam a
base de uma agricultura familiar, através de conteudos que ensinem a dimenséo do
valor econdmico, social e cultural dos sujeitos que vivem no campo e do campo.
Diferenciando e os libertando de um projeto liberal capitalista, onde sua estrutura
base & a exportacédo de produtos como a cana de aglicar, a soja, o algoddo e outros
que dispbem de uma educacéo vinculada ao processo do desenvolvimento em prof
de conhecimentos para a evolugdo do processo industrial agricola, como é o caso
das multinacionais de sementes e defensivos agricolas.

De acordo com a SECAD (2007, 31), a Formacgdo por Alternancia do
Programa Saberes da terra é baseado no modelo pedagogico praticado nas CFRs
oriundas da Franga, onde a organizagdo curricular respeita o ciclo de producéo e as
culturas das populacdes identificadas com o campo, assegurados por uma proposta
pedagogica fundamentada no eixo curricular articulador Agricultura Familiar e

Sustentabilidade, que dialoga com os eixos tematicos: 1) Agricultura Familiar: etnia,
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cultura e identidade; 2) Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque
Territorial; 3) Sistemas de Produgdo e Processos de Trabalho no Campo; e 4)
Economia Solidaria e Cidadania, Organizagdo Social e Politicas Publicas.

Os eixos tematicos agregam conhecimentos da formacéo profissional e das
respectivas areas tematicas para a elevagéo da escolaridade, bem como, favorecem
as articulagdes educativas aos eixos tematicos criando dialogos que formam o arco
ocupacional.

O arco ocupacional segundo o portal do MEC (2009) é um conjunto de
ocupagdes dotadas por base técnica comum. S&o praticas educacionais que visam
abranger as esferas da produgdo e da circulagdo (produgdo rural, agroindustria,
comercio, prestagdo de servigos), garantindo uma formagdo mais ampla e
aumentando as possibilidades de insercdo ocupacional do/a trabalhador/a, seja
como agricultor familiar, assalariado, auto-emprego ou associado/cooperativado
(economia solidaria).

Ressaltamos ainda:

O arco de ocupagdes rurais servira como eixo orientador e facilitador do
processo de formacgéo social e profissional dos/as trabalhadores/as rurais.
Embora um arco possa apresentar um nimero maior de occupagbes, a
presente proposta trabalha com cince ocupacgbes. As ocupagdes descritas
no arco t&m como base a Resolucdo N ° 4/1999 do CNE quando tratava das
orientacBes profissionais e habilitagbes permitidas nas  Escolas
Agrotécnicas Federais. O arco produgéo rural deverd contemplar de modo
transversal estudos em meio ambiente, e, gestdo e administrac80. (Anexo
Vi, Saberes da Terra, 2005, p. 27).

No Brasil o debate sobre a Economia Solidaria teve inicio no Governo Lula em
2003, tendo como objetivo e também desafio criar condicbes e perspectivas
empreendedoras, fundamentadas na capacitacdo da populacdo. Favorecendo a
integrac@o social através de politicas plblicas apoiada pela transversalidade das
questdes sociais, culturais, econdmicas e ambientais na luta pela igualdade. A partir
dessa concepgéo, a Economia Solidaria faz parte da educagdo empreendedora que
corresponde a organizagdo do Sistema “S”, conhecido pelas instituicbes: Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem
do Comércio (SENAC), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), Servico
Social da Industria (SESI), Servigo Social do Comércio (SESC), como também, pelas

Confederag¢bes Nacionais da Industria, do Comércio, da Agricultura, e a Federagéo
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Brasileira dos Bancos, onde o Servigo de Apoio a pequena e Média Empresa
(SEBRAE) € seu 6rgao executor.

Para tanto, essa questdo em relagdo aos eixos da Formagao por Alternancia
do Programa Saberes da Terra, necessitam de profundas reflexées, pois, se a luta
pela Educagio do Campo € reavivar, fortalecer uma agricultura baseada na
producdo familiar, autdbnoma, libertadora em relagdo ao modo de producgio
capitalista.

Como explicar a tal dicotomia em relagdo ao Programa Saberes da Terra,
quando busca sob um debate de Educagao do Campo, recriar um espago para que
o jovem no campo tenha qualidade de vida no lugar onde vive com seus familiares,
se este programa esta fundamentado em eixos de um paradigma empreendedor

Em meio esse territorio repleto de conflitualidades, a esséncia da Educagéo
do Campo, sO0 de fara fortalecida quando internalizado os conhecimentos
necessarios para que os jovens que nela acreditam, comecem a perceber nas entre
linhas de projetos governamentais, qual o caminho a tomar em relagdo & seu
destino.

Mesmo perante todas as contradigdes, as propostas do Saberes da Terra,
sao identificadas como estruturas de uma tendéncia social e cultural, pois também
estd aliado a um processo amplo de ensino-aprendizagem, e dessa forma, o
programa nao se restringe somente na esfera plblica, como também é caso do
PRONERA e a CFR. Pois esses modelos de educacgédo se criam através de
atividades educacionais que dao condigbes para que os jovens se considerem
inseridos ac meio em que vivem.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (2006) aponta que um total de
6. 276.104 jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos que residem na area rural,
1.641.940 nao concluiram o ensino fundamental de 1® a 4° série. Para atender esse
alto indice o Projovem Saberes da terra em (2008) atendeu uma parcela de 35 mil
jovens agricultores familiares em 21 Estados, em municipios das regides: Nordeste,
Centro-Oeste, Sul, Sudeste e Norte do Brasil, atendendo jovens agricultores que
residem nos Territérios da Cidadania.

De acordo com a SECAD (2007), a gestdo do Programa Saberes da Terra

esta dividida por trés insténcias: o Comité Interministerial representado pelo
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Ministério da Educagéo (MEC), Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA), Ministério do Meio Ambiente (MMA), Ministério
do Desenvolvimento e Combate &@ Fome e a Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ).

No Estado do Parana, segundo a Coordenacédo Geral de Educagao do Campo
- CGEC através de equipes Pedagdgicas e de Monitoramento/Avaliagao realizaram
junto da Coordenacéo Executiva da SECAD/MEC, o mapeamento deste programa,
sendo que sua implantagéo no Estado do Parana ira ocorrer a partir do ano de 2010,
através do Departamento da Diversidade articulado com o Departamento de

Educacao e Trabalho.

FIGURA 31: Mapeamento das Futuras Turmas do Programa Projovem —
Saberes da terra no Estado do Parana no decorrer do ano de 2010.

LOCALIZAGAO DAS TURMAS DO-RROGRAMA PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA

A0

MUN. TERRITORIOS DA CIDADANIA
MUN. PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA
MUNICIPIOS

Fonte: Secretaria de Estado de Educacao do Parana - SEED (2009).
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O Programa foi elaborado e acompanhado por uma comissdo permanente de
varios segmentos: Secretaria de Educagao do Estado do Parana — SEED, Secretaria
da Agricultura e Abastecimento — SEAB, Secretaria do Trabalho, Emprego e
Promocado Social - SETP, Secretaria de Estado da Ciéncia, tecnologia e Ensino
Superior - SETI, pelas Instituigbes de Ensino Superior UNICENTRO e UNIOESTE,
algumas organizagdes da sociedade civil e pela Universidade Federal do Parana
Campus Litoral. O projeto inicial pretende atingir 1.900 educandos, de 80 municipios
paranaenses.

Durante a pesquisa de campo realizada em (2008) na CFR de Pe. H. Sasaki
no municipio de Sapopema, nada foi comentado sobre esse Programa ser
implementado, porém, no mapeamento da SEED (2009) consta © municipio de
Sapopema, acreditamos que essa escola de campo por ofertar a metodologia da
Alterndncia, venha agregar ao seu espago escolar o Programa, pois segundo dados
do MEC (2009), os jovens agricultores que participam desse programa, recebem
uma bolsa de estudos no valor de R$ 1.200,00, divididas em (12) parcelas quando
cumprem 75% da frequéncia escolar. Fator esse que ndo consta na estrutura
pedagdgica da CFR de Sapopema.

Em linhas gerais, o Programa Projovem — Saberes da terra € uma articulagdo
de conhecimentos apropriados aos agricultores familiares, dispostos a aprofundar
seus conhecimentos onde s&o valorizadas as questdes cotidianas do meio agricola.

Para finalizar este pequeno percurso por vérias experiéncias de educagdo do
campo, trazemos o exemplo da Escola itinerante promovida pelo MST. Lembrando
que todas essas tendéncias da Educagdo do campo passam por pressupostos e
abordagens que configuram o valor do educar para a realidade dos sujeitos do
campo, formando sujeitos historicos para reproducdo de uma ideologia autdbnoma,
de expressdo, comunicagdo e praticas sociais. Mais que um discurso, entendemos
que a Educagdo do Campo através de seus programas abre um espaco para que oS
sujeitos do campo possam apropriar-se da educagdo como um contexto de
fortalecimento e reconhecimento do sentido de ser sujeito da terra.

Sobre a Escola itinerante, recorremos ao dossié MST Escola (2005) e
descobrimos que esse documento séo 0s registros pedagdgicos de assentamentos
do MST. Nesse sentido, as abordagens sociais e educacionais para essa escola,

ndo sdo feitas por manuais prontos e acabados e sim pelo desejo do MST de
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colocar no papel as principais alternativas que estdo fazendo Educagdo do campo
na pratica.

Afinal o que é Escola Iltinerante? Quais séo seus principios de Alfabetizar e
Educar? Quem sao os sujeitos que a organiza? A Escola itinerante nasce como
uma proposta para atender as criangas e jovens dos acampamentos de sem-terra.

A Escola ltinerante se caracteriza por ser uma escola que vai de um lugar
para outro, para atender as criangas, jovens e adolescentes dos acampamentos. O
nome Escola Itinerante significa uma escola que acompanha todos os momentos do
itinerario do acampamento, ou seja, desde o momento em que se encontram
acampados até a conquista do sonho em ter um lote de terra. No entanto, a escola
ocupa no acampamento um lugar de destaque, pois desde a estrutura fisica, ela é
um reflexo das condi¢des em que se encontra o acampamento.

Para a autora Saveli (2000) a proposta pedagogica da Escola ltinerante do
MST é um elemento inovador para o sistema pedagégico da escola publica
tradicional, devido a sua organizacdo pedagdgica debater conceitos educativos
trazidos da realidade cotidiana dos sujeitos do campo. Mas também, cria um debate
sobre os padrbes “normais e essenciais” em que deve se desenvolver a educacéo e
a forma em que deve acolher o aluno (estrutura fisica, professores qualificados,
materiais didaticos prontos para serem memorizados).

Em relacdo a educagao brasileira, de um modo geral direcionada a uma
educagao urbana, um modelo tradicional de educacéo imposto pela maioria das
instituices publicas do Brasil, também enfrenta probiemas cotidianos em relagdo a
sua estrutura educacional: a superlotagdo da sala de aula, a desvalorizacdo
profissional do educador (além dos baixos salarios), evasdo escolar ¢ o
analfabetismo funcional, entre outros.

Porque ndo acreditar em um modelo de educagdo popular, comunitario como
a Escola ltinerante? Porque n&o acreditar nas propostas educacionais do territorio
da Educagdo do Campo que une sonhos, realidades, perspectivas de um espaco de
vida melhor?

Para respaldar esse conflito,

Talvez um dos principais aprendizados da Escola Itinerante esteja sendo o
de que é possivel trocar saberes, ensinar e aprender coisas importantes,
mesmo sem fodas as condigdes de infra-estrutura, mesmo numa escola
sem sala, como dizem as criangas. Debaixo das arvores, num quarto de

158



alojamento, em quadras de futebol, no meio da estrada, nos pavilhdes dos
parques de exposiGbes as aulas acontecem; aulas de cidadania, de
realidade, que produzem conhecimentos sobre a vida e como torna-la mais
bonita, mais justa, mais humana. (DOSSIE MST ESCOLA, 2005, p. 185).

De acordo com o dossié MST Escola (2005), registramos que a Escola
ltinerante, como outras metodologias empregada no territério da Educag¢do do
Campo, nao é feita sem um planejamento, sua organizagdo e as propostas
pedagodgicas, no caso a Escola ltinerante, sdo realizadas por etapas, estando elas
correlacionadas ao ensino fundamental de 12 & 5% séries do ensino fundamental. De
forma a possibilitar certa flexibilizacdo e integracdo dos conteldos curriculares
(Portugués, Matematica, Historia, Geografia, e outras), ofertados pela Educagéo
Base, que visa dar suporte legal a vida escolar desses alunos, e assim, sistematizar
0% conhecimentos.

A Escola ltinerante é sobre tudo, mais um modelo de Educacao do Campo
que vem agregar forgas para o fortalecimento do territorio da Educagdo do Campo.

De acordo com visita que realizamos na SEED - PR (2009) o projeto da
Escola ltinerante teve inicio no Estado no ano de 2003, através da Coordenacdo da
Educagao do Campo, juntamente com o Departamento da Diversidade e o Setor do
MST, sendo autorizado pelo Consetho Estadual de Educagdo do Parana (CEE), sab
o Parecer n® 1012/03, em 08/12/2003, de forma a fortalecer uma politica educacional
preocupada em dialogar com os principios dos movimentos sociais, na luta pelos
seus direitos, baseada na Legislagdo Federal que no ano de 2002 aprova as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica, nas Escolas do Campo pela
Resolugcao CNE/CEB n® 1, e 03 de abril de 2002.

Diante dos registros apresentados ao logo deste capitulo, compreendemos
que o Territério da Educagdo do Campo é composto de espacgos educacionais
respaldados por varias experiéncias pedagogicas sob uma abordagem progressista,
humana e libertadora, cujo objetivo é valorizar e permitir o acesso e o direito a uma
educacdo aberta a dialogar e viabilizar conceitos, métodos e praticas educacionais
empregados em manter o bem estar dos sujeitos que vivem no campo.

Percebemos que o territério da Educagdo do Campo se diferencia da
educacdo tradicional fechada, conservadora, pois dialoga ndo s6 com os alunos,
mas sim, com os familiares e a comunidade em que estdo inseridas. Incorporam as

questdes cotidianas como as lutas e experiéncias dos homens, mulheres, criancas,
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idosos e jovens que no campo resistem aos modelos que se centram em novas
tecnologias para expandir o capitalismo agrario, como o Novo Rural e sua expanso
do empreendedorismo e das novas ruralidades.

A Educagdo Rural voltada & producgdo de tecnologias para o agronegdcio,
registrada pela escola tecnicista, influencia e incorpora ao espacgo rural projetos e
acdes educacionais baseados no conceito do desenvolvimento do Novo Rural
brasileiro, através de conceitos prontos a responder a demanda de produgdo. Nesse
sentido, a Educagdo Rural estd sob a visdo do ensino técnico, ou seja, a formagéo
das escolas efou instituigées que visam a organizag¢éo de praticas agricolas voltadas
ao desenvolvimento do PCA, através da organizagéo, principios e referencias do
“Novo Mundo Rural”.

Assim, no proximo subitem trazemos uma discusséo sobre as propostas

pedagdgicas encontrados no “territério capitalista”, sustentadas pelo PCA.

4.3 - ESBOCOS DA PEDAGOGIA TECNICISTA COMO PRESSUPOSTOS
TEORICOS DA EDUCAGAO RURAL: referéncias governamentais e abordagens
educacionais para a construgao do paradigma do capitalismo agrario.

A educagéo rural, a partir de uma educagdo direcionada & transformacao
técnica, vem conduzir e moldar os jovens através de conhecimentos para atender os
padrbes da economia vigente, ou seja, a capitalista. Entendemos que a praxis da
Educagdo Rural analisada sob os esbogos da Pedagogia Tecnicista, referencia
paradigmas educacionais conservadores.

Segundo Behrens (2003), a Pedagogia Tecnicista, fundamentada em um
modelo de ensino-aprendizagem linear e acumulativo, com uma influéncia
positivista, surgiu no territério brasileiro incorporada pelo movimento da Proclamacéo
da Republica e da elaboraggo da Constituicdo de 1891, para criar uma ideologia de
ordem e progresso.

Durante o periodo da Republica Velha, se assentam os fundamentos da
Educagéo Rural do século XX, visando atender aos interesses da classe dominante,

sendo o objetivo principal, aquecer o mercado agrario através de um ensino
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puramente profissionalizante e tecnolégico para impulsionar o crescimento da
industrializag@o e exportagao.

Os elementos que fundamentam o modelo de uma Educagdo Rural séo
reflexos historicos da primeira constituicdo de 1934 do Governo de Vargas, onde um
dos objetivos visava a educagéo como um direito gratuito para ampliar o campo do
trabatho. No mesmo sentido, quando promulgada a reforma constitucional de 1942,
surgiu a Reforma Capanema, a formagdo do ensino superior e profissionalizante
para atender a demanda de m&o de obra qualificada, advinda do crescente processo
industrial. Nesse periodo destacamos o surgimento do servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC).

Dentro dessa otica, Franco (1985) nos alerta que o compromisso da
Educagdo Rural estd em debater os problemas do campo em relagdo as novas
técnicas para dinamizar o comércio, a exportagdo, a distribuicdo dos produtos, bem
como, 0s mecanismos seletivos de crédito rural, a politica de pregos minimos, o
sistema tributario e outros.

Na constituicdo de 1934, em seu art. 129, foi estabelecido o ensino técnico
profissionalizante que primeiramente foi criado especificamente para as classes
operarias, onde 0os mesmos eram considerados como ferramentas para aumentar a
producgéo industrial, & em 1942, com a citada reforma Capanema, passaram a ser
direcionado como direito a todos.

A Educagéo técnica Rural, de acordo com Coelho e Rech (1997), se fez para
melhorar as condigbes de produg8o agricola no Brasil, e entdo, aprimorar os
conhecimentos do agricultor, e consequentemente foi preciso criar um sistema
educacional voltado ao mercado de trabalho. Nesse sentido, visava atender a
necessidade do aumento de produgéo ligada a modernizagio dos equipamentos que
era destinada a suprir as necessidades alimentares devido ao crescimento
populacional, como também a abertura de fronteiras comerciais.

De acordo com os mesmos autores, o ensino técnico agricola vem
desempenhar atividades educacionais para atender as necessidades da producéo
rural, através de maquinarios e novas tecnologias, sob concepgdes de progresso e
desenvolvimento associados a uma propriedade agricola que se coloca como

subsidiaria da expansao urbano/industrial.
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Ainda no governo Vargas, no ano de 1937, foi instituido o Estado Novo,
sendo seu principal foco a melhora da organizagao e da legislagdo que permitissem
consolidar o crescimento econbmico, atrelado ao desenvolvimento industrial do pais.

Esse contexto nos faz refletir o texto de Szmrecsanyi e Queda (1979), ao
relatar que a Educacdo Rural no final da decada de 1970, marcada pelo
desenvolvimento do setor agricola, passou a orientar o sujeito do meio rural em
relagdo aos conhecimentos que o fizessem compreender os instrumentos de
modernizag&o do mundo agrario, sendo assim, a industria agricola de fertilizantes e
adubos quimicos, como também, 0s magquinarios para rentabilizar a produgio de
gréos para o comercio externo, contudo, o objetivo da Educagdo Rural nessa época
era transmitir ao sujeito rural, o valor das técnicas de produgéo, bem como, as idéias
e padrdoes de comportamento que valorizam o consumo que caracterizam o
fortalecimento de um desenvolvimento agricola mais avangado e/ou moderno.

Sendo assim, a escola e/ou colégio rural € um espago de metodologias
voltadas especificamente ao ensino técnico, capacitando e qualificando seus alunos
como forga de trabatho, produto de um sistema que opera e articulam equipamentos,
tecnologias que requerem um conhecimento capaz de aumentar a produtividade
através de novos mecanismos e tecnologias agricolas.

Para compreender a evolugéo da educacéo rural brasileira damos um salto no
tempo e passamos ao periodo militar (1964-1385), sendo no governo do general
Costa e Silva (1967-1969) o periodo que mais se favoreceu o desenvolvimento
econdmico do pais através da abertura das fronteiras de exportago agricola. Um
dos pontos chaves do periodo militar foi o chamado "milagre econdmico”, criado
para ajustar os interesses da classe dominante ligada ao capital nacional, as
relacbes comerciais multinacionais.

Nesse sentido,

Ag politicas tragadas pelo regime militar brasileiro nas décadas de 1960 e
1970 haviam atribuido ao grande proprietario rural o papel de produzir
alimentos em tais gquantidades que afastassem a ameacga da fome e
assegurassem a auto-suficiéncia alimentar da populagio. De fato, os
latifundiarios produziram em suas enormes extensfes de terra, mas nio
para gerar alimentos fartos e baratos e sim com vistas a exportaco.
{ROMERQ, 1998, p 20-30).

Durante o governo militar na década de 1970, surgiu no Brasil a Escola

Tecnicista, cuja metodologia, como avangamos anteriormente, consiste em um
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modelo educacional visando preparar os alunos para atender as necessidades de
produgéo de forma racional, conservadora e eficiente, considerada um elemento
formal de controle social. Relacionado a esse periodo, de acordo com Romero
(1998), no final da década de 1970, houve muitos avangos tecnologicos na area da
pesquisa mecénica, quimica e genética, em fungdo da incorporagdo da chamada
Revolugéo Verde no Brasil e toda proposta de modernizacdo agraria.
A revolugdo verde estava fundamentada na melhoria da produtividade
agricola, por meio da substituigdio das formas de produgdo tradicionais por
um conjunto homogéneo de praticas tecnoidgicas. Nessas praticas incluem-
se variedades vegetais geneticamente melhoradas, muito exigentes em
fertilizantes quimicos de alta solubilidade, agrotdxicos com maior poder
biocida, irrigacdo e motomecanizacdo. [...] o Brasil esteve entre os
destinatarios desse pacote tecnologico. Nos anos 70, em meio a euforia do
“milagre econdmico” promovido pelo regime militar, a adocdo do padréo
tecnolégico gerado pela segunda revolugdo agricola levado ao seu auge
pela revolugdo verde, significou a abertura de um extenso mercado de

magquinas, implementos, sementes e insumos agroquimicos. (ROMERO,
1998, p.60-61).

Logo, de acordo com Ferraco (2002), fica claro que a tendéncia positivista das
Escolas Tecnicistas cria um espago escolar projetado em bases de contelidos
voltados as ciéncias exatas, formando uma base curricular ancorada em estruturas e
principios educacionais como: compartimentalizago, fragmentacdo, precisdo,
objetividade, linearidade, hierarquizagéo, causalidade, quantificacdo, entre outros.

Dentro do pardmetro politico brasileiro no periodo do governo militar
passamos a compreender que as propostas metodologicas da Educagdo Rural,
representada por um sistema voltado & ordem e ao desenvolvimento do progresso
capitalista, veio ampliar o espago de plantio, a expansdo das terras, através de
incentivos educacionais trazidos pela inovagédo tecnoldgica de maquinarios e pela
produgdo de insumos, tendo a necessidade de desenvolver novos campos de
pesquisa que favorecessem o desenvolvimento rural em larga escala.

O nivel intermedidrio da educagdo agricola é de importancia crucial na
maioria dos paises em desenvolvimento. As escolas agricolas de nivel
medio sdo as instituigdes onde os técnicos sdo educados e treinados. Esses
técnicos constituem o ndcleo da equipe de campo de extens&o que presta
assisténcia técnica e orientagéo de gerenciamento aos fazendeiros. S&o por
um lado, o elo vital entre as universidades e a pesquisa, por outro, entre as

universidades e fazendeiros. A aplicagdo adequada de tecnologias
methoradas depende do conhecimento deles. (MAALOUF, 1992, p.35).
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Para Reis (2005), as inovacgdes tecnoldgicas que formatam a Educacgéo Rural
requerem cada vez de menos esforgos fisicos, e sim, de uma qualificacao cultural e
cognitiva, para positivamente desenvolver e assimilar o processo de uma
aprendizagem que tem fundamental importéancia para a qualificacao profissional em
relacdo ao trabalho e a pesquisa agricola.

Dentro dessa visdo, ressaltamos a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria — EMBRAPA, constituida pela Lei n® 5.871, de 7 de dezembro de
1972, criada para debater a questéo de tecnologias inovadoras e sustentaveis para
os produtores rurais. Segundo Barbieri e Simantob (2007) a EMBRAPA é uma
empresa de porte publico de direito privado, ligada ao Ministério da Agricultura, com
o objetivo de contribuir para o desenvolvimento do espaco rural brasileiro, através de
um modelo de gestéo propicio ao desenvolvimento de inovagbes agropecuarias.

Segundo Sandri e Souza (2005), o Servico Nacional de Aprendizagem Rural,
o SENAR ¢é outra organizagdo que atende o meio rural através de processos
educativos, visando promover a assisténcia técnica para 0s pequenos proprietarios.

Em apoio a formacgdo profissional de agricultores, foi criado também, em
1991, o SENAR - Servigo Nacional de Aprendizagem Rural — uma
instituigdo de direito privado, paraestatal, mantida pela classe patronal rural,
vinculada a Confederagdo Nacional da Agricultura-CNA. “O objetivo do
SENAR é organizar, administrar e executar, em todo territério nacional, a
Formagado Profissional Rural (FPR) e a Promogio Social (PS) de jovens e
adultos, homens e mulheres que exercam atividades no meio rural®
{SENAR, 2003}). O plblico beneficiario direto da entidade & o produtor rural

que frabalha em regime de economia familiar, o trabalhador rural e seus
familiares. (SANDRI e SOUZA, p. 20, 2005).

Conforme o portal eletrbnico do SENAR (2009), atualmente é ofertado trés
programas: o Empreendedor Rural, o Agrinho e o Jovem Agricultor Aprendiz, sendo
este ultimo elaborado para qualificar profissionalmente o jovem rural, tendo como um
de seus objetivos identificar a gestdo rural na produgdo agrossilvopastoril, num
contexto de economia mais competitiva e globalizada®.

Nesses pardmetros, o ensino técnico agricola, de acordo com Moreira (2005,
p. 182), esta a par das novas formatacbes propostas desafiando as novas
configuragdes do proprio mundo rural, como as fronteiras entre o espago urbano e o

rural que antes eram bem delimitadas. As novas atividades que o meio rural

® A vertente da economia mais competitiva e globalizada refere-se a dinfimica do capitalisme em desenvolver
programas ¢ projetos empreendedores, promovidos por cursos que procuram capacitar o sujeito, para atender a
realidade do qual necessita solucionar sobre osaspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos
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incorpora e que tem uma relagdo estreita com demandas urbanas (turismo rural,
produtos exoéticos, segunda residéncia, etc.) coloca a Educagdo rural na atualidade
diante de um novo desafio.

Através do ensino técnico profissionalizante, a cadeia produtiva aumenta, e,
para essa demanda ser atendida se faz necessario profissionalizar, qualificar ou
mesmo tecnificar o capital humano para entdo estar apto para atender as
necessidades produtoras de novas atividades do mercado que ndo se reduz a
questbes agricolas e sim a novas orientagbes “produtivas” (pesque-pagues,
artesanatos, comercializacdo de alimentos processados de forma “caseira”, etc.).
Contudo, o ensino técnico rural, ou melhor, a Educagdo Rural “profissionaliza”, e,
procura em sua dindmica contemporanea, conciliar novas vertentes de
competitividade e consumo que caracterizam o mundo do mercado globalizado
dentro da trilogia: capitalismo, trabalho e educagio.

A Educacgdo Rural, sendo basicamente uma educagdo técnica, onde se
discute o desenvolvimento através de teorias e praticas pedagdgicas apropriadas as
novas demandas do capital, assim, procura através das condigdes de trabalho o
desenvolvimento econémico do campo.

O mundo rural globalizado traz novos padrdes de competitividade, produtos e
servigos, para tanto, o conceito de desenvolvimento rural é configurado pelo
movimento capitalista fundamentado pela Educagdo Rural, incorporando tendéncias
de uma Pedagogia Tecnicista para atender paradigmas que orientam a pesquisa, a
adogéo de novas técnicas e tecnologias para o avango da organizagdo de politicas,
bem como, instrumentos educativos para estabelecer relacdes comercias no
mercado internacional.

O exemplo desse contexto, de acordo com o SEBRAE (2009), o agronegdcio
brasileiro, tem sido responsavel por 42% do PIB nacional, sendo referenciado no
mercado, como um conjunto de relagbes comerciais e industriais, que possibilitam
maximizar a cadeia produtiva agricola e/ou pecuéria do Brasil, do qual os peguenos
agricultores estio fazendo parte, pois das sete milhdes de propriedades rurais do
Brasil, 6,5 milhdes sdo fundamentadas pela agricultura familiar. Sendo assim, o
agronegdcio além de gerar empregos e divisas, gera inovagdo e melhoria da

distribui¢éo de renda também para o campo.
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O fato é que a Educagdo Rural é um processo educativo, oposto ao contexto
da Educacdo do Campo, como podemos analisar no decorrer do texto, as técnicas
desenvolvidas pela Educagao Rural frazem a énfase do sentido econbémico em sua
conjuntura educativa. Por isso, se identifica ao modelo de um mundo globalizado e
internalizado dedicado a atender a produgdo monocultural e agroexportadora,
diferente da Educagdo do Campo, conceituada em linhas gerais como um
movimento humano, social e cultural para atender as mdltiplas necessidades do
sujeito do campo, entre elas, o fortalecimento de um curriculo voltado ao espacgo
social de uma realidade vivida que intensifica o paradigma de uma educagio
popular, humana e comunitaria para garantir sua identidade, sua sobrevivéncia no
campo, através de seu modo de produgdo camponés como € proposta pela
metodologia da alternancia nas CFRs, em especifico a CFR de Pe. H. Sasaki no
municipio de Sapopema PR. Nesse sentido, para identificar as concepgles e
conceitos norteadores entre a Educag¢do Rural, versus a Educacdo do Campo,
apresentamos o organograma abaixo:

FIGURA 32: Concepgdes norteadoras da Educagio Rural versus
Educag¢ao do Campo

Educacao Rural Educag¢ao Rural
(campo) (Educagdo)
Vis&o reprodutivista, , | Definida pelas necessidades do
como espaco de produgado mercado de trabalho.
econdmica, a partir dos interesses Pensada a partir do mundo urbano,
do capital. retrata o campo a partir do olhar do
Exclui os que ndo se incluem na capital € seus sujeitos de forma
logica da produtividade estereotipada, inferiorizada

Educagdo do Campo Educacgédo do Campo
(campo) (Educagio)

Espaco de vida e resisténcia dos
camponeses que lutam para terem
acesso e permanecerem na terra.

espaco de produgdo material e
simbdlica das condictes de
existéncia, de construgdo de

identidades

Organizadora: MIRANDA, 2010

Construida pelos e com os sujeitos
do campo, formacgéo humana,
valorizagdo e identidade como

direito.

Pensada a partir da especificidade

e do contexto do campo e de seus

sujeitos
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Dessa forma, percebe-se que a concepgdo da Educagdo do Campo
caracteriza e debate o significado e o desenvolvimento de uma educagéo integral e
humanizadora, sob 0 exercicio cotidiano de contextos socioeducacionais, culturais e
ambientais, visando internalizar aos jovens do campo e seus familiares, valores
materiais e imaterias de sua existéncia e resisténcia no campo, ou seja, em nossa
pesquisa, acreditamos que as concepg¢des e os conceitos da Educagdo do Campo
referénciam as diretrizes tedricas e praticas realizadas em especifico na CFR de Pe.
H. Sasaki, aonde a metodologia da alternancia, vem potencializar e fundamentar a
importancia de uma educagao construida por principios gue fundamentam as raizes
sociais e historicas da luta pela sobrevivéncia no campo.

A Proposta da CFR de Pe. H. Sasaki, por estar envolvida ac movimento social
do campo, tem em sua concepgdo educacional, a perspectiva de reintegrar seus
alternantes e familiares aos fatores que dinamizam os costumes, a cultura, o
significado de ser camponés, apontando a importancia de suas tradicdes, de sua
mistica de seu modo e vida refletida nas teorias e nas praticas educacionais entre os
conteddos curriculares (Geografia, Historia, Matematica e outros), com os saberes
“impares”, trazido pela experiéncia empirica de seus alunos e familiares, bem como,
da comunidade que esta inserida, pelos professores/monitores que expressam a
Agroecologia sendo uma concepgédo ativa para reavivar e fortalecer o territério da
Educagéo do Campo por debater principios educacionais construida na coletividade
a fim de promover o desenvolvimento local.

A realidade da CFR Pe. Sasaki por meio de sua metodologia de ensino é
uma escola na area rural que vem contribuindo para o fortalecimento e o
reconhecimento de politicas concretas para a Educacdo do Campo, sendo seu
principal arranjo educativo, favorecer e reconhecer o direito 4 educacgio para que 0s
jovens do campo possam internalizar conhecimentos de uma educagdo basica e
técnica, de acordo com suas necessidades cotidianas, estando essas, procurando
situd-los na luta de seus objetivos, direcionando-os na busca pelos seus direitos
sociais, politicos e humanitarios, através de um debate onde sdo apontadas
reflexes sobre as experiéncias culturais, o modo de trabalho, o valor de sua
identidade, constatando que as propostas e as diretrizes que norteiam a Educacgéo
do Campo s&o trithas inovadoras para a construgdo de teorias e praticas tantos

educacionais, quanto sociais para que os jovens possam mapear principios de
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“ocupacdo”, envolvendo debates que perpassam e justificam a luta por um pedaco
de terra.

A proposta escolar da CFR de Pe. Sasaki estd fundamentada em estimular
através dos contetdos e dos principios agroecologicos, a possibilidade para
enfrentar os desafios no campo, ocasionadas pela desigualdade, pelo preconceito e
0 descaso de um mercado agricola voltado a propiciar a capacitagdo para uma
demanda de plantagbes mecanizadas. Porém, diante dessa circunstancia,
observamos que a forca da Educagdo do Campo é uma realidade, e mesmo
conflituosa, constatamos que as ferramentas pedagogicas aliadas & Pedagogia da
Alternancia, articulada ao discurso de representacdo social, cultural, fazem CFR Pe.
H. Sasaki um espago de forgas humanas que resiste, pois 0s sujeitos que dessa CFr
fazem parte, estdo condicionados a participar de uma educagédo cultural que
receberam de heranga, constituida por um conjunto de saberes que atendem as
abordagens e os conceitos da Educacio do Campo, evidenciando que o campo é

tambem um lugar de vida, de historia, de trabatho, valores e de cultura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do nosso trabatho temos avangado na caracterizacdo de dois
paradigmas de Educacgio gque tém formas diferentes de entender e pensar o meio
rural: a Educagdo do Campo e a Educagdo Rural. Essa dialética educacional do
meio rural nos faz compreender que a proposta da Educagédo do Campo expressa
na luta por politicas publicas, as particularidades, necessidades e interesses sociais
dos sujeitos do campo, atraves da reivindicagdo por direitos basicos, como:
educacgao, saude, e cultura. Desenhada por uma ideologia de vida que evidencia o
educar para reproduzir a existéncia humana, ou seja, fazendo do campo um espacgo
vivo, dessa forma, nossa pesquisa tem entendido a Educagdo do Campo como
pratica social que visa fortalecer os principios de uma educacdo emancipadora.
Esse discurso permeia as organiza¢des e movimentos sociais que fundamentam
suas reivindicagdes nos problemas fundamentais da questdo agraria brasileira,
ampliando-a e enriquecendo-a com novos sentidos.

Por outro lado, a Educagdo Rural, vem representar a hegemonia de um
sistema educativo condicionado pela estrutura social, politica e econdmica do circulo
dominante vigente, o capitalismo agrario, que em seus discursos consolida praticas
de uma educagdo formal, pronta, moldada a atender a demanda de idéias
materialistas que propagam normas e técnicas para aprofundar a racionalidade do
lucro no meio rural e néo a racionalidade da reproduco da vida.

A Educagéo Rural é feita de conteldos e politicas publicas que visam a
ordem e progresso do pais, fazendo de seus alunos, meros instrumentos
qualificados e/ou capacitados a desenvolverem tecnologias para planejar, organizar,
viabilizar e aumentar a demanda capitalista por meio de seus experimentos
quimicos, seus maquinrios e outros. Fazendo do campo um lugar sem vida humana
ou de uma vida reificada.

Como exemplo, o SENAR — PR administra e executa dentro de um territério
da Educacgdo Rural planos de gestéo educativas como o Programa Jovem Agricultor
Aprendiz — JAA através do qual se busca “Informar aos jovens rurais sobre suas
oportunidades no campo, qualificando-os profissionalmente, despertando uma visdo
empresarial e capacidade empreendedora”.
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Com certeza, ndo € esse o objetivo da Educacdo do Campo que em sua
totalidade educacional se faz nas relagbes que surgem no cotidiano e que fortalece
uma lbgica de produgdo dimensionada as possibilidades técnicas do camponés,
atualizando-as com novas pesquisas na area de agroecologia, e priorizando a
insercao em mercados locais.

Em relagdo aos Programas Educacionais abordados anteriormente, como o
PRONERA, Pro-Jovem Saberes da Terra e a Escola ltinerante, por serem
programas governamentais, percebemos que permitem uma oportunidade para as
organizacbes € movimenios da Educacdc do Campo se apropriarem dessas
politicas publicas no sentido de uma real luta pelo direito e acesso & escola, ao
conhecimento propriamente dito, fortalecendo seu territério educacional

Por todas essas questdes, entendemos que a Educagdo no meio rural se
revela como um territério em disputa, € como o territdério € um recorte espacial
constituido pela realidade, percebemos que a Educagdo do Campo avanga com
dificuldades, sempre na disputa pela politica publica, sempre com a dificuldade de
quem caminha a contracorrente, enquanto a Educagdo Rural, sustentada pela
ideologia dominante no campo, pelo agronegécio e pelo apoio decidido que o Estado
oferece a esse modelo, apresenta programas e projetos socioeducacionais como
uma proposta milagrosa para solucionar os problemas encontrados em seu modo de
vida e de produgdo agricola. Problemas esses que a Educacdo Rural coloca como:
falta de mecanizag@o para ampliar a producdo em menos tempo, uso de insumos e
fertilizantes especificos para cada cultura, linhas de crédito que facilitam essas
tecnologias de produg@o, integracbes nos mercados através de nichos especificos
para um consumo elitizado, efc.

Assim, mesmo frente algumas contradicbes encontradas, defendemos a
Educacdo do Campo, pois é através de suas diretrizes fortalecidas pelas politicas
publicas (ainda que com parcos recursos) e pela organizagdo dos movimentos
sociais do campo, como também pelas suas Pedagogias de abordagens humanistas
€ socioculturais que esse paradigma educacional se fara reconhecido como uma
possibilidade diferenciada de lutar contra a exploragdo do desenvolvimento desigual
que o capitalismo oferece para o campo.

Acreditamos que um dos fundamentos da Educacgdo do Campo é transformar

a realidade dos sujeitos, construindo conhecimentos para melhorar qualidade de
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vida, porém, a Educac¢ao do campo s se fara transformadora a partir do momento
que esses mesmos sujeitos acreditarem nas teorias, nas praticas, nos conceitos que
possibilitam a convivéncia familiar, o resgate de ftradicoes culturais, o
reconhecimento de seu modo de produzir, sende uma condigdo harmdnica e
necessaria para aprendermos que a vida no campo é feita de valores, atitudes,
saberes e experiéncias que reconhecem a heterogeneidade da vida no campo.

Os conceitos e as questdes sociais defendidas pelas diretrizes da Educagéo
do Campo nos fazem compreender que ndo é preciso s6 mudar a mentalidade em
relacdo aos problemas da questdo agraria, e sim, internalizar conhecimentos
tedricos e praticas educacionais que envolva tarefas da vida cotidiana dos jovens do
campo, onde junto de seus familiares e sua comunidade, possam dialogar com seus
professores através de atividades educacionais que déem sentido & prépria
realidade que os cerca.

O percurso da pesquisa ao longo da caracterizagio da Educacéo do Campo,
por dentro de um paradigma como o da questdo agréria, tem nos permitido entender
melhor a conflitualidade que a cerca e as conseqiiéncias territoriais de fazer uma
leitura do campo pelo viés da questdo agréaria (expansdo de uma agricultura
camponesa) ou do capitalismo agrério (expansao do agronegbcio). Nesse aspecto, o
conceito de territdrioc nos possibilitou enfatizar os conflitos, as apropriagbes e as
dindmicas dos sujeitos da Educagdo do Campo e da Educagdo Rural, tanto
materiais como imateriais..

Essa questao ficou muito evidente nas visitas a CFR de Pe. H. Sasaki onde
percebemos que é através da Educacédo do Campo que se pode viabilizar e ampliar
o sentido da conquista da terra. A metodologia aplicada pela Pedagogia da
Alternancia nos permitiu conhecer através das atividades educacionais, gue a
formagéo técnica agropecudria e agroecologica da Educagdo do Campo séo
construidas para atender a uma linha de produgdo do sistema camponés, ou seja,
aprendem a importancia dos lagos que fortalecem uma comunidade, como também,
a melhor produzir sua cultura utilizando de alternativas agroecoldgicas como é o
sistema de agroflorestas, da adubacdo verde ou de sementes criolas, como
podemos observar nas propriedades visitadas durante a pesquisa de campo.

Nesse sentido, a Educagédo do Campo como uma proposta que modifica

fisicamente o territorio em fungdo de pardmetros especificos, mas também
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estabelece um posicionamento no debate de idéias, mostra uma potencialidade
evidente quando relacionada ao aprofundamento da Agroecologia (também uma
forma de se apropriar do campo com uma identidade territorial concreta), e nos
deixa um campo aberto para dar continuidade a novas pesquisas. No trabalho de
campo, por exemplo, j& percebemos nas falas dos entrevistados (pais e alunos), o
entusiasmo, a auto-estima quando questionava-mos sobre as propostas aplicadas
pela CFR, na linha agroecolégica, e como essa questio se desdobra na tematica da
soberania alimentar, da importancia do cuidado dos recursos naturais ou do
fortalecimento da autonomia no campo. S3o debates que nos deixam curiosos em
saber como os sujeitos da Educagédo do Campo vém desenhar seu futuro baseados
em concepcdes amplas e complexas de sociedade.

Por fim, nos cabe refor¢ar, se bem as dificuldades, os conflitos, e as
contradi¢bes sdo continuos companheiros de percurso da Educacgdo do Campo
percebemos no decorrer desta pesquisa, que 0 projeto em construgdo que & a
Educagdo do Campo oferece um importante espaco para debater desde a
diversidade as questdes sociceducacionais que nos rodeiam, mas também para
construir uma sociedade mais justa.
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Rio Grande Caniz o Cooperativismo, emLagoa
Vermelha, as homenagens (fzuimd\ peto
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com Casas Familiares Rurais

Umna expeniéncia inddita surge em 1935 ng cidade de Lol-el-Garone, 1o sudoeste da Franga - 3
primeiza Maison Famitiale Rural, criada por um grupoe de agricultores ¢ o paroco local, gue desejavam
ter uma escola que abrigasse e respondesse 4s necessidades de jovens moradores do campo. A ex-
periéncia se espalha pela Furopa & América e stgem ne Brasil, ne década de B0, as Casas Familiares
Rurais. No Rio Grande do Sul sdo implanladas en 1991,

Ne diz 16 de agosto passado, no saléo de festas da comanidade de Tés Vendas, inlerior de
Caluipe/RS, presenciamos a solenidade de formatura da primedra turma de jovens do meio surat dos
municipios de Lui, Catoipe, Ajuricaba, Coronel Barros. Condor, Nova Ramada e Panambi, inlegrantes
da Casa Familiar Rural da regido de |jul, que iniciaram seus esludos em 2005, Foi a culmindncia de
lrés anos de esludos pela Pedagogia da Allemancia e de defesa do Projelo de Vida frente a uma banca
de examinadores, para 12 jovens dedicados e determinados (de wm grupo inicial de 26),

Uma associacio constituida de pais e parcelnos gue representam instijuicOes pablicas ¢ privadas
como prefeituras municipats, cooperativas, sindicalos, a Universidade Reglonal do Noroesta do Estado
do HS ¢ oulros, coordena a expeniéneia presidida iniciaiments

por Cartes Karlinski (Sindicato dos Trabalhadores Rurais) e
hoje por Etisabels Ristow (Emales),

For um aconlecimento mutlo impornante que contou
com a parficipacao dos pais ¢ familiares des concluinles,
do Conselho de Administracde, dos parcelros {entre eles, do
presidente da Sicredi/AP do presidente da Cerfluz, do vice-
presicente da Cotrijul, do vice-reior de Pesquisa & Extensdo
tfa Unijul, da Cootdenadoma tla 36" CRE), da comunidade
regional, do presidente da Associaglo Regionat das Gasas
Familiares Rurats do Sui do Brasil, dos monilores e assessoria
pedagdyica do DePe/Uniiui. O ponlo forle dessas experidéneias
¢ a formacao integral dos jovens em seus aspectos cogmitivos,
fisicos, socks, econdmices, alativos; o desenvoivimento do
meio onde permanecem eraizados; aaliemangia como opcao

solidoro Palo. © pedagdgica € 4 a5s0ciagao local como apoio e diregho.

Enfendernos esta cerimania como ¢ registo do que hi de
mais significativo, neste mornento, para 4 educagio do campo. A expenéncia realizad possibilita uma nova
forma de desenvolvimento ¢ administragan da propeiedade sk 4 quatificacio da sucessdo familian, um
problem muilo sério parg esta regido de pequenas propriedades. Esla experidneia significativa confrapbe o
e vemos heie, os jovens do meto il salndo para buscar nas cidades empregos de salirio minimo e sua
intependéncia econdmica ou Feando no campo sem estudo & sem qualificagao.

Feito o tegisiro, & o memento de reflelirmos sobie o apoio que as Casas familiares Rurais ©m
recebido dos governos e da sociedade. Se lizermos as contas das nerdas econdmicas ¢ polilicas com
as escolas rurais que debaram de existin, com o lanspotte escolar, com a manutengio das eslradas
pard 0 destocamentn dos alunps, entendernos que os homens publicos e instiluigbes gue ainda ndo
s infegraran ao projeto necessilam conhec-lo ¢ #poid-io.

Jovens que eside no melo real, encdzados nele e que ra Casa Familiar Rural moebem ensinamenlos
tedEco-praticos para voltar s suas proprisdades e junto com 0 pais & a comunidade apiica-os, seftetindo
sobee sta pertinéncia e relirando outios conhegimentos que levamos para o escela, em conslapte rerovagio
vio constiuindo. com merde aberta, novas espostas para suas reatidades.

Pelo exposlo, desejo cumprirentar as entidades envalvidas nesta 'preriéncia sinigular, sua presi-
dincia, monilores, famifiares, Unijul (inicialmente) & 2 367 GRE e prefeilura de Caluipe que acolheram
fisfcamenle a Casa Familiar Rural, aiém de reconhacer a pettingrcia de fal iniciativa que resgala a
digiidade da escola e do ensine nos moldes que a regido € a socledade tanty necessitam.
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PLANO DE_ CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA, COM
ORGANIZACAO INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

1 — IDENTIFICACAO DO CURSO

- Denominacio do Curso
Curso Técnico em Agropecuaria - Integrado ao Ensino Médio

— Area Profissional
Agropecuaria

~ Carga horaria total
O Curso apresenta 5080 (cinco mil e oitenta) horas/aula e 4.235 horas.

— Modalidade de Oferta

Curso Técnico em Agropecudria, com organiza¢do curricular Integrada ao
Ensino Médio - PRESENCIAL -

- Regime de Funcionamento
Articulagio com o Ensino Médio: Integrado
Regime de Alterndncia

- Ntmero de anos letivos: 03

-Carga horaria anual:

-1% série; 1.560 h/a

-2* série: 1.640 h/a

-3® série; 1.520 h/a

-Estagio profissional: 60 i/a — 300 horas

- Funcionamento do Curso: De 2" a 6° feira
~Turno: Integral

1.1 - JUSTIFICATIVA

Considerando a dimensdio da nova proposta para Casas Familiares Rurais, assumida pelo
Departamento de Educagio Profissional da Secretaria de Estado da Educagio do Parana, faz-se
necessario que o aporte da mesma inicie por sua dimensdo histdrica, seguida da proposta
pedagogica propriamente dita, de acordo com a abordagem que a seguir passa a ser detalhada.

Breve Contexto histérico das Casas Familiares no Parana

As primeiras experiéncias com a Pedagogia da Alternéncia surgiram na década de 1930, na Franga,
e foram denominadas Casas Familiares Rurais. A partir dai expandiram-se para os cinco continentes
em 43 paises, totalizando 1300 Centros Familiares, com a mesma concepgio, baseada na
responsabilidade e entrosamento das familias na formagio de jovens, no objetivo de promover ©

desenvolvimento da comunidade rural, do entorno dos estabelecimentos que ofertam essa
alternativa educacional.

No Brasil, as primeiras experiéncias com essa proposta surgem no meio rural em 1969, no Estado
do Espirito Santo, com as Escolas Familias Agricolas - EFA. As experiéncias com a Pedagogia da
Alternincia expandiram-se pelo pais e atualmente encontra-se em funcionamento oito Centros
Educativos no meio rural que desenvolvem a Pedagogia da Alternéncia.



No Estado do Parani, as Casas Familiares Rurais - iniciaram em 1988, seguida dos estados de
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, oniginando a Associagiio Regional das Casas Familiares Rurais
do Sul do Brasil - ARCAFAR - SUL e, também, a ARCAFAR-NORTE.

Decorrente de objetivos comuns tornou-se necessario uma organizagio em nivel nacional, onde
tiveram origem os Centros Familiares de Formagdo por Alternéncia — CEFFA - institui¢Bes que
congregam nas diferentes regibes as instituigdes que adotam a Pedagogia da Alternéncia.

A Pedagogia da Alternncia tém sua origem na necessidade de uma educagiio diferenciada e de

qualidade para os filhos e filhas de agricultores mas que, ao mesmo tempo, ndio o afastassem

completamente de seu meio, garantindo assim a articulagdio teoria/pratica necessarias na

aprendizagem dos alunos. .

Os Centros Familiares de Formagdo por Alterndncia - CEFFA - sio fundamentais na Pedagogia da

Alternancia, que consiste numa metodologia baseada no conhecimento que o jovem oriundo da

zona rural possui e no seu interesse de aprofundar conhecimentos. Para que isso acontega o jovem

permanece duas semanas no meio s6cio - profissional e uma semana na escola, que funciona em

sistema de internato. Esta constitui a estrutura base do funcionamento da metodologia.

Na semana que permanece na Casd Familiar Rural os saberes do aluno sdo analisados, discutidos
" e orientados para a apreensdo dos saberes

escolares proprios do nivel e modalidade de ensino implantados e vivenciados dentro de sua

realidade. Isso ekige por sua vez, a devida adaptagio dos espagos escolares ao calendario agricola,

com os conteudos dos modulos/disciplinas sendo ministrados interdisciplinarmente.

Nas semanas que o estudante realiza as atividades no meio socio-profissional, deve desenvolver os

contetidos  vivenciados dentro da sua realidade, na pratica do dia-a-dia da propriedade familiar

rural, procurando estabelecer as relagGes possiveis entre teoria e pratica.

O diagrama abaixo permite a visualizagio da estrutura da distribui¢do didatica entre o

desenvolvimento curricular € o espago/tempo escolar no meio sécio-profissional, presentes na

proposta pedagogica, na versao formulada e divaigada pela ARCAFAR, até 2005.

RELACAO TEMPO E CONHECIMENTO ESCOLAR NA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Meiao Socio
FProfissional
(Propriedade)

- Escola
Conhecimento
F?rétic;o

Conhecimento Tedrico,
Cientifico e Humano

Meity Soio
Frofissional
(Propriedade)

Aplicabilidade do
Connecimento

Fonte: ARCAFAR/SUL, 2005.

Na dimensio proposta os projetos de acompanhamento familiar sio caracterizados como visitas as
propriedades, realizadas por monitores, a fim de incentivar mudancas através da implantagio de
projetos agropecuérios, de acordo com a aptiddo da familia e dos recursos disponiveis para



melhorar a qualidade de vida e de aumento de renda, integrando de forma significativa a familia e o
aluno na comunidade. ‘

Sio desenvolvidos também projetos experimentais nas propriedades dos alunos envolvendo toda
sua familia, com a realizagdo dos chamados dias — de — campo, 0§ quais tem por objetivo
demonstrar para a comunidade os resultados de aprendizagem obtidos pelo aluno e irradiar
conhecimentos, com a possibilidade de adaptagdo a realidades especificas.

As experiéncias sobre a Pedagogia da Alternincia possibilitaram a formulagio da sua estrutura
basica os quais constituem atualmente os pilares da proposta dos CEFFA. S&o eles:

Pilares meios: associagdo local (pais, familias, profissionais, instituigGes parceiras e Pedagogia da
Alterndncia; '

Pilares fins: formacio integral dos jovens e desenvolvimento do meio social, econdmico e politico.
Como foi anunciado anteriormente, as Casas Familiares Rurais foram implantadas no Parana, a
partir de 1989, no municipio de Barracdo, na regiio sudoeste do Estado, como movimento
comunitario destinado a atender fithos de agricultores. ‘ '

No inicio dos anos 1990, iniciou-se o seu processo de institucionalizagio sendo estabelecido e
formalizado os primeiros contatos com a Secretaria de Estado da Educagdo, através do entdo
Departamento de Ensino de 2° Grau e sob a Coordenagio do Ensino Técnico Agricola. O convénio
assegurava o provimento pelo Estado dos professores e monitores necessarios ao seu funcionamento
em regime de alterndncia e os alunos tinham certificagio de 5% a 8% séries .

Em 1994, com a mudanga de gestio governamental, as Casas passaram a ser coordenadas pelo
Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos - DEJA -havendo também alteragio na
denominagio do Projeto original para Projeto Escola do Campo, também com a participago da
Secretaria de Estado da Agrcultura e Abastecimento - SEAB - permanecendo assim até 1996,
quando a Secretaria deixou de fazer o provimento de recursos humanos, passando entfo os alunos a
fazerem o seu processo de escolarizagdo fora do espago das Casas.

Nesses dezesseis anos de funcionamento o Projeto atendeu um contingente de aproximadamente
4709 alunos, cumprido portanto a fungio social para o qual foi instituido.

1.2 - OBJETIVOS

a) Objetivo Geral

Profissionalizar ‘os jovens do campo assumindo a proposta pedagogica com organizagio
curricular integrada ao Ensino Médio, utilizando para seu desenvolvimento curricular a Pedagogia
da Alternincia, elevando a escolarizagho ¢ contribuindo para a melthoria dos indices da qualidade de
vida necessarios para o exercicio da cidadania das comunidades rurais.

b) Objetivos Especificos

- Oferecer aos jovens rurais uma formagio humana integral, adequada a sua realidade para
possibilitar o exercicio da cidadania plena. ‘

- Methorar a qualidade de vida das familias rurais, através da aplicagio de conhecimentos técnico-
cientificos e tecnoldgicos, organizados considerando os conhecimentos vivenciados no contexto
familiar, através da Pedagogia da Alternéncia.

- Estimular no jovem rural o sentido, de comunidade, vivéncia grupal e desenvolvimento do espirito
associativo e solidario, contribuindo para a melhoria das comunidades.

- Demonstrar, airavés da utilizagio de técmicas e tecnologias de produ¢do contempordneas, a
possibilidade de viabilizar uma agricultura sustentével, sem agressdo ¢ prejuizos a0 meio ambiente
e a saude.

02. REQUISITOS DE ACESSO

a) - Critérios
Para o ingresso ao curso ofertado, o candidato devera:



- Ter concluido o Ensino Fundamental, apresentar o certificado de conclusdo, acompanhado de
xerox dos seus documentos pessoais e quando necessario na siia menoridade um responsavel.

. Submeter-se aos critérios estabelecidos pelo DEP/SEED para o processo de classificagio dos
alunos, realizado em virtude da demanda ultrapassar o nimero de vagas '

b) - Regime de Matricula
A matricula sera realizada a cada inicio de ano letivo, observando 08 requisitos de acesso.

¢) - Periodo de Integralizacio do Curso
Minimo: 03 anos (trés anos)

3. PERFIL PRO¥ISSIONAL DE CONCLUSAO DO CURSO

O educando ao concluir o curso Técmico em Agropecudria devera ter dominio dos
conhecimentos cientificos e tecnologicos da drea sendo capaz de: -

> Planejar e projetar atividades agropecuarias na linha agroecologica, em sua propriedade;

>Atuar como agente inovador na implantacio e desenvolvimento de tecnologias, em sua
comunidade; :

> Implantar, monitorar ¢ gerenciar atividades agropecuarias e da agroecologia;

> Planejar ¢ implantar a produgdo agroindustrial, garantindo a qualidade alimenticia e sanitaria;

> Planejar, elaborar, implantar e monitorar;

a) a exploragdo e manejo do solo de acordo com suas caracteristicas,

b) as alternativas de otimizagdo dos fatores climaticos e seus efeitos no crescimento e
desenvolvimento das plantas;

¢) a produgio e a propagagdc de produtos agropecurios em exploragio dentro de principios
tecnologicos agroecologicos;

> Assistir e orientar a erradicaciio e controle de pragas, doengas e plantas daninhas;

> Elaborar relatérios topograficos e de impacto ambiental;

> Elaborar laudos, pareceres, relatorios agropecuarios, inclusive de incorporagdo de novas
tecnologias aplicadas & agropecudrias; . '

> Implantar sistemas de controle de qualidade na produgio agropecuaria,

> Desenvolver projetos agropecuérios para propriedades rurais.

4) - ESTRUTURA DO CURSO

O Curso Técnico em Agropecudria — Integrado ao Ensino Meédio, sera ministrado em tempo
integral, conforme o registrado na respectiva matriz curricular, com oferta de trés séries anuais €
carga horaria total de 4235 horas, incluido o Estagio Profissional Supervisionado com 300 horas.

A-oferta do curso em perfodo integral ¢ justificada pelo fato de as Casas Familiares Rurais
funcionarem em regime de internato, o que possibilita o desenvolvimento das atividades
curriculares em periodo integral e também a realizacio de atividades tedrico-praticas do “Tempo
Comunidade” pas propriedades rturais, obedecendo © Plano de Estudos dos educandos, sendo
obrigatoriamente supervisionadas pelos professores, conforme 0s principios e requerimentos ue
fundamentam a organizagio do espago/tempo escolares na Pedagogia da Alterndncia para a
Educagiio Profissional.

: O curso sera ministrado de 2* & & feira e eventualmente aos sabados, nos turnos da manhi ¢
tarde, turnos considerados pedagogicamente apropriados para 0 desenvolvimento das aulas pré}ticas
e, eventualmente, no periodo noturno, visando otimizar ¢ uso dos equipamentos € dos laboratorios.



HABILITACAO: TECNICO EM AGBOPECUARIA

AREA PROFISSIONAL: AGROPECUARIA

NML DE ATUACAQ: TECNICO EM ENSINO MEDIO
ORGANEA(;AO CURRICULAR: INTEGRADA ao Ensino Médio
IMPLANTACAO: A PARTIR DO INICIO DE 2006
MODALIDADE DE OFERTA: PRESENCIAL

" REGIME DE MATRICULA: SERIADO

REGIME DE FUNCIONAMENTO: ALTERANCIA

DIAS DE SEMANA: SEGUNDA-FEIRA A SEXTA-FEIRA
DURACAO HORA/AULA: 50 MINUTOS

TURNO: INTEGRAL
FREQUENCIA MINIMA: 75% DA CARGA HORARIA ANUAL
MEDIA PARA APROVACAO: 6,0 (SEIS VIRGULA ZERO) POR DISCIPLINA

REQUISITOS PARA ACESSO: EGRESSOS DO ENSINO FUNDAMENTAL (CONCLUSAO
DA 8 SERIE)

CERTIFICACAO: APOS A CONCLUSAO DOS TRES ANOS LETIVOS, OS ALUNOS

r

RECEBERAQ O DIPLOMA DE TECNICO EM AGROPECUARIA E DE CONCLUSAO DO
ENSINO MEDIO.

5. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizagio curricular do curso de Educagio Profissional Técnica integrado ao Ensino

Médio seréd ofertado em trés séries anuais, de acordo com 0 previsto em sua estrutura, devendo
atender no planejamento de sua operacionalizagio em nivel escolar, a organizagio dos
espagos/tempos escolares previstos na Pedagogia da Alterndncia, porém em conformidade com 0s
minimos legais curriculares estabelecidos para cursos desse nivel de escolaridade..
Dessa forma, o atendimento dos alunos pelos professores e monitores dar-se-4 em dois momentos
distintos mas intrinsicamente articulados e planejados para assegurar a forma de organizagdo
curricular integrada. Sendo assim, inicialmente as atividades curriculares s&0 realizadas nas
dependéncias das Casag Familiares Rurais e, na seqiiéncia, nas propriedades rurais da familia dos
educandos, onde executario o Plano de Estudos (afividade de pesquisa orientada), com
acompanhamento dos professores/monitores.

‘ Os resultados do trabatho de pesquisa realizado no campo serdo trazidos para a Casa
Familiar onde serd analisado e discutido em sala ‘de aula, com todos os alunos, sempre com a
mediagiio dos professores das diversas disciplinas curriculares, onde os conhecimentos de senso
comum servirio de ponto de partida para a aprendizagem de novos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, previstos na proposta curricular. ‘
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Assim, conforme apresenta QUEIROZ, 2004 « _.a formagio dos sujeitos ocorre tanto nos espagos
escolares como fora deles. Envolve saberes, métodos, tempos e espagos fisicos diferenciados.
Portanto, nio sdo apenas os saberes construidos na sala de aula, mas também aqueles construidos na
produgdo, na familia, na convivéncia social, na cultura e no lazer . A sala de aula € um espago
especifico de sistematizaghio, andlise ¢ de sintese das aprendizagens, constituindo-se assim, num
local de encontro das diferengas, pois, & nela que se produzem novas formas de ver, estar ¢ se
relacionar com o mundo” . _ :

Essa concepgdo de “sala de aula” e “espago/tempo escolar” descrito pelo autor se faz
fundamental para o entendimento dos principios que fundamentam -¢ orientam a proposta da
Pedagogia da Alternincia para a formagio em nivel técnico, onde a praxis nio se faz presente
somente nos momentos especifico do estagio profissional, mas deve permear todo o curriculo do
curso. ' '

'O detalhamento de toda a operacionalizagio do curriculo serd de responsabilidade dos
estabelecimentos de ensino, localizados nas Casas Familiares Rurais, os quais no exercicio de sua
autonomia pedagogica irfo definir no seu Projeto Politico Pedagogico e no planejamento, todas as
atividades a serem realizadas para dar cumprimento & carga horéria prevista para 0O Curso e ao
respectivo calendario escolar. ' |

5.1 - METODOLOGIA DA ALTERNANCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
EM NIVEL MEDIO |

A proposta educacional das Casas Familiares Rurais origina-se do interesse das
comunidades rurais. Sua base é associativa, sendo composta por pais, jovens, professores e
fmonitores com foco na formagdo técnica e integral do aluno. A forma associativa dé possibilidade
de engajamento das familias, dos monitores e das organizagdes publicas e privados do meio local,
regional e estadual. _

Portanto, as Casas Familiares Rurais, nessa proposta sera administrada por uma Associagdo
responsavel, onde os pais dos jovens que freqiientam OS CUrsos ofertados sejam os primeiros
envolvidos nas responsabilidades, integrando necessariamente as familias e comunidades. A
associagio reger-se-4 por Estatuto devidamente elaborado e aprovado em Assembléia Geral e pelos
dispositivos legais ou regulamentares que lhes forem aplicaveis.

~ Os principais objetivos das Casas Familiares Rurais sdo:
> Exercer seus direitos e assumir suas responsabilidades especificamente no que diz respeito 2
formagio humana profissional em nivel médio profissional dos jovens; '
> Motivar os jovens, recomendar monitores € gerenciar administrativa, pedagbgica e
financeiramente as Casas Familiares Rurais,
> Acompanhar © aproveitamento dos jovens nos cursos ofertados e nos seus Projetos Profissionais
de Vida, avaliando a contribuicdo da proposta educacional das Casa Familiares Rurais, para 0
desenvolvimento do municipio, da regi%o e do Estado.

Estrutura e Funcionamento da Metodologia da Alternéncia
. A estrutura de organizagio dessa metodologia para a Educacdo Profissional Técnica em
Nivel Médio prevé alternincia dos tempo/espago escolares. Dessa forma, o educando terd atividades
curriculares alternadamente, duranie trés anos, no €spago da escola e no espago profissional
(comunidade), © que permitira que 0 jovem esteja sistematicamente envolvido com atividades e
reflexdes criticas sobre a sua realidade, mediado pela orientagdo dos monitores, tutores 08 quals,
nessa proposta curricular de nivel médio técnico, necessariamente serdo sempre professores de
disciplinas da Base Nacional e da Formagao Especifica, com formagio superior .

O planejamento curricular serd elaborado pelos professores, coordenados pela Equipe
Pedagogica, a partir de conhecimentos ¢ tematicas selecionadas, considerando as exigéncias das
diretrizes curriculares legais, as demandas propostas pela comunidade e o avango técnico ¢
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tecnoldgico da 4rea agropecudaria, no objetivo de favorecer uma formaggo técnica de qualidade,
conforme a politica curricular da SEED propde.

Com essa estrutura, mesmo com a sede da Casa no municipio, as principais atividades
acontecerio com as comunidades dos diversos municipios. Os encontros localizados nas
comunidades, facilitario o envolvimento tanto dos jovens quanto dos adultos, devido a atividade
realizada ter também cariter de demonstragio. Assim, cada municipio/regidc organiza-se para
possibilitar encontros da populagdo com 08 jovens, para viabilizar momentos de experiéncias
- praticas significativas. ‘ '

Deve-se considerar que nesses momentos um minimo de material didtico-pedagogico se faz
necessario para garantir que a unidade de demonstraglio pratica funcione nas diversas
comunidades/municipios participantes. A coordenagdo dessas atividades sera de responsabilidade
dos professores/monitores, com envolvimento dos representantes da Associagdo nas comunidades.

_ Conforme o curriculo proposto, as disciplinas do curriculo do curso de Educagio
Profissional Técnica em Agropecuaria deverdio ser desenvolvidas de forma integrada as disciplinas
da Base Nacional Comum, com utilizagio de estratégias metodologicas que visem & articulacio
entre todas as disciplinas. Isto ird possibilitar ao aluno o desenvolvimento das competéncias
cognitivas, pela apreensio dos saberes proprios da ciéncia e da cultura, os quais irdo dar a
fundamentacio necesséria para a incorporagdo dos saberes técnicos e tecnologicos especificos da
agropecudria.

Destaca-se que, a metodologia da alternéncia ndo dispensa a adogdo pelos professores/ monitores/
tutores de outras estratégias metodologicas tedrico-praticas que favoregam a apreensdo dos
_conhecimentos peloseducandos, dentre as quais poderdo ser contempladas:

Praticas Agropecudrias: As Praticas Agropecudrias serio desenvolvidas no seu Tempo
Comunidade (alternincia) junto a familia, através do Plano de Estudo construido no Tempo
Escola, em forma de Pesquisa e ser acompanhado pelos professores/ monitores.
Desenvolvimento de projetos nas propriedades: implantagio; manutengdo, manejo alimentar,
manejo sanitario; plantio; tratos culturais; colheita; montagem, desenvolvimento e avaliagio de
experimentos; acompanhamento dos resultados técnicos, econdmicos e financeiros dos setores,
Visitas Técnicas: serfio feitas visitas técnicas as propriedades rurais. As visitas tem por objetivo
implantar, reforcar ou mefhorar as técnicas e praticas e, ainda obter informagGes e cooperagio
técnica; além do conhecimento socio-econdmico da regifio, complementando o conthecimento
técnico € tecnologico de educandos e professores.

Estudos de Caso: serfio feitos estudos de acordo com a especificidade do contelido a ser trabalhado
nas disciplinas do curso.

Acompanhamento e Desenvolvimento de Projetos, Experimentos, Pesquisas e Avaliagdes: o
desenvolvimento de projetos de agropecuaria dentro da area de experimentagdo e produgdo da sua
propriedade/comunidade, juntamente com empresas publicas (IAPAR, EMBRAPA, PREFEITURA
MUNICIPAL, UNIVERSIDADES, EMATER, e outras) proporcionam maior aprofundamento de
contetdos, sempre realizadas com a orientagio e supervisdo dos professores. .

Dias de Campo: esta estratégia tem a finalidade de mostrar uma serie de atividades em uma mesma
propriedade, realizadas durante um dia ¢ tem o objetivo de despertar o interesse ¢ a adogo mais
rapida da tecnologia que esta sendo apresentada.

O dia de campo ¢ realizado em propriedade de colaboradores, unidade demonstrativa para
demonstragBes de resultados ou em estagGes experimentais N&o se limita apenas a uma determinada
atividade, mas um conjunto destas, com o fim de sensibilizar o publico para sua adogio, sendo
aberta a qualquer pessoa interessada. -
Conferéncias: atividade formal em que, em uma Gnica sessdo, o conferencista apresenta tema
especifico aos alunos da Casa, em tempo previamente determinado, com programagéo definida,
sempre articulada aos conteados do curriculo do curso.

Cursos: ¢ uma metodologia que emprega um conjunto de atividades técnicas e praticas, com
progressio especifica, objetivando capacitar um grupo de pessoas com Interesses COMuns. Sua
realizagio pode envolver técnicas de trabalho em grupo, recursos audio visuais, excursoes



programadas, demonstragdes. Podem ser ofertados varios cursos para que 0s alunos, através destes,
fiquem motivados para aprender, verificando a possibilidade de ado¢do de novas tecnologias e/ou
aperfeicoamento de determinadas préticas e conhecimentos.

Palestras: as palestras que se pretendem oportunizar aos educandos tém como objetivo principal
apresentar informagdes de maneira formal/informal, esclarecer pontos de controvérsia, informar e
analisar fatos e explorar facetas limitadas de um problema focal :
Seminsrios: nesta atividade os alunos terfio contato com temas abrangentes da agropecuaria, pois
os docentes serdo especialistas de renomadas instituigSes pablicas e/ou privadas, de comprovada
experiéncia sobre o tema a ser abordado. Os alunos participam de grupos de discussSes e, ao final
apresentam as conclusdes em plenéria.

Reunides Técnicas: as reunides técnicas serdo realizadas regularmente pelos educandos em

propriedades da regifio com orientagho dos professores e principalmente em unidades
experimentais, com elaboragdo de relatorio.

6- MATRIZ CURRICULAR

6- MATRIZ CURRICULAR

ESTABELECIMENTO.: C.E. SAPOPEMA-EFM = |MUNICIPIO - SAPOPEMA
PERIODO: Integral IANO DE IMPLANTACAO: 2006
MODULO: 46 semanas anuais
' total Total
ISCIPLINAS t* 12" B* |h/aula  |h/relogio
[ INGUA PORTUGUESA Tl i U80 400
3 |ARTES 2 30 67
= [LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA , > b (160 133
& 5 EDUCACAQ FISICA o 2 R 4o 200
T = MATEMATICA W 480 400
< Z[FiSICA > b bao 266
& LIQUIMICA 2 2 P 240 200
< [BIOLOGIA 3 R . 3 320 267
A HISTORIA p B2 pao 00
GEOGRAFIA » B R R4 200
FILOSOFIA D 80 67
2 SOCIOLOGIA 2 80 67
Sub - Total 23 24 23 12880 2480
ADMINISTRACAQ E ECONOMIA RURAL 2 80 67
« |AGROINDUSTRIA 2 80 67
& ISOLOS ) 160 133
£ (CRIACGES b 2k R4 200
2 MECANIZACAO AGRICOLA 2 80 67
% PRATICA AGROPECUARIA O O GO ¢ 600
o [CULTURAS E IRRIGACAO ___ > R B2 4o 200
5 CONSTRUCOES E INSTALACOES RURAIS 2 80 67
§ EXTENSAQO RURAL ' 2 18O 67
E AGROECOLOGIA (ESPECIFICIDADE REGIONAL) 2 80 &7
& iSub - Total i4 7 15 ls4e 1535
= | Total 39 Mt 38 M720 3035
LESTAGIO PROFISSIONAL 360 300 l
Total geral 5080 4235 |




a) EMENTAS
LINGUA PORTUGUESA

Comunicagio humana - elementos da comunicagio; fungdes da linguagem, tipo de texto; origens e
dominios da Lingua Portuguesa; figuras de linguagem; denotagiio e conotagio; linguagem, lingua,
fala e discurso; as fungBes da literatura; linguagem literaria e ndo-literaria; géneros literarios; o
texto poético; estilo individual e estilos de época; trovadorismo e Humanismo; teatro portugués;
novelas de cavalaria e poesia palaciana; classicismo (Camdes Lirico e Epico); literatura de
Informagio e literatura dos jesuitas; crase e pontuagéo; estruturas das palavras; classes de palavras;
Barroco e Arcadismo; concorddncia nominal e verbal; narragio; leitura e Interpretagio de textos;
texto narrativo; narrativa longa; técnicas de descrigio; o que é um texto, esquema de comunicagio,
tipos de discursos; vicios de linguagem; técnicas argumentativas; romantismo; poesia, prosa
romantica; principais autores e obras; realismo e naturalismo; parmasianismo, simbolismo; pré-
modernismo; classes gramaticals; regéncia nominal e verbal, ortografia, obras completas ¢
fragmentos da literatura correspondente; textos de jornais, revistas e livros; modalidades de
redagio; leitura,andlise interpretagio, reprodugdo- oral e escrita, analise da estrutura do texto,
reconstrugio do plano do texto e dos paragrafos; andlise de opges expressivas, variagdes
lingiiisticas (vocabulario); analise de caracteristicas lingtiisticas e estilos; nivel de contetdo, clareza,
coeréncia, consisténcia ‘argumentativa; redundéncias, paragrafagio, adequaciio a norma padrio,
superagio de marcas inadequadas de oralidade; pontuagdo, fungOes textuais das conjungdes,
advérbios, pronomes, verbos, ou seja as classes gramaticais; regéncia verbal e nominal, variantes;
perfodo composto - subordinagiio e coordenagfo; representagdo grafica adequada ( ortografia e
acentuagio); a ciéncia; a natureza do conhecimento, cronologia do conhecimento; metodologia da
Pesquisa; tema, delimitacio do tema, problema, hipotese, objetivo geral e objetivos especificos,
fundamentacdio tedrica, metodologia, or¢amento, cronograma, referéncias bibliogrificas e/ou
bibliografia, enunciagio e Analise de Discurso; tipos de textos; coesdo e coeréncia textual;
principais elementos da coesdo no texto cientifico; metodologia do trabalho cientifico; normas de
redacio e de apresentagfio; artigo, relatorio; trabatho de conclusio de curso; texto argumentativo,
resenha; método cientifico; principios de metodologia cientifica; redagfio técnica, cientifica e
comercial; andlise e interpretagio da comsulta bibliogréafica; organizagio de Relatorio de Estagio,
apresentagio oral de Trabalhos Cientificos. )

ARTE

Histéria da Arte; Estudo sobre os fatos; Produgiio e fungdo do fato artistico, A histéria no fato
artistico: visual, musical, cénica, cultura geral, o folclore brasileiro, com &nfase em aspectos
regionais; festas juninas e festas populares em geral; origame (dobradura de papel); reciclagem de
papel; Dramatizagio de declamatéria; Improvisagio de temas-do dia-a-dia (incéndio, bombardeio,
naufragio, os cegos, procissio, feira, leilfio, enterro, casamento e espetaculos em geral); Dangas e
folguedos; Sessdes culturais (murais, varais literarios, exposi¢des de objetos de arte); Concursos de
poesia, canto e teatro; Concurso de charadas; Escultura (em madeira, pedra, argila e ferro),
Definicio de interpretagio de uma pega através da mimica, Teatro de sombras (slide, papel
transparente, nylon, celofone, celuldide); Teatro de fantoches; Teatro de mascaras; Jornal falado;
Coral falado; Musica; Topdnimos, Festejos agropecuarios regionais-aspectos sdcio-culturais.

EDUCACAO FISICA

A Consciéneia e suas manifestactes: auto - estima, O corpo e sua historicidade; o Corpo biologico:
constituicio Gssea, constituigho muscular e articulagBes; o Corpo e a Cineselogia: definigiio, o
movimento muscular, o movimento de alavanca, o Corpo e a Fisiologia: funcionamento 0sseo ¢
muscular, construcdo e relacionamento; lesBes; comunicagdo corporal entre os individuos e 08
grupos



sociais; Condicionamento Fisico:- esporte e Educacio Fisica para todos; rendimento-esportivo -
performance; exercicios fisicos; aptidao fisica: definigio e

conceito; atividade fisica e faixa etdria; treinamento precoce e suas implica¢des; exercicio fisico ¢
sande; atividade fisica, esporte. e terceira idade: aptiddo fisica e envelbecimento; riscos e
intolerincia ao exercicio; obesidade, exercicio e dietas; Exercicios Fisicos e Esporte: atividades
ritmicas, dangas, jogos e brincadeiras, . ! ‘ '
ginastica, esportes; fundamentos das técnicas esportivas, sistemas de jogos e adaptagdo de regras
das seguintes modalidades esportivas: atletismo, basquetebol, futebol, handebol, voleibol e ténis de
mesa. : : ‘

MATEMATICA
Historia da matematica; 4lgebra: Simbolos da Matematica, _Célculo numérico e algébrico;
‘Propriedades da adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisio, potencia¢io e radiciagao; Conjurntos,
Fungdes; Fungiio do lo grau; Fungéo Quadratica; Fungdo Modular; Fung@o Exponencial;, Fungio
Logaritmica, Sequéncia, Progressdes Aritmeticas. e " Geométricas, Matrizes, Determinantes;
Sistemas Lineares; Analise Combinatoria; Teoria das Probabilidade; Polindmios; MATEMATICA
FINANCEIRA: ' ‘ ‘

.

Razdes e Proporgdes; Regra de trés simples e composta, Porcentagem, Juros simples e compostos,
TRIGONOMETRIA: Histéria da Trigonometria; Razbes trigonométricas no Tridngulo Retdngulo;
Unidades de medida de Arcos e Angulo; Circunferéncia Trigonométrica, Fungbes trigonomeétricas;
Equagdes e lnequages ‘trigonométricas; Transformag0es trigonométricas, Nimeros complexos; -
Resolugio de Tridngulos quaisquer: Lei dos Senos e Lei dos Cossenos; GEOMETRIA: Geometria
Plana; Geometria Espacial; Geometria Analitica; Sistemas de Medidas: Medidas de comprimento;
Unidade fundamental; Multiplos e submaltiplos; Perimetro; Oficinas envolvendo as medidas de
comprimento na ‘horta; Medidas de superficie; Unidade fundamental, area de figuras planas;
Medidas agrarias; Alqueire e resolugdb de situagdes problemas, Nimeros reais e racionais; Calculo
de Montante; Calculo de taxa; Prazo e Tempo; Taxa nominal; Taxa real; Taxa proporcionais; Taxas
equivalentes, Taxa de descontos, Razdo e proporgao ESTATISTICA: Populagiio e Amostra;
Estatistica  Descritiva € Indutiva, Variveis continuas e discretas; Graficos; Distribui¢do de
frequéncias, Histograma, poligono de freqiéneias e ogiva; Média, mediana e moda; Amplitude
total, desvio médio e desvio padrio.
FISICA

Medidas. de comprimento, massa e intervalo de tempo; fungdes, grancis” < aeealay ,Qopceitos

basicos de cinemética, velocidades escalar média; movimentos uniformes, variados e cxrcgiar
uniforme; vetor velocidade; Leis de Newton, energia e trabalho; hidrosttica, dinimica e estatica;
termometria; dilatacdo dos s6lidos; calorimetria; mudanga de fase; transmissio d'e‘ calor, esti'ldo’d‘os
gases, termodindmica; bptica geométrica, espelhos e refragdo da 1uz;. movimento oscﬂat_ono;
aclistica; eletrostatica; eletrodindmica; geradores € receptores; magnetismo; eletromagnetismo;
mecAnica voltada para maquinas e motores. -

S——
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Modelos atémicos; alotopia;. elementos quimicos; aspectos tecnicos da quimica lmodfin?a; tabel‘a
periddica; numero de oxidag#o; sistemas substincia e misturas; fungBes e reagbes INOrganicas, Ltins
das ReagBes Quimicas, massa atdmica, molecular e mol; estudo dos gases; egtequlometrla;
solugBes; termogimica; oxirredugiio; quimica orginica suas funcdes e reagdes; isomera, compostos
organicos; solos — formagio micro e macro nutrientes, reagdes; esterilizacdo e desinfec¢do.



relagBes; o racismo; meios de comunicagio social e sua ideologia; amor, erotismo e pornografia;
educagfio, sociedade e ética; sexualidade

SOCIOLOGIA

O conceito e objetivos da sociedade; a Sociologia e as novas relagbes de trabalho; o advento das
idéias neoliberais e da globalizagfo; construgio da teoria social e capitalista; a sociedade positivista
e suas relagdes; a sociedade historica-critica e suas relagoes.

11l - FORMACAO ESPECIFICA

MECANIZACAO AGRICOLA

Técnicas de manutengdo, regulagem e operagio de motores, maquinas, equipamentos, implementos
de traciio motorizada, humana e animal; normas de seguranga no usc de maquinarios, implementos
e equipamentos; técnicas de diregBo defensiva; uso de softwares aplicados ao gerenciamento de
maquinas e equipamentos,

CONSTRUCOES E INSTALACOES RURAIS

Técnicas de construgBes e instalagBes agropecuarias; fundamentos e operacionalizacio de obras
fitotécnicas e zootécnicas; confecgiio de plantas de obras fitotécnicas e zootécnicas; projetos
agropecuérios, paisagisticos e agro-industriais; tratamento de madeira; legislagio pertinente; uso de
" softwares de construgdes e instalagGes rurais.

f

AGROINDUSTRIA

Inddstria rural-importancia sécio-econdmica; fundamentos de higiene, sanitiza¢dio na agroindistria;
dgua; detergentes e sanitizantes; efluentes ¢ 4guas residuais; instalagdes; equipamentos e utensilios;
conservagio e armazenamento da matéria-prima; aditivos; processamento de leite e derivados, de
carnes e subprodutos; de frutas, de hortalicas, temperos, fabrico de produtos de higiene e limpeza;
conservagdio . e armazenamento de produtos agroindustriais; alteragBes fisica-quimicas e
microbiologicas; embalagens; controle de qualidade; legislagio pertinente.

ADMINISTRACAO E ECONOMIA RURAL

Principios de administragiio, organiza¢io de empresas; recursos humanos; principios de

contabilidade; matematica financeira; noc;oes de estatistica; fatores de produgdo; planejamento
estrateg1co comercializagfio.

EXTENSAO RURAL

Conceito; objetivos; principios; técnicas de trabalho em grupo, chefia, lideranca, motivagdo e
comunicagio em massa, relacionamento interpessoal, Problematizagiio e diagnostico da realidade
soctal urbana e rural; planejamento extensionista aplicado & comunidade; associativismo,

CRIACOES

Animais de pequeno, médio e grande porte. Mercado, principais racas e linhagens; condigbes para
criagiio, instalagBes; sistemas de criagio; manejo nas diversas fases de criagdo; manejo reprodutivo;
manejo nutricional, manejo sanitario e principais doengas infecciosas ¢ parasitarias; melhoramento
genético;custos de produgio;calculos de indices zootéenicos.



BIOLOGIA

Histéria da Bzologla método de investigagio e cientifico; estrutura quimica dos seres vivos; or1gem
da vida; nogBes gerais sobre a célula; anatomia e fisiologia

dos aparelhos reprodutores masculino e feminino; regulacio hormonal masculino e feminino;
educagio sexual, desenvolvimento embriondrio; histologia e citologia animal e vegetal;
classificagio dos seres vivos; fisiologia e anatomia vegetal e apimal; genética; teorias da evolugio;
fossels, anatomia e embriologia comparadas; conceitos gerais de ecologia; cadeias e teias
alimentares; zoonoses; ciclos biogeoquimicos; ecossistemas, agentes abidticos e bidticos; formas de
obtencdo de alimentos e energia; fotossintese, respiracdo aerdbica e fermentacdo; ciclo da matéria;
fluxo e pirimide de energia; ocupagio humana; desenvolvimento sustentavel; a diversidade da vida,
manipulagio do DNA, biotecnologia e clonagem; projeto Genoma; botdnica e sistematica vegetal,
alimentos: classificagfio, reagbes, conservagdo e alteragbes bioldgicas e fisicas; agua: tipos,
poluigdo, propriedades, tratamentos, solugdes nutritivas, osmose e metais pesados.

HISTORIA

Produgéio do Conhecimento Historico; emergéncia capitalista, os imaginarios do mundo burgués, a
~ construgdo de um mundo burgués; aspectos politicos e governamentais da coldnia portuguesa;
relagdo de produgdo no Brasil colonia; aspectos sociais € econdmicos do Brasil desde a invasdo
portuguesa até a independéncia; Brasil Império: unidade, ordem e civilizacio; industrializagio:
capital e trabalho; Brasil Republica; busca de éutros caminhos: globalizag3o; cultura e tecnologia.

GEOGRAFIA .
As convengdes cartograficas como forma de identificacio e distribuiciio dos fendmenos naturais e
humanos; a superficie terrestre; o meio ambiente e a paisagem natural, a degradagio do meio
ambiente; Brasil: pais industrializado do terceiro mundo; as fontes de energia; a nova ordem
mundial e a regionalizagiio do espago planetario; primeiro mundo ou norte industrializado; o sul

subdesenvolvido; as economias em transigio; um mundo cada vez mais globalizado; a estrutura
etaria e sexual.

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES

Greetings; imperative form; verb to be and there to be, simple present tense; present continuous;
personal pronouns; days of the week, months, seasons and dates; past tense and irregular verbs; past
continuous tense; occupations and nationalities; adjectives; anomolous Berbs: should, may, might
and must, can, the human body; imperative; verb to be (Past Tense); verb there to be (Past tense);
present Perfect Tense; Simple present with, When, before, after, etc or if, Invitation: Let's go,
would you like, I'm sorry, I'd love to, 1 can't; Proverbs; Advertsiments; Past Perfect tense; Passive
Voice;, Adverbs; Direct and Indirect Speech; Phrasal Verbs, Future; Conditional; Health - Drugs,
CIDA, Alcoholism; artides; Prepositions; Numbers; Pronouns; Complrehension Texts About:
Drugs, nature, disease and others, related to the course. '

II PARTE DIVERSIFICADA

FILOSOFIA

Conceituaciio e suas origens; carater historico e somal da moral;, poder e estado legitimidade e
legalidade; formas de poderes, o individuo, a sociedade e a historia; regimes politicos e suas



)

Importincia sécio-econdmica dos animais domésticos; estudo -dos animais domésticos, taxonomia
zootecnia; atributos étnicos; influéncia do mejo ambiente sobre os animais de interesse zootécnico,
sistemas de criagdo; nogdes de melhoramento animal; zoognose; contengdo; anatomia e fisiologia
do aparelho reprodutor masculino e feminino das espécies de interesse zootécnico; tipos de monta;
coleta e andlise de sémen; inseminagdo artificial; transferéncia de embrifo; anatomia e fisiologia do
aparelho digestivo de monogéstricos ruminantes, composicio e classificagdo de alimentos usados
na alimentagio animal, estudo dos nutrientes; aditivos; balanceamento de ragBes; epidemiologia;
farmacologia;desinfetantes; desinfecgo; defesa sanitaria animal.

CULTURAS E IRRIGACAO

Culturas priméarias e cultiras secundarias: importincia socio-econdmica; classificagdo botéanica;
variedades; época de plantio; técnicas de preparo de solo; tratos culturais; colheita; beneficiamento
e armazenagem; comercializag8o e transporte. '

Culturas de olericolas, frutiferas: importancia socio-econdmica; classificagio botinica; variedades;
época de plantio; técnicas de preparo de solo; tratos culturais; plasticultura, colheita;
beneficiamento ¢ armazenagem; comercializagio e transporte. Silvicultura: coleta de sementes;
produgdio de mudas; viveiros; implantaggo de espécies, manejo agrosilvicultural; tratos culturais;
exploragdo e comercializagio e legislagdo. Paisagismo: sementeiras,

propagagio; cultivo; arborizagio, implantagdo de jardins; projetos de paisagismo; comercializagao
Importancia da Irrigagio e Drenagem, qualidade da 4gua para imigagdo; relagdo solo-agua-clima—
planta; infiltragio;, ponto de murcha; evapotranspiragio; turno de rega; captagdo e condugdo de
agua para irrigagio; equipamentos de irrigagio; métodos de irrigagfio; importancia da drenagem,
tipos de drenos; técnicas de prevengdo de problemas ambientais causados pela irrigagéo e
drenagem. :

SOLOS

Génese e formagio do solo; caracteristicas fisicas, quimicas e biologicas do solo ; andlise de
solo; adubos e adubagdio; classificagiio dos solos; capacidade de uso de solo; adubagio verde;
rotagiio de culturas; plantio direto; praticas conservacionistas; legislagio de uso e manejo de solo.
Instrumentos topograficos; convengBes topograficas; métodos de levantamento planimétricos,
altimétricos e planialtimétricos; calculos, curvas em nivel e em desnivel; terragos; estradas rurais,

i

PRATICAS AGROPECUARIAS

Nessa disciplina serfo desenvolvidos projetos nas propriedades rurais: implantagao;

manuten¢io, manejo alimentar, manejo sanitério, plantio; tratos culturais, colheita, montagem,
desenvolvimento e avaliagio de experimentos; acompanhamento dos resultados técnicos,
econdmicos ¢ financeiros das propriedades rurais. _
Obs: As Préticas 'Agropecuarias serdo desenvolvidas no chamado “Tempo Comunidade”
(alterndncia), junto a propriedade familiar, através de Plano de Estudo construido no “Tempo
Escola” sob orientacio dos professores, e desenvoivido pelo aluno, acompanhado também por
professores e monitores.

AGROECOLOGIA (ESCOLHA DO ESTABELECIMENTO)

Conceito de AGROECOLOGIA, Agricultura Camponesa, Modelos de Produgio,
Agronegocio e agricultura das multinacionais, revolugio verde e suas fases, agricultura sustentavel,
transigio do Modelo Convencional para o Agroecologico, Cooperagdo para a vida, a importancia
das sementes, resgate e valorizagio das sementes variedades crioulas, técnicas agroecologicas,
(adubagiio verde, composto orgmnico, biofertilizantes, controles bicldgicos e mangjos alternativos).



FSTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO

Sers realizado em empresas e propriedades rurais ligadas & agropecuaria, durante o periodo
de realizagfio do curso, tendo a categoria da praxis como referéncia tedrica basica, tendo em vista
. ser um principio curricular,
" O educando serd orientado no estabelecimento - Casa Familiar Rural - pelos professores/
monitores, quanto aos projetos a serem realizados pelos educandos, principalmente quanto ao seu
. Projeto Profissional de Vida, o qual serd previsto como uma das-atividades constantes do Plano de
Estagio Profissional e que integia o Regimento Escolar aprovado, para que sejam preservadas as
caracteristicas da metodologia da Pedagogia da Alternancia ¢ a de formagdio profissional em nivel
técnico. :
A avaliagio do Estagio Profissional serd realizada pelo Professor/Tutor, onde o aluno devera
apresentar Relatorio escrito e defesa das atividades desenvolvidas perante Banca de Estagio,
instituida especificamente para esse fim. -
O detalhamento das atividades de estagio, com todas as suas especificidades, constard do Plano de
Estagio Profissional, elaborado pelo estabelecimento para integrar o Regimento Escolar e a
Proposta Curricular do curso.

CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE CONHECIMENTOS, COMPETENCIAS E
EXPERIENCIAS ANTERIORES:

Sera concedido aproveitamento de estudos de conformidade com a legislagio em vigor, para as
disciplinas cursadas com éxito pelo aluno, mediante apresentacio de historico escolar que
comprove os estudos a serem aproveitados, o que se dard apos cotejamento dos conteudos

programaticos, a ser efetivado por comisséo constituida pela Equipe Pedagdgica e professores do
curso. ' -

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagio da aprendizagem dos alunos deve incorporar os principios pedagdgicos
propostos para o curso, refletindo-se nas formas de avaliagio realizadas pelos professores. Nesse
pressuposto, deve ser diagnostica, continua, gradual, cumulativa e cooperativa, levando em conta
todos os aspectos da formagéo do educando, com prevaléncia portanto de seus aspectos qualitativos.

Nessa concepgio, a avaliagio da aprendizagem escolar sera realizada de forma diversificada,
através de provas escritas e/ou orais, trabalhos ‘de pesquisa, seminarios, exercicios, aulas praticas €
outras formas, sempre considerando a metodologia utilizada no desenvolvimento dos conteudos, &
fim de atender as diversidades de aprendizagem dos alunos e de oportunizar uma avaliagdo
adequada aos diferentes objetivos de cada disciplina do curriculo.

Os resultados da avaliagio da aprendizagem do aluno deverdo ser comunicados aos pais,
responsaveis ou ao proprio aluno, através de nstrumentos adequados, a critéro das Casas
Familiares Rurais, e levando em conta as orientagdes da SEED.

No sistema de avaliagio, incluido no Regimento Escolar aprovado dos cinco
estabelecimentos a serem credenciados e identificados como “ESCOLA BASE” e vinculados as
cinco Casas Familiares Rurais que ofertarfio cursos de Educagio Profissional, deverfo estar
especificados os critérios de avaliagdo, aprovacdo e freqiiéneia dos alunos, para assegurar 4 sua
certificacio em nivel de Ensino Médio na modalidade de Educacio Profissional, para que tenha seu
direito de terminalidade do Ensino Médio e de exercicio profissional garantidos. Resunudamente
" apresentamos alguns aspectos da avaliagio a ser adotada:



O registro da avaliagio serd expresso através de notas bimestrais, com valor numérico de O a
10, sendo considerado aprovado o aluno que atingir a média anual igual a 6,0.

A recuperagio de estudos serd realizada de forma continua, concomitante ao
desenvolvimento dos componentes curriculares, para os alunos que apresentarem deficiéncia de
aprendizagem, utilizando-se estratégias adequadas de acordo com as caracteristicas de cada
disciplina, definidas nos Planos de Curso.

O valor minimo para aprovago do aluno serd 6,0 e, no minimo 75% de freqiiéncia, por disciplina.

Ao final da terceira série, o aluno que for aprovado nas disciplinas da Base Nacional
Comum e se for reprovado na(s) disciplina(s) de Formagdo Especifica, terd direito ao
prosseguimento de estudos e devera receber sua documentagio escolar referente ao Ensino Médio,
sem direito ao exercicio da profissio de Técnico em Agropecuaria, até a posterior conclusdo do
Curso.



03 — PARECER CEE/CEB N.° 94/09 —- RECONHECIMENTO DO CURSOTECNICO

EM AGROPECUARIA COM ENFASE EM AGROECOLOGIA
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PROCESSO N° 788/08 PROTOCOLO N.° 7.093.848-0
PARECER CEE/CEB N.° 84/08 APROVADO EM 02/04/09
CAMARA DE EDUCACAOQ BASICA

INTERESSADO: COLEGIO ESTADUAL  SAPOPEMA - ENSINO
FUNDAMENTAL, MEDIO, NORMAL E PROFISSIONAL

MUNICIPIO: SAPOPEMA

ASSUNTO: Pedido de Reconhecimento do Curso Técnico em Agropecudria -
Integrado ac Ensino Medio do Colegio Estadual Sapopema ~—
Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional — com
Desenvolvimento Curricular da Pedagogia da Alternancia na Escola
do Campo — Casa Familiar Rural, do Municipio de Sapopema.

RELATORA: CLEMENCIA MARIA FERREIRA RIBAS

| - RELATORIO

1. Pelo Oficio n.° 3592/2008-GS/SEED, a Secretaria de
Estado da Educagdo encaminha a este Conselho o expediente acima, de
interesse do Colégio Estadual Sapopema — Ensino Fundamental, Medio,
Normal e Profissional do Municipio de Sapopema, que por sua Direcéo, solicita
Reconhecimento do Curso Técnico em Agropecuaria — Area Profissional:
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com Desenvolvimento Curricular da
Pedagogia da Alterndncia na Escola do Campo — Casa Familiar Rural do
Municipio de Sapopema.

O Estabelecimento foi Credenciado para oferta de Cursos
de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio pela Resolugdo Secretarial
n.° 36/08 de 04 de janeiro de 2008, face a autorizacdo de Funcionamento do
Curso Técnico em Agropecudria — Area Profissional: Agropecuaria.

2 — Dados Gerais do Curso

s Habilitacdo Profissional: Curso Técnico Agropecuaria
Area Profissional; Agropecuaria

Carga Horaria: 4235 horas

Regime de Funcionamento: Articulagdo com o Ensino
Medio Integrado, de 2.2 a 6.2 feira, turno integral

Regime de Matricula: Anual

Numero de Vagas: 25 vagas em cada série.

* @&
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¢ Periodo de Integralizagéo do Curso:
Minimo: 03 anos (trés)
Maximo: 05 anos (cinco)

» Requisitos de Acesso: para o ingresso ao Curso, o
candidato devera ter concluido o Ensino Fundamental.

¢ Modalidade de Oferta: presencial

2.1~ Perfil Profissional de Concluséo de Curso

O aluno aoc concluir o Curso Téchico em Agropecudaria estara apto para
assessorar e desenvolver agbes de plangjamento, organizagéao, diregéo
e controle, organizando projetos na agropecuaria e agroindlstria, de
acordo com os principios éticos, humanos, socigis & ambientais,
Devera compreender atividades de produgdo animal, vegetal,
paisagistica, agroindustrial estruturadas e aplicadas de forma
sistematica, visando a qualidade e a sustentabilidade econdmica,
ambiental e social. Avaliar na tomada de decisdes nas areas pessoal,
financeira, econdmica, patrimonial e outras afins.

2.2 - Matriz Curricular
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2.3 - Certificacao

Ap6s a conclusdo com éxito dos trés anos letivos, o aluno
recebera o Diploma de Técnico em Agropecuaria.

2.4 - Articulagao com ¢ Setor Produtivo
Convénios anexos as folhas 146 a 161.

e Sjtio Chimarrao

¢ Sjtio Santo Antonio

o Assentamento Paulo Freire

e Sitio Imbad

e Associacao Filantrépica Verde
e Sitio Paraiso

e Secretaria da Agricultura,
Sapopema;

Indistria & Comércio de

2.5 - Corpo Docente

| 'NOME
%Juan José Pinto Barrios

gAntonio Augustc de Paula
‘Macedo

5Nilda Kussi da Silva

Alvaro Eduardo Valério

" FORMACAO

e Engenharia Agrénomica
: ¢ Mestrado em Extenséo

Rural

i e Zootechia

. Lefras - Portugués/inglés

e Educacéo Fisica

DISCIPLINA
- » Coordenacéo do Curso
‘e Administrac@o e Economia
Ruyral
e Agroindustria
e Solos
- » Mecanizagéo Agricola
. » Culturas e Irrigagéo
‘ » Agroecologia
. » Estagio Profissional

& Coordenagao do Estagio

' ® Criacbes

| & Pratica Agropecudria

. # Construgdes e Instalagdes
' Rurais

' & Extensdo Rural

. » Estagio Profissional

‘o Linguagens, Codigos e suas
' Tecnologias: ‘
'~ Lingua Portuguesa

- Arte

- LEM — Inglés

e Linguagens, Codigos e suas |
: Tecnologias: :
- Educacéo Fisica

ay
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| NOME
Temis Juriti Gaspar

FORMAGAO DISCIPLINA

‘o Matematica ' » Ciéncias da Natureza,
: Matematica e suas

' Tecnologias:

- Matematica

- Fisica

%Sarita Aparebida Lopes Lima e Ciéncias - Habilitagao: s Ciéncias da Natureza,

- Quimica ‘Matematica e suas
- Biologia Tecnologias:

» Especializacdo em Biologia |- Biologia

Aplicada a Salde - Quimica

?Sheila Regina de Paula . ® Geografia . » Ciéncias Huménas e suas

i Tecnologias:
.- Histéria

- Geografia
i~ Filosofia

.- Sociologia

3 - Avaliacdo do Curso Técnico em Agropecuaria, com
Organizagao Curricular Integrada ao Ensino Médio

Experimento Pedagogico Ano Letivo — 2007 e 2007

O proposito deste texto é fazer uma avaliagdo do Curso Tecnico em
Agropecuaria, com Organizagio Curricular Integrada ao Ensino Médio
nos periodos letivos de 2006 e 2007, quando esta Instituicdo de Ensino
funcichou como Experimento Pedagégico. Este processo avaliativo foi
realizado de forma democratica, junto a comunidade escolar da Casa
Familiar Rural de Sapopema, direcionando-se aos alunos, professores,
monitores, equipe administrativa e Associagéo de Pais.

O Curso Técnico em Agropecuaria, com Organizacio Curricular
Integrada ac Ensino Médio na Casa Familiar Rural Padre Sasaki no
inicio do ano letivo de 2006, tendo como Escola Base o Colegio
Estadual de Sapopema. Durante estes dois anos, o CUrso era apenas
uma experiéncia pedagogica, desta forma o processo avaliativo se deu
na perspectiva de olhar e responder para os objetivos a que este curso
se propde, como consta ahaixo:

a) Objetivo Geral

Profissionalizar os jovens do campo assumindo a proposta pedagoégica
com organizacéo curricular integrada ao Ensino Médio, utilizando para
seu desenvolvimento curricular a Pedagogia da Alternancia, elevando a
escolarizacdo e contribuindo para a melhoria dos indices de qualidade
de vida necessarios para o exercicio da cidadania das comunidades
rurais.

b) Objetivos Especificos
- Oferecer aos jovens rurais uma formacgio humana integral, adequada
a sua realidade para possibilitar o exercicio da cidadania plena.
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- Melhorar a qualidade de vida das familias rurais, através da aplicacéo
de conhecimentios técnico-cientificos e tecnoldgicos, organizados
considerando os conhecimentos vivenciados no contexto familiar,
através da Pedagogia da Alternancia.

- Estimular no jovem rural o sentido de comunidade, vivéncia grupal e
desenvolvimento de espirito associativo e solitario, contribuindo para a
methoria das comunidades.

- Demonstrar, através da utilizagdo de técnicas e fecnologias de
produgdo contemporaneas, a possibilidade de viabilizar uma agricultura
sustentavel, sem agressao e prejuizos ao meio ambiente e a salde.

Avaliacdo dos Educandos

e Os conhecimentos techicos adquiridos no curso estdo suprindo as
necessidades que estes encontram em suas propriedades, sendo
assim, vislumbram melhores perspectivas de vida, tanto na propriedade
e comunidade como também, no mercado de trabalho;

» A proposta pedagégica do curse € inovadora e interessante, visando
0s conhecimentos da agroecologia que busca preservar a natureza e &
vida do ser humano, contribuindo na formacdo de técnicos aptos para
atuarem nas comunidade camponesas, ajudando a melhorar e a
enriguecer 0s conhecimentos da familia € da comunidade;

¢ O curso @ bom e bem acompanhado pelos professores, monitores e
direcdo. Porem, sdo necessarias melhorias no acervo bibliografico e,
na instalacéo e disponibilidade de computadores com acesso a internet
para realizarem pesquisas;

¢ [ necessario que alguns educandos se identifiguem com o curso de
técnico em agropecuaria e com a proposta da pedagogia da
alternancia;

e O curso iéchico estd sendo bem recebido pelos educandos e
mostram em suas comunidades que o aproveitamento (conhecimento)
sobre o curso ndo € so importante para as familias, como também para
a comunidade, por ser uma formagao diferenciada das convencionais.
e O curso & bom, pois os assuntos s8¢ trabalhados a partir da
realidade de vida dos educandos, estudando o passado, o presente,
pensando no futuro, com ensino politico onde visa estudar os dois
modelos de producdo que vivenciamos: o agronegbcic e a
agroecologia, sempre com uma visdo critica;

¢ Os conhecimentos tedricos estdo sendo aplicados nas propriedades,
a partir da metodologia proposta pela Pedagogia da Alternancia, que se
apresenta como forma alternativa de escolarizagdo, sem perder o
vinculo familiar e os saberes comunitarios.

Avaliagdo dos Pais

s A comunidade v& com bons olhos o trabalho realizado pela Casa
Familiar Rural, que proporciona através do curso, uma profisséo
fundamental para seus filhos, voltada para as necessidades da
agricultura camponesa, ja que atende as suas necessidades imediatas,
tornando-os mais produtivos e competitivos, além de garantir a
permanéncia destes no meio rural, fortalecendo a agricultura familiar.

¢ Os conhecimentos estdo sendo aplicados nas propriedades dentro
do possivel e das condigbes de cada um.
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e Através da conversa e dialogoe os conhecimentos estio chegando &
comunidade, ajudando e melhorando 0s conhecimentos na perspectiva
de uma agricultura sustentavel, embora existam resisténcias dos mais
velhos e algumas pessoas em relagdo a esta visdo diferente de se
produzir (agroecologia).

Avaliagdo do Corpo Docente e Equipe Administrativa

» Analise de compatibilidade do curriculo com o planejamento: O
curriculo do curso propde temas especificos da formacac técnicas
agropecuaria e que necessitam ser trabalhados durante uma semana
ou mais dependendo da carga horaria. Devido ao planejamento ser
semanal, os professores da Base Nacional Comum tém abertura para
adequarem o0s conteddos com o tema trabalthado; inicialmente os
docentes apresentavam dificuldades ao trabalharem com essa
metodologia {pedagogia da alternancia). Porém, com a convivéncia e
cursos de capacitacdo realizados, eles conseguiram perceber que os
contedudos s&o mais significativos a partir da  utilizacdo desta
metodologia, pois sfo trabathados de acordo com a realidade dos
educandos.

* Apreensao dos conhecimentos pelos educandos: com a pedagogia
da altern&ncia os conteldos sdo trabalhados com abordagem mais
significativa, estabelecendo wuma relagdo intrinseca enfre os
conhecimentos da Base Nacional Comum com es da Formacéo
Especifica, proporcionande uma formacdo integral que facilta o
entendimento para os educandos. Percebe-se assim, que os resultados
estlo sendo satisfatérios e comprovados com a realizagdo de praticas,
como as visitas de estudos, seminarios, dias de campos, estagios e,
nas visitas junto a comunidade, onde estes colocam em pratica os
conhecimentos adquiridos na Casa Familiar Rural.

e Atualizagao do conhecimento docente: deste o inicio do curso técnico
até o presente momento, o programa de formacac continuada ofertado
pelo Departamento de Educagfo e Trabatho (DET) da Secretaria de
Estado da Educacio (SEED) e da Associagdo Regional das Casas
Familiares do Sul do Brasil (ARCAFAR-SUL) vém contribuindo
significativamenie para melhorar o irabalho na CFR, particularmente
com os fundamentos da Pedagogia da Alternancia e com a Educagéo
do Campo, proporcionando a troca de experiéncias pedagdgicas e a
avaliagdo das metodologias utlizadas, aumentando nossos
conhecimentos, permitindo intervengdes pedagdgicas em busca de
resultados cada vez mais satisfatorios.

s Avaliagio dos docentes pelos discentes: o corpo docente realmente
trabatha como uma familia, diferentemente das escolas tradicionais,
mostrando entrosamento com a proposta da CFR e o perfil profissional
do curso, ja que os educadores, atraves do contado individual tém a
oportunidade de conhecer cada um dos educandos no dia-a-dia na
escola e nas visitas junto as suas familias.
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A Estrutura do Curso e a Pedagogia da Alternancia

A organizagdo curricular do curso de Educagdo Profissional Tecnica
em Agropecuaria integrada ac Ensino Médio ofertado em trés series
anuais, no sistema de allernancia foi pensada e estruturada para
atender as expectativas da comunidade escolar, cumprindo essa
funcdo até o presente momento, O plangjamento de sua
operacionalizacdo em nivel escolar, a organizagdo dos
espacgos/tempos escolares previstos na Pedagogia da Alternancia,
proporciona aos educandos a possibilidades de relacionar suas
vivéncias &s suas dificuldades de organizacio, producio e gestdo de
suas propriedades com os conteidos préprios dos componentes
curriculares estudos no curso. O curso possibilita que os educandos da
Casa Familiar Rural de Sapopema que funciona em regime de
internato, desenvolvam as atividades curriculares em periodo integral e
também com a realizagdo de atividades teéricas-praticas do “tempo
comunidade” nas propriedades rurais, obedecende ac Plano de
Estudos dos educandos, sendo obrigatoriamente supervisionados
pelos professores, conforme os principios e requerimentos gue
fundamentam & organizagio do espago/tempo escolares na Pedagogia
da Alternéncia para a Educacao Profissional,

O plano de curso afirma que “Os resultados do trabatho de pesquisa
realizada no campo seréo trazidos para a Casa Familiar onde seréo
analisados e discufides em sala de aula, com todos os alunos, sempre
com a media¢do dos professores das diversas disciplinas curriculares,
onde os conhecimentos de sensc comum servirdo de ponto de partida
para a aprendizagem de novos cohhecimentos cientificos e
tecnologicos, previstos na proposta curricular’. Dessa  forma,
percebemos que a mafriz curricular esta suprindo as necessidades
reais que os educandos frazem de suas realidades, pois a pedagogia
da alterndncia, através dos seus instrumentos pedagégicos como ©
plano de estudo, o contato individual e a colocagdo em comum, que
possibilitam o trabatho dos componentes curriculares a pariir das
discussées das familias, onde o jovem traz do tempo comunidade para
o tempo escola e depois retornam para suas propriedades e
comunidades, com o conhecimento cientifico para uma melhor
intervengao na realidade em que o jovem atua.

Conclusdo

Olhando para as falas dos diversos sujeifos envolvides na Comunidade
Escolar percebemos que o Curso Técnico em Agropecuaria, com
Organizagdo Curricular Integrada ao Ensine Medio esta dando conta
dos seus objetivos, tanto o geral como os especificos, pois nelas
encontramos  diversos  significativos aque este curso estad
proporcionando para uma micro-regido, como por exemplo,
“comunidade esta olhando como ponio positivo, pois o cursa na CFR
esta formando jovens para continuar no meio rural, sendo muito
importante para a agricultura famifiar, ou, a Casa Familiar Rural
proporciona atraves do curso, uma profissdo fundamental para a
agricultura camponesa”. Dessa forma, avaliamos como positiva essa
experiéncia pedagogica porque esta sendo capaz de responder aos
anseios do povo do campo, que historicamente teve sua escolarizacdo
hegada, vendo a partir da organizagBo e luta da categoria uma
perspectiva de educacgdo para os seus filhos.
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4 - Comisséo Verificadora

A Comissdo Verificadora constituida pelo Ato
Administrativo n.° 143/08, do NRE de Telémaco Borba, integrada pelos
Técnicos Pedagogicos do NRE, Bruno Henrigue Gomes Alezandre -
Licenciado em Geografia, Eliane Bettega Batista de Paula ~ Licenciada em
Geografia e Carlos Alberto Merhy Filho — Engenheiro Agrénomo, emitiu o
Laudo Técnico favoravel ao reconhecimento do curso, conforme a Deliberagéo
n.° 09/06-CEE/PR.

O Relatorio de Avaliagdo do Curso Profissional apresenta
as seguintes informacoes:

A Comiss@o Verificadora deste NRE de Telémaco Borba, designada
pelo Ato Administrativo n.° 143/2008 datado de 17/10/2008, formado
por Bruno Henrique Gomes Alexandre, Eliane Bettega B. de Paula e
Carlos Alberto Merhy Filho, em visita “in loco”, a Escola Base: Colégio
Estadual Sapopema, Ensinc Fundamental, Medio, Normmal e
Profissional e Escola do Campo Casa Familiar Rural, ambas situadas
no Municipio de Sapopema, para o Reconhecimento do Curso Técnico
em Agropecuaria, area profissional. Agropecuaria, constatou que
dispéem de condicbes plenas para a oferta do curso e a sua
autorizagio pois:

a) Os Estabelecimentos em tela € de facil acesso, sendo a Escola Base
localizada na sede do municipio, na area central, apresentando
estrutura adequada para dar suporte a oferta do curso em questio,
assim como a Escola do Campoe Casa Familiar Rural, que
recentermente foi contemplada por projetos feitos junio ao Governo
Federal, que permitiu a aquisicdo de melhorias, como microdnibus,
notebook, data show e um micro tfrator. Do Governo Estadual
receberam uma TV muitimidia e uma parabdlica com a TV Paulo
Freire. Assim, atendem tfodos os ambientes exigidos, bem como
equipamentos e acesso para os alunos portadores de necessidades
especiais.

b) As instalacdes fisicas s&o adequadas, como as higiénicas sanitarias,
ofertando fambém duas salas de aula bem arejadas, refeitorio e
alojamento em quantidades suficientes para atender a demanda de
alunos do sexo masculino e feminino separadamente, quadra
poliesportiva, campo de futebol suico, cozinha industrial equipada com
geladeira e fogdo novos doados pela Eletrolux e um freezer.
Receberam desta mesma empresa uma maguina de lavar nova, com
capacidade de lavar até oito quilos de roupa.

¢) A Proposta Pedagdgica do Curso, orienta a uma qualificacéo que
thes permita construir itinerarios profissionais, capazes de articular
suas atividades a partir da metodologia da alternéncia, com estratégias
tedricas-praticas que favoregam a apreensfo dos conhecimentos pelos
alunos das atividades agropecudrias tanto no ambiente da Casa
Familiar, como nas visitas técnicas junto a propriedades rurais ou na
propriedade dos alunos. Alem disso, participam de conferéncias, curso,
palestras, semindrios e reunides técnicas.

Desta forma, estardo aptos para assessorar € desenvolver acdes de
planejamento, organizag&o, direco e controle, organizando projetos na
agropecuaria e agroindistria, de acorde com os principios éticos,
humanos, soclais e ambientais, visando & qualidade e a
sustentabilidade econdmica, ambiental e social,
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d) Conforme consta nesse protocolado, os recursos humanos atuantes
na Instituigho, s&o em numeros suficientes e qualificados para
atenderem a demanda existente;

e) O Governo do Estado do Parana, comao Instituicdo Mantenedora em
parceria com a ARCAFAR-SUL, oferecem capacitagio dos docentes,
promovendo a interacdo de seus profissionais em eventos cientificos,
pedagogicos e profissionais, como constam das paginas 176 a 211 do
seu Plano de Curso, tanto para os professores das disciplinas Técnicas
como da Base Nacional Comum.

f) O Plano do Curso em tela contempla todos os itens exigidos na
legislacao vigente,

g) Estdo anexados neste protocolado os Termos de Convénios
firmados pela Escola do Campo Casa Familiar Rural, para o
desenvolvimento do Curso Téchico em Agropecuaria.

h) As suas instalagdes fisicas s&o adequadas para atender essa
demanda, contando com laboratérios, salas de aula, banheiros, rampas
de acesso e equipamentos suficientes.

Isto posto, esta Comissdo emite parecer favoravel ao Reconhecimento
do Curso Técnico em Agropecuaria.

Laudo Técnico do Perito

Em visita a Escola Base no Colégio Estadual Sapopema — Ensino
Fundamental, Médio, Normal e Profissional, situade a Rua Tancredo
Neves, 112 no Municipio de Sapopema e na Escola do Campo Casa
Familiar Rural, localizada na Estrada Salto das Orquidias, Km 03 -
Pinhalzinho, no Municipio de Sapopema, para verificar as condigbes de
oferta do Curso Técnico em Agropecuaria e conceder um parecer
referente ao Reconhecimento deste Curso da érea profissional:
Agropecuaria, bem como analisando a Proposta Pedagdgica elaborada
pelo referido Estabelecimento, constatei que o curriculo proposta
apresenta uma metodologia diferenciada, no modelo da Pedagogia da
Alternancia, onde os alunos permanecem uma semana no ambiente
familiar e outras no ambiente escolar, permitindo aocs educandos uma
autonomia intelectual, tornando-os aptos para assessorar e
desenvelver agtes de planejamento, organizacdo, direcdo e controle,
organizando projetos na agropecudria e agroinddstria, de acordo com
os principios éticos, humanos, sociais e ambientais, visando a
qualidade e a sustentabilidade econdmica, ambiental e social, alem de
contribuir para o fortalecimento da agricultura familiar e o acesso a
hovas tecnologias, que os fornem mais produtivos, pautadas na
agroecologia, que permitir uma relacdo mais comprometida com a
preservacao do meio ambiente.

5 - Parecer DET/SEED

Pelo parecer n.? 321/08-DET/SEED, a Secretaria de Estado
da Educac¢ao encaminha o processo ao Conselho para reconhecimento do
referido Curso.
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Consta as folhas 65 e 70, declaracdo do Senhor Roberto
Jorge Abrao, Prefeito Municipal do Municipio de Sapopema, informando que o
Municipio ndo possui Unidade de Servico Emergencial do Corpo de Bombeiros,
sendo ¢ atendimento prestado pela Unidade do Corpo de Bombeiros da Cidade
de Telémaco Borba, e as folhas 66 e 71 o Engenheiro Civil Antonio Vicerizi —
CREA 10.382/D-PR declara que o prédio do Colégio Estadual Sapopema —
Ensino Fundamental, Médio, Normal e Profissional e a Escola do Campo Casa
Familiar Rural encontra-se em condigées minimas de acordo com as normas
do Cédigo de Prevencao de Incéndio do Corpo de Bombeiros.

i1 -VOTO DA RELATORA

Considerando o exposto, somos pelo Reconhecimento do
Curso Técnico em Agropecuaria — Area Profissional: Agropecuaria — Integrado
ao Ensino Médio, carga horaria de 4235 horas, regime de matricula anual,
periodo de integralizacdo de no minimo 03 (trés) anos, presencial, 25 vagas
por série, do Colégio Estadual Sapopema — Ensino Fundamental, Médio,
Normal e Profissional, mantido pelo Governo Estadual do Parana, com
desenvolvimento curricular da Pedagogia da Alterndncia na Escola do Campo —
Casa Familiar Rural, mantida pela Associacao Regional das Casas Familiares
Rurais/ARCAFAR-SUL. no Municipio de Sapopema, conforme o estabelecido
no paragrafo unico do art. 32 da Deliberagdo n.° 09/06-CEE/PR.

Encaminhe-se:

a) o presente Parecer a Secretaria de Estado da Educagéao
para expedicdo do ato de Reconhecimento;

b) o presente processo ao Estabelecimento de Ensino,
para constituir acervo e fonte de informacéo.

Apos o ato de reconhecimento do referido Curso estara
inserido no Eixo Techologico: Recursos Naturais.

E o Parecer.
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DECISAO DA CAMARA
A Camara de Educacao Basica aprova, por unanimidade, o Voto da Relatora.
Curitiba, 02 de abril de 2009.

Presidente do CEE

Presidente da CEB
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CASA FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI
Ensino Fundamental ( 5%a 8%) - Qualificagdo em Agriculiura
E Ensino Médio Integrado ao Profissionalizante (Técnico Agropecudrio
Estrada Salto das Orguidens Km 03 - Fone (43 3548 1061
CEP 84290000 -  Sapopema -  Parand

T e
SIS RN

N° TEMA DATADA . MONITOR

ALT. ALTERNANCIA RESPONSAVEL
1 Mecanizagio Agricola 25/02 -
2 Agricultura 10/03 -
3? Solos 1 24/03 Guto
4 Solos II 07/04 Cassemiro
5* Avicultura 22/04 Aguinaldo
6° Olericultura 05/05 Aguinaldo
7 Cunicultufa - 19/05 Guto
g Agricultura Orgénica 02/06 Cassemiro
9 Ecologia ' 16/06 Aguinaldo
107 Tecnologias Alternativas 30/06 Cassemiro
11f Bovinocultura | 04/08 Guto
12° Administra¢io Rural 18/08 Aguinaldo
137 Agricuitura Orgénica 01/09 Adriano
142 Bovinocultura 15/09 CGuto
15° Ecologia 29/09 Juan
16" Entomologia 13/10 Juan
i Praticas Agropecuarias Fundamentos 27110 Adriano/juan
18° Praticas Agropecuéria Campo 10/11 Adriano/)‘ﬁan
19 Videos 24/11 -
20° Videos 08/12 -
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CASA FAMILIAR RURAL PADRE SASAKI
Ensino Fundamental (5°a 8% - Qualificagdo em Agricultura
L Ensino Médio Integrado av Profissionalizante (Técnico Agropecudrio)
Estrada Salte das Orquidens K 03 - Fore 043 3548 1061
CEP 84290000 -  Sapopewma - Parand

ANO LETIVO DE 2008
FICHA DE ACOMPANHAMENTO
DO CONTATO INDIVIDUAL

NOME DO EDUCANDO/A:

DATA DE NASCIMENTO: | IDADE:
NOME DO PAT:

NOME DA MAE;:

COMUNIDADE ONDE MORA

TAMANHO DA PROPRIEDADE:

DISTANCIA APROXIMADA DA RESIDENCIA ATE A CEFR.

MUNICIPIO

SERIE:

ASSUNTOS A SEREM CONSIDERADOS DURANTE O CONTATO INDIVIDUAL:

1) Atividades desenvolvidas na propriedade no Tempo Comunidade Anterior;

2) Desenvolvimento do Plano de Estudo na Propriedade;

3) Implementagio dos conhecimentos na propriedade;

4) Revisfio das Areas do conhecimento (Base Nacional Comum e da Formacio Técnica),
5) Visto nos Caderno de: Alterndncia e de Empresa Agricola;

6) Outros assuntos relevantes;

OBS.: Se possivel realizar o contato individual de forma que o educando seja atendido

alternadamente entre os professores (BNC) e dos Monitores:
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