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O homem s6 chega a ser homem pela educacao.
Ela ndo é sendo aquilo que a educacéo faz dele.
E importante sublinhar que o homem é sempre
educado por outros homens e por outros homens
gue, por sua vez, também foram educados [...]

A educacdo é uma arte cuja pratica deve ser
aperfeicoada ao longo de geracdes.

Emmanuel Kant



RESUMO

Os estudos sobre a formacdo de professores e pesquisadores em Contabilidade
importam no processo de desenvolvimento do ensino desse curso, pois, com 0
aumento da demanda desses profissionais e da oferta de cursos de graduacdo na
area, o docente e o pesquisador devem estar preparados para enfrentar novos desafios.
Nesse sentido, o presente estudo foi desenvolvido com a finalidade de verificar qual
a contribuicdo dos Programas de PoOs-Graduacao Stricto Sensu em Contabilidade
(PPGs) em nivel de mestrado, quanto a formacéo de professores e pesquisadores. A
pesquisa foi desenvolvida de maneira qualitativa e quantitativa, utilizando-se de
dados secundérios e, ainda, da andlise de contetdo. Foram contemplados 06 PPGs, e
115 mestres em Contabilidade, que concluiram o curso no ano de 2004. A analise do
processo de formacdo pedagogica apontou que todos 0s programas possuem a
disciplina de Metodologia do Ensino Superior, alguns de forma obrigatoria e outros,
optativa. Os resultados apontam, ainda, que 92,17% dos mestres considerados
atuam na docéncia, enquanto apenas 60% realizaram pesquisas. Essa discrepancia de
percentuais deve levar os PPGs a empreenderem esfor¢os no sentido de envolver os
postulantes ao ingresso no mestrado com as responsabilidades advindas da obtencéo
de um titulo tdo pouco comum neste pais. Pois, se a finalidade dos cursos dos PPGs
Stricto Sensu em Contabilidade, em nivel de mestrado, € de formacgédo e
aperfeicoamento de docentes e pesquisadores, torna-se imperioso que os discentes
se dediquem ndo somente a docéncia, mas também a pesquisa.

Palavras-chave : Programas de Pés-Graduacdo em Contabilidade. Formacdo de
professores. Formacgao de pesquisadores.



ABSTRACT

Studies on the training of teachers and researchers in accounting matter in the
development process of teaching this course, because with the increased demand of
these professionals and offer graduate courses in this area, the teacher and the
researcher should be prepared to face new challenges. Accordingly, the present
study was conducted to verify that the contribution of the Graduate Programs in
Accountign - PPG master's degree level as the training of teachers and researchers.
The survey was developed on a qualitative and quantitative, using secondary data
and also the content analysis. We used 06 PPG, and 115 masters in Accounting, who
completed the course in 2004. The results indicate that PPG in the study period were
directed primarily to teacher training, for 104 teachers, working in teaching. Also
showed that the fate of these teachers were the private higher education institutions
and the course of Accounting. In the practical training of teachers, the research
showed positive data, because all the teachers who teach subjects had other
performance-oriented practice in which they operate. Another important point in this
training is that the programs selected candidates who posses a degree in
Accounting. In the process of teacher training, all programs had the discipline of
Methodology of Higher Education, and some form of mandatory and others optional.
An important factor is that the program USP SP has a line of research focused on the
teaching and research. However, the survey data showed that during the study
period, the program has not improved or have provided the structure for the training
of researchers because they were focused on teacher training.

Keywords : Graduate Programs in Accounting. Teacher Training. Training of Researchers.



LISTA DE ILUSTRACOES

GRAFICO 1 - EVOLUCAO DOS CURSOS DE GRADUACAO EM

CONTABILIDADE - BRASIL - 1973/2010......cccciiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee

FIGURA1- MODELO DE FORMACAO DO PROFESSOR CONFORME

VASCONCELOS (2000)......ccctiiiiiiaiieieeeeeeeeeeeeee e
FIGURA 2 - DESENHO DA PESQUISA ...

GRAFICO 2 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA PUC-SP .....ccoviiiiiiiieeeieeeen e

GRAFICO 3 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA FECAP ...

GRAFICO 4 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA UFRJ ....cooiiiiiiii

GRAFICO 5- PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA UERUJ .....cooiiiiiii,

GRAFICO 6 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA UnB/UFPE/UFRN ......ccoocciiiiiiiiiieiiieiiiee

GRAFICO 7- PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM

CONTABILIDADE DA USP SP ...



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - PPGs EM CONTABILIDADE NO BRASIL ......ciiiiiiiiieiieeeeeeeee
QUADRO 2 - CARACTERISTICAS DE UM BOM PROFESSOR ........ccoveveieeieeierenae
QUADRO 3 - CLASSIFICACAO DA PESQUISA.......ceoueieieeeeeeee e
QUADRO 4 - PESQUISAS QUANTITATIVAS E QUALITATIVAS......oiiiiee
QUADRO 5 - EGRESSOS DOS PPGS EM 2004 .......cooeeiiiiiiee e
QUADRO 6 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA PUC...........ccccueuvene...
QUADRO 7 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG .....oeiiiiiiiiiieei e

QUADRO 8 - RELACAO ENTRE AREA DE ATUACAO PRATICA E DISCIPLINA

MINISTRADA ...

QUADRO 9 - EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA

QUADRO 10 - EGRESSOS DO PPG EM 2004 .......cooiiiiiiiiiii
QUADRO 11 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA FECAP .....................
QUADRO 12 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG ......cooiiiiiiiiii,

QUADRO 13 - RELACAO ENTRE A AREA DE ATUACAO PRATICA E A DISCIPLINA

MINISTRADA ...,

QUADRO 14 - EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTES DA

QUADRO 15 - EGRESSOS DO PPG EM 2004 ........cooiiiieeiiie e
QUADRO 16 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UFRJ .........cccccuvene..
QUADRO 17 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG .....oeiiiiiiiiiieei e
QUADRO 18 - RELACAO DE MESTRES COM A DISCIPLINA QUE MINISTRAM ........

QUADRO 19 - RELACAO ENTRE A AREA DE ATUACAO PRATICA E A DISCIPLINA

MINISTRADA ..o

QUADRO 20 - EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA

QUADRO 21 - EGRESSOS DO PPG EM 2004 .......ccooiiiieiiiie e
QUADRO 22 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UERJ........ccccocueuaee
QUADRO 23 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG .....ccoooiiiiiiiii

QUADRO 24 - RELACAO ENTRE A AREA DE ATUACAO PRATICA E A DISCIPLINA

MINISTRADA ...,

QUADRO 25 - EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA



QUADRO 27 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UnB/UFPE/UFRN...... 90

QUADRO 28 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG .....c.ccveoveiieeeceeeeeee e 92
QUADRO 29 - RELACAO ENTRE AREA DE ATUACAO PRATICA E DISCIPLINA
MINISTRADA ... ..cooieiee it ittt ettt ettt eae et et ee e 93
QUADRO 30 - EVOLUCAO NAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA
UNB/UFPEIUFRN.......ooutiuiiieiee ettt ettt 92
QUADRO 31 - EGRESSOS DO PPG EM 2004 .......cocoviuiiueieeeeeeeeeeeeee e seeenannanes 96
QUADRO 32 - EVOLUCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA USP......c.cccoveveevenann. 98
QUADRO 33 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG .......ccoveviveeeeeeeeeeeeeeeeenaenns 100
QUADRO 34 - RELACAO ENTRE A AREA DE ATUACAO PRATICA E A DISCIPLINA
MINISTRADA ......ooueitieeieeeeee et et es st es et eneteeeeaeee s 100

QUADRO 35 - EVOLUGCAO NAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA



LISTA DE TABELAS

TABELA 1- FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE PUC SP ...
TABELA 2 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ....
TABELA 3- FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE FECAP ...
TABELA 4 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ...
TABELA5- FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE UFRJ.......
TABELA 6 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ...
TABELA 7 - FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE FECAP ...
TABELA 8 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ....

TABELA9- FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE

UNB/UFPE/UFRN ....coiiiiiiiiiiiii ettt
TABELA 10 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ...

TABELA 11 - COMPARACAO ENTRE ARTIGOS PUBLICADOS PELOS EGRESSOS

DE 2004 DOS PPGS....coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiteeeeeeeeeeeeeee ettt
TABELA 12 - FORMACAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE USP SP ......
TABELA 13 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUACAO ...
TABELA 14 - COMPARAGAQO DOS PPGS ......cueiieiieiecieeeeee e

TABELA 15 - COMPARACAO DOS PPGs NA EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE

DOCENCIA ..ot e et e e e e et e e e e e reeeaeee e

TABELA 16 - COMPARACAO DOS PPGs NA EVOLUCAO DAS ATIVIDADES DE

PESQUISA .o

TABELA 17 - COMPARACAO DOS PPGs NA EVOLUCAO DO NUMERO DE

PUBLICACOES ...t

TABELA 18 COMPARACAO ENTRE ARTIGOS PUBLICADOS PELOS
EGRESSOS DE 2004 DOS PPGs APOS A CONCLUSAO DO

MESTRADO ...

67
68
73
75
79
80
84
85

89
90



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt 15
11 PROBLEMATIZA(;AO ................................................................................ 16
1.2 OBUIETIVOS ...ttt e e e e e e e e eeeeas 19
2 R @ o] 11 110 Jo 1= - | 19
1.2.2  ODbjetivoS €SPECITICOS. .. .uuuuuiiiiiiiii s 19
1.3 DELIMITAQAO DA PESQUISA. ... e 19
1.4 JUSTIFICATIV A e e et eaans 21
1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO.....cciiiiiiiiieieeeeee ettt 23
2 REFERENCIAL TEORICO ...ocoiieieeeeeeeeeeeeeeee ettt 24
2.1 O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO DO INDIVIDUO ................... 24
2.1.1 Ensino superior brasileiro - sua historia € evolugao.............cccccceevvvinnnnee. 27
2.1.2  Estrutura do ensino superior brasileiro ............cccoeveeeeeiiiiiiiiiiiie e 29
2.1.3 Tipologia das entidades do €nSiN0 SUPETION .......ceeeeeeeereeeiriiiiiieeeeeeereenannns 32
2.1.4 Ensino superior de Ciéncias Contabeis - historia e evolugéo.................. 34
2.2 PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU NO BRASIL... 39
2.2.1 Programas de Pds-Graduagédo Stricto Sensu em Contabilidade.............. 39
2.2.2 Aspectos sobre a formacéo de professores em contabilidade ................ 45
2.2.3  FOIMAGAOD PrALICA. ... eeeeeeeeeeeiiaiiitieiiee e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e nnnanes 48
2.2.4 FOrmacao técniCo-CieNtifiCa...........ceeiiiiiiiiiiiiiiiieiie e 48
2.2.5 FOrmacao PedagOlgiCa........ccceriuururrriiiieeeeeeeeeiiiiiiea e e e e e e eeeeeaannae e e e eeaeeeeanne 50
2.2.6  Formacao social € POIItiCa...........uuuuiiiieeeiiiieeice e 51
2.2.7 A formacéo de pesquisadores em contabilidade ...........c.ccccceeeiiiiiiiiinnnnns 54
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS .....oviiiiieeeeeeeeeeeeeee e 56
3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA. ... .ottt 56
3.2 POPULACAO E AMOSTRA .....ooieieeeteeeee ettt 60
3.3 CONSTRUCTOS E DEFINI(;@ES OPERACIONAIS ..., 61
3.4 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS ......coiioeiieieeeeeeeeeee e 63
4 ANALISE DOS DADOS ......coioeeeieetecteete ettt ettt 65
4.1  ANALISE DOS CASOS......coe ettt ettt sttt 65
4.1.1 Pontificia Universidade Catdlica (PUC SP) ..o, 65

4.1.2 Fundacio Escola de Comércio Alvares Penteado (FECAP) ................... 71



4.1.3 Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) ..........ccoeiviiiiiiiiiiiiinnnnnnn. 78
4.1.4 Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) ........cccoeviiiiiiiiiiiiinnnnnnn. 83
4.1.5 Universidade de Brasilia (UnB)/Universidade Federal de

Pernambuco (UFPE)/Universidade Federal do Rio Grande do Norte

(== 1Y) IO TRTTTIS 88
4.1.6 Universidade de S80 Paulo (USP).......cocouuiiiiiiiiiiiei e 95
4.2  ANALISE COMPARATIVA ......ooeoeceeeteeeee ettt 103
5 CONCLUSAO ...ttt ettt ettt eee s 108

REFERENCIAS ... e ettt ettt 111



15

1 INTRODUCAO

Fatos histéricos protagonizados pela corte portuguesa marcaram oS
primérdios do desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural do Brasil. Um
desses fatos foi a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808. A fuga
para as terras descobertas por Pedro Alvares Cabral foi motivada pela invasio de
Napoledo Bonaparte a Portugal. A decisdo de rumar para o Brasil salvou a dinastia
de D. Pedro e preparou o pais para a independéncia (WILCKEN, 2005).

Segundo Wilcken (2005), esse acontecimento gerou muitas consequéncias e
foi responsavel por uma verdadeira transformacdo do Brasil. Destacam-se, por
exemplo, a criacdo do primeiro Banco do Brasil, a constituicdo da Imprensa Régia, a
instalacdo da fabrica de polvora e industria de ferro, a criagdo da Academia Real
Militar e, ainda, a formalizagdo do ensino superior, com a instituicdo da cadeira de
anatomia do Hospital Militar do Rio de Janeiro e a criacdo do Colégio Médico-
Cirargico da Bahia.

Nesse contexto de profundas modificacdes, a familia real portuguesa passou
a se preocupar com 0s nhegécios publicos e privados, entendendo que eles
suportariam o desenvolvimento econémico da colénia. Essa € uma das razbes que
explica, por exemplo, o surgimento, no ano de 1808, da cadeira de Ciéncias
Econdmicas no Rio de Janeiro e, posteriormente, em 1809, a criagcdo das aulas de
comeércio, as quais deram inicio ao ensino de Ciéncias Contabeis.

Com o tempo, a profissdo contabil e, consequentemente, 0s cursos de
Ciéncias Contabeis passaram por um periodo de crescimento, que pode ser
evidenciado pelo aumento do numero de Instituicdes de Ensino Superior (IES)
habilitadas a oferecer esse curso. Nos anos de 2006, 2007 e 2008, o Brasil possuia,
respectivamente, 910, 923 e 985 IES credenciadas (BRASIL, 2008); em abril de
2010, o numero de cursos da referida graduacéo atingiu 1.153 (INEP, 2010).

Excetuando-se outros motivos, essa valorizagdo do curso ja justificaria a
preocupacao crescente com a qualidade, que se reflete, de forma direta,
principalmente na capacitacdo de docentes para exercer a funcdo. Esse problema é
destacado por Andere e Araudjo (2008), ao observarem a importancia de existirem
cursos de bom nivel e docentes que atendam as novas necessidades que 0 ensino

da contabilidade exige.
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Na visdo de Cornachione Jr. (2004, p. 7), "uma educacado eficaz e de
gualidade sustenta-se, de certa forma, em seu corpo docente", que necessita de
conhecimentos especificos para o exercicio de sua funcdo. Esses conhecimentos,
para Andere e Araujo (2008), no caso da Contabilidade, sdo fruto de uma alianca
entre a pratica contabil, a teoria como embasamento e o conhecimento dos sistemas
envolvidos, ou seja, experiéncia de mercado e educacao continuada, adquirida em
cursos de pos-graduacao, especificamente programas de mestrado e doutorado.

O processo de formacgéo de cidadaos por meio da educacéo, em qualquer
nivel, envolve um complexo mundo de capacitagdo e conhecimento. De acordo com
Ardoino (1971), essa formagédo ndo deve basear-se somente no saber ou saber-
fazer, mas também na comunicacdo de uma “"experiéncia”, na aquisicdo de um
"saber viver" ou de um "saber-ser". O autor ainda acrescenta que "a acao formativa
[deve] produzir aqui um conhecimento experimental dos problemas, que se pode
opor ao conhecimento intelectual." Entende-se, assim, que é imprescindivel o
profissional da educacdo ater-se a esse cenario e estar consciente da sua
importancia.

Nesse sentido, 0os cursos de pos-graduagdo surgem como um equalizador
dessa proposta, uma vez que, segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES (2004€), um dos objetivos dos programas é a
capacitacdo do corpo docente para as IES e a formacdo de pesquisadores com
conhecimentos indispensaveis para o desempenho da funcéo educacional.

Fazendo-se um historico dos cursos de pdés-graduacdo na area contabil,
constata-se que o primeiro curso de Mestrado em Contabilidade foi criado pela
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1970. Esse pioneirismo também se verifica na
criacdo do curso de Doutorado em Contabilidade, no ano de 1978. Atualmente, o
Brasil conta com 22 programas de poOs-graduacdo nessa éarea, sendo 04 de
doutorado e 18 de mestrado (CAPES, 2009a).

1.1 PROBLEMATIZACAO

As profundas e constantes alteracdes no universo das organizagcbes

caracterizam-se pelo desenvolvimento ou aprimoramento de ferramentas produtivas
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e administrativas. Como exemplos desses avangos pode-se citar a invencdo da
maquina a vapor, durante a Revolugcédo Industrial, no século XVIl, e a ado¢do do
modelo Fordismo/Taylorismo, que delineou o processo produtivo de varias
organizacdes até os anos 1970.

Caracterizou esse modelo a criagdo em massa dos produtos e a utilizagéo
da méo de obra em trabalhos repetitivos e esgotantes (INVERNIZZE, 2000).

ApOs essa era, surge no Japao um modelo produtivo e administrativo denominado
de Toyotismo, que revolucionou a relacdo entre capital e trabalho, desenvolvendo
novos conceitos, como o just in time, eliminacdo dos desperdicios, certificacfes de
gualidade total, entre outros. Kanter (1997, p. 66), ao analisar a passagem do modelo
Fordismo/Taylorismo para o Toyotismo, assevera que "estamos testemunhando o
desmoronamento da hierarquia, uma gradual substituicdo da énfase burocratica na
ordem, na uniformidade e na repeti¢do, por uma énfase empresarial na criatividade e
na execugao de acordos".

Nesse quadro de profundas alteracdes enfrentadas pelas organizacdes, deve-
se destacar a funcdo do profissional contabil, o qual deve estar inteiramente
conectado a todas as mudancas, uma vez que seu objetivo dentro de uma
organizacdo, além da mensuracdo acerca da mutacdo patrimonial, deve ser o de
oferecer suporte aos processos de tomada de decisao.

Kuenzer (2000, p. 20), ao analisar as competéncias que o profissional deve

ter para se adaptar a esse novo contexto, ressalta que:

a qualificacdo profissional passa a repousar sobre conhecimentos e habilidades
cognitivas e comportamentais que permitam ao cidaddo/produtor chegar ao
dominio intelectual da técnica e das formas de organizagao social de modo
a ser capaz de criar solu¢des originais para problemas novos que exigem
criatividade, a partir do dominio do conhecimento.

A formacao do profissional de praticamente todas as areas € responsabilidade do
ensino superior, o qual tem como preceito, estabelecido pelo artigo 43 do Capitulo 1V da
Lei n.° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB), preparar o
individuo para enfrentar os desafios que o mundo lhe impde, mediante o ensino da
cultura, da investigacdo cientifica, do pensamento reflexivo, do estimulo ao
entendimento dos problemas do mundo presente, do ensino das profissdes e da

prestacao de servicos a sociedade por meio das atividades de extenséo.
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No contexto do ensino superior, inclui-se a atuacdo dos profissionais do
ensino, os quais tém como funcgéo despertar o senso critico, a vontade de "aprender
a aprender" e disseminar o conhecimento.

Ao abordar especificamente a area da contabilidade, Nossa (1999) apud

Peleias (2006, p. 88) argumenta que

€ preciso que o professor de Contabilidade tenha uma percepcao clara da
sociedade, que se encontra em rapida evolucdo. Devendo compreender a
realidade em que vive, integrando diariamente os diversos fendmenos
sociais, politicos, econémicos e juridicos.

Ou seja, destaca-se a importancia da busca incessante pela educacdo
continuada, com o intuito de agregar novos conhecimentos, metodologias e inovacdes
tecnolégicas adequadas as novas necessidades da profissdo contabil.

A formacéo do profissional da educacao é incumbéncia dos programas de pos-
graduacao, especificamente os cursos de mestrado e doutorado, que, segundo o
Plano Nacional de Po4s-Graduacdo (CAPES, 2004e), possuem como premissa a
formacédo de profissionais capazes de atuar em diferentes areas da sociedade e de
contribuir para o processo de modernizagdo do Pais na &rea de sua especializagéo,
podendo-se destacar a formacgao de docentes e pesquisadores.

Quanto a formacdo dos docentes e a sua passagem pelos programas de

pos-graduacédo, o Plano Nacional de Graduacédo (MEC, 2004, p. 7) entende que:

[...] a perspectiva cientifica requerida pelo docente de graduacéo € objetivo
da formacao especifica da pés-graduacéo. Assim, a pés-graduacao precisa
integrar, & sua missdo basica de formar pesquisadores, a responsabilidade
pela formacdo competente do professor da graduacdo, promovendo a
integracdo de questbes pedagdgicas relativas ao rigor dos métodos de
producédo do conhecimento.

A citacdo revela a importancia da formacdo adequada aos professores e
pesquisadores também da area contabil, ao possibilitar guiar e estimular o estudo
nos caminhos da pesquisa, da reflexdo e da superacédo constante dos desafios e
obstaculos do mercado de trabalho.

Nesse sentido, a presente dissertacdo centra-se na seguinte questao orientativa:
Qual a contribuicdo dos Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Contabilidade

na formacéo de professores e pesquisadores?
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral deste estudo é investigar a contribuicdo dos Programas de
Pos-Graduacao Stricto Sensu em Contabilidade na formacdo de professores e

pesquisadores.

1.2.2 Objetivos especificos

A pesquisa possui como objetivos especificos:

- Analisar a evolucdo das atividades de docéncia e de pesquisa dos
alunos, anterior e posteriormente a formacao.

- Investigar, mediante andlise das fichas de avaliacdo da CAPES, quais as
medidas adotadas pelos PPG selecionados para contribuir na atividade
de formacgé&o docente e de pesquisa.

- Verificar a contribuicdo dos PPGs selecionados na formacdo de pesquisadores

por meio da analise do curriculum lattes dos egressos no ano de 2004.

1.3 DELIMITACAO DA PESQUISA

Pesquisar, segundo Marconi e Lakatos (1996), é desenvolver um processo
objetivando conhecer a realidade vivenciada ou desvendar verdades parciais. Nesse
sentido, ao definir um tema de pesquisa, 0 pesquisador deve atentar a sua
complexidade, estabelecendo delimitagcbes, para que o estudo ndo seja inviabilizado
devido a sua dimenséao, ou evitando que ele apresente maior extensdo em face do

que € possivel discutir sobre o tema.
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Quanto aos programas pesquisados de poés-graduacdo sttricto sensu em
Contabilidade, trabalhou-se com aqueles recomendados pela CAPES que estdo
listados na grande area de Ciéncias Sociais Aplicadas, em Administracdo, na
subarea de Contabilidade, e que ofertam o curso em nivel de mestrado. Ainda, seréo
considerados somente 0s PPGs que tiveram defesas de mestrado no ano de 2004.

Com relacdo ao periodo estudado, analisaram-se os egressos dos PPGs
acima descritos que defenderam suas dissertacdes em 2004, considerando todas as
informacdes disponiveis em seus curriculum lattes até o ano de 2009. Esse tempo
se faz necessario uma vez que permite a analise dos reflexos que o mestrado trouxe
para a formacédo educativa e de pesquisa.

Referentemente a formacdo de professores, utilizaram-se os dados para
analisar a evolucdo nas atividades de docéncia dos mestres formados em 2004,
verificando se eles ja eram docentes antes de completar o curso ou passaram a sé-lo
apos sua conclusdo. Ainda, buscou-se investigar a estrutura curricular dos PPGs e a
oferta da disciplina de Metodologia do Ensino Superior, ou equivalente, além de sua
exigibilidade, na medida em que auxilia o aluno na sua formacao como docente.

Quanto a formagéo de pesquisadores, usou-se o critério de analise da evolugéo
na publicacdo de artigos cientificos - em congressos e revistas - realizada pelos
egressos, considerando o periodo até a conclusdo do mestrado, ou seja, 2004, e o
periodo apos a defesa, de 2005 a 2009, para verificar se o programa contribuiu ou
nao para a formacéo na area.

Para a investigacdo apo0s a conclusdo, estabeleceu-se um prazo de cinco
anos, pois, nos dois primeiros anos, os artigos podem ser reflexo da dissertacéo
apresentada, sendo estendido para mais trés anos, visando ao estudo da
contribuicdo do programa no processo de formacao de pesquisadores.

Na questdo da analise das fichas de avaliagédo, a pesquisa ndo computou as
dos PPGs da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e do Programa Inter-
Regional e Multi-Institucional da Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e Universidade Federal do Rio Grande do Norte

(UFRN), pois elas ndo estavam disponiveis no site da CAPES.
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1.4 JUSTIFICATIVA

O presente trabalho justifica sua relevancia por diversos pontos. Entre eles
poder-se-ia destacar, primeiramente, o fato de que o estudo de questbes referentes a
educacao e sua qualidade contribui para mudancas em seus conceitos e estruturas,
estimulando o progresso da sociedade.

Severino (2000, p. 65), ao discutir a educacdo como processo pedagdgico
de interacdo com a vida social dos individuos, argumenta: "A educacdo [...] €
considerada hoje objeto priorizado de estudos cientificos com vistas a definicdo de
politicas estratégicas para o desenvolvimento integral das sociedades".

As pesquisas em educacado encontram importante razao de ser nas palavras
de Freire (2001, p. 27) ao afirmar que "ndo haveria educacao se o homem fosse um
ser acabado. O homem pergunta-se: Quem sou? De onde venho? Onde posso
estar?" Assim, os estudos na area educacional sdo relevantes, uma vez que
constantemente indagacdes como as acima relacionadas ecoam na sociedade, e 0s
professores e pesquisadores devem estar preparados para respondé-las.

Em segundo lugar, pode-se citar a constante evolucdo das Ciéncias
Contébeis, atrelada a evolucéo da sociedade. Segundo Peleias et al. (2007, p. 20),
"a evolucdo das sociedades apresenta caracteristicas que demandam identificacao,
estudo e compreensdo, e 0 progresso econdmico requer profissionais mais
qualificados para atuarem nas organizagfes". O autor destaca que seréo
necessarias condicdes de ensino para a formacao desses novos profissionais. Essas
condicbes passam também pela formacédo e atuacdo do professor e pesquisador
contabil.

Como terceiro argumento, pode-se mencionar o crescimento e a valorizagéo
da profissdo contabil. Esse fator pode ser constatado pelo aumento na procura da
graduacao, uma vez que a formacéo de contador esta entre as dez mais requisitadas
segundo o Censo da Educacdo Superior. No ano de 2003, o curso foi 0 sétimo,
passando em 2004 para o sexto lugar. Em 2007, o curso superior de Ciéncias
Contabeis ofertou 114.554 vagas, com 151.299 inscritos para o vestibular.

Destaca-se também o crescimento das IES habilitadas a ofertar o curso de
Ciéncias Contabeis. De acordo com estudos realizados pela Secretaria de Ensino
Superior, houve crescimento na oferta do curso. Em 1973, o Pais possuia 131
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cursos; em abril de 2010, 1.153 eram as instituicdes que ofertavam essa graduacéo.
Tal evolucéo retrata a demanda por profissionais do ensino capacitados a atendé-la.
E possivel inferir que essa rapida evolucéo é uma indicacdo de que o mercado e a
sociedade em geral estdo valorizando mais o profissional de contabilidade. No
entanto, esse crescimento também gera preocupacdo quanto a acessibilidade dessa
educacéo e, principalmente, quanto a qualidade dos cursos.

Como um quinto argumento, destaca-se a importancia da relacdo entre
ensino e pesquisa. Santos (2004) acredita que essa inter-relacdo possibilita a
produtividade do docente, pois o que a concretiza é o perfil professor-pesquisador,
cada vez mais necessério numa sociedade em transformacdo, cujo ambiente se
mostra nebuloso e incerto.

De Carli & Bahls (2006, p. 437), ao se posicionarem gquanto a essa relacao,

acreditam que:

a qualidade do processo educativo esta essencialmente relacionada a qualidade
de formacédo do professor e & competéncia deste profissional na sua relagcdo
com o conhecimento de que se professa detentor. Ndo ha como conceber,
por exemplo, um professor que somente exerca o ensino, embora isto possa
acontecer com relativa freqiiéncia em qualquer nivel de ensino. Da mesma
maneira, € muito dificil acreditar que alguém somente pesquise sem socializar
os resultados de sua busca, apesar de, freqlientemente, ouvirem-se comentarios
ou criticas sobre o isolamento ou distanciamento de pesquisadores da realidade.

A sexta justificativa diz respeito ao crescimento dos programas de pos-
graduacdo em contabilidade no Brasil, verificado apds a promulgacdo da Lei n.°
9.394/1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB),
institucionalizando que pelo menos um terco do corpo docente das instituicdes de
ensino superior, a partir de centro universitario, seja constituido de mestres e
doutores. Antes da publicacdo da Lei, o Brasil contava com seis instituicbes que
ofertavam programas de pos-graduacéo stricto sensu em Contabilidade, saltando
para 22 programas no ano de 2009. Ainda se pode citar o advento das novas
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Ciéncias Contabeis, com 0
Parecer CNE/CES n.° 289/2003, e da Resolucdo CNE/CES n.° 10/2004, que
propugnam a formacéo de profissionais dotados de competéncias profissionais que
atendam a heterogeneidade das demandas sociais.

O sétimo argumento esta relacionado a questdo da necessidade de

pesquisas voltadas para a formacao de professores e pesquisadores, pois, segundo
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Pimenta (2002), a competéncia profissional dos docentes requer investimentos em
estudos sobre a sua formacdo. Segundo o autor, vive-se um momento de
inseguranca entre incluir-se no perfil do professor tradicional, detentor do
conhecimento como algo pronto, acabado, ou inovar mediante um processo de
construcdo significativa. Caso o professor adote a segunda postura, devera
considerar aspectos que vao influenciar no seu desempenho, como sua concepgao
sobre 0 ensino superior, 0 ensino e a pesquisa, a atitude de pesquisador e produtor
de conhecimento, tornando-se, assim, um professor participante do dinamismo
social que constréi conhecimento também. Na concepcdo desse autor, a pesquisa

surge como alternativa privilegiada, considerada como um principio educativo.

1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO

O presente estudo, no seu primeiro capitulo, apresenta a contextualizacdo do
problema, os objetivos (geral e especificos), a delimitacdo da pesquisa, a justificativa e
a organizacéao do trabalho.

No segundo capitulo, busca-se estabelecer o referencial teérico, o qual
fundamenta o estudo. Aborda-se também o papel da educac¢do na formacdo do
individuo, a historia e evolu¢gdo do Ensino Superior Brasileiro, bem como sua
estrutura, a tipologia das Instituicbes de Ensino Superior e a histéria e evolucdo do
ensino de Ciéncias Contabeis.

Ainda, no referencial, discutem-se os Programas de Pos-Graduacao Stricto
Sensu brasileiros na area da Contabilidade, bem como a formacéo de professores
em Ciéncias Contabeis, quanto a pratica e aos aspectos técnico-cientificos,
pedagogicos, sociais e politicos. Evidencia-se, ainda, a formacdo de pesquisadores
em Contabilidade.

Os procedimentos metodoldgicos sao relacionados no terceiro capitulo, que
contempla a tipologia da pesquisa, a determinacdo da populacdo e da amostra do
estudo, a definicdo dos constructos e o tratamento e analise dos dados.

Em seguida, apresenta-se a andlise dos dados mediante a utilizacdo da
estatistica descritiva, bem como as conclusbes e recomendacgfes para futuros

estudos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teodrico desta pesquisa esta subdividido em dois grupos. O primeiro
discorre sobre o papel da educacdo na formacdo dos individuos, demonstrando a
sua importancia nesse processo. Em seguida, apresenta-se a historia, evolugdo e
estrutura do ensino superior brasileiro. Ainda nesse primeiro topico, serdo abordadas
a tipologia das instituicbes de ensino atuantes no Brasil e a historia e evolucdo do
ensino das Ciéncias Contabeis no Pais.

O segundo trata dos programas de pos-graduacgédo, trazendo a sua historia e
evolucdo no Brasil, particularmente os da area contébil. Na sequéncia, apontam-se 0s

aspectos referentes a formacao de professores e pesquisadores dessa area.

2.1 O PAPEL DA EDUCACAO NA FORMACAO DO INDIVIDUO

O processo de formacdo pode ser desenvolvido pelo constituir, compor,
ordenar, fundar, criar, instruir, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser.
No entanto, quando tratamos da formacéo de um individuo, em que concepcéo ela
se encaixa? Para Severino (2006, p. 621), € "aquela do alcance de um modo de ser,
mediante um devir, modo de ser que se caracterizaria por uma qualidade existencial
marcada por um maximo possivel de emancipacao, pela condi¢cdo de sujeito autbnomo.
Uma situacdo de plena humanidade”. Ou seja, € 0 modo como o individuo torna-se
humano ou humanizador.

Quanto ao processo de formacéo do individuo pela educacéo, Severino (2006,
p. 621) destaca: "A educacdo ndo é apenas um processo institucional e instrucional,
seu lado visivel, mas fundamentalmente um investimento formativo do humano, seja
na particularidade da relacdo pedagogica pessoal, seja no ambito da relacdo social
coletiva”.

Demo (1994, p. 47), ao retratar a educacéo, comenta:

Educacdo [...] no lado formal, instrumenta a pessoa com a habilidade crucial de
manejar a arma mais potente de combate, que é o conhecimento e, no lado
politico, alimenta a cidadania. Sociedade educada é aquela composta de cidadaos
criticos e criativos, capazes de indicar o rumo histérico, coletivamente pretendido,
sobretudo desenvolver, maximamente, a oportunidade histérica disponivel.
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A citacdo de Demo faz mencao ao papel da educacdo na formacdo de
homens criticos e sensatos. Nesse sentido, Martins (2005) assevera que a educacao é
um processo de socializacdo e aprendizagem direcionado ao desenvolvimento
intelectual e ético de um individuo. Quando esse processo se da nas escolas,
denomina-se ensino.

Para Adorno (1995), a educacgéo nao pode ser conceituada como modelagem
de pessoas, pois ndo se tem o direito de moldar individuos a partir de seu exterior.
Para o autor, educar ndo € meramente repassar conhecimentos, mas auxiliar na
formacéo de pessoas com uma consciéncia verdadeira.

Nesse sentido, a educacgao vem desenvolver, contemplar e libertar os seres, pois
0 manejo correto dessa ferramenta alimentara o senso critico e o poder de
argumentacao, fazendo com que eles se desenvolvam e tornem-se conscientes de seus
direitos e deveres como cidadaos.

Deve-se destacar, no processo de formacao dos individuos, a proposi¢do de
Platdo, para quem educar é formar um homem virtuoso. O autor compara 0 mundo
sensivel a uma caverna onde homens se encontram acorrentados e ofuscados pelas
sombras projetadas nas paredes. O homem no interior da caverna caracteriza o seu
proprio estado de ignoréncia, e a educagdo consiste em aplicar todos 0os meios
possiveis para dar boa direcdo a sua alma, conduzindo-o para fora da caverna.

Morin (2000), ao tratar dos sete saberes necessarios a educacao do futuro,
analisa o conhecimento pertinente, ou seja, a necessidade do individuo de conhecer
a realidade, possuir uma visdo capaz de situar o conjunto e, acima de tudo, estimular
a capacidade de colocar a realidade e o conhecimento dentro do conjunto/contexto,
pois ndo é a quantidade de informacéo nem a sofisticacdo em uma area especifica
que conduz a educagcao moderna.

O autor chama a atencédo ainda para a necessidade de interacdo com a vida
social, cultural e politica do individuo, a qual denomina de identidade humana, pois,
segundo ele, os individuos fazem parte de uma sociedade e esta faz parte da suas
vidas, ja que, desde o nascimento, a cultura o orienta. Assim sendo, a educacao nao
pode desconsiderar o relacionamento entre individuo e sociedade.

O ensino superior, segundo a LDB, possui 0 papel de transmitir a cultura,
formar para a investigacao cientifica, educar os novos homens de ciéncia e cultura,
ensinar as profissdes e a prestar servi¢cos a sociedade. Nesse sentido, Zabala (1998,

p. 28) destaca que ensinar € "formar cidadédos e cidadas, que ndo estédo parcelados em
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compartimentos estanques em capacidades isoladas". Paralelamente a essa visao,
Perrenoud (2000) afirma que "o ato de ensinar é estimular o desejo de saber e,
ainda, reforcar a decisao de aprender".

Complementando, Adorno (1995, p. 6) argumenta:

[...] educacao aparenta, hoje, como uma funcéo social global, intimamente
associada a idéia de cultura, presa dentro de sua acepgdo antropolégica
mais ampla, visando desenvolver a transformacéo e o progresso social, [...],
mais que a adaptacéo e a integracao, [...] exercidas por numerosas e variadas
instancias. Porque ela é aculturacao, através da tradicdo de conhecimentos
e da aquisicdo de um saber-fazer e de um saber-ser; e ela expressa o que é
mais fundamental ainda, "visées de mundo”, uma "cosmogonia" [...]

Os avancos da sociedade e a vivéncia de um momento marcado por grandes
transformacdes, decorrentes sobretudo do avango tecnoldgico, nas diversas esferas de
sua existéncia; a producdo econémica dos bens naturais e as rela¢des politicas da vida
fazem com que a educacao desponte como chave importante no enfrentamento desse
cenario de incertezas que o futuro fomenta. Almeida (2008, p. 43) escreve que a
educacgdo devera passar por uma reforma na maneira de pensar e "ultrapassar a
fragmentacdo dos conhecimentos, religar saberes e transpor as deficiéncias da
sociedade da informacéao [...]", configurando, assim, um norte para o conhecimento
complexo. A autora relembra as afirmacdes de Edgar Morin, para quem o "educar
para a vida" passa a ser o papel e a misséo da educacgéao afinada com uma ecologia
das ideias.

A educagdo na vida dos cidaddos n&do deve pautar-se, unica e
exclusivamente, pela tradicdo do saber-fazer, baseado somente na solucdo de
problemas. Ela deve pregar também o saber-viver e 0 saber-ser, por meio dos quais
o cidadédo, além de resolver os problemas, tera o discernimento de se inserir na
sociedade e saber qual o seu lugar no contexto, assumindo uma educagdo né&o
fragmentada, realizada mediante a interacdo com outros individuos e a troca de

conhecimento e vivéncia social e cultural.
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2.1.1 Ensino superior brasileiro - sua historia e evolugéo

A criagcdo do ensino superior brasileiro deu-se no ano de 1808, apés a vinda
da familia real portuguesa a entdo col6nia descoberta por Pedro Alvares Cabral.
Azevedo (1976) detalha que, anteriormente a esse fato histérico, a Unica maneira de
a elite financeira brasileira cursar o ensino superior era deslocar-se até a Universidade
de Coimbra, caso a intencao fosse cursar Direito, ou a Universidade de Montpellier,
na Franca, para se formar em Medicina. O ensino no Brasil, nessa época, era
realizado pelos jesuitas, 0s quais ensinavam artes, marcenaria, teologia, praticas
agricolas, entre outros conhecimentos.

A vinda da familia real portuguesa para Brasil, fugindo das tropas de
Napoledo Bonaparte, trouxe avan¢os econdmicos, como a criagdo do Banco do
Brasil, a instalagdo de fabricas e a constituicdo de organismos de imprensa,
surgindo, assim, a necessidade de profissionais para suprir o desenvolvimento que
se instituia (WILCKEN, 2005).

Depois disso, deram-se varias a¢des, como a criagdo da Academia Real da
Marinha e dos Cursos de Cirurgia e Anatomia no Rio de Janeiro, em 1808, da
Academia Real Militar e do Curso de Cirurgia na Bahia, em 1810. Essas instituicdes
marcam o inicio do ensino superior brasileiro, uma vez que foram as primeiras escolas
autorizadas a fornecer diplomas de formacéo superior.

O sistema educacional brasileiro ndo se desenvolveu muito até a Proclamacéo
da Independéncia politica em 1822. Até essa época, 0 ensino superior possuia um
carater estatal e religioso, heranca da forma de governo e dos jesuitas. Contudo,
apoOs esse fato, progressos foram constatados, com a divisdo do ensino em duas
esferas, a nacional e a provincial. A primeira abrangia o ensino primario e médio da
corte e 0 ensino superior do Brasil, e a segunda compreendia 0s ensinos primario e
meédio das provincias.

O ensino avancou com a Constituicdo da Republica em 1889. Nessa época, 0
numero de estudantes saltou de 2.300 para 20.000 devido a descentralizagéo do ensino,
ou seja, ele perdeu seu carater estatal, anteriormente questionado, ao autorizar a
constituicdo de instituicdes de ensino superior privadas e, com isso, aumentar 0

acesso a esse servico.
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A grande procura pelo ensino, decorrente da facilidade de acesso, levou o
entdo presidente do Brasil, Marechal Hermes da Fonseca, a promulgar, em 1910, um
decreto estabelecendo, entre outros pontos, a instituicdo de exames de admisséao, a
fiscalizacdo estatal nas escolas tanto publicas como privadas, a criacdo do Conselho
Superior de Ensino e o estabelecimento da figura do livre-docente.

A partir de entdo, comecgaram a surgir instituicbes federais de ensino, como
a Universidade Federal do Parana, em 1912, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, em 1920, a Universidade Federal de Minas Gerais, em 1927, a do Rio
Grande do Sul e a Universidade de S&o Paulo, em 1934.

Com o desenvolvimento econdmico brasileiro, na década de 1950, liderado
pela urbanizacdo, fez-se necessaria uma demanda maior pela educacdo, o que
levou o governo a reducdo das barreiras para o ingresso nas universidades e a
isencdo de taxas cobradas dos académicos que ingressassem em instituicbes
publicas, modelo que perdura até os dias de hoje.

Nesse contexto de crescimento, nasceram no Brasil varias instituicdes, como
o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), a Coordenacdo de Apoio ao Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o Instituto Tecnologico da Aeronautica (ITA) e a Universidade
de Brasilia (UnB), legados que ainda hoje contribuem para o desenvolvimento do
ensino e do Pais.

Na década de 1980, uma crise econémica afetou o Brasil e se estendeu ao
ensino superior, que apresentou taxas negativas de crescimento, queda na qualidade
do ensino e na motivacdo dos professores, consequéncias da redugao dos recursos
financeiros que o0 governo repassava as instituicdes. Esses fatos levaram o entédo
presidente do Brasil, José Sarney, a constituir a Comissdao Nacional para
Reformulagcédo da Educacéo Superior, com 0 objetivo de estudar a situacdo e propor
melhorias (PELEIAS, 2006).

Um fator positivo para o ensino superior, nessa época, foi a promulgacéo da
Constituicao Federal, em 1988, a qual, em seu artigo 207, determinava a autonomia
nas esferas didatico-cientifica, administrativa, de gestao financeira e patrimonial e,
ainda, que estas obedeceriam ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao (BRASIL, 1988).

Avancos significativos no ensino superior no Brasil aconteceram entre o0s
anos de 1995 e 2002, época em que se instituiu a LDB, a qual definiu, entre outros

pontos, a autorizagdo e reconhecimento dos cursos pelo Ministério da Educacéo e
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Ciéncia (MEC) e o reconhecimento das IESs; a qualificagdo do corpo docente,
devendo as IESs possuir um terco do corpo docente com mestrado ou doutorado; a
criacao de universidades por campo de saber e a oportunidade de intervencéo e até
descredenciamento das instituicbes que ndo cumprissem as determinacgdes legais.

Nesse mesmo periodo, houve a criagdo do Exame Nacional de Cursos,
praticado no periodo de 1996 a 2003, que avaliava os cursos de graduacao no que
tange aos resultados do processo de ensino-aprendizado. Apds 2004, esse exame
foi substituido pelo Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade),
objetivando aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduacdo em relacao aos
conteudos programaticos, suas habilidades e competéncias (INEP, 2009).

Segundo Cunha (2003), houve um notavel crescimento do ensino superior
no Brasil, promovido pelas Instituicbes de Ensino Superior privadas, devido ao facil
acesso ao crédito financeiro e & abrangéncia que essas instituicdes tomaram em
todo o territério nacional. Para esse autor, elas contribuirem em muito para a
expansao e popularizacdo do ensino no Pais.

No ano de 2003, aprovou-se a Reforma Universitaria, a qual definiu a
reestruturacdo e fortalecimento das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes),
pois, segundo o MEC (2009b), apds a metade da década de 1990, houve o processo
de liberalizagdo do ensino superior, que levou a uma expansao desenfreada das
universidades privadas no Brasil. Tanto é assim que, atualmente apenas 30% das
vagas ofertadas sdo em Ifes. Entre outros pontos, a referida reforma trata da
democratizacdo do acesso, da garantia da qualidade e da gestdo democratica do

ensino.

2.1.2 Estrutura do ensino superior brasileiro

O ensino brasileiro esta dividido, segundo o artigo 21 da LDB, em duas
categorias: 1. Educacdo Basica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; e, 2. Educacdo Superior. Esta ultima abarca, hoje, no
Brasil, um sistema complexo e diversificado de instituicbes publicas e privadas, com
diferentes tipos de cursos e programas, incluindo varios niveis de ensino, desde a

graduacédo até a pos-graduacéo lato e stricto sensu.
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A normatizagao do sistema de ensino superior brasileiro esta formalizada na
Constituicdo Federal e na LDB, bem como nos decretos, portarias e resolugdes instituidos
pelo MEC. Como exemplo, pode-se citar o Decreto n.° 2.406/2007, que trata da
Organizagdo do Ensino Superior, a Portaria n.° 2.402/2001, que estipula
procedimentos para autorizacdo e reconhecimento de cursos, e a Resolugdo n.°
10/2002, que define regras para o credenciamento de IESs.

A Lei n.° 5.540/68, também conhecida como Reforma Universitaria, marca
um momento historico na estrutura e funcionamento da educacao superior brasileira.
Muitas das medidas adotadas por essa reforma continuam, ainda hoje, a orientar e
conformar a organizacdo desse nivel de ensino. A referida legislacdo trouxe as
seguintes implementacdes: 1) introducdo da matricula semestral por disciplinas e do
sistema de créditos; 2) institucionalizacdo da pos-graduacdo stricto sensu, por meio
dos cursos de mestrado e doutorado no Pais; e 3) instituicdo do vestibular unificado e
classificatorio, como forma de racionalizar a oferta de vagas.

A reforma universitaria preconizou que o ensino superior deveria ser ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados
como instituicdes de direito publico ou privado, as quais deveriam oferecer ensino,
pesquisa e extensdo. Ainda, as universidades deveriam ter autonomia didatico-cientifica,
disciplinar, administrativa e financeira, exercida conforme a Lei e seus estatutos.

Na estrutura, observa-se que 0 ensino superior brasileiro possui duas
grandes divisdes. A primeira abrange os cursos de graduacao, abertos para candidatos
gue tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente e se classificado em processo
seletivo; a segunda compreende o0s cursos de pos-graduacdo, nos quais podem
ingressar candidatos diplomados em cursos de graduacéo.

Os cursos de pés-graduacdo sdo subdivididos em stricto sensu: integrados
pelos programas de mestrado e doutorado e constituidos pelo ciclo de estudos regulares
em seguimento a graduacdo, com o objetivo de desenvolver e aprofundar a formacgéo
previamente obtida; e, lato sensu: sdo oferecidos na forma de especializacdo, para
candidatos que tenham concluido a graduacéo, com duracdo minima de 360 horas,
nao computando o tempo de estudo individual ou em grupo, bem como o tempo
destinado a elaboragdo de monografia ou trabalho de conclusdo de curso. Estes
possuem usualmente um objetivo técnico profissional especifico, ndo abrangendo o

campo total do saber no qual se inserem (MEC, 2009a).
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Os programas de pos-graduacao stricto sensu, em nivel de mestrado, constituem
grau terminal, com duragdo minima de um ano, exigéncia de dissertacdo em determinada
area de concentracdo, na qual seja revelado dominio do tema e capacidade de
concentracdo, conferindo o diploma de mestre. Esse programa pode assumir a
categoria de mestrado profissional, sendo destinado a formacao profissional, com
estrutura curricular clara e consistentemente vinculada a sua especificidade, articulando
0 ensino com a aplicacao profissional, de forma diferenciada e flexivel. Ele admite o
regime de dedicacao parcial, exigindo a apresentacdo de trabalho final, sob a forma de
dissertacdo, projeto, analise de casos, performance, producéo artistica, desenvolvimento
de instrumentos, equipamentos, protétipos, entre outras, conforme a natureza da
area e os fins do curso.

A segunda categoria dos PPGs stricto sensu € a do doutorado, o qual se
constitui no segundo nivel de formacgdo pos-graduada, tendo por fim proporcionar
formacao cientifica ou cultural, ampla e aprofundada. Desenvolve a capacidade de
pesquisa, com duracdo minima de dois anos, e ha exigéncia de defesa de tese em
determinada area de concentracdo, que contenha trabalho de pesquisa com real
contribuicdo para o conhecimento do tema, conferindo, assim, o titulo de doutor.

Nos PPGs lato sensu, cabe citar os sequenciais, uma nova modalidade,
porém normatizada na LDB. S&o organizados por campo de saber de diferentes
niveis de abrangéncia, sujeitos a autorizacdo e reconhecimento, abertos a
candidatos portadores de certificados de nivel médio que atendam aos requisitos
estabelecidos pelas instituicdes de ensino. Destinam-se a obten¢éo ou atualizacao de
qualificacBes técnicas, profissionais ou académicas, ou de horizontes intelectuais em
campos das ciéncias, das humanidades e das artes. Tais cursos subdividem-se em:
cursos sequenciais de formacdo especifica, sequenciais de complementacdo de
estudos, sequenciais de complementacdo de estudos com destinacdo individual e
sequenciais de complementacdo de estudos com destinacao coletiva.

A estrutura do ensino superior brasileiro abrange também os programas de
extensao, abertos a comunidade em geral. A extenséo € entendida como uma pratica
académica gque interliga a universidade, nas suas atividades de ensino e de pesquisa,
as necessidades da populacdo, possibilitando a formag¢do do profissional-cidaddo. A
consolidacéao da préatica da extensdo permite a constante busca do equilibrio entre as

demandas socialmente exigidas e as inovacdes que surgem do trabalho académico.
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2.1.3 Tipologia das entidades do ensino superior

A tipologia das IESs no Brasil foi redefinida pela LDB, trazendo inovag¢des no
sistema de ensino superior, principalmente quanto a natureza e dependéncia
administrativa. No que concerne a natureza académica, constata-se que ela foi definida
por decretos complementares, tais como os Decretos n.° 3.860/01, revogado pelo
5.773/06, e 2.406/97.

No nivel das instituicdes, isto €, no plano vertical, além das j& existentes, foram
criados mais dois tipos: a universidade especializada e os centros universitarios. No
plano horizontal, instituiram-se novos tipos de cursos e programas, tais como 0s
cursos sequenciais (no nivel da graduacao), os mestrados profissionais (no nivel da
pés-graduacédo) e a regulamentacdo da educacao a distancia.

As universidades, segundo o Decreto n.° 5.773/2006, caracterizam-se pela
oferta regular de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, devendo apresentar
indissociabilidade entres elas. Além disso, gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestéo financeira e patrimonial.

Elas deveréo apresentar producéo intelectual institucionalizada, mediante o
estudo de temas relevantes, abrangendo cursos de graduacédo e pdés-graduacao,
com programas de mestrado e doutorado, e, segundo a legislacdo, necessitardo
estar em funcionamento regular e com avaliagéo positiva da CAPES.

Outra caracteristica dessa categoria € que um terco do corpo docente, no
minimo, devera possuir titulacdo académica de mestrado ou doutorado e um terco
do corpo docente devera ter regime de tempo integral, conforme ressalta o artigo 52
da Lei n.® 9.394/1996.

Os Centros Universitarios caracterizam-se por concentrarem suas atividades
de ensino e pesquisa em um ou mais campos do saber, tanto em areas basicas
como nas aplicadas. O Decreto n.° 5.773/2006 define-os como instituigdes de ensino
superior pluricurriculares, marcadas pela exceléncia do ensino oferecido, e
comprovada pelo desempenho de seus cursos nas avaliagbes do MEC. Ainda, tais
instituicbes possuem autonomia na gestao, caracteristica idéntica a das universidades.

Essas instituicbes também necessitam apresentar pelo menos um terco de
seu corpo docente com regime de tempo integral, desenvolvendo planejamento e

avaliando atividades, conforme determina o Decreto n.° 4.914/2003. Ainda, precisam
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possuir, entre outros atributos, segundo o artigo 8 da Resolugdo CE/CES 10/2002,
cinco ou mais cursos de graduacéo, ter institucionalizado o programa de avaliacao, ter
avaliacao institucional positiva do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) e néo ter pedido de reconhecimento de curso superior negado pelo Conselho
Nacional de Educacao nos ultimos cinco anos.

A diferenga entre a universidade e os centros universitarios esta na questdo da
pesquisa, pois as primeiras necessitam praticar essa atividade, enquanto o segundo
grupo nao possui a obrigacdo de desenvolvé-la. No entanto, devera prezar pelas
atividades de ensino com exceléncia e de extensao.

O Decreto n.° 5.773/2006 relaciona as Faculdades Integradas ou
Faculdades- instituicbes com propostas curriculares em mais de uma area de
conhecimento - organizadas para atuar com regimento comum e comando unificado.
Essa categoria podera ministrar cursos sequenciais em nivel de graduacao e pés-
graduacéo e, ainda, praticar atividades de extenséo.

As instituicdes definidas acima ndo possuem especificacdes legais sobre a
exigéncia das atividades de pesquisa, exceléncia no ensino, dedicacdo em tempo
integral de um terco dos docentes, como também sobre o desempenho de docentes e
das avaliacbes do MEC. As avaliacdes tém o intuito de apresentar o desempenho
das instituicbes para verificar se elas podem permanecer exercendo as atividades.
Também a criacédo de cursos e as alteracbes nas estruturas curriculares necessitam
de prévia autorizacdo do Poder Executivo, devendo o MEC homologar tais pedidos.

Os Institutos ou Escolas Superiores tém a finalidade de ministrar cursos nos
varios niveis, sejam eles sequenciais, de graduacao, de pdés-graduacao ou de extensao.
Essas entidades visam a formacao continuada e complementar para o magistério da
Educacdo Basica, devendo seu corpo docente ter titulacdo minima de pos-
graduacéo e 10% possuir titulacdo de mestre ou doutor e, ainda, pelo menos, um
terco em regime integral e metade com comprovacéo de experiéncia na Educacao
Bésica.

Essa modalidade, segundo a Resolucdo CP n.° 1/1999, podera realizar os
seguintes cursos: 1) Curso Normal Superior, para licenciatura de profissionais em
Educacédo Infantil e de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental; 2)
cursos de licenciatura destinados a formacéo de docentes dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio; 3) programas de formacé&o continuada, indicados a

atualizacdo de profissionais de educacdo béasica nos diversos niveis; 4) programas
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especiais de formacdo pedagdgica, dirigidos a portadores de diploma de nivel
superior que desejem ensinar nos anos finais do Ensino Fundamental ou Médio, em
areas de conhecimento ou disciplinas especificas; 5) formacédo pés-graduada, de
carater profissional, voltada para a atuacao na Educacao Basica.

As |IESs acima descritas sdo divididas conforme sua natureza juridica,
segundo a Lei n.° 9.394/1996, podendo assumir a figura de instituicGes publicas e
privadas. O primeiro grupo € mantido e administrado pelo Poder Publico, enquanto,
no segundo, pessoas fisicas ou juridicas de direito privado administram as
instituicoes.

As IESs privadas podem ser divididas em: comunitarias, confessionais ou
filantropicas. Todas se caracterizam por ser administradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado, contudo ndo tém fins lucrativos. As entidades
comunitérias devem possuir uma entidade representante da comunidade, conforme
a Lein.® 9.394/1996.

As entidades designadas de confessionais, segundo a Lei n.° 9.394/1996, s&o
instituicbes de educacdo compostas por grupos que atendem a uma orientacdo
confessional e ideologica especifica. Nesse sentido, pode-se citar congregacdes
religiosas, como a Pontificia Universidade Catdlica.

Por fim, a legislacdo define as entidades filantropicas, que necessitam
receber o titulo de filantropia e, ainda, aplicar seus recursos e seu resultado integralmente

no territdrio nacional e na manutencao e desenvolvimento de seus objetivos institucionais.

2.1.4 Ensino superior de Ciéncias Contébeis - histéria e evolucao

O Ensino da Contabilidade esta intimamente ligado ao desenvolvimento das
teorias e praticas das Ciéncias Contabeis, as quais, para ludicibus (2006), estédo
atreladas ao grau de evolugcdo comercial, social e institucional das sociedades,
cidades ou nac¢des. Silva (1981) destaca que a Contabilidade e, por consequéncia, a
formacdo do seu profissional, estdo cada vez mais associadas ao aumento da
complexidade das operagbes desenvolvidas pelas empresas, pois, a partir do

aumento das transacbes e das necessidades empresariais, as organizacoes
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passaram a buscar contadores mais qualificados para enfrentar esses novos
desafios.

VIlaemminck (1961) define a evolugdo da Contabilidade como a ciéncia que
aparece, expande-se, degenera-se ou retrai-se ao compasso da evolucéo
econdmica das civilizagdes, nas diversas regifes e distintas épocas da histéria. O
autor destaca o paralelismo entre a evolugdo econdémica geral e a evolugdo de um
dos métodos contabeis a servico da economia das empresas: a técnica das contas.

Schmidt (2000, p. 12) certifica que a Contabilidade manifestou-se antes de o
homem desenvolver a civilidade. Nesse sentido, destaca que a Contabilidade, ciéncia
indispensavel para o progresso humano, perseguiu a evolucdo do homem, estando
por conseguinte ligada a sociedade. Para o autor, o seu produto reflete 0 meio social
de seus usuarios em termos de espaco e de tempo.

Consenza (2001, p. 61), ao analisar o ensino da Contabilidade e o seu
futuro, sublinha que "aqueles profissionais que, hoje, ainda ficam presos ao passado
e sO conhecem, exclusivamente, a Contabilidade em termos de partidas dobradas,
debitando e creditando, sem agregar nenhum valor a empresa, estdo com seus dias
contados", revelando a nova necessidade das organizagfes e, por decorréncia, do
ensino do profissional contabil.

Os primeiros vestigios do ensino da Contabilidade no Brasil, como ja
mencionado anteriormente, estdo atrelados ao desenvolvimento econémico, cultural
e politico decorrente da vinda da familia real portuguesa no ano de 1808. Esse fato
demandou maiores cuidados com 0s negdcios publicos e privados da entéo coldnia.
Nesse cenério, foi instituida, em 23 de novembro de 1808, no Rio de Janeiro, a
cadeira de Ciéncias Econdmicas, que passou a divulgar conhecimentos pertinentes as
necessidades da época.

Outro acontecimento importante no desenvolvimento do ensino foi a criagao
das aulas de Comércio, no Rio de Janeiro, no ano de 1809. No entanto, somente a
partir da década de 1830, as aulas de Comércio passaram a ter mais clareza, pois
comecou-se a constituir legislagcbes pertinentes a tempo de curso, disciplinas
abordadas e critérios para selecéo.

O desenvolvimento do Brasil nos anos 1950, demonstrado pela promulgacao
do Cddigo Comercial, a expansao das estradas de ferro, a ampliacdo dos investimentos
estrangeiros e o aumento da cultura do café culminaram na reorganizacéo das aulas de

Comércio, as quais, além de nao atrairem os alunos, necessitavam de reformas no
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escopo anterior para atender ao novo cenario. Assim, foi criado, no ano de 1856, o
Instituto Comercial do Rio de Janeiro, que trouxe significativas mudancas na grade
curricular.

Saes e Cytrynowicz (2001) associam a Proclamacéo da Republica as grandes
mudancas no ensino comercial brasileiro. Aquela foi a época em que o0 antigo
Instituto Comercial Brasileiro foi substituido pela Academia de Comércio do Rio de
Janeiro, que, além de ser declarada de utilidade publica, detinha oficialmente o
reconhecimento de seus diplomas.

Os mesmos autores destacam a criagdo de dois niveis de formagdo; um deles
de formacdo geral, essencialmente préatico, que habilitava para as funcbes de
guarda-livros, perito judicial e empregos na area da Fazenda. O segundo nivel,
considerado superior, preparava 0S egressos para exercer cargos de agentes-
consultores, funcionarios dos Ministérios das RelagBes Exteriores, atuarios das
companhias de seguros e chefes de contabilidade de estabelecimentos bancarios e
de grandes empresas.

ApoOs diversas alteracdes no ensino da Contabilidade nessa época, surge,
com o Decreto n.° 20.158, de 30 de junho de 1931, a regulamentacéo da profisséo
de contador e a reorganizagdo do ensino comercial, o qual era dividido em
propedéutico, técnico e superior. Finalizando as mudancas anteriormente definidas, o
Decreto n.° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, estabeleceu as bases de
organizacao e de regime do ensino comercial.

Cercado por um periodo pds-guerra, o Brasil, segundo Vianna e Villela (2005
p. 41), passou por um "reforco da industrializacdo baseada na substituicdo de
importacbes e na continuidade do nacionalismo de cunho pragmatico”, cenario
propicio para a criagdo do curso superior de Ciéncias Contabeis e Atuarias, o qual
foi instituido mediante Decreto-Lei n.° 7.988, de 22 de setembro de 1945, que, entre
outras disposicdes, determinava a duragdo de quatro anos e concedia o titulo de
bacharel em Ciéncias Contabeis a seus egressos.

Em 1946, o governo de S&o Paulo instituiu a Faculdade de Ciéncias
Econbmicas e Administrativas (FCEA), que, posteriormente, passou a ser denominada
Faculdade de Economia, Administracao e Contabilidade (FEA), importante centro de
estudos e desenvolvimento do pensamento contabil. O Ensino Superior denominado
de Ciéncias Contabeis e Atuérias, no ano de 1951, mediante o Decreto n.° 1.401, foi

desmembrado em Ciéncias Contabeis e Ciéncias Atuarias.



37

Com a promulgacéo do Decreto n.° 9.295, de 27 de maio de 1646, criou-se 0
Conselho Federal de Contabilidade e definiram-se as atribuicdes do contador e do
guarda-livros. Nesse decreto, estabeleceu-se a estrutura organizacional do conselho e
sua finalidade, a qual se centrava na fiscalizacdo do exercicio da profissdo do
contabilista.

O capitulo VI dessa legislacédo definiu as atribui¢cdes profissionais do contador:
organizacdo e execucdo de servicos de contabilidade em geral, escrituracdo dos
livros de contabilidade obrigatorios, assim como de todos aqueles necessarios ao
conjunto da organizagdo contabil, e levantamento dos respectivos balancos e
demonstracdes e, ainda, pericias judiciais ou extrajudiciais.

As transformacfes no ensino contabil, apos 1951, estdo inseridas num
contexto de transformacdes econémicas no Brasil. Tavares (1975, p. 61) aponta que
"0s empresarios privados revelaram sua vocacéao industrial ao aproveitarem 0s anos
mais favoraveis do setor externo para importar em grande quantidade equipamentos”, a
aplicacdo do Plano de Metas de Juscelino Kubitschek, o crescimento do Produto
Interno Bruto e o aumento na producao de bens duraveis e de capital.

Nesse cenéario, grandes alteragbes podem ser citadas, como a promulgacao
da Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que criou a LDB e o Conselho Federal
de Educacgéo (CFE), fixando curriculos minimos e duracdo dos cursos. Depois de
instituido o CFE, este, mediante o Parecer n.° 397/1962, dividiu as disciplinas do curso
em formacao basica, que continha conhecimentos gerais, e em formacao profissional,
com conhecimentos especificos contabeis.

Com o Parecer n.° 3, emitido em 1992 pelo CFE, o curso de Ciéncias Contabeis
passou a ter uma carga de 2.700 horas/aula, estabelecida entre 4 e 7 anos no
periodo diurno e entre 7 e 5 anos para 0 noturno. Esse Parecer determinou
parametros para que as Instituicdes de Ensino Superior elaborassem seus curriculos
mediante a identificacdo do perfil do profissional a ser formado e, também, segregou
as disciplinas do curso em trés categorias de conhecimento: 1) formacao geral e de
natureza humanistica; 2) conhecimentos de formacdo profissional;, e 3)
conhecimentos e atividades complementares.

A reformulagéo das LDBs, no ano de 1996, introduziu alteragcdes importantes
em todo o Ensino Superior brasileiro, como a qualificacdo e regime de trabalho do
corpo docente, a producédo intelectual e o perfil profissional ligado a formacéo da

cultura regional e nacional. Paralelamente, promulgaram-se as diretrizes nacionais



38

dos cursos de Ciéncias Contabeis pelo Parecer n.° 146/2002, o qual estipulou os
procedimentos a serem adotados pelas Instituicbes de Ensino Superior que
ofertassem esse curso.

Até o ano de 2004, varios pareceres foram emitidos, contudo todas essas
normativas estdo consolidadas na Resolucdo CNE/CES n.° 10/2004, que institui as
diretrizes curriculares nacionais e estabelece o perfil desejado do egresso em termos
de competéncias e habilidades, sistema de avaliacdo do estudante, definicdo de
estagio e monografia e os componentes curriculares integrantes.

Atualmente, a importancia do ensino da contabilidade pode ser expressa
pelo crescimento das IESs que oferecem esse curso. O Gréfico 1, a seguir,
apresenta a evolucdo dos numeros ao longo do tempo. No ano de 1973, o Brasil
possuia 131 cursos, passando para 923 em 2007. Em 30 de abril de 2010, o Pais
tinha 1.153 IESs que ofertavam o curso de Ciéncias Contabeis em nivel de
graduacéo.
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GRAFICO 1 - EVOLUGAO DOS CURSOS DE GRADUAGAO EM CONTABILIDADE - BRASIL -
1973/2010
FONTE: Adaptado de INEP (2010)

Da totalidade das instituicbes de ensino que ofertaram a graduacdo em
Contabilidade no ano de 2008, 146 eram IESs publicas e 839, privadas. Nos dados
relativos a 2010, as IESs publicas somaram 179 organizacdes, enquanto que as
privadas totalizaram 974 instituicoes.
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2.2 PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU NO BRASIL

Ao longo da histéria, houve variacdes e atualiza¢des no ensino, algumas das
quais perduram até nossos dias no cenario educacional brasileiro. Os programas,
anteriormente voltados para o universo académico, abrangem atualmente, além da
formacdo de docentes, a preparacdo de profissionais capacitados ao mercado
empresarial.

Spagnolo e Gunther (1986) destacam que, até a metade dos anos 1980, os
egressos dos PPGs tinham como destino profissional as universidades. No entanto,
apos essa época, a necessidade de pessoal qualificado cresceu em outros setores
da vida social, como empresas e administracdo publica, que passaram a buscar
mestres e doutores. A grande maioria desses egressos, contudo, ainda busca a
universidade como destino profissional.

Atualmente, os PPGs atentam para a interdisciplinaridade de seus curriculos,
deixando para tras a visdo da predominancia disciplinar. A identidade dos PPGs
também evoluiu ao longo de sua histéria, passando de sistema uni-institucional para
experiéncias pluri-institucionais.

A evolucéo e consolidacédo dos programas de pés-graduacao no Brasil pode
ser demonstrada pelo numero de alunos matriculados e titulados. No ano de 1996, o
Pais titulou 10.499 mestres e 2.985 doutores, e, em 2007, formaram-se 30.568
mestres e 9.919 doutores. A CAPES mostra também a quantidade de alunos
titulados em programas de mestrado profissionalizados. Em 1999, primeiro ano
dessa categoria, formaram-se 56 alunos, nimero que aumentou para 2.331 em 2007
(CAPES, 2009b).

2.2.1 Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Contabilidade

A implantacdo dos primeiros programas stricto sensu em Contabilidade no
Brasil ocorreu nos anos de 1970. O pioneiro foi o Programa de Mestrado da Faculdade

de Economia, Administracdo e Contabilidade da Universidade de Sao Paulo. Nessa
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mesma década, foi criado o Programa de Mestrado em Ciéncias Contébeis da Fundacéo
Getulio Vargas, no Rio de Janeiro, que, em 1991, foi reestruturado e transferido para
a Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Em 1978, foi implantado o Programa de Doutorado em Ciéncias Contabeis na
FEA/USP, primeiro no Brasil, que vem influenciando de maneira decisiva a pesquisa
contabil brasileira, pois a maioria absoluta dos doutores em Ciéncias Contabeis
brasileiros € egressa desse programa. Ainda, em 1978, criou-se o Programa de
Estudos Pos-Graduados em Ciéncias Contabeis da Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo, fortemente apoiado por professores da FEA/USP.

Ao longo da década de 1980, ndo foram implantados novos programas
stricto sensu em Contabilidade, o que voltaria a ocorrer na década de 1990 e inicio
do século XXI, devido as seguintes necessidades: 1) a Lei de Diretrizes e Bases
Nacional n.° 9.394/96 apresentou as exigéncias de que a qualificacdo minima de
pelo menos um terco do corpo docente das Instituicdes de Ensino Superior, a partir de
Centro Universitario, fosse a titulacdo de mestrado, além da necessidade de haver
professores em tempo integral dedicados a docéncia e a pesquisa; e, 2) o aumento
na oferta de cursos superiores de Contabilidade no Brasil, conforme demonstrado no
Gréfico 1.

Além da maior oferta de programas stricto sensu, ocorreram e VEm
ocorrendo mudancas no sistema de avaliacdo da pos-graduacéao brasileira, por meio
da atuacdo da CAPES. Na avaliacdo realizada em 2004, relativa ao triénio 2001-
2003, foram descredenciados dois programas: o da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) e o da Fundacdo Visconde de Cairu, na Bahia. Apds a referida
avaliacdo, o PPG em Ciéncias Contabeis da UERJ conseguiu seu recredenciamento.

Atualmente, o Brasil conta com 04 programas de doutorado em Contabilidade e
18 de mestrado, conforme mostra o Quadro 1. A seguir, serdo apresentados mais

detalhadamente alguns programas de pés-graduacao stricto sensu em Contabilidade.



41

QUADRO 1 - PPGs EM CONTABILIDADE NO BRASIL

PROGRAMA IES ESTADO CURSO
Ciéncias Contabeis FUCAPE ES Mestrado/Doutorado
Ciéncias Contabeis FUCAPE ES Mestrado
Ciéncias Contabeis UFMG MG Mestrado
Ciéncias Contabeis UFPE PE Mestrado
Ciéncias Contabeis UFRJ RJ Mestrado
Ciéncias Contabeis UERJ RJ Mestrado
Ciéncias Contabeis UNISINOS RS Mestrado
Ciéncias Contabeis FURB SC Mestrado/Doutorado
Ciéncias Contabeis UPM SP Mestrado
Ciéncias Contabeis UNIFECAP SP Mestrado
Ciéncias Contabeis e Atuariais PUC/SP SP Mestrado
Contabilidade UFBA BA Mestrado
Contabilidade UFPR PR Mestrado
Contabilidade UFSC SC Mestrado
Contabilidade - UnB - UFPB - UFM unB DF Mestrado/Doutorado
Contabilidade e Controladoria UFAM AM Mestrado
Controladoria e Contabilidade USP SP Mestrado/Doutorado
Controladoria e Contabilidade USP/RP SP Mestrado

FONTE: Adaptado de CAPES (2009b)

Como ja foi mencionado, o programa de pos-graduagdo em Contabilidade
pioneiro no Brasil foi 0 da Universidade de Sao Paulo (USP). Fundado em 1970,
possui como area de atuacdo a de Contabilidade e Controladoria, sendo seus
objetivos: 1) possibilitar e garantir uma formacdo global e critica de docentes e
pesquisadores capacitados para o exercicio da cidadania, formacao profissional e
desenvolvimento pessoal; 2) oferecer apoio técnico e cientifico a editoria da Revista
Contabilidade & Financas, publicacéo peridédica do Departamento de Contabilidade e
Atuédria da FEA-USP; 3) oferecer apoio técnico-cientifico a Coordenacdo e Comité
Cientificos do Congresso USP de Controladoria e Contabilidade, evento do
Departamento de Contabilidade e Atuaria da FEA-USP; 4) compor equipes de
pesquisa, consultoria e assessoria dos laboratérios e centros de estudos do
Departamento de Contabilidade e Atuaria da FEA-USP; e, 5) estabelecer parcerias
com entidades afins, bem como colaborar para que programas nacionais de pos-
graduacédo do campo das Ciéncias Contabeis aperfeicoem suas ofertas de cursos e
pesquisas cientificas (PPG em Contabilidade FEA/USP, 2009).

O PPG stricto sensu em Contabilidade da Pontificia Universidade Catdlica -
PUC/SP iniciou suas atividades em 1978 e foi um dos primeiros programas, na sua
area de conhecimento, credenciado pela CAPES em ambito nacional. Seus objetivos
dizem respeito a: 1) producdo do conhecimento cientifico para a compreensao,
avaliagdo e estruturagao econdmico-financeira das organizagdes; 2) desenvolvimento da
competéncia de pesquisa cientifica nos campos de Contabilidade e Auditoria,

Controladoria Econdmica de Gestdo e Financas Corporativas; 3) capacitacdo de
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docentes e profissionais para atuagdo nas areas de Contabilidade, Controladoria e
Financas; 4) estimulo a divulgacdo de producdo cientifica docente e discente
relacionada com as areas de Contabilidade, Financeira e Controladoria (PPG em
Contabilidade PUC/SP, 2009).

O Programa de Mestrado em Ciéncias Contdbeis da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro teve sua origem no Instituto Superior de Estudos Contébeis da
Fundacdo Getulio Vargas (ISEC/FGV), tendo sido transferido para a FAF-UERJ em
1990. Seu objetivo centra-se no desenvolvimento de atividades académicas que
propiciem o0 estudo e pesquisa empirica dos métodos contabeis, sobretudo em
relacdo ao Controle de Gestdo — aquelas atividades relacionadas ao planejamento e
controle das entidades publicas e privadas (PPG em Contabilidade UERJ, 2009).

O Mestrado em Ciéncias Contabeis da UFRJ iniciou suas atividades em 1998
e possui como objetivo central o aprimoramento e formagéao de professores para o
Ensino Médio e Superior, além da de pesquisadores. Tal meta requer um trabalho
simultaneo de aperfeicoamento dos conhecimentos técnicos dos alunos do mestrado
e de sua preparacao para exercer o magistério e atividades de pesquisa (PPG em
Contabilidade UFRJ, 2009).

A Universidade de Brasilia (UnB), juntamente com Universidades Federais de
Pernambuco (UFPE), da Paraiba (UFPB) e do Rio Grande do Norte (UFRN), celebraram,
em 12 de novembro de 1999, convénio de cooperacao e intercambio técnico-cientifico
e pedagogico com o0s objetivos de implantar o programa de pds-graduacao stricto
sensu na area de Ciéncias Contabeis e de implementar programas e projetos de ensino
e pesquisa em areas de interesse conjunto. Atualmente, o programa possui 0s niveis
de mestrado e doutorado, proporcionando aos estudantes uma proposta inovadora e
relevante, uma vez que faz bom uso dos recursos disponiveis nas instituices
participantes (PPG em Contabilidade UnB, 2009).

O Programa de Mestrado em Ciéncias Contabeis da Fundacdo Escola de
Comércio Alvares Penteado foi criado em 1999, recomendado pelo oficio CTC/CAPES
n.° 106/102, de 18 de marco de 2002. Esse programa objetiva ser uma escola de
Gestao de Negocios comprometida com a busca da exceléncia. Isso esta expresso
nas duas linhas de pesquisa do Programa: Controladoria Aplicada e Contabilidade
Financeira. Possui ainda grupos de pesquisa na area da educacao contabil (PPG em
Contabilidade FECAP, 2009).
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No ano de 2000, a Universidade Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) iniciou a
oferta do PPG stricto sensu em Contabilidade no Estado do Rio Grande do Sul, sendo
até hoje a Unica instituicdo daquele estado com a proposta de qualificar profissionais
gue a compreendam como um corpo de conhecimentos. O PPG propicia a modelagem
de sistemas de informac&o para a gestdo econémica e estratégica das organizacoes.
Além disso, contribui para a formacgéo de solidos conhecimentos contabeis dos que
exercem a profissdo ou sao seus usuarios, nas areas de Contabilidade e Controladoria
(PPG em Contabilidade UNISINOS, 2009).

A Universidade Federal do Parand (UFPR) possui o0 credenciamento e
reconhecimento de seu PPG stricto sensu, conforme Oficio n.°
617/2004/CTC/CAPES, de 21 de dezembro de 2004, e tem como missao "ser um
curso de exceléncia na Regido Sul do Pais, atuando com elevados padrbes na
producéo cientifica e formando Mestres em Contabilidade para atuarem como
docentes, pesquisadores ou como profissionais altamente qualificados". E o tnico no
Estado do Parand a ofertar PPG stricto sensu em Contabilidade (PPG em
Contabilidade UFPR, 2009).

O programa de Pés-Graduacao em nivel de mestrado da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) iniciou suas atividades no ano de 2004 e tem como objetivo
contribuir de forma mais efetiva para a renovacdo da contabilidade por meio do
curso, formando cientistas habilitados a essa missdo, cujos embates ja se iniciaram
e que ndo podem mais ser ignorados (PPG em Contabilidade UFSC, 2009).

O Programa de Poés-Graduacdo em Ciéncias Contdbeis da Universidade
Regional de Blumenau teve seu Mestrado em Ciéncias Contabeis recomendado pela
CAPES, em 24 de maio de 2005, e o seu Doutorado em Ciéncias Contabeis e
Administracdo recomendado pela CAPES, em 17 de abril de 2008. Sao seus objetivos:
1) formar professores para desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensao em
Ciéncias Contabeis, com énfase em Controladoria; 2) produzir conhecimentos tedricos
que tenham, ao mesmo tempo, um alcance pratico nesses contextos especificos; 3)
desenvolver e disseminar conhecimentos de Contabilidade Financeira e controle de
gestdo de organizagfes que fortalecam o arcabouco teérico da controladoria e sua
utilizagéo nas organizac¢des (PPG em Contabilidade FURB, 2009).

No ano de 2005, o Programa de Pés-Graduacdo em Controladoria e
Contabilidade da FEA-RP/USP iniciou as atividades tendo como objetivo a formacéao

de docentes-pesquisadores na perspectiva de desenvolvimento da ciéncia e de
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mecanismos para sua aplicagdo, vinculados a controladoria e a contabilidade como
areas de conhecimento cientifico, de forma comprometida com sua insergédo social.
O programa entende que a producao intelectual € de vital importancia, pois contribui
para o conhecimento e para a sociedade em geral e promove a formacéo de novos
pesquisadores. Nesse sentido, tem adotado estratégias para o desenvolvimento de
uma produgdo consistente e relevante de seus docentes e discentes (PPG em
Contabilidade FEA-RP, 2009).

O Mestrado em Ciéncias Contabeis da Fucape Business School visa a formacéo
de profissionais com capacidade de andlise e reflexao, direcionada ao desenvolvimento
e implementacéo de novos processos empresariais, por meio de aplicacdes de técnicas
guantitativas e qualitativas e em sintonia com a realidade do mercado e os atuais
cenarios competitivos; formacdo de pesquisadores, professores universitarios e
especialistas de alto nivel, no ambito das Ciéncias Contabeis; desenvolvimento de
estudos avangados e sistematicos na area de Ciéncias Contébeis; e, estimulo ao
autodesenvolvimento e a competéncia profissional por meio de uma programacao eficaz,
visando ao aperfeicoamento continuo de profissionais. O doutorado da referida
instituicdo propde-se a formar profissionais com alto nivel de capacidade de anélise
e reflexdo, para atuar na docéncia, na pesquisa e na gestédo de organiza¢des publicas e
privadas brasileiras. Trata-se do quarto doutorado com foco em Ciéncias Contabeis
no Brasil e 0 26.° se consideradas as areas de Ciéncias Contabeis e Administracéo
juntas (PPG em Contabilidade FUCAPE, 2009).

O PPG stricto sensu da Universidade Federal de Minas Gerais, Unico desse
estado, possui como objetivo de seu mestrado a formagao de pessoas com qualificagéo
técnica e cientifica para exercerem atividades de ensino e pesquisa, além de oportunizar
o aprofundamento em conhecimento profissional e académico no sentido de possibilitar
o desenvolvimento das habilidades necessarias a conducéo de pesquisas em Contabi-
lidade e Controladoria. Esses objetivos estdo embasados na missdo de se
consolidar como um curso de exceléncia na Regido Sudeste do Pais, atuando com
elevados padrbes na producao cientifica, formando mestres para trabalharem como
docentes, pesquisadores ou profissionais altamente qualificados na éarea de
contabilidade (PPG em Contabilidade UFMG, 2009).

O PPG em Contabilidade da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
tem como objetivos desenvolver e aprofundar a formacéo adquirida nos cursos de

graduacéo e conduzir ao grau de mestre em Ciéncias Contabeis, em nivel de mestrado
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académico; formar professores e pesquisadores qualificados para o desempenho de
atividades relacionadas com a educacao superior; contribuir para a produgcao de
conhecimento cientifico na area em questdo; contribuir para o atendimento de
necessidades de aperfeicoamento de sistemas e modelos contabeis vigentes em
organizacfes publicas, privadas e do terceiro setor (PPG em Contabilidade UFPE,
2009).

A Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM) aprovou seu programa de
mestrado profissional em Controladoria Empresarial no ano de 2007, e possui como
objetivo formar mestres nessa area, visando desenvolver executivos ou assessores
de elevado padrdo, capacitados para gerir informacdes estratégicas e auxiliar na
formacao de docentes e pesquisadores (PPG em Contabilidade UPM, 2009).

A Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do seu Departamento de
Contabilidade, oferta o programa de mestrado na area contabil, com o intuito de
formar professores e pesquisadores (PPG em Contabilidade UFBA, 2009).

2.2.2 Aspectos sobre a formacao de professores de contabilidade

A necessidade de pesquisas sobre a formacdo do professor e a qualidade
de seu ensino ganham corpo na explanacdo de Nassif e Hanashiro (2001, p. 100),
0s quais afirmam que o docente € figura importante no sucesso ou fracasso do
processo educativo, pois "sobre ele recai uma grande responsabilidade quanto aos
resultados esperados no que diz respeito a formacédo de profissionais que atuam no
mercado de trabalho".

Nesse sentido, Andere (2007) compara o profissional docente com o gestor da
educacéo, devido a cobranca pela capacitacdo, qualificacdo e revisdo das competéncias
e saberes para acompanhar a evolucdo do mercado e das novas tecnologias.

Nunes (2000) analisa que o novo profissional formado na academia deve
estar preparado para buscar solucdes, possuindo um perfil de inovagcdo e
desenvolvimento social. Para a concretizacdo dessa necessidade, o professor que
suportara esse cenario, segundo Nunes (2000, p. 70), é aquele gue "[...] planeja,

organiza e avalia o seu processo educativo; articula experiéncias pedagdgicas; cria e
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recria formas de intervencgfes didaticas, demonstra habilidades e capacidades que
estdo sendo exigidas pelo mundo contemporéaneo [...]".

Os estudos atuais sobre a formacao de professores sugerem uma reviravolta no
tema, pois as pesquisas, antes concentradas, passaram a ter um carater abrangente,
levando em conta fatores histéricos e a vida profissional e individual, adquiridos e
construidos pelo professor ao longo de sua trajetéria.

O processo de formacao evoluiu ao longo da histéria. Pachane (2003) apresenta
cinco modelos para classificar esse processo na década de 1970: 1) modelo tradicional;
2) modelo de orientacdo social; 3) modelo de orientacdo académica; 4) modelo de
reforma personalista; e, 5) modelo das competéncias.

Nos anos de 1980, a visdo foi reformulada por Zeichner, que apresentou
apenas quatro categorias: 1) tradicional-artesanal; 2) personalista; 3) condutista; e 4)
orientada para a indagacao (reflexiva).

Os estudos acerca da formacdo do professor do Ensino Superior, até
meados dos anos de 1980, eram praticados na segregacdo da sua formacédo e da
pratica cotidiana. Contudo, ap0s essa época, o foco dos estudos passou a

considerar, segundo Nunes (2001, p. 28):

a complexidade da prética pedagégica e dos saberes docentes, buscando
resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a
formagdo numa abordagem que va além da académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissédo docente.

No6voa (1995, p. 19), ao comentar a questdo acima, destaca que o surgimento
das pesquisas esta inserido "num universo pedagdgico, num amalgama de vontades
de produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas
e do quotidiano dos professores".

Na década de 1990, segundo Pachane (2003), Nemser Feiman propds
adaptacdes as visdes anteriormente descritas para classificar a formacao do professor,
citando cinco grupos: 1) académica; 2) tecnoldgica; 3) pessoal ou personalista; 4)
critica/social; e, 5) pratica.

Dentro desse novo paradigma, Pimenta (1999), ao analisar a situacao, a
partir da pratica com alunos de licenciatura, destacou a importancia da mobilizagédo
dos saberes da experiéncia para a construcdo da identidade profissional do professor.

Nesse sentido, a autora identifica trés tipos de saberes: 1) experiéncia: aprendida pelo
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professor desde quando aluno, com os professores significativos, assim como o que é
produzido na pratica num processo de reflexdo e troca com os colegas; 2) conhecimento:
revisdo da funcdo da universidade na transmissdo dos conhecimentos e as suas
especialidades num contexto contemporaneo; e, 3) saberes pedagdgicos: questao do
conhecimento juntamente com o saber da experiéncia e dos contetdos especificos e
gue sera construido a partir das necessidades pedagodgicas reais. A autora enfatiza
a importancia de que a fragmentacdo entre os diferentes saberes seja superada,
considerando a pratica social como objetivo central, o que possibilitaria uma
ressignificacéo dos saberes na formacgéo dos professores.

Para Guerra (2003, p. 25), a qualidade na formacao do docente pode estar
relacionada com as concepcdes sobre o papel do profissional da educacéo e com as
concepcOes do ensino. "Para isso surge como necessidade para assegurar as
competéncias intelectuais, técnica, pedagogica e politica na formacgéo dos professores."

Assim, assume-se a classificacdo proposta por Vasconcelos (2000), a qual
utiliza todas essas competéncias, conforme a Figura 1, nos seguintes grupos: 1)
pratica; 2) técnico-cientifica; 3) pedagogica; e, 4) social e politica. Tal metodologia foi
utilizada ou citada em estudos como os de Peleias (2006), Andere (2007) e Andere
& Araujo (2008).

formacao formacao
pratica técnico-
cientifica

formacao formacao
social e pedagdgica
politica

FIGURA 1 - MODELO DE FORMAGAO DO PROFESSOR CONFORME
VASCONCELQOS (2000)
FONTE: Hernandes et al. (2006, p. 70)

A seguir, serdo apresentados 0s grupos componentes do modelo de formacéo

do professor proposto por Vasconcelos (2000).
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2.2.3 Formacdao pratica

A formacéo pratica esté relacionada com a experiéncia profissional e o dominio
pratico do docente, adquiridos ao longo da sua atuagdo profissional, seja nas
organizacdes, no ensino ou na pesquisa. Essa formacdo possibilita ao docente
proporcionar ao aluno uma visao mais real e atualizada, permitindo-lhe tracar um
paralelo entre a teoria explicada e a pratica vivenciada.

Para Vasconcelos (1994), o professor detentor dessa formacdo podera
estabelecer uma ligacdo entre a academia e a sociedade, auxiliando,
consequentemente, na formacdo de seus alunos para enfrentar o mercado de
trabalho com maior eficiéncia e eficacia. A ponte realizada pelo professor entre a teoria
e a pratica, segundo o autor, € fator de garantia de competéncia para o exercicio de
sua funcgéo, pois o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais facil a partir do
momento em que o docente traz para a sala de aula informacdes e situacdes que
acontecem no mundo real.

Quanto a preocupacdo do professor de Contabilidade de aliar a teoria
contabil com a pratica, Laffin (2002) revela que isso possibilita a reflexdo das acdes
do dia a dia no processo ensino-aprendizagem, mas, infelizmente, ndo € tomado
como fundamental nessa area de ensino. Para o autor, o professor de Contabilidade
necessita ter uma compreensao epistemolégica sobre contetdos, métodos e objetivos,

assim como sobre as agfes de intervencado para correlaciona-los com a prética.

2.2.4 Formacéao técnico-cientifica

O dominio técnico que os docentes utilizam para transmitir o conhecimento aos
alunos integra a sua formacéo técnico-cientifica. Peleias (2006) entende que o
professor necessita repassar o contetdo aos alunos oferecendo uma visao realista das
empresas, trazendo o verdadeiro cenario, onde novas técnicas surgem a todo
instante. Nesse sentido, Andere (2007, p. 43) complementa que "o conhecimento do
conteudo especifico deve estar atrelado ao entendimento dos aspectos teéricos que

cercam 0 assunto”.
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Para Andere e Araujo (2008), o professor, para deter essa formacéo, devera
possuir competéncia técnica na sua especialidade de atuacéo e, ainda, competéncia
cientifica, a qual esta voltada para a construcdo de novos conhecimentos por meio
da pesquisa, formando assim o professor-pesquisador.

Segundo Vasconcelos (1994), o professor, além de conhecer todo o contetdo
gue leciona, devera recriar, questionar, relacionar os conteudos, estimulando o aluno
na busca do conhecimento e da pesquisa. Afirma também que a cobranca pelo
relacionamento entre o conhecimento e a pesquisa € facilmente identificada nas
instituicbes de ensino e mesmo entre os discentes.

Esse mesmo autor (1994, p. 39) acrescenta que "este aprendizado
constante por parte do professor ndo devera cristalizar-se na atitude passiva do
eterno repetir, mas devera constituir-se em base solida para novos conhecimentos,
novas pesquisas, para a investigacao cientifica afinal". Para a concretizacdo dessa
formacao, Gil (2006) cita algumas caracteristicas que o bom professor deve possuir.

Essas caracteristicas estédo especificadas no Quadro 2:

QUADRO 2 - CARACTERISTICAS DE UM BOM PROFESSOR
CARACTERISTICA DESCRICAO

Além da teoria, o docente devera atender as necessidades
da instituicdo e da sociedade.

Conhecimentos e experiéncias do dia a dia, bem como
conhecimento dos alunos e da sociedade em que leciona.

Conhecimento tedrico

Saberes do dia a dia

Capacidade intelectual O professor deve ser estratégico, reflexivo e comunicativo.

FONTE: Adaptado de Gil (2006)

O conhecimento e o dominio do conteudo fornecem ao docente autoridade
intelectual, que ele utilizara para estimular os alunos intelectualmente, fazendo-os
progredir em sua capacidade de aprendizagem e de trabalho. Gil (2006) comenta
que é papel do professor despertar em seus alunos o gosto pelo conhecimento e
pelo aprendizado, processo que se tornara mais facil se o docente for admirado e
respeitado pelos discentes.
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2.2.5 Formacdo pedagdgica

A formacao pedagodgica do docente abrange outros aspectos além das técnicas
de ministrar aulas. Tal conceito envolve o conhecimento do professor sobre os
objetivos gerais e especificos da instituicdo de ensino e da disciplina, dos alunos e
do mercado de trabalho, a selecéo dos conteludos, a avaliacdo da aprendizagem, as
possibilidades de construgcdo e reconstrucdo do conhecimento e a relacdo
professor/aluno. A respeito dessa gama de conhecimentos da formacgéo pedagogica,
Nossa (1999) afirma que os docentes que passaram por uma formacdo especifica
nessa area terao dificuldades no decorrer da profisséo.

Na visdo de Hernandes et al. (2006, p. 76), a formacdo pedagdgica do
professor vai além dos seus saberes sobre o assunto. Ela, por ser ampla, "deve ser
compartiihada com as instituicbes de ensino, com os diretores pedagogicos,
coordenadores de cursos e demais professores”. Ja4 Andere (2007) argumenta que
"uma formacéo pedagogica consistente influencia na execucédo do trabalho do docente
uma vez que institui alguns conceitos e competéncias didatico-pedagdgicas essenciais".

O processo de formacao do professor na esfera pedagdgica o auxilia a estimular
o desejo de saber e de aprender do aluno, culminando, assim, com 0s conceitos do
"aprender a aprender”. Com essa formacéo, o docente passa a compreender e a
dominar fatores socioldgicos e didaticos importantes que contribuirdo para a continuidade
do processo de aprendizagem.

Gil (2006) aponta dois fatores relevantes para o progresso do docente na
sua carreira, 0s quais estéo interligados com a formacgao pedagdgica. Para o autor, a
clareza da apresentacdo do professor e o impacto emocional sobre os estudantes
constituem a habilidade de criar estimulo intelectual nos discentes. Esses dois pontos
estdo interligados com a didatica, pois o primeiro esta relacionado com o que é
apresentado do conteudo e o segundo ao modo como € apresentado.

Laffin (2002, p. 12), ao tratar da formacdo pedagodgica na area contabil,
assevera que "esta consiste em todas as acdes que objetivam a aula, definicdes de
uma postura politica diante do mundo, dos sujeitos com o0s quais trabalha e dos
conhecimentos que socializa", pois, na sua viséo, a correta escolha levara o aluno a
desenvolver certas habilidades e auxiliara o docente na formulacdo ou formatacao

de técnicas para a execucéo de atividades.
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2.2.6 Formagéo social e politica

A formacgé@o do professor abarca o conhecimento do meio social, politico,
ético e humano em que o aluno, a instituicdo e o ensino estéo inseridos. Nossa (1999,
p. 4) esclarece que "o docente precisa reconhecer a pessoa do aluno, visualizar o meio
onde ele vive". Essa situacdo faz-se necessaria, pois, com tais conhecimentos, o
professor estara capacitado a aprender e a trabalhar as diferencas vislumbradas na
sala de aula. No entanto, para Perrenoud (2000), ndo adianta o professor somente
identificar as diferencas dos alunos, devendo também trabalha-las, tratando-as na
formacéao do curriculo e por uma pratica reflexiva dos valores a inspirar.

Entre essas formacbOes, a formacdo ética envolve a compreensdo dos
comportamentos e acdes morais de um ser. E preciso conhecer os principios éticos
adotados pelo ambiente e, ao mesmo tempo, o docente devera estar ciente de sua
posicdo tedrica. Ainda, terd a responsabilidade de saber ensinar ética através de
exemplos, acolhendo seus educandos.

O docente universitario devera também possuir formacdo social, que lhe
proporcionara a interligacdo com disciplinas como sociologia e filosofia e uma
formacdo politica detentora das percepcbes e implicacdes sociais, culturais e
politicas que ocorrem no pais e no mundo. Essa formacao proporciona ao docente,
segundo Andere (2007), uma visdo sobre as necessidades e responsabilidades do
educador.

Demo (1994) analisa que os conhecimentos éticos, sociais e politicos tornam
o professor reflexivo, condicdo fundamental do educador, pois, além do papel de
instrutor, treinador e comunicador, ele serd um condutor de processos de construcdo do
conhecimento e da cidadania.

Laffin (2002, p. 2), ao tratar da importancia do conhecimento da realidade
social, politica e cultural do aluno, aponta que as solu¢cdes dos problemas em
organizacdes integrantes de ambientes diversificados "requerem do profissional da
Contabilidade um entendimento amplo do contexto social em que se insere, bem
como da concepc¢ado de mundo que assume na producéo de seu trabalho”.

A formacéo do professor de Contabilidade faz parte de um campo complexo.
Segundo Hernandes et al. (2006, p. 69), ele devera possuir "a combinacédo do dominio

dos contetdos a serem ministrados com a vivéncia pratica, a experiéncia na realizagdo
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de pesquisas e uso dos laboratérios [...] € o0 dominio ou pelo menos o preparo em
didatica do ensino”. Andere (2007) complementa a afirmac&o anterior expondo que a
experiéncia de mercado, aliada ao aperfeicoamento em cursos de poés-graduacao,
principalmente nos programas de mestrado e doutorado, seréo importantes para a
formacéo.

O docente da area contabil necessita interligar as quatro formacgdes propostas
por Vasconcelos (2000). Segundo Andere (2007), aliar a teoria com a pratica contabil
€ imprescindivel para que o professor consiga tornar a teoria tdo importante quanto a
pratica e, ainda, fazer com que esta seja agradavel e compreensivel. O docente
deverqd também associar a situacdo as necessidades didatico-pedagdgicas no
sentido de envolver o aluno no ensino e na aprendizagem, além de auxilia-lo no
processo de pesquisa e reflexao.

Nesse sentido, o professor de contabilidade deve estar preparado para
contribuir na formacéo critica do discente. No entanto, o docente necessita de uma
formacdo reflexiva para ensina-lo a aprender e a se atualizar sempre, evitando assim
0 risco de preparar profissionais obsoletos, pois, no atual cenario profissional, as
tecnologias e processos estdo evoluindo a cada momento, devendo o aluno ter
condicbes de se adaptar a situacdo no menor tempo possivel (HERNANDES et al.,
2006).

Nossa (1999, p. 8), ao fazer uma reflexdo sobre a formacéo do professor de

Contabilidade, comenta:

No processo ensino-aprendizagem, o professor é o agente ativo e deve ter
como papel o elemento facilitador deste processo. Por isso é fundamental
sua formacao docente e profissional. Algumas caracteristicas podem gerar
influéncia sobre os alunos de forma positiva ou negativa, como por exemplo:
ética profissional, comportamento, metodologia utilizada, conteddo ministrado,
personalidade, qualificagdo, experiéncia, dedicagéo, etc. Neste sentido o
docente deve ser honesto, demonstrar cultura e competéncia, servindo até
de exemplo para seus alunos.

Laffin (2002, p. 3), ao unificar as formacdes propostas anteriormente, argumenta:

A formacéo do professor de contabilidade implica, portanto, a dimenséo e a
proposicao de praticas pedagodgicas com carater inovador que permitam a
apropriacéo do seu trabalho por meio da reflexdo das suas a¢des. Reflex&o
gue possibilitara a reconstituicdo de teorias e praticas, associando-as aos
procedimentos de critica, criatividade e autonomia na apreensao da
realidade circundante, para a promoc¢do de uma educacéo entendida como
pratica social no contexto dos arranjos sociais que se efetivam.
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No entanto, uma agravante da atuacdo do professor contabil € a concorréncia
com o setor empresarial, pois, segundo Favero (1992), esse segmento oferece
melhores condicbes de trabalho aos profissionais mais qualificados, retirando-os
assim do ensino. Tal fato também € mencionado por Nossa (1999), que alerta sobre
a maior atracdo por parte do mercado profissional e a falta de incentivo a carreira
académica.

Ainda no estudo de Nossa (1999) sobre o baixo desempenho dos docentes
da area contabil, o autor destaca a falta de investimentos das instituicbes de ensino
em pesquisa e extensao, principalmente as de cunho particular. Outra questado
analisada é a falta de critério para a contratacdo dos docentes, ndo sendo exigidos,
em alguns casos, conhecimentos pedagogicos e teste de capacitacdo. O autor cita
também o reduzido numero de programas de pdés-graduacdo stricto sensu em

Contabilidade no Brasil: 18 de mestrado e 04 de doutorado.
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2.2.7 A formacao de pesquisadores em contabilidade

Dutra (2000), ao discutir a formacgéo do pesquisador, evidencia que a educacao
cientifica assemelha-se a um processo de iniciacdo no qual o pesquisador participa
gradativamente de uma comunidade, que lhe trara vivéncia dos percalcos da area e,
ainda, convivio com grupos de pesquisas, levantamento de hipoteses e tentativas de
obter solugbes para os problemas encontrados.

Lipman (1995, p. 158-159), ao tratar da importancia da produgcdo do
conhecimento e da pesquisa para o professor, destaca:

Saber as causas das idéias — as condi¢cdes sob as quais sdo pensadas —
significa nos libertarmos da rigidez intelectual e concedermos a n6s mesmos
aquele poder de escolher entre e agir sobre alternativas, que vém a ser a
fonte da liberdade intelectual. Conhecer as conseqiiéncias das idéias é
conhecer seu significado ...[que] se encontra nos seus aspectos praticos,
nos efeitos que tém sobre nossa préatica e sobre 0 mundo.

A formacdo de um pesquisador, de acordo com Meglhioratti et al. (2008, p.
32), "ocorre por sua imersdo em um contexto diferente daquele encontrado no
cotidiano. O cientista forma-se ao entrar em contato com certos problemas, teorias e
discussfes de sua area de pesquisa”.

A discussédo dos pressupostos do conhecimento cientifico pode contribuir
para a compreensao dos conceitos e ideias que se fazem presentes no cotidiano da
pesquisa. Nesse sentido, Hodson (1991) e Fourez (1995) argumentam que, na base
para a atividade cientifica, existem valores e afiliacdes tedricas que irdo nortea-la.
Esses autores ressaltam algumas caracteristicas do conhecimento cientifico:
sistematizacao, coeréncia ldgica, critério, dinamismo e historicidade.

Meglhioratti et al. (2008), abordando a formacéo de pesquisadores, reforcam
a importancia da compreensdo da natureza da ciéncia e, ainda, de que um grupo,
para a formagdo de pesquisadores, possua momentos de discussdo sobre a
epistemologia da matéria, sobre os trabalhos desenvolvidos, sobre os processos de
orientacdo. Segundo os autores, esse processo trara contribuicdo na formacédo pratica
dos pesquisadores em ensino.

No Brasil, a institucionalizagdo dos grupos de pesquisas pelo CNPg, bem como

a sua ampliacdo e atualizacdo, contribuiram para a consolidacdo da pesquisa
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brasileira (MIORIN, 2006). Os grupos instituidos sdo responsaveis por grande parte
das investigacoes realizadas na atualidade e, também, pela formacao de inUmeros
pesquisadores (MARAFON, 2006).

Yazigi (2005) ressalta que o fundamental no avanc¢o do conhecimento cientifico
€ a capacidade do pesquisador de apresentar criatividade, e os grupos de pesquisa
podem contribuir para que os futuros profissionais desenvolvam essa habilidade,
permitindo a reflexdo e o questionamento de paradigmas.

Os grupos de pesquisa podem contribuir para que outros olhares sejam
efetuados e para que novas ideias possam surgir. Dessa forma, esses grupos tornam-
se um diferencial na formacdo de pesquisadores, possibilitando conhecimento e
interacdo com qualidade.

Segundo Schmidt (1998), a evolucdo da Contabilidade deu-se justamente
gracas aos pesquisadores, que, independentemente das imposicdes legais, viram nela
um ramo de conhecimento cientifico que necessitava desenvolver-se para responder
as ansiedades de seus usuarios.

Ainda nesse sentido, Tedphilo (1998) analisa que a pesquisa em Contabilidade
deve evoluir constantemente para se tornar sempre Util e ajustada as necessidades dos
usuarios, que se tornam cada vez mais exigentes com relacdo as informacdes e a
qualidade da informagé&o contabil.

A formacéo dos pesquisadores, segundo o Plano Nacional de Pos-Graduacéo
(CAPES, 2004e), é uma atribuicdo dos programas de pos-graduacao stricto sensu,
pois, segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES (CAPES, 2004e), um dos objetivos desses programas € a capacitacdo do
corpo docente para as IES e a formacdo de pesquisadores com conhecimentos
indispensaveis para o desempenho da funcéo educacional.

O Plano Nacional de Po6s-Graduacdo analisa a formacdo de grupos de
pesquisa e a inclusdo dos mestrandos e doutorandos nesses grupos, no intuito de
praticar o conhecimento cientifico, o que traria como resultado, a publicacdo de

artigos cientificos, proposta que norteia a formacao do pesquisador.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

ApoOs estudos, reflexdes e inter-relacbes entre o problema de pesquisa e a
teoria sobre investigacdo cientifica, foram determinados o0s procedimentos
metodoldgicos e as classificacbes adotados nesta pesquisa. Eles foram baseados na
literatura proposta por Cooper & Schindler (2003), os quais sustentam a

cientificidade da pesquisa.

QUADRO 3 - CLASSIFICAGCAO DA PESQUISA
CATEGORIA OPCOES

- Estudo exploratério

- Estudo formal

- Monitoramento

- Interrogagéo/comunicagao

O nivel de elaboracéo da questdo de pesquisa

O método de coleta de dados

O poder do pesquisador de produzir efeitos nas variaveis - Experimental
que estdo sendo estudadas - Ex post facto
O objetivo do estudo - Descritivo
- Causal
. x - Transversal
A dimenséo do tempo - Longitudinal

- Estudo de caso

- Estudo estatistico

- Ambiente de campo

O ambiente de pesquisa - Pesquisa de laboratério
- Simulagéo

O escopo do tépico — amplitude e profundidade — do estudo

FONTE: Adaptado de Cooper e Schindler (2003, p. 129)

Quanto ao nivel de elaboracdo da pesquisa, a investigacdo caracteriza-se
por um estudo formal, sendo seu propésito responder a uma questao de pesquisa,
partindo de procedimentos precisos e especifica¢cdes de fonte de dados, diferentemente
dos estudos exploratorios, os quais tém como objetivo descobrir futuras questbes de
pesquisa e como resultado a criagdo de hipoteses ou questdes paralelas de
pesquisa (COOPER; SCHINDLER, 2003).

Para efetuar a coleta de dados, o estudo pode utilizar dois métodos. O
primeiro pode ser o monitoramento, o qual, segundo Cooper & Schindler (2003),
inspeciona atividades de pessoas e situacdes sem a intencdo de extrair respostas.
Ainda, os estudos podem ser caracterizados como interrogagao/comunicacao, que
utilizam métodos para coletar respostas mediante instrumentos pessoais ou impessoais.

Neste estudo, utilizou-se a técnica de analise de conteddo que, segundo Martins
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(2006, p. 33), busca "inferéncias confiaveis de dados e informag¢des com respeito a
determinado contexto". O mesmo autor salienta que o0s principais usos dessa técnica
sdo para descrever tendéncias, comparar mensagens, auditar conteudos, construir
padrdes, medir a clareza, descobrir estilos, identificar intencdes e desvendar ideologias.

No contexto desta pesquisa, essa técnica auxiliara na busca do estilo, das
intencdes e das tendéncias dos PPGs na formacgao de professores e pesquisadores
guando analisados sob a ética da ficha de avaliagcdo desenvolvida pela CAPES.

Quanto ao poder de produzir efeitos nas variaveis em questdo, os estudos
podem ser divididos em experimental e ex post facto. O primeiro é caracterizado pela
tentativa do pesquisador de manipular e/ou controlar as variaveis, diferentemente da
segunda opcao, na qual, segundo Cooper e Schindler (2003, p. 128), "o pesquisador
n&ao possui controle nas variaveis em estudo, ndo podendo assim controla-las, altera-las,
ou manipula-las, este somente relata 0 que aconteceu ou esta acontecendo”. O intuito
desta pesquisa € relatar a realidade dos PPGs stricto sensu em Contabilidade
referentemente a formacao de professores e pesquisadores.

No que tange aos objetivos do estudo, pode-se classificar as pesquisas
como causais ou descritivas. Os estudos causais procuram saber como as variaveis
produzem alteragBes em outras variaveis, tentando assim explicar relagbes que
porventura venham a acontecer entre elas. Um estudo descritivo possui a premissa
de desvendar a realidade proposta. Cooper e Schindler (2003, p. 129) indicam a
pesquisa descritiva para "[...] descobrir quem, o que, onde, quando ou quanto”. Este
estudo pretende relatar a contribuicdo dos PPGs stricto sensu em contabilidade
relativamente a formacao de professores e pesquisadores.

Estudos transversais ou longitudinais irdo definir a dimensédo no tempo em
que a pesquisa esta inserida. Os primeiros sédo realizados apenas uma vez,
representando, assim, a instantaneidade de um determinado momento. Contudo,
estudos que acompanham mudancas num determinado periodo, ou seja, realizados
num periodo maior, sdo denominados de longitudinais. O presente estudo inclui-se
entre os transversais, pois representa o0 comportamento dos PPGs stricto sensu num
determinado momento.

O escopo de uma pesquisa pode assumir caracteristicas de um estudo
estatistico ou de caso (COOPER; SCHINDLER, 2003), além de qualitativo e
quantitativo (BEUREN, 2004), em que 0s primeiros, nas duas classificacdes, segundo

Cooper & Schindler (2003, p. 130), "séo voltados para a amplitude [...], tentam captar
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as caracteristicas de uma populagédo”. Beuren (2004, p. 92) acrescenta que, nesses
estudos, ha "emprego de instrumentos estatisticos, tanto na coleta quanto no
tratamento dos dados". Quanto ao segundo grupo, Martins (2006, p. 2) ressalta que
"[...] o seu objetivo é o estudo de uma unidade social que analisa profunda e
intensamente [...], pesquisa fendmenos dentro de seu contexto real”. Richardson (1999,
p. 80) afirma que esses estudos "podem descrever a complexidade de determinado
problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar
processos dindmicos vividos por grupos sociais”.

As pesquisas quantitativas, na visdo de Vergara (2005), possuem as
seguintes ac0des: 1) survey (levantamento); 2) correlacional; 3) causal-comparativa; e
4) experimental. O autor interliga esse tipo de pesquisa as seguintes acgdes: 1)
pesquisa-acdo; 2) pesquisa historica; 3) estudo de caso; 4) focus group; 5)
etnografia; e, 6) grounded theory.

Embora as abordagens qualitativas e quantitativas apresentem diferencas,
Pope & Mays (1995) esclarecem que elas ndo sédo excludentes, pois sua utilizacao
em conjunto permite melhor compreensao dos fenémenos, por meio da mistura de
procedimentos de cunho racional e intuitivo. Compartilhando esse pensamento,
Neves (1996) explica que o pesquisador pode "[..] utilizar os dois, usufruindo, por um
lado, da vantagem de poder explicitar todos os passos da pesquisa e, por outro, da
oportunidade de prevenir a interferéncia de sua subjetividade nas conclusdes
obtidas".

Jick (1979), ao abordar a mistura de pesquisas quantitativas e qualitativas,
defende que tal combinagdo pode estabelecer ligagbes entre descobertas obtidas
por diferentes fontes, ilustrando-as e tornando-as mais compreensiveis. O autor chama
essa juncao de "triangulacao”.

Duffy (1987, p. 131), ao analisar os beneficios da utilizacdo de estudos que
complementam pesquisas qualitativas e quantitativas, aponta a "possibilidade de
enriquecer constatacdes obtidas sob condigcbes controladas com dados obtidos
dentro do contexto natural de sua ocorréncia”.

O quadro 4 traz as caracteristicas de cada abordagem, assumindo alguns
pontos:
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PRESSUPOSTOS PESQUISA QUANTITATIVA PESQUISA QUALITATIVA
Inferéncia Dedutivo Indutivo
Objetivo Comprovacao Interpretacao
Teste de teorias, predicao, Descrigdo e entendimento de
Finalidade estabelecimento de fatos e teste de realidades variadas, captura da vida

hipéteses. cotidiana e perspectivas humanas.
Realidade investigada Objetiva Subjetiva e complexa
Foco Quantidade Natureza do objeto
Amostra Determinada por critério estatistico. Determinada por critérios diversos.

Caracteristica da amostra

Grande

Pequena

Caracteristica do instrumento de coleta
de dados

Questdes objetivas, aplicagdes em
curto periodo. Evita-se a interagéo
entrevistador-entrevistado.

Questdes abertas e flexiveis. Explora a
interacdo pesquisador-entrevistado.

Procedimentos

Isolamento de variaveis. Andnima aos
participantes.

Examina todo o contexto, interage com
0s participantes.

Andlise dos dados

Estatistica e numérica.

Interpretativa e descritiva. Enfase na
anélise de conteudo.

Plano de pesquisa

Desenvolvido antes de o estudo ser

iniciado. Proposta estruturada e formal.

Evolucédo de uma ideia com o
aprendizado. Proposta flexivel.

Resultados

Comprovagéo de hipéteses. A base
para generalizacdo dos resultados é
universal e independente do contexto.

Proposicdes e especulagdes. Os
resultados sao situacionais e limitados
ao contexto.

Confiabilidade e validade

Pode ser determinada, dependendo do
tempo e recurso.

Dificil determinacéo, dada a natureza
subjetiva da pesquisa.

FONTE: Terence & Escrivdo Filho (2006)

De acordo com Terence & Escrivao Filho (2006, p. 5),

as abordagens podem ser complementares e adequadas para minimizar a
subjetividade e aproximar o pesquisador do objeto de estudo, respondendo
as principais criticas das abordagens qualitativa e quantitativa respectivamente,
proporcionando maior confiabilidade aos dados.

Diante do exposto,

cabe esclarecer

gque esta pesquisa posSui

as

caracteristicas de pesquisa qualitativa e quantitativa, pois sera realizado um estudo

documental (qualitativa) e, ainda, um levantamento de dados secundarios (quantitativa),

trabalhando os resultados obtidos pela estatistica descritiva.

Quanto ao ambiente de pesquisa, os estudos dividlem-se em ambiente de

campo, o qual, segundo Cooper & Schindler (2003), ocorre em condi¢cbes ambientais

reais, ou em pesquisa de laboratorio, quando se da em ambientes sob outras

condicbes que nao as reais, bem como em simula¢des, as quais ocorrem quando se

copia a esséncia de um sistema ou processo. Neste estudo, utilizou-se o ambiente

de campo.
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3.2 POPULACAO E AMOSTRA

Reconhecendo como premissas basicas que os elementos da populacdo
sdo semelhantes e, assim, compartilham pelo menos uma caracteristica em comum,
e gque a diferenca entre os parametros pesquisados tende a ser minimizada, o
processo de amostragem apresenta como vantagens principais a economia de
tempo, energia e recursos financeiros, possibilitando sua viabilizagdo. Mattar (1996,
p. 260) ressalta a importancia do processo de amostragem, esclarecendo que:

[...] a idéia basica de amostragem estd em que a coleta de dados em alguns
elementos da populacdo e sua analise podem proporcionar relevantes informacées
de toda a populacdo. A amostragem esta intimamente relacionada com a
esséncia do processo de pesquisa descritiva por levantamentos: pesquisar
apenas uma parte da populacdo para inferir conhecimento para o todo, ao
invés de efetuar o censo.

Ainda sobre o assunto, o0 autor menciona que a amostra pode ser
probabilistica (casual), quando a escolha dos elementos é aleatoria, com a utilizacao
de inferéncias estatisticas, ou ndo probabilistica (n&o casual), quando a escolha dos
elementos néo é feita aleatoriamente, baseando-se em estatistica descritiva.

As amostras ndo aleatdrias podem ser: 1) acidentais: o pesquisador escolhe
o elemento que Ihe convém (por exemplo: estar no local da entrevista) (LEVIN, 1987;
MATTAR, 1996); 2) intencionais: a amostra € escolhida intencionalmente pelo pesquisador
(MARCONI; LAKATOS, 1996); 3) por "Juris": € a selecdo de um grupo especifico,
representativo da populacdo, para fazer varias perguntas (MARCONI; LAKATOS,
1996); 4) julgamento (proposital, tipicidade): € a escolha de um grupo que tenha
caracteristica que represente a populacdo (MARCONI; LAKATOS, 1996; LEVIN, 1987); €,
5) por quota: conhecendo as caracteristicas de uma populacdo, o pesquisador pode
selecionar amostras proporcionais a partir das caracteristicas. Nesta pesquisa,
optou-se pela amostragem nao probabilistica intencional.

Foram utilizados, na amostra, 06 programas de pos-graduacao stricto sensu
em Contabilidade, os quais ofertaram o curso de mestrado e que possuiam egressos
no ano de 2004. Considerou-se esse periodo uma vez que contempla os alunos e as
fichas de avaliagdo da CAPES do triénio 2001-2003. Ainda, para que fosse analisada a

contribuicdo dos PPGs na formacéo, apurou-se o periodo anterior, ou seja, até 2004,
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e o0 periodo posterior a conclusdo, de 2005 a 2009, pois, nos dois primeiros anos
apos defesa, a publicagdo dos artigos pode ser reflexo da dissertacdo, devendo-se,
assim, estender o periodo de andlise para cinco anos.

O processo para definicho da amostra iniciou-se pela identificacdo do
namero de PPGs stricto sensu em Contabilidade existentes na atualidade. Conforme
mostra 0 Quadro 1, foram constatados 22 programas, dos quais 18 em nivel de
mestrado e 04 de doutorado. Assim, a primeira etapa selecionou os 18 PPGs com
mestrado.

A segunda etapa buscou identificar e selecionar os PPGs que tiveram defesas
no ano de 2004. Nesse sentido, a pesquisa analisou e extraiu para a amostra 0s
seguintes PPGs que atenderam as exigéncias da pesquisa: Universidade de Sao
Paulo (USP), Pontificia Universidade Catolica (PUC/SP), Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Fundacio Escola de Comércio Alvares Penteado (FECAP),
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), e Programa Multi-Institucional e
Inter-Regional de PoéOs-Graduacdo em Ciéncias Contabeis da Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN).

Selecionadas as instituicbes e 0s programas, solicitou-se, mediante o envio
de e-mail, a relagéo dos alunos que haviam defendido a dissertagéo no ano de 2004
e que haviam obtido, por consequéncia, o titulo de Mestre em Contabilidade. O total
de egressos dos PPGs pesquisados foi de 150 mestres, no entanto a amostra final
apresentou 115 alunos que atenderam as especificacdes propostas nesta pesquisa,

isto €, que possuiam curriculum lattes disponivel.

3.3 CONSTRUCTOS E DEFINICOES OPERACIONAIS

Apos a definicdo da questao de pesquisa e do contexto em que esté inserida,
ja é possivel fazer um desenho da pesquisa, que, neste caso, pode ser visualizado
na Figura 2. Ela ilustra a entrada do aluno no programa de pos-graduacgdo stricto
sensu em nivel de mestrado em Contabilidade, o qual, sob influéncia dos docentes,

da legislagéo educacional, das disciplinas e das necessidades profissionais, tornar-
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se-a professor e pesquisador, pois, segundo a CAPES e 0s préprios objetivos do

PPG, essa € a finalidade dos programas.

Professores
Programas de

Pos-Graduacao em

Alunos

— - Docentes —p
- Legislagao

Contabilidade /

FIGURA 2 -

- Disciplinas
- Necessidades
profissionais Pesquisadores

DESENHO DA PESQUISA

FONTE: O autor

Os

constructos e as definicbes operacionais que sustentam a presente

pesquisa sao:

a)

b)

Contribuicdo: trata dos recursos disponibilizados pelo programa para
proporcionar aos alunos a formacédo de professores e pesquisadores.
Nesse sentido, a contribuicAo na formacdo docente considerara a
formacao basica, ou seja, 0s cursos de graduacao, a estrutura curricular
do programa e como ele trata a disciplina de Metodologia do Ensino
Superior e, ainda, a ficha de avaliacdo da CAPES no quesito formacao
docente.

Na formacéo dos pesquisadores, seréo analisadas as atividades de pesquisa
no intuito de verificar a oferta de grupos de pesquisa, 0s artigos publicados
nos cinco anos subsequentes a formacado e, também, a ficha de avaliacdo
da CAPES, nos requisitos de atividades de pesquisa e producéo intelectual.
Programas de PoOs-Graduacao Stricto Sensu em Contabilidade: cursos
recomendados pela CAPES na grande area de Ciéncias Sociais Aplicadas,
area de Administracdo (Administracdo, Ciéncias Contabeis e Turismo),
com programas de mestrado inscritos em Contabilidade. Tais cursos,
segundo o MEC (CAPES, 2004e), visam desenvolver e aprofundar a
formacado previamente obtida, preparando recursos humanos e

pesquisadores e qualificando o corpo docente do Ensino Superior.
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c) A formacao dos professores no programa de pés-graduacao stricto sensu
em Contabilidade seguira a fundamentacdo proposta por Vasconcelos
(2000), que destaca quatro pilares para essa formacéao: a formacéo pratica,
a técnico-cientifica, a pedagodgica e a social-politica. No entanto, para a
pesquisa, serdo consideradas a formacdo prética e a formagéo
pedagdgica dos professores. Nesse sentido, Laffin (2002, p. 03) expde que
a formacao do professor de Contabilidade esta voltada para "a dimenséo e a
proposicao de praticas pedagdgicas com carater inovador que permitam
a apropriagcao do seu trabalho por meio da reflexdo das suas agoes.
Reflexdo que possibilitarda a reconstituicdo de teorias e praticas"”,
demonstrando, assim, a relacdo entre teoria, pratica e formacao
pedagogica.

d) Quanto a formacado de pesquisadores, a participacdo em um programa de
poOs-graduacédo stricto sensu e, por conseguinte, em grupos de pesquisa,
proporciona ao aluno vivéncia como formulacdo de problemas, hipoteses,
teorias e discussdes, agucando o sentido da pesquisa (MEGLHIORATTI
et al.,, 2008). Os pesquisadores necessitam de pressupostos como
sistematizagcdo, coeréncia logica, critério, dinamismo, historicidade e
criatividade, que tornam os grupos de pesquisa um espaco de equalizagéo
desse processo e um mecanismo de aprofundamento e discussdo dos

pressupostos aqui assinalados (YAZIGI, 2005).

3.4 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

Selecionados os PPGs integrantes desta pesquisa e coletados os dados
secundarios, foram eles tratados e analisados por meio da estatistica descritiva, a
gual possui 0 objetivo basico de sintetizar uma série de valores de mesma natureza,
permitindo, dessa forma, uma visao global da variacdo desses fatores. Montgomery
e Runger (2003) descrevem os dados de trés maneiras: tabelas, graficos e medidas
descritivas.

Na estatistica descritiva, Montgomery e Runger (2003, p. 14) afirmam que
"[...] apresentacdes de dados bem constituidos sdo essenciais ao bom julgamento
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estatistico, porque permitem focar as caracteristicas importantes dos dados ou ter
discernimento acerca do tipo de modelo que deveria ser usado na solucdo do
problema em questao".

Referentemente a essa questao, Bussab e Morettin (2003, p. 1) destacam que
€ necessario "trabalhar os dados para transforma-los em informacdes, para compara-
los com outros resultados, ou, ainda, para julgar sua adequagéo a alguma teoria".

Assim, a presente pesquisa busca, mediante a aplicacdo da estatistica
descritiva (tabelas, quadros e graficos), representar e descrever os fatores pesquisados.
Foram descritos, de cada caso, 0os alunos que ndo possuiam curriculum lattes
disponivel, a relagdo de mestres do periodo estudado com suas IESs e 0 curso de
atuacao, a formacéo basica dos egressos, a relacdo entre a area de atuacao dos
mestres e as disciplinas que ministram, as disciplinas ofertadas pelos PPGs e a
variacao das publicacBes dos egressos de 2004 dos artigos cientificos do periodo de
2005 a 2009, comparando com a publicacdo deles até 2004, ou seja, anteriormente

a sua formacao.
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4 ANALISE DOS DADOS

4.1 ANALISE DOS CASOS

A seguir, serdo retratados o0s casos dos seguintes PPGs: Pontificia
Universidade Catdlica (PUC SP), Fundagdo Escola de Comércio Alvares Penteado
(FECAP), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERJ), Programa Multi-Institucional e Inter-Regional da Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) e Universidade de Sao Paulo (USP SP).

4.1.1 Pontificia Universidade Catolica (PUC SP)

A instituicdo obteve seu credenciamento para ofertar o Mestrado em Ciéncias
Contabeis no ano de 1978, tornando-se, assim, um dos mais antigos nessa area. O
curso tem o objetivo de formar recursos humanos voltados para as areas de ensino,
pesquisa e gestdo de organizacOes publicas e privadas. No ano de 2004, periodo
base para esta pesquisa, a instituicdo formou 27 mestres em Contabilidade.
Entretanto, 08 egressos nao possuiam curriculum lattes e, por esse motivo, esta
analise considerou apenas 19 mestres em Contabilidade. O Quadro 5, a sequir, lista
0s egressos que defenderam sua dissertacdo em 2004 e relaciona 0s que possuiam

curriculum lattes disponivel e o ano de conclusao do curso.
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QUADRO 5 - EGRESSOS DO PPG PUC EM 2004

EGRESSO PPG CURRICULUM LATTES

Egresso 1 Sim 2001
Egresso 2 Nao

Egresso 3 Sim 2000
Egresso 4 Sim 2000
Egresso 5 Sim 2001
Egresso 6 Sim 2001
Egresso 7 Nao

Egresso 8 Sim 2000
Egresso 9 Sim 1999
Egresso 10 N&o

Egresso 11 Nao

Egresso 12 Sim 2000
Egresso 13 Sim 2000
Egresso 14 Sim 2000
Egresso 15 N&o

Egresso 16 Sim 2000
Egresso 17 Sim 2001
Egresso 18 Sim 2000
Egresso 19 Sim 2001
Egresso 20 N&o

Egresso 21 Sim 1999
Egresso 22 N&o

Egresso 23 Sim 2001
Egresso 24 Nao

Egresso 25 Sim 2002
Egresso 26 Sim 2000
Egresso 27 Sim 2000

FONTE: Dados da pesquisa

Os mestres em Contabilidade desse programa possuem, na sua grande
maioria, graduacdo em Contabilidade. Os egressos que tém somente essa
graduacédo representam 36,85% do total da amostra, enquanto 31,57% s&o
formados em Administracdo de Empresas, 21,06% conjuntamente nos dois cursos,
5,26% em Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Econbmicas, e 5,26% em Ciéncias
Econbmicas e Administracdo de Empresas. Nesse sentido, constata-se que, no
programa em questao, 68,43%, ou 13 egressos, tém como graduacdo o curso de
Ciéncias Contabeis e 31,57%, ou 06 mestres, outros cursos. No entanto, a formacéo
bésica era na area de negdcios.

Outro ponto desta andlise trata da formacdo basica em mais de uma érea e,
nesse sentido, 68,42%, 13 mestres, possuem formagcdo em um curso, enquanto
31,58%, 06 egressos, obtiveram graduacao em dois cursos. A tabela 1 mostra esses

dados.
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TABELA 1 — FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE PUC SP

~ MONTANTE NUMERO DE GRADUAGOES
FORMACAO
Abs. % Abs. %

Ciéncias Contébeis 07 36,85 1 68.42
Administracdo de Empresas 06 31,57 '
Ciéncias Contabeis e Administracdo de Empresas 04 21,06
Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econémicas 01 5,26 2 31,58
Administracdo de Empresas e Ciéncias Econdmicas 01 5,26
TOTAL 19 100,00 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Analisando o processo de formacéo de professores, requisito e objetivo do
programa, notou-se que, antes de iniciar o mestrado, 73,68%, 14 alunos,
ministravam aulas. Esse percentual, durante o periodo do curso, aumentou para
84,21%, 16 alunos. ApoOs concluirem o mestrado, 19 mestres em Contabilidade
atuaram, no periodo estudado, no Ensino Superior, perfazendo assim 100% dos
formados em 2004. O quadro 6 relaciona o aluno e em que momento comegou a

lecionar.

QUADRO 6 — EVOLUGAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA PUC

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 Sim Sim Sim
Egresso 3 Sim Sim Sim
Egresso 4 Nao Sim Sim
Egresso 5 Sim Sim Sim
Egresso 6 Sim Sim Sim
Egresso 8 Sim Sim Sim
Egresso 9 Sim Sim Sim
Egresso 12 Sim Sim Sim
Egresso 13 Sim Sim Sim
Egresso 14 Nao Sim Sim
Egresso 16 Nao Nao Sim
Egresso 17 Sim Sim Sim
Egresso 18 Sim Sim Sim
Egresso 19 Sim Sim Sim
Egresso 21 Sim Sim Sim
Egresso 23 Sim Sim Sim
Egresso 25 Nao Nao Sim
Egresso 26 Nao Nao Sim
Egresso 27 Sim Sim Sim

FONTE: Dados da pesquisa

A formacado do programa, nesse periodo, encaminhou seus formandos para o
ensino em IESs da rede privada, pois, do total, 94,74%, ou seja, 18 egressos, atuam
nessa rede, e apenas 5,26%, ou seja, 01 mestre, atua na rede publica de Ensino
Superior. Outro ponto é que 100% dos egressos ministram disciplinas nos cursos de

Contabilidade. A tabela 2 mostra esse cenario.
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TABELA 2 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

CURSO DE ATUAGAO
IES MONTANTE DE ALUNOS PERCENTUAL PRINCIPAL
Privada 18 94,74 A P
Publica 01 526 Ciéncias Contabeis
TOTAL 19 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Esse percentual de aumento de docentes apds a conclusdo do mestrado
pode ser influenciado pela estrutura curricular condizente com o0s critérios de
formacao de professores e pela oferta de disciplinas abrangentes e diversificadas,
conforme aponta a ficha de avaliagcdo da CAPES. Nesse sentido, esse PPG ofertou,
no ano de 2001, 19 disciplinas, passando para 21 em 2002 e mantendo o0 mesmo
namero em 2003.

Conforme pode ser observado no Quadro 7, o programa oferta disciplinas de
carater obrigatorio, basicas especificas e eletivas, sendo o primeiro grupo obrigatorio
para todos os alunos. O segundo grupo é caracterizado pelas disciplinas especificas
para cada linha de pesquisa; ja, no terceiro e ultimo grupo, as disciplinas sao
selecionadas pelo académico. Nota-se que o programa da PUC SP disponibiliza a
disciplina de Metodologia do Ensino de Contabilidade, a qual possui carater eletivo,
ou seja, fica a escolha do aluno. Assim, percebe-se que o programa oferece suporte

para o académico realizar sua formacéo pedagogica.

QUADRO 7 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG
DISCIPLINAS DISCIPLINAS OFERTADAS

Teoria da Contabilidade

Disciplinas Obrigatérias Teoria de Financas

Metodologia da Pesquisa Cientifica

Normas e Préaticas Contabeis (linha de pesquisa Contabilidade e Auditoria)
Disciplinas Bésicas Especificas Contabilidade Decisorial (linha de pesquisa Controladoria Econdmica de Gestao)
Mercados Financeiros (linha de pesquisa Financas Corporativas)
Contabilidade Internacional

Metodologia do Ensino de Contabilidade

Controladoria Estratégica da Tecnologia da Informacéo

Auditoria de Controle

Arquitetura de Sistemas Contabeis

Andlise de Sistemas de Informacéo

Métodos Quantitativos em Finangas

Mercado de Derivativos

Andlise Financeira Empresarial

Administracdo de Capital de Giro

Contabilometria

Planejamento Tributéario

Logistica Integrada a Controladoria

Orcamento e Estratégia Empresarial

Controle Econdmico de Gestédo

Gestéo Estratégica de Custos

Contabilidade Andlise de Custos

Conversdo de Demonstrag6es Contabeis para Moeda Estrangeira

Disciplinas Eletivas

FONTE: Dados da pesquisa
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Apés a formacdo desses mestres, constatou-se que 47,37%, 09
profissionais, ndo possuem atuagdo na pratica contébil, estando vinculados somente
a instituicdes de ensino. No entanto, 52,63%, ou seja, 10 mestres, trabalham na area
contabil e ministram disciplinas em IESs. As areas de atuacdo desses profissionais
sao a Controladoria, com 40%, Geréncia ou Direcao Financeira, com 30%, Auditoria,
20%, e Pericia, com 10%. Nesse sentido, cabe destacar que 0S egressos que
possuem a atuacao na pratica trabalham em IESs privadas. Ainda, na formacao
pratica, observa-se que 100% dos profissionais que atuam na area e ministram aulas
possuem disciplinas ligadas a sua atuacao.

O Quadro 8 apresenta os dados da pesquisa voltados para a area de

atuacao e disciplina ministrada.

QUADRO 8 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUACAO PRATICA IES DISCIPLINA
Controladoria Privada Contabilidade Geral e Controladoria
Diretor Financeiro Privada Andlise das Demonstrag6es e Finangas
Controladoria Privada Analise de Custos e Controladoria
Perito Contador Privada Pericia Contabil e Teoria da Contabilidade
Auditor Contabil Privada Auditoria Contabil e Contabilidade de Custos
Controladoria Privada Andlise de Custos e Controladoria
Auditor Contabil Privada Auditoria Contabil

Contabilidade Geral, Anélise de Custos,
Andlise das Demonstrag6es e Controladoria
Gerente Financeiro Privada Planejamento e Controle Financeiro

Andlise das Demonstragdes e Planejamento
Orcamento e Financeiro

Controladoria Privada

Gerente Financeiro Privada

FONTE: Dados da pesquisa

Analisando a formacdo dos pesquisadores do programa da PUC SP, nota-se
que, anteriormente a formacdo, ndo houve publicagdo de artigos, enquanto, no
decorrer do curso, 08 alunos publicaram um total de 18 artigos. Apés a concluséao do
mestrado, 09 egressos possuiam artigos publicados, totalizando 33 artigos, o que
representou um aumento de 83,33%, ou 15 trabalhos.

Ainda, nota-se que a maior incidéncia de artigos publicados é de egressos
que possuiam bolsas de estudos, pois, dos artigos publicados durante o curso,
55,56%, ou 10, foram desenvolvidos por alunos bolsistas, enquanto, apés a formacao,
60,61%, ou 20 artigos, foram elaborados por eles.

No periodo analisado, o programa possuia 04 bolsistas e todos tinham
artigos publicados, uma vez que dedicar-se exclusivamente as atividades de

pesquisa e de ensino € uma exigéncia para esses alunos.
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QUADRO 9 — EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA PUC

PUBLICACOES
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 00 02 05
Egresso 3 00 00 00
Egresso 4 00 00 00
Egresso 5 00 00 00
Egresso 6 00 03 07
Egresso 8 00 01 01
Egresso 9 00 00 01
Egresso 12 00 03 03
Egresso 13 00 01 00
Egresso 14 00 00 00
Egresso 16 00 00 05
Egresso 17 00 03 03
Egresso 18 00 00 00
Egresso 19 00 00 00
Egresso 21 00 00 00
Egresso 23 00 04 05
Egresso 25 00 01 03
Egresso 26 00 00 00
Egresso 27 00 00 00

FONTE: Dados da pesquisa

A evolucdo dos artigos publicados apdés a formacdo, conforme grafico 2,
demonstra uma queda na producao cientifica dos egressos do ano de 2004 no que
tange a publicacdo de artigos cientificos em periédicos e congressos. Em 2005, 14
artigos foram publicados. As publicacdes diminuiram ano de 2006 (06 artigos) .Em
2007, 08 artigos; reduzindo-se para 04 em 2008 e para apenas 01 artigo em 20009.

16

14-

124

10

Publicagoes
(03]

2005 2006 2007 2008 2009

GRAFICO 2 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA
PUC-SP
FONTE: Dados da pesquisa

Apesar do aumento de publicagbes apds a defesa da dissertacdo, constata-
se que, nos dois primeiros anos, isso é reflexo das dissertacdes defendidas em
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2004, pois, dos 33 artigos publicados, 22 tém relacdo com o trabalho defendido
como requisito para a obtencao do titulo de mestre.

Uma analise mais profunda dos dados, nos trés anos subsequentes, indica
uma diminuicdo na publicacdo. Concomitantemente a essa andlise, a ficha de
avaliacao do referido programa, emitida no ano de 2004, tendo como base o triénio
de 2001, 2002 e 2003, ao relatar as atividades de pesquisa e a producao intelectual,
entendeu que, para esse periodo, a publicacdo de artigos foi boa em face dos
parametros da CAPES. No entanto, o fator negativo € a concentracdo da pesquisa
sobre um unico professor, o qual orientou 07 artigos de 12 publicados em periddicos.
Ainda nesse sentido, a ficha de avaliagdo considera que, devido a essa
concentracdo em um unico docente, a autoria ou co-autoria dos discentes foi baixa,
e, assim, as publicacdes do periodo (2001-2002-2003) ficam creditadas para o0s
professores. Com isso, o referido programa, no triénio 2001/2002/2003, nao
concentrou as pesquisas em seus discentes e sim nos seus docentes, trazendo
reflexos para os egressos de 2004, os quais participaram daquele periodo de
estudo.

Quanto a formacao de pesquisadores, 0 programa de mestrado possuia grupos
de pesquisa com grande participagcdo dos académicos. No entanto, a ficha de
avaliacao esclarece que esses grupos sao antigos, datados de 1996 ou 1998, e néo
tiveram reformulacdo em suas propostas. Informa, ainda, que um grande nimero de
discentes participa do mesmo grupo de pesquisa, constituindo dois fatores que

agravam o processo de formacéo de pesquisadores, segundo a CAPES.

4.1.2 Fundacao Escola de Comércio Alvares Penteado (FECAP)

Recomendado pela CAPES mediante o Oficio 106/102, de 18 de mar¢o de
2002, o mestrado da FECAP tem como area de concentracdo Controladoria e
Contabilidade, possuindo duas linhas de pesquisa: Controladoria Aplicada e
Contabilidade Financeira. O programa esta inserido nesta analise, pois atendeu aos
requisitos preestabelecidos. Ha o registro de 23 egressos no ano de 2004, no
entanto esta pesquisa computou 73,91% desse total, ou seja, 17 mestres, pois 06,

26,09% desses profissionais, ndo possuiam curriculum lattes no momento da coleta
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de dados. O Quadro 10 lista os egressos que defenderam sua dissertacdo em 2004,

relaciona os que possuiam curriculum lattes disponivel e apresenta o ano de

ingresso no PPG.

QUADRO 10 - EGRESSO DO PPG FECAP EM 2004

EGRESSO CURRICULUM LATTES | INGRESSO NO PPG

Egresso 1 Sim 2002
Egresso 2 Sim 2002
Egresso 3 N&o

Egresso 4 Sim 2002
Egresso 5 Sim 2002
Egresso 6 Sim 2002
Egresso 7 Sim 2002
Egresso 8 Sim 2002
Egresso 9 Sim 2002
Egresso 10 Sim 2002
Egresso 11 Sim 2002
Egresso 12 Sim 2002
Egresso 13 Sim 2002
Egresso 14 Nao

Egresso 15 Sim 2001
Egresso 16 Nao

Egresso 17 Sim 2003
Egresso 18 N&o

Egresso 19 Sim 2002
Egresso 20 N&o

Egresso 21 Nao

Egresso 22 Sim 2002
Egresso 23 Sim 2002

FONTE: Dados da pesquisa

Os mestres em Contabilidade da FECAP sdo graduados, na sua grande
maioria, em Contabilidade: 82,36%, ou 14 profissionais. Somente 17,64%, 03

mestres, ndo tém essa formacdo. Ainda, analisando a formacéo pratica, verificou-se

que 29,40% dos formandos possuem dois cursos de graduacgao, enquanto 70,60%,

12 egressos, tém graduacgdo Unica.

Na formacao basica, conforme aponta a Tabela 3, observa-se que 52,96%,

09 egressos, possuem somente a graduacdo em Contabilidade, enquanto 11,76%,

02, em Administracéo de Empresas, e 5,88%, 01, em Ciéncias EconOmicas.

Os egressos que se graduaram em dois cursos mesclaram Ciéncias Contabeis

com Administracdo de Empresas (11,76%); Ciéncias Contabeis e Matematica (5,88%);

Ciéncias Contabeis e Direito (5,88%), e Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas

(5,88%).
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TABELA 3 - FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE FECAP

. MONTANTE NUMERO DE GRADUACOES
FORMACAO
Abs. % Abs. %

Ciéncias Contabeis 09 52,96
Administracdo de Empresas 02 11,76 1 70,60
Ciéncias Econdmicas 01 5,88
Ciéncias Contébeis e Administracdo de Empresas 02 11,76
Ciéncias Contabeis e Matematica 01 5,88 2 29.40
Ciéncias Contabeis e Direito 01 5,88 '
Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econémicas 01 5,88
TOTAL 17 100,00 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Conforme dados da CAPES sobre formacéo de docentes por meio dos PPGs,
antes de iniciar o mestrado, apenas 29,41%, 05 alunos, lecionavam. Esse percentual
aumentou no decorrer do curso, passando para 58,82%: 10 mestres. Apds a concluséao
do curso, 16 mestres, 94,12% dos formandos em 2004, atuavam no ensino e apenas

5,88%, 01 egresso, ndo lecionava ou nao lecionou apés a concluséo do curso.

QUADRO 11 — EVOLUGAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA FECAP

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 Nao Nao Sim
Egresso 2 Nao Nao Sim
Egresso 4 Nao Nao Sim
Egresso 5 Nao Sim Sim
Egresso 6 Nao Nao Sim
Egresso 7 Sim Sim Sim
Egresso 8 Nao Nao Nao
Egresso 9 Nao Nao Sim
Egresso 10 Sim Sim Sim
Egresso 11 Sim Sim Sim
Egresso 12 Nao Sim Sim
Egresso 13 Sim Sim Sim
Egresso 15 Nao Sim Sim
Egresso 17 Nao Sim Sim
Egresso 19 Sim Sim Sim
Egresso 22 Nao Sim Sim
Egresso 23 Nao Nao Sim

FONTE: Dados da pesquisa

Constata-se um aumento de 64,07% de professores, no periodo pré-curso
para 0 poOs-curso, pois, antes da formacgdo, apenas 05 alunos praticavam essa
atividade, todos em IESs privadas. Esse numero cresceu para 16 apos a concluséo
dos estudos, ou seja, houve um aumento de 11 professores.

Essa elevacdo pode ser atribuida a estrutura curricular do PPG, o qual esta

voltado para a formacao do professor.
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Conforme andlise da ficha de avaliagdo da CAPES, o referido programa, no
triénio 2001-2003, periodo de ingresso da amostra desta pesquisa, possuia uma
estrutura curricular consistente e coerente com a proposta e 0s objetivos do
programa, em que os académicos deveriam cursar 11 disciplinas.

O programa € composto de disciplinas de cunho obrigatorio para todos os
alunos, de optativas por linha de pesquisa e de eletivas disponiveis para qualquer

mestrando. Essas disciplinas podem ser visualizadas no Quadro 12.

QUADRO 12 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG
DISCIPLINAS DISCIPLINAS OFERTADAS

Teoria da Contabilidade

Disciplinas Obrigatoérias Métodos Quantitativos |

Metodologia da Pesquisa Cientifica
Tépicos Contemporaneos de Controladoria
Teoria de Custos

Gestédo e Planejamento Tributario

Controle Interno e Gestéo de Riscos
Teoria de tributos

Auditoria

Disciplinas Optativas Mercado Financeiro

Contabilidade Internacional

Tépicos Contemporaneos de Contabilidade
Teoria das Financas

Contabilidade Societaria

Métodos Quantitativos I

Didéatica do Ensino da Contabilidade
Desenvolvimento de Projetos

Producéo Cientifica

Disciplinas Eletivas

FONTE: Dados da pesquisa

Para a formacdo pedagogica do professor de Contabilidade, € disponibilizada,
além das disciplinas de conhecimentos técnicos, a Didatica do Ensino da Contabilidade.
Contudo, essa disciplina possui um carater optativo nas duas linhas de pesquisa,
fator importante para a formacdo de docentes, pois, conforme exposto, a
Contabilidade possui uma formacao de bacharelado e n&o de licenciatura.

Ainda, de todos os mestres que lecionam, 75%, 12 pessoas, trabalham em
instituicdes de ensino privadas e somente 25%, 04 egressos, possuem vinculo com
instituicdes publicas de ensino.

No entanto, cabe ressaltar que 100% dos mestres que atuam na docéncia
lecionam disciplinas no curso de Ciéncias Contabeis. A Tabela 4 mostra a relagdo dos

mestres com suas IESs e 0 curso em que trabalham.



TABELA 4 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

IES MONTANTE DE ALUNOS CURSO DE ATUACAO
Abs. % PRINCIPAL
Privada 12 75,00 I e
Publica 04 25.00 Ciéncias Contabeis
TOTAL 16 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Referentemente ao processo de formacao pratica, 56,25%, 09 egressos,
atuam somente na docéncia, enquanto 43,75%, 07 mestres formados pelo PPG,
além de exercer a docéncia, trabalham em areas especificas da contabilidade. O
Quadro 13 mostra a relagédo entre a &rea de atuacao préatica do mestre e a disciplina

na qual atua.

Nesse ponto, reporta-se a teoria, na qual Vasconcelos (2000) analisa que o

professor com conhecimento na area pratica podera realizar uma ligacao entre a

academia e as organizagdes, foco do conhecimento contabil.

QUADRO 13 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUAGAO PRATICA IES DISCIPLINA

Diretor de Crédito Privada Estatistica e Administracdo Financeira

Assistente Financeiro Privada Tépicos Contemporaneos e Contabilidade
Gerencial

Consultor Contabil Privada Contabilidade Intermediéria | e Il

Gerente Administrativo Privada Administracdo Financeira e Contabilidade de
Custos

Consultor Contabil Privada Auditoria Contabil e Contabilidade
Internacional

Gerente de Projetos Privada Sistemas de Informacgdes

Consultor Contabil Privada Contabilidade de Custos e Gerencial

FONTE: Dados da pesquisa

Analisando as atividades de pesquisa dos académicos desse programa, nota-
se que, antes de ingressarem no curso, apenas 02 possuiam artigos publicados,
totalizando 04 trabalhos. Durante a permanéncia no PPG, 07 alunos publicaram um
total de 46 artigos cientificos. Apds a conclusdo do mestrado, o numero de alunos

que publicaram permaneceu em 07, no entanto, 69 artigos foram publicados.
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QUADRO 14 — EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTES DA FECAP

PUBLICAGOES
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 00 00 00
Egresso 2 00 00 00
Egresso 4 00 00 00
Egresso 5 00 01 04
Egresso 6 00 00 00
Egresso 7 03 14 35
Egresso 8 00 03 00
Egresso 9 00 02 00
Egresso 10 00 00 01
Egresso 11 00 00 00
Egresso 12 00 00 02
Egresso 13 00 00 00
Egresso 15 01 21 12
Egresso 17 00 04 11
Egresso 19 00 00 04
Egresso 22 00 00 00
Egresso 23 00 01 00

FONTE: Dados da pesquisa

Quanto aos artigos publicados no decorrer no curso, destaca-se o0 acumulo
de publicacdes por poucos alunos, pois, do total de trabalhos, 35, 0 que representa
76,09%, foram desenvolvidos por apenas 02 alunos regulares e que nédo eram
contemplados com bolsas de estudos.

Os nameros do programa mostram que os egressos de 2004 publicaram 69
artigos, os quais foram desenvolvidos por apenas 07 académicos, de um total de 17
estudados.

Quanto a publicacéo de artigos apds a conclusdo do curso, percebe-se que,
nos anos de 2005 e 2006, dos 27 trabalhos publicados, 15 sdo derivados da
dissertacdo de mestrado dos alunos.

Analisando detalhadamente as publicacdes apos a formacao, observa-se que,
nos cinco anos subsequentes ao término do curso, houve uma evolug¢ao de 2005 até
2007, com uma queda no montante de artigos publicados pelos mestres nos anos de
2008 e 20009.

O Gréfico 3 mostra que, no ano de 2005, foram publicados pelos egressos
11 artigos, evoluindo, em 2006, para 16 e chegando, em 2007, a um volume de 19
artigos. No entanto, em 2008, o numero de publicacdes foi de 17artigos e, em 2009,
apenas 06.

Nos anos de 2006 a 2009, a publicacdo de artigos concentrou-se em apenas
dois egressos. Em 2006, do total de trabalhos publicados, 78,95%, ou seja, 14 artigos,
sdo de autoria dos dois profissionais, cabendo-lhes, em 2007, a publicacdo de
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47,06%, 08 artigos; no ano de 2008, participaram com 56,25%, 09 artigos; e, em
2009, contribuiram com 83,33%, 05 artigos. Ressalta-se que os dois egressos
iniciaram o doutorado apos a conclusdo desse mestrado.

Analisando a evolucdo das atividades de pesquisa desse PPG, constata-se
que ndo houve aumento no numero de mestres que publicaram artigos durante e
ap0s a conclusdo: foram 07. No entanto, ressalta-se o aumento de 23 artigos
publicados. Entretanto, tem-se a concentracédo desses artigos em apenas 02 alunos.
Analisando-se o periodo antes do ingresso e depois da formacéo, observa-se que 0

namero de artigos aumentou em 65 trabalhos e o nimero de alunos em 05.

20
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16
14
12
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Publicagoes

o N R O
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GRAFICO 3 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA
FECAP
FONTE: Dados da pesquisa

Considerando a ficha de avaliagdo da CAPES, FECAP (2004a, p. 3), no
quesito de atividade de pesquisa e producao intelectual, verifica-se que, devido a
grande carga horaria das disciplinas - as quais totalizam mais de 500 horas - os
avaliadores concluiram que esse fator "dificulta o envolvimento dos alunos com as
atividades de pesquisa”, prejudicando assim o0 processo de formacdo de
pesquisadores. Esse fator pode ser visualizado na avaliagdo da producéo intelectual
dos mestrandos, pois, segundo a CAPES, nesse periodo, a producdo intelectual foi
baixissima, sendo o ponto mais fragil do programa. Segundo o 6érgéo, "essa producao
melhorou um pouco no triénio, na comparagdo de 2001 e 2002 (fraca) com 2003
(regular), especialmente na quantidade”. No entanto, a qualidade dos veiculos de
publicacdo também é fraca, possuindo o programa, nesse periodo, poucas

publicacbes em periddicos. E, por fim, a avaliacdo recomenda que o programa
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promova maior interagcdo entre os docentes e os discentes no sentido de melhorar e

aumentar a producgao intelectual.

4.1.3 Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

O programa de poés-graduacao stricto sensu em Contabilidade em nivel de
mestrado da UFRJ teve seu inicio no ano de 1998 com a proposta de aprimorar e
formar professores e preparar os alunos para as atividades de pesquisa. ApoOs
selecionado, foi solicitada ao programa a lista de egressos no ano de 2004 e, de
acordo com ela, nesse periodo, 15 alunos defenderam a dissertagdo. No entanto,
para a pesquisa foram utilizados 46,67%, 07 alunos, pelo fato de que somente eles
possuiam curriculum lattes disponivel.

O Quadro 15 lista os egressos que defenderam sua dissertacdo em 2004,
relaciona os que possuiam curriculum lattes disponivel e ainda mostra o ano de

ingresso dos alunos no PPG.

QUADRO 15 - EGRESSO DO PPG UFRJ EM 2004

EGRESSOS CURRICULUM LATTES | INGRESSO NO PPG
Egresso 1 Sim 2003
Egresso 2 Sim 2000
Egresso 3 Sim 2002
Egresso 4 Nao
Egresso 5 Sim 2001
Egresso 6 Nao
Egresso 7 N&o
Egresso 8 Nao
Egresso 9 Sim 2002
Egresso 10 N&o
Egresso 11 Nao
Egresso 12 N&o
Egresso 13 Nao
Egresso 14 Sim 2002
Egresso 15 Sim 2000

FONTE: Dados da pesquisa

A formacéo béasica desses mestres em Contabilidade esta representada pelo
curso de Ciéncias Contabeis, em que apenas 14,29%, 01 egresso, nado PosSui
graduacdo nessa area. A grande maioria, 85,71%, 06 mestres, cursaram essa
graduacéo. Conforme a Tabela 5, 85,71%, 06 profissionais, tém graduagcdo em mais

de uma area do conhecimento, enquanto 14,29%, 01 egresso, possui apenas uma
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graduacdo. Além desse curso, somente outros dois apareceram: Administracdo de
Empresas e Matematica.

TABELA 5 - FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE UFRJ

. MONTANTE NUMERO DE GRADUACOES
FORMAGCAO
Abs. % Abs. %
Ciéncias Contabeis 05 71,42 1 85.71
Administracdo de Empresas 01 14,29 '
Ciéncias Contabeis e Matematica 01 14,29 2 14,29
TOTAL 07 100,00 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Investigando-se o perfil dos alunos que concluiram o mestrado em 2004 por
meio do programa, constatou-se que 42,86%, 03 alunos, ministravam aulas antes de
iniciar o mestrado. Esse numero passou para 05 alunos, ou 71,43%, durante o curso
e chegou a 6 alunos, ou 85,71%, ao final do mestrado. Destaca-se que apenas 01
mestre formado em 2004 pelo programa nao lecionou apoés finalizar esse ciclo de
estudos. Desse modo, no referido programa, houve um aumento de 42,86% de
professores no mercado de trabalho, considerando-se o periodo anterior e posterior

a conclusao do curso de mestrado.

QUADRO 16 — EVOLUGAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UFRJ

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 Nao Sim Sim
Egresso 2 Sim Sim Sim
Egresso 3 Nao Nao Nao
Egresso 5 Nao Sim Sim
Egresso 9 Sim Sim Sim
Egresso 14 Sim Sim Sim
Egresso 15 Nao Nao Sim

FONTE: Dados da pesquisa

Do total de professores, 02 estdo lotados em Instituicbes de Ensino Superior
estaduais e outros 04 lecionam em instituicoes privadas. Desse total de mestres que
lecionam, 100% estdo ministrando aulas no curso de Ciéncias Contabeis, conforme

informacdes da tabela 6.
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TABELA 6 - RELACAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

IES MONTANTE DE ALUNOS CURSO DE ATUAGCAO
Abs. % PRINCIPAL
Privada 04 66,67 T -
Publica 02 3333 Ciéncias Contabeis
TOTAL 06 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

No processo de formacao de professores, segundo a CAPES, UFRJ (2004d,
p. 2), "o curso oferece um conjunto de disciplinas coerente com a proposta do
programa”, possuindo uma tendéncia para a oferta de matérias relacionadas com a
Contabilidade Gerencial. Merece destaque o montante de disciplinas de caréater
obrigatorio. A instituicdo possui, conforme pode ser conferido no Quadro 17, nove
matérias obrigatorias e outras dez optativas, ou seja, a escolha do aluno. O
programa utiliza uma carga horéria de 30 horas/aula por disciplina, totalizando 02
créditos. O mestrando devera obter um minimo de 24 créditos, ou seja, 12
disciplinas concluidas para estar parcialmente apto a obter o titulo de mestre em
Contabilidade.

QUADRO 17 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG
DISCIPLINAS DISCIPLINAS OFERTADAS

Teoria da Contabilidade

Contabilidade de Custos

Metodologia da Pesquisa em Ciéncias Contabeis
Métodos Quantitativos Aplicados
Contabilidade em Moeda Constante
Controle Gerencial

Contabilidade Decisorial

Metodologia do Ensino Superior
Contabilidade Estratégica

Pesquisa de Dissertacao

Seminérios de Cultura Contemporanea
Contabilidade Internacional

Mercados de Capitais

Andlise de Investimentos

Disciplinas Optativas Gestédo Governamental

Economia Contemporanea

Economia para Contadores

Tépicos Contemporaneos em Contabilidade
Gestao Empresarial

Disciplinas Obrigatérias

FONTE: Dados da pesquisa

No processo de formacgéo de professores, ressalta-se que os egressos do ano
de 2004 desse programa, que ministram aulas, tendem a trabalhar com matérias
relacionadas a area de Contabilidade Gerencial. Como pode ser visualizado no

quadro 18, os 04 mestres professores declaram que ministram disciplinas ligadas a
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essa area, sendo 03 na disciplina de Contabilidade Gerencial e 01 na de
Contabilidade de Custos.

QUADRO 18 - RELAGAO DE MESTRES COM A DISCIPLINA QUE MINISTRAM

EGRESSO DISCIPLINAS MINISTRADAS
1 Contabilidade Geral e Contabilidade de Custos | e Il
2 Andlise das Demonstracdes Contabeis e Contabilidade Gerencial
3 Contabilidade Comercial e Contabilidade Gerencial
4 Economia, Analise das DemonstracGes Contabeis e Contabilidade Gerencial

FONTE: Dados da pesquisa

O programa possui a disciplina de Metodologia do Ensino Superior em
carater de obrigatoriedade para todos os alunos. Na sua ementa, consta a definicdo
dos objetivos e da situacdo atual da universidade brasileira, as legislacdes aplicadas
ao ensino, as concepcgdes de educacdo, a didatica, a metodologia, as avaliacbes e o
processo de ensino/aprendizagem na area de Ciéncias Contabeis.

A ficha de avaliacdo da CAPES cita que o programa possui atividades letivas
e de orientacdo na graduacao, exercidas pelos mestrandos do programa, fator
positivo no tocante a formacao dos professores.

Analisando a relac@o entre a atuacdo pratica e atuacdo docente (Quadro 19),
verifica-se que, dos 04 mestres que lecionam, 02 egressos possuem essa relacao,
enquanto os outros apenas atuam na docéncia. Constata-se, ainda, que 100% do
primeiro grupo sao egressos que ministram aulas e lidam na prética com
interligacbes entre a sua atuacdo e as disciplinas que ministram. O egresso que
atua, por exemplo, na area de Ciéncia e Tecnologia leciona a matéria de Sistemas
Contabeis, situacao idéntica ao mestre que trabalha como Gerente Financeiro e ministra
a disciplina de Analise das Demonstracdes Contabeis e Administracdo Financeira e
Orcamentaria.

QUADRO 19 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUAGAO PRATICA IES DISCIPLINA
Analista de Ciéncia e Tecnologia Privada Sistemas Contabeis
Gerente Administrativo Privada A”a“.s‘? das ~Demonstra_(;oes Contabels: €
Administracdo Financeira e Orcamentéria

FONTE: Dados da pesquisa

Considerando a evolucédo das atividades de pesquisa desse PPG, verifica-se
gue, antes de iniciar o curso, nenhum aluno publicou artigos, diferentemente do

periodo em que eles estavam no mestrado, quando 05 publicaram 17 trabalhos.
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Apds a conclusao do curso, periodo de 2005 até 2009, constatou-se que 05 alunos

publicaram artigos, num total de 33, conforme pode ser percebido no quadro 20.

QUADRO 20 — EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA URFJ

EGRESSO

PUBLICACOES

Antes

Durante

Depois

Egresso 1

00

07

11

Egresso 2

00

02

01

Egresso 3

00

04

00

Egresso 5

00

00

00

Egresso 9

00

02

06

Egresso 14

00

02

14

Egresso 15

00

00

01

FONTE: Dados da pesquisa

As atividades de pesquisa e publicacbes dos egressos do programa, no

periodo de 2005 a 2009, estao dispostas no Gréafico 4. Nota-se que, no ano de 2005,

as publicacdes atingiram 10 artigos, caindo para 03 em 2006, aumentando para 12 em

2007, voltando a decrescer, em 2008, para 06 e, no ano de 2009, as publica¢ées dos

mestres em Contabilidade, formados pela UFRJ no ano de 2004, foram 02 artigos.

Destaque-se também que dos 13 artigos dos anos de 2005 e 2006, 69,23%, 09

trabalhos, sdo decorrentes das dissertacdes de mestrado dos académicos.

Publicagdes

14

12

=3
o

2005

2006

2007

2008 2009

Série

GRAFICO 4 - PUBLICAGOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA

FONTE: Dados da pesquisa

UFRJ

Contudo, cabe ressaltar que, dos 17 artigos publicados durante a formacéo,

07 foram desenvolvidos por um Unico aluno, o qual possuia bolsa de estudos. Ainda,

apos a conclusdo do mestrado, as publicacdes ficaram concentradas em apenas 02

egressos do curso. Em 2007 e em 2008, ocorre a mesma situa¢cao: um Unico egresso
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publicou 66,67% do total, ou seja, 04 artigos. Os egressos 1 e 14 fazem parte da
estatistica acima, em que o primeiro publicou 04 artigos em 2005, 01 em 2006, 01
em 2007, 04 em 2008 e 01 em 2009, enquanto o segundo mestre publicou 02
artigos em 2005, 11 em 2007 e 01 em 2008, totalizando, juntos, 25 artigos, ou
75,76% do total.

Na ficha de avaliacdo da CAPES, também se demonstra preocupag¢ao com a
concentracdo excessiva de artigos cientificos em poucos docentes e discentes, pois,
segundo ela, nos trés anos considerados, havia docentes que ndo participaram de
nenhuma publicagéo.

A entidade cita também a baixa relacdo entre artigos publicados versus
docentes, em que ndo houve 06 artigos no ano de 2002, ou seja, cada docente néo
chegou a publicar esse numero no referido ano.

A ficha de avaliacdo da CAPES, UFRJ (2004d, p. 2), mostra que as atividades
de pesquisa do programa estédo voltadas para a area de Contabilidade Gerencial, em
que 80% dos projetos desenvolvidos estdo direcionados a essa area. O 6rgéo
demonstra preocupacao com as descricdes dos projetos de pesquisa, considerando-
0S vagos, nao permitindo, assim, uma andlise da expectativa da geracdo de um
produto final.

Pela participacdo em grupos de pesquisa, segundo Meglhioratti (2008), o
académico vivencia contextos diferentes dos de sua realidade, discutindo problemas,

ideias e teorias, sendo conduzido a uma consciéncia e ao desejo de pesquisa.

4.1.4 Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ)

O programa em nivel de mestrado dessa instituicéo teve sua origem no Instituto
Superior de Ciéncias Contabeis da Fundacdo Getllio Vargas, posteriormente
transferido, em 1990, para a UERJ. Sofreu descredenciamento no ano de 2004, no
entanto, apds reavaliacdo, foi autorizado novamente a exercer a atividade de ensino
no ano de 2006.

Em 2004, o programa formou 18 mestres em Contabilidade, porém, para o
desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados 72,22% desse total, ou seja, 13
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egressos. Devido a nao disponibilidade de curriculum lattes, este estudo néo
considerou 27,78%, 05 mestres.

O Quadro 21, a seguir, relaciona os egressos que defenderam sua
dissertacdo em 2004, os que possuiam curriculum lattes disponivel e, ainda, o ano
de entrada do aluno no PPG.

QUADRO 21 - EGRESSO DO PPG UERJ EM 2004

EGRESSOS CURRICULUM LATTES | INGRESSO NO PPG

Egresso 1 Nao

Egresso 2 Sim 2001
Egresso 3 Nao

Egresso 4 Sim 2001
Egresso 5 Sim 2001
Egresso 6 Sim 2000
Egresso 7 Sim 2001
Egresso 8 Sim 2002
Egresso 9 Sim 2002
Egresso 10 Sim 2002
Egresso 11 Sim 2000
Egresso 12 Sim 2002
Egresso 13 Sim 2001
Egresso 14 N&o

Egresso 15 Nao

Egresso 16 Sim 2001
Egresso 17 N&o

Egresso 18 Sim 2000

FONTE: Dados da pesquisa

Na questdo da formacédo basica dos egressos, a maioria era portadora de
graduacdo em Ciéncias Contabeis: 92,31%, 12 profissionais. Assim, apenas 7,69%,
ou 01 mestre, ndo possuia essa graduacao, sendo formado em Administracdo de
Empresas, conforme demonstra a Tabela 7. Ainda, neste programa, a maioria dos
egressos (92,31%) tinha somente um curso de graduacao; apenas 7,69%, ou 01

mestre, tinha duas graduacdes, Ciéncias Contabeis e Administracdo de Empresas.

TABELA 7 — FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE FECAP

~ MONTANTE NUMERO DE GRADUAGOES
FORMAGCAO
Abs. % Abs. %
Ciéncias Contabeis 11 84,62 1 92 31
Administracdo de Empresas 01 7,69 '
Ciéncias Contébeis e Administracdo de Empresas 01 7,69 2 7,69
TOTAL 13 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Ainda, conforme pode ser visualizado na tabela 8, nota-se que 100% dos
egressos lecionam em instituicdo de ensino privada, com totalidade no curso de

Ciéncias Contabeis.
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TABELA 8 - RELAGAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

IES MONTANTE DE ALUNOS CURSO DE ATUACAO
Abs. % PRINCIPAL
Privada 12 100,00 I s
Publica 00 B Ciéncias Contabeis
TOTAL 12 _

FONTE: Dados da pesquisa

Ao investigar a evolugéo das atividades de docéncia entre os alunos desse
programa, nota-se que, antes de iniciar o curso, apenas 03 alunos, ou 23,08%,
lecionavam, enquanto durante e ap0s o mestrado o numero de alunos que
ministravam aulas passou para 12, o que representa 92,31% do total.

A evolucdo do numero de professores, no mercado de trabalho, antes e
depois do curso, demonstrou um aumento de 09 docentes, 69,23%, conforme

identifica o quadro 22.

QUADRO 22 — EVOLUGCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UERJ

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 2 Nao Sim Sim
Egresso 4 Nao Nao Nao
Egresso 5 Nao Sim Sim
Egresso 6 Sim Sim Sim
Egresso 7 Nao Sim Sim
Egresso 8 Nao Sim Sim
Egresso 9 Nao Sim Sim
Egresso 10 Nao Sim Sim
Egresso 11 Sim Sim Sim
Egresso 12 Nao Sim Sim
Egresso 13 Sim Sim Sim
Egresso 16 Nao Sim Sim
Egresso 18 Nao Sim Sim

FONTE: Dados da pesquisa

O suporte para a formacao dos professores esta nas disciplinas ministradas
pelo programa, as quais possuem carater de obrigatoriedade, sdo optativas ou
eletivas. No primeiro grupo, todos os académicos devem cumprir as matérias
estabelecidas, enquanto no segundo, as disciplinas serdo escolhidas por eles. O
referido programa oferta a disciplina de Metodologia do Ensino Superior, contudo ela
possui um carater optativo, ficando a cargo do aluno a escolha em cursa-la. No
guadro 23, relaciona-se o grupo de disciplinas do programa.



QUADRO 23 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG

DISCIPLINAS

DISCIPLINAS OFERTADAS

Disciplinas Obrigatérias

Teoria da Contabilidade

Contabilidade Gerencial

Métodos Quantitativos |

Controle Gerencial

Metodologia da Pesquisa

Disciplinas Eletivas

Contabilidade Avancada

Planejamento Tributario

Auditoria de Sistemas

Topicos Especiais em Contabilidade

Auditoria

Financas Publicas

Sistemas Integrados de Gestéo

Avaliacdo de Empresas

Politica de Negd6cios

Economia de Empresas

Geréncia Econdmica de Ativos

Metodologia do Ensino Superior

Sistemas de Informacdes

Métodos Quantitativos Il

FONTE: Dados da pesquisa
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Na relacé@o entre atuacdo pratica e sala de aula, a maioria dos egressos desse

programa, além de lecionar, possui uma atividade pratica ligada a sua disciplina. Dos

mestres formados em 2004, 75%, ou seja, 09 deles, possuem atividade na pratica,

enquanto 25%, 03 mestres, atuam somente na docéncia. No Quadro 24, demonstra-

se a relacdo entre a area de atuacgao e a disciplina que o egresso ministra.

QUADRO 24 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUACAO PRATICA IES DISCIPLINA
Consultor Contabil Privada Jogos qe Empresas, Contabilidade Geral,
Gerencial e Avancada
. . Contabilidade Avancada, Publica, Custos,
Auditor Privada Administracdo Geral e Auditoria
. A . . Contabilidade Geral, Teoria da Contabilidade,
Analista de Ciéncia e Tecnologia Privada o - ~
Auditoria e Sistemas de Informagdes
. . . Contabilidade de Custos, Contabilidade Geral
Controller Financeiro Privada L o . o
e Administracé@o Financeira e Orcamentaria
. . Teoria da Contabilidade, Contabilidade Gerencial,
Contador Privado Privada Contabilidade Comercial e Controladoria
. . Contabilidade Geral, Contabilidade Avancada,
Consultor Contabil Privada Contabilidade Intermediaria e Controladoria
Teoria da Contabilidade, Contabilidade
Consultor Contabil Privada Introdutdria, Contabilidade Geral e Contabilidade
Gerencial
Contador Publico Privada Contabilidade Publica
Contador publico Privada Contabilidade Geral, Contabilidade Publica e

Etica

FONTE: Dados da pesquisa

Quanto a area de atuacao, tem-se a Consultoria Contabil como um dos destinos

dos egressos desse programa: 33,33%, 03 profissionais, buscaram essa area.

Destaca-se também a Contabilidade Publica, segmento em que atuam 22,22%, 02
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profissionais. Ainda, pode-se citar Auditoria (1), Analista de Ciéncia e Tecnologia (1),
Controller Financeiro (1) e Contador Privado (1).

A atividade de pesquisa desse programa demonstrou que, antes de iniciar o
curso, nenhum aluno publicou artigos; durante a passagem pelo programa, 06 alunos
publicaram artigos, num total de 07 produgbes. Apds a conclusdo do mestrado, 09
alunos publicaram, no periodo de 2005 a 2009, totalizando 47 publicacdes, ou seja,
houve um aumento de 571,43%, isto €, 40 artigos. Nota-se, ainda, uma elevacédo no
namero de alunos que publicaram, passando de 06 alunos para 09 alunos apos a

conclusdo do curso.

QUADRO 25 — EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA UERJ

PUBLICACOES
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 2 00 02 04
Egresso 4 00 00 01
Egresso 5 00 00 03
Egresso 6 00 01 00
Egresso 7 00 00 02
Egresso 8 00 01 02
Egresso 9 00 00 01
Egresso 10 00 00 00
Egresso 11 00 00 01
Egresso 12 00 01 32
Egresso 13 00 01 00
Egresso 16 00 01 00
Egresso 18 00 00 01

FONTE: Dados da pesquisa

Os egressos do programa, no ano de 2004, publicaram nos cinco anos
subsequentes a sua formacéo, conforme aponta o Grafico 5. Nota-se um equilibrio
entre 0s anos, pois, entre 2005 e 2007, foram publicados 10 artigos cientificos,
enquanto que, nos anos de 2006, 2008 e 2009, as publicacdes atingiram 09 artigos
anualmente. Ainda, verificando-se as publicacdes, no periodo de 2005 a 2009,

57,45%, ou 27 delas, possuem vinculo com a dissertacdo de mestrado dos alunos.
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GRAFICO 5- PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA
UERJ
FONTE: Dados da pesquisa

No entanto, durante a formacao, ndo ha uma concentracdo de artigos. Apés,
dos 47 artigos publicados nesse periodo, 32 sdo de autoria de um Unico egresso, ou
seja, ele participou com 68,09% das publicacdes. O egresso 12 publicou 05 artigos
em 2005; 08, em 2006; 07, em 2007; 04, em 2008; e 08, em 2009. Deve-se ressaltar
que ela iniciou o doutorado em Administracdo de Empresas pela Fundacgdo Getulio

Vargas em 2007.

4.1.5 Universidade de Brasilia (UnB)/Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)/Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Em uma iniciativa pioneira, criou-se em 1999 o Programa Inter-Regional e
Multi-Institucional entre trés universidades federais brasileiras com o intuito de constituir
um PPG stricto sensu em nivel de mestrado. Esse programa formou, no ano de 2004,
21 mestres em Contabilidade. Como todos possuem curriculum lattes disponivel, 100%
dos formados fazem parte desta pesquisa.

O quadro 26 lista os egressos que defenderam sua dissertacdo em 2004,
relaciona os que possuiam curriculum lattes disponivel e ainda mostra o ano de

ingresso no PPG.



QUADRO 26 — EGRESSO UnB/UFPE/UFRN DE 2004 DO PPG

EGRESSO CURRICULUM LATTES | INGRESSO NO PPG
Egresso 1 Sim 2003
Egresso 2 Sim 2002
Egresso 3 Sim 2002
Egresso 4 Sim 2002
Egresso 5 Sim 2002
Egresso 6 Sim 2002
Egresso 7 Sim 2003
Egresso 8 Sim 2002
Egresso 9 Sim 2002
Egresso 10 Sim 2002
Egresso 11 Sim 2002
Egresso 12 Sim 2002
Egresso 13 Sim 2001
Egresso 14 Sim 2002
Egresso 15 Sim 2003
Egresso 16 Sim 2002
Egresso 17 Sim 2002
Egresso 18 Sim 2002
Egresso 19 Sim 2002
Egresso 20 Sim 2002
Egresso 21 Sim 2002

FONTE: Dados da pesquisa
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A maioria dos egressos desse programa, (90,48%), tém graduacdo em

Ciéncias Contabeis. Somente 9,52%, aqui representados por 02 mestres, ndo tém

essa graduacgdo. Ainda, dos 21 mestres formados, 66,67%, 14 egressos, S&o

formados em apenas um curso supeior, enquanto que 33,33%, 07 egressos, tém

duas ou mais graduacdes. Entre as formacbes, citam-se Direito, Economia,

Engenharia de Minas, Ciéncias Econbmicas, Engenharia Civil e Teologia. A tabela 9

mostra a relacao da graduacao dos egressos do programa.

TABELA 9 — FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE UnB/UFPE/UFRN

. MONTANTE NUMERO DE GRADUACOES
FORMACAO
Abs. % Abs. %

Ciéncias Contabeis 12 57,14
Direito 02 9,52 1 66,67
Ciéncias Contabeis e Economia 01 4,76
Ciéncias Contabeis e Engenharia de Minas 01 4,76
Ciéncias Contabeis e Direito 01 4,76 2 28,56
Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econémicas 01 4,76 '
Ciéncias Contabeis e Engenharia Civil 01 4,76
Ciéncias Contébeis e Teologia 01 4,76
Ciéncias Contabeis, Economia e Direito 01 4,76 3 4,76
TOTAL 21 100,00 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

ApoOs concluir o mestrado, a maioria dos egressos buscaram na docéncia

sua carreira profissional, pois 85,71%, 18 formandos, atuam na préatica académica e

somente 14,29%, 03 formandos, ndo trabalham nessa area.
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Entre os mestres que atuam na carreira pedagogica, 61,11%, que
compreendem 11 profissionais, ministram aulas em instituicbes de ensino privadas,
enquanto 38,89%, ou 07 docentes, atuam em instituicbes publicas de ensino. Dos
professores acima relacionados, 94,44%, 17 deles, atuam no curso de Ciéncias
Contabeis e apenas 5,56% estéo lotados no de Economia. No entanto, cabe ressaltar
que, além da area contabil, os profissionais aqui estudados possuem atuagcdo em outros
cursos, como Administracdo de Empresas, Economia, Direito e Engenharia da
Producéo. A tabela 10 apresenta os dados dos alunos, sua instituicdo e o curso em

que atuam.

TABELA 10 - RELAGAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

ES NUMERO DE ALUNOS CURSO DE ATUACAO
Abs. % PRINCIPAL
Privada 11 61,11 P s
Plblica 06 33.33 Ciéncias Contabeis
Pudblica 01 5,56 Economia
TOTAL 18 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

Analisando a evolu¢cdo da docéncia no programa em questdo, nota-se que,
anteriormente a formacdo, 12 alunos ministravam aulas, passando para 18 no
decorrer do curso, nUmero que permaneceu inalterado apés a conclusdo. Assim,
constata-se um aumento de 28,57% de professores, ou seja, apdés a conclusao, 18

mestres lecionavam.



91

QUADRO 27 — EVOLUGAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA UnB/UFPE/UFRN

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 Sim Sim Sim
Egresso 2 Sim Sim Sim
Egresso 3 Sim Sim Sim
Egresso 4 Nao Nao Nao
Egresso 5 Sim Sim Sim
Egresso 6 Nao Sim Sim
Egresso 7 Nao Nao Nao
Egresso 8 Sim Sim Sim
Egresso 9 Sim Sim Sim
Egresso 10 Nao Sim Sim
Egresso 11 Sim Sim Sim
Egresso 12 Sim Sim Sim
Egresso 13 Sim Sim Sim
Egresso 14 Nao Nao Nao
Egresso 15 Nao Sim Sim
Egresso 16 Nao Sim Sim
Egresso 17 Sim Sim Sim
Egresso 18 Nao Sim Sim
Egresso 19 Sim Sim Sim
Egresso 20 Nao Sim Sim
Egresso 21 Sim Sim Sim

FONTE: Dados da pesquisa

Acredita-se que tal evolucdo tenha relacdo direta com a estrutura curricular
do programa, a qual € composta de disciplinas obrigatorias e optativas para todos os
alunos. Estas ultimas sdo subdivididas em optativas por area de concentracdo e outras
disciplinas optativas, sendo, nas duas situa¢gfes, as matérias escolhidas conforme a
linha de pesquisa e a conveniéncia do mestrando.

A carga horaria praticada pela instituicdo € de 28 créditos, dispostos em dois
grupos de disciplinas. Nota-se que o programa apresenta trés matérias voltadas para
o Ensino e Pesquisa como obrigatorias, sendo ofertadas a Pratica de Ensino, a

Metodologia da Pesquisa e a Pesquisa em Contabilidade, como mostra o Quadro 28.



QUADRO 28 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG

DISCIPLINAS

DISCIPLINAS OFERTADAS

Disciplinas Obrigatérias

Teoria da Contabilidade

Métodos Quantitativos Aplicados a Contabilidade

Pratica de Ensino

Metodologia da Pesquisa Aplicada a Contabilidade

Pesguisa em Contabilidade

Disciplinas Optativas

Avaliacdo de Empresas

Custos |

Sistemas de Informacgdes Gerenciais

Teoria dos Ajustamentos Contabeis do Lucro

Tépicos Contemporaneos em Contabilidade

Andlise Econdmica Financeira Avancada

Custos Il

Balanco Social

Controle e Avaliagdo da Gestdo Publica

Economia e Contabilidade Ambiental

Seminarios de Contabilidade e Sociedade

Teoria Avancada da Contabilidade

Teoria da Decisédo

Teoria de Financas Aplicadas a Contabilidade

Teoria das Organizagdes

FONTE: Dados da pesquisa
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Entre os atuantes na area educacional, 55,56%, o que representa 10

mestres, tém outra atividade profissional, enquanto 44,44%, ou 08 mestres, lecionam

sem outro vinculo. Apenas um egresso atua em outra area pratica: ministra aulas e

esté lotado em Instituicdo de Ensino Superior publica.

Quanto a area de atuacédo, tem-se como predominancia a Consultoria, com
70%, 07 profissionais, desenvolvendo essa atividade. Destacam-se, ainda, como

areas de atuacdo: Analista Financeiro (1), Contador Publico (1) e Analista de

Sistema (1).

No Quadro 29, pode ser visualizada a area de atuacéo, a IES e a disciplina

ministrada, podendo-se observar, nesse sentido, a relacdo entre a atuacdo pratica e

a matéria ministrada.



QUADRO 29 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUACAO PRATICA IES DISCIPLINA
. . Contabilidade Geral | e I, Analise das
Consultoria Privada Demonstracdes Contébeis | e Il.
Consultoria Privada Contabilidade Gerencial, Teoria da
Contabilidade e Contabilidade Avancada
. s Economia, Administracdo Financeira e
Consultoria Publica L 3
Orcamentaria e Estatistica |
Analista Financeiro Privada Anah_sg dasuDemonstra'c;oes Contéabeis l e ll e
Administracdo Financeira
Analista de Sistema Privada Auditoria e Sistemas Contabeis
Contador Publico Privada Contabilidade Publica e Etica
Consultoria Privada Control_a_dorla e Topicos Especiais em
Contabilidade
. . Contabilidade Gerencial e Contabilidade
Consultoria Privada
Geral l e ll
Consultoria Privada Controladoria e Contabilidade Avancada
. . Contabilidade Comercial | e Il e Contabilidade
Consultoria Privada

de Custos | e ll

FONTE: Dados da pesquisa

Ao se investigar as publicacbes desse programa, constata-se que 02 mestres
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publicaram 03 artigos antes do ingresso no PPG, enquanto, no decorrer do curso, o

namero de alunos que publicaram passou para 15, totalizando 97 trabalhos. Apds a

conclusdo do curso, o numero de alunos que publicaram reduziu para 14,

apresentando um total de 174 artigos. Percebe-se um crescimento de 98,28% no

namero de artigos publicados, pois, até 2004, os alunos publicaram 03 artigos, e, no

periodo de 2005 até 2009, esse numero atingiu 174 artigos. Das publica¢cbes

realizadas no decorrer da formacéo, observa-se que 44,33%, 43 trabalhos, foram

desenvolvidos por 03 alunos que possuiam bolsas de estudos.
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QUADRO 30 — EVOLUGAO NAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA UnB/UFPE/UFRN

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 00 11 05
Egresso 2 00 00 00
Egresso 3 01 09 13
Egresso 4 00 01 00
Egresso 5 00 05 08
Egresso 6 00 02 00
Egresso 7 00 00 00
Egresso 8 00 01 00
Egresso 9 00 00 05
Egresso 10 00 10 04
Egresso 11 00 00 02
Egresso 12 00 04 01
Egresso 13 00 20 05
Egresso 14 00 02 07
Egresso 15 00 09 26
Egresso 16 00 12 40
Egresso 17 00 00 00
Egresso 18 00 02 02
Egresso 19 02 04 01
Egresso 20 00 05 00
Egresso 21 00 00 55

FONTE: Dados da pesquisa

Quanto se analisam os artigos publicados pelos mestres do programa formados
em 2004, constata-se que, de 2005 até 2007, o numero de artigos decaiu, mas em
pequeno volume; contudo, de 2008 e 2009, a queda, em comparagdo com os trés
anos anteriores, acentuou-se.

Conforme demonstra o Gréfico 6, a seguir, no primeiro ano considerado, 0
montante de artigos publicados atingiu 47, passando, em 2006, para 45 e caindo, em
2007, ao patamar de 43. No entanto, em 2008, o volume de artigos caiu para 29,
terminando o ano de 2009 com apenas 10 artigos. Ainda, pode-se citar que dos 92
artigos publicados entre 2005 e 2006, 43,48%, ou 40 do total, ttm origem nas
dissertacOes de mestrado dos alunos.
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GRAFICO 6 - PUBLICACOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA
UnB/UFPE/UFRN
FONTE: Dados da pesquisa

Apés a defesa do mestrado, das 174 publicacdes, 121 concentram-se em
apenas trés egressos, ou seja, trés pessoas contribuiram com 69,54% do total de
publicacdes. Apos a conclusdo do mestrado, 07 egressos nao publicaram nenhum
artigo, o que perfaz um percentual de 33,33% sobre o total de formandos. Ainda, dos
trés egressos que mais publicaram, destaca-se que o mestre Egresso 21 iniciou o
doutorado em 2008, em Ciéncias Cont4beis no Programa Multi-Institucional e Inter-
Regional UnB/UFPE/UFRN. A tabela 11 mostra os dados acima.

TABELA 11 - COMPARAGAO ENTRE ARTIGOS PUBLICADOS PELOS EGRESSOS DE 2004 DOS PPGs

EGRESSO ‘ 2005 | 2006 | 2007 ‘ 2008 ‘ 2009 | TOTAL
Egresso 21 09 14 15 12 05 55
Egresso 16 16 10 06 04 04 40
Egresso 15 04 11 10 01 00 26
TOTAL 29 35 31 17 09 121

FONTE: Dados da pesquisa

4.1.6 Universidade de Sao Paulo (USP)

O PPG em Contabilidade em nivel de mestrado da USP, S&o Paulo, € o mais
antigo da area. Fundado em 1970, possui como objetivo central garantir uma formacéo
global e critica de docentes e pesquisadores.

No ano de 2004, base para este estudo, o programa formou 47 mestres, 0

que corresponde, entre os PPGs estudados, ao maior nimero de formandos no
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periodo. No entanto, como este estudo requer que 0sS egressos possuam curriculum
lattes disponivel, foram abordados 80,85% do total. Nove mestres, (19,15%), foram
excluidos por ndo atenderem as especificacdes exigidas pela pesquisa. O Quadro 31, a
seguir, relaciona os egressos que defenderam sua dissertacdo em 2004, os que

possuiam curriculum lattes disponivel e, ainda, data a entrada no PPG.

QUADRO 31 - EGRESSO DO PPG USP EM 2004

EGRESSO CURRICULUM LATTES | INGRESSO NO PPG

Egresso 1 Sim 2002
Egresso 2 N&o

Egresso 3 Sim 2002
Egresso 4 Sim 2002
Egresso 5 N&o

Egresso 6 Sim 2002
Egresso 7 Sim 2002
Egresso 8 Sim 2000
Egresso 9 Sim 2002
Egresso 10 Sim 2000
Egresso 11 Sim 2002
Egresso 12 Sim 2002
Egresso 13 Sim 2001
Egresso 14 Sim 2001
Egresso 15 Sim 2002
Egresso 16 Sim 2002
Egresso 17 Sim 2001
Egresso 18 Sim 2001
Egresso 19 Sim 2002
Egresso 20 Sim 2001
Egresso 21 N&o

Egresso 22 Sim 2000
Egresso 23 Sim 2002
Egresso 24 N&o

Egresso 25 Sim 2002
Egresso 26 Sim 2001
Egresso 27 Sim 2002
Egresso 28 Sim 2000
Egresso 29 Sim 2001
Egresso 30 Nao

Egresso 31 N&o

Egresso 32 Sim 2001
Egresso 33 Sim 2002
Egresso 34 Sim 2002
Egresso 35 Nao

Egresso 36 Sim 2001
Egresso 37 Sim 2001
Egresso 38 Sim 2002
Egresso 39 Sim 2001
Egresso 40 Sim 2002
Egresso 41 Sim 2002
Egresso 42 Sim 2002
Egresso 43 N&o

Egresso 44 Sim 2002
Egresso 45 N&o

Egresso 46 Sim 2001
Egresso 47 Sim 2002

FONTE: Dados da pesquisa

Como nos outros programas analisados, a formacédo basica dos egressos

desse programa advém, em sua grande maioria, da graduacdo em Ciéncias
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Contabeis: 84,22%, ou 32 mestres do total validado. Apenas 06 mestres nado
possuem esse curso em seu curriculo.

Constata-se que poucos egressos possuiam duas graduacdes quando
ingressaram no mestrado. Apenas 15,78%, o que compreende 06 profissionais,
indicaram sua formag&éo em mais de um curso. Entre os cursos indicados, que nao o
de Ciéncias Contabeis, figuram Administracdo de Empresas, Matemética,
Engenharia Mecanica, Ciéncias Atuariais, Ciéncias Econdmicas, Engenharia Elétrica e
Tecnologia de Processamento de Dados. A tabela 12 mostra a relacéo de alunos e as

suas respectivas graduacoes.

TABELA 12 - FORMAGAO BASICA DOS MESTRES EM CONTABILIDADE USP SP

~ MONTANTE NUMERO DE GRADUACOES
FORMACAO
Abs. % Abs. %
Ciéncias Contabeis 27 71,07
Ciéncias Econdmicas 02 5,26
Tecnologia de Processamento de Dados 01 2,63 1 84,22
Engenharia Elétrica 01 2,63
Administracdo de Empresas 01 2,63
Ciéncias Contabeis e Administracéo de Empresas 02 5,26
Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas 01 2,63
Ciéncias Contabeis e Engenharia Mecanica 01 2,63 2 15,78
Ciéncias Contéabeis e Ciéncias Atuariais 01 2,63
Administracdo de Empresas e Matematica 01 2,63
TOTAL 38 100,00 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

As informacfes sobre a atuacdo dos profissionais formados pelo programa
ap0s a conclusdo do mestrado indicam que a docéncia foi um dos destinos de
92,11%, 35 egressos, havendo, ainda, 7,89%, ou 03 mestres, que desenvolveram
outra atividade profissional apos o término do curso.

Do total de concluintes que buscaram lecionar, 88,57%, 31 pessoas, apenas
exercem essa fungéo, enquanto 11,43%, 04 profissionais, mesclam as atividades de
docéncia com outra atuagéo pratica.

O Curso de Ciéncias Contabeis foi o destino de 94,28%, 33 professores,
engquanto apenas 5,71%, 02 egressos, ndo ministram aulas nesse curso, mas no de
Administracdo e Tecnologia em Financas. A tabela 13 apresenta a relacdo dos

egressos, a instituicdo em que ministram aulas e os cursos a que pertencem.



TABELA 13 - RELAGAO DE MESTRES LOTADOS EM IES E CURSO DE ATUAGAO

98

IES

MONTANTE DE ALUNOS

CURSO DE ATUACAO

AbS. % PRINCIPAL
Privada 11 31,42 I .
Plblica 2 62.86 Ciéncias Contabeis
Privada 01 2,86 Tecnologia em Financas
Publica 01 2,86 Administracao
TOTAL 35 100,00

FONTE: Dados da pesquisa

As atividades de docéncia dos mestres desse programa revelam que 23 alunos

ja ministravam aulas antes de ingressarem no mestrado. Esse niUmero passou para

30, durante o curso e, apds a conclusdo do mestrado, para 35, perfazendo um aumento

de 12 professores no mercado de trabalho apos o ano de 2004.

QUADRO 32 - EVOLUGCAO NA DOCENCIA DOS MESTRES DA USP

DOCENCIA
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 Nao Sim Sim
Egresso 3 Nao Nao Nao
Egresso 4 Sim Sim Sim
Egresso 6 Sim Sim Sim
Egresso 7 Nao Nao Sim
Egresso 8 Sim Sim Sim
Egresso 9 Sim Sim Sim
Egresso 10 Nao Sim Sim
Egresso 11 Sim Sim Sim
Egresso 12 Sim Sim Sim
Egresso 13 Nao Nao Nao
Egresso 14 Sim Sim Sim
Egresso 15 Sim Sim Sim
Egresso 16 Sim Sim Sim
Egresso 17 Sim Sim Sim
Egresso 18 Sim Sim Sim
Egresso 19 Nao Nao Sim
Egresso 20 Sim Sim Sim
Egresso 22 Nao Nao Nao
Egresso 23 Sim Sim Sim
Egresso 25 Sim Sim Sim
Egresso 26 Nao Nao Sim
Egresso 27 Nao Nao Sim
Egresso 28 Nao Sim Sim
Egresso 29 Sim Sim Sim
Egresso 32 Nao Sim Sim
Egresso 33 Nao Sim Sim
Egresso 34 Nao Sim Sim
Egresso 36 Sim Sim Sim
Egresso 37 Sim Sim Sim
Egresso 38 Nao Sim Sim
Egresso 39 Sim Sim Sim
Egresso 40 Sim Sim Sim
Egresso 41 Sim Sim Sim
Egresso 42 Sim Sim Sim
Egresso 44 Sim Sim Sim
Egresso 46 Sim Sim Sim
Egresso 47 Nao Nao Sim

FONTE: Dados da pesquisa
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Ressalta-se que, antes de terminar o curso, 79,31% professores estavam
lotados em IESs privadas, enquanto 20,69% ministravam aulas em instituicoes
publicas. Entretanto, nota-se uma inversado apos a concluséo do curso, pois 65,72%
estdo lotados em IES publica, enquanto 34,28%, em IES privada.

A estrutura curricular voltada para a formagao dos mestres nesse programa
€ composta de um total de 08 disciplinas a serem cumpridas. Elas dividem-se em
obrigatorias para todas as linhas de pesquisa, obrigatorias por linha de pesquisa e
optativas. Nos dois primeiros grupos, o mestrando devera cumpri-las obrigatoriamente
e, ho terceiro grupo, as matérias ficam a sua escolha. O programa oferta quatro
linhas de pesquisa, sendo uma delas a de Ensino e Pesquisa em Contabilidade. O
Quadro 33 representa a sua estrutura.

A disciplina de Metodologia de Ensino na Contabilidade é obrigatéria para a
linha de pesquisa de Ensino e Pesquisa em Contabilidade e optativa para as demais
linhas. Seu obijetivo é preparar e estimular os participantes para o magistério na area
contabil. Para isso, possui como ementa a Pesquisa no Ensino da Contabilidade,
Aspectos do Ensino dessa Ciéncia nos Estados Unidos e no Brasil, Gestdo da
Qualidade Total no Ensino, Requisitos do bom professor, Perspectivas da profissao,
Técnicas de ensino, Ensino prético da contabilidade e exemplos de aula em
Principios Contabeis, Jogos de Empresas e Estudos de Casos.

A ficha de avaliacdo da CAPES, USP (2004c), ao analisar o quesito de
atividades de formacéo, argumenta que esse programa possui uma estrutura curricular
adequada e com a abrangéncia necessaria as suas linhas de pesquisa. Ainda, comenta
a atuacéo do programa na graduacao e no processo de orientagéo de trabalho final e

de iniciacéo cientifica, o qual, no ano de 2003, teve uma melhora significativa.



QUADRO 33 - DISCIPLINAS OFERTADAS PELO PPG

DISCIPLINAS

DISCIPLINAS OFERTADAS

Disciplinas Obrigatérias

Teoria da Contabilidade

Contabilidade Societéaria

Controladoria

Disciplinas Obrigatérias por Linha de
Pesquisa

Métodos Quantitativos aplicados a Contabilidade

Controle Gerencial

Teoria Contabil do Lucro

Estrutura e Andlise Técnica do Mercado de Capitais

Metodologia de Ensino na Contabilidade

Metodologia de Pesquisa Aplicada a Contabilidade

Disciplinas Optativas

Andlise das Demonstracdes Contabeis

Auditoria

Contabilidade e Gestdo Publica

Estrutura e Andlise Técnica do Mercado de Capitais

Andlise Financeira Avancada

Teoria Contabil do Lucro

Metodologia de Ensino na Contabilidade

Métodos Quantitativos Aplicados a Contabilidade

Tépicos Contemporaneos de Contabilidade

Contabilometria

Teoria da Avaliacdo Patrimonial

Gestéo Estratégica de Custos / CMS e ABC

Modelos de Otimizag&o e de Simulagao

FONTE: Dados da pesquisa
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Na relacdo entre a préatica e a docéncia dos egressos da USP, Sdo Paulo,

nota-se que 03 docentes atuantes em areas praticas possuem disciplinas

relacionadas a elas. Um mestre trabalha em Consultoria e ministra aulas em

Contabilidade Societaria e Contabilidade Gerencial. No segundo caso, 0 egresso

trabalha como Analista do Banco Central na prética e, na docéncia, com Financgas.

Por fim, o terceiro atua como Contador Publico e

leciona as matérias de

Contabilidade Publica |1 e Il. Nas trés situacbes, 0s egressos estdo lotados em

instituicbes de ensino privadas. O quadro que segue demonstra a situagao.

QUADRO 34 - RELAGAO ENTRE A AREA DE ATUAGAO PRATICA E A DISCIPLINA MINISTRADA

ATUAGAO PRATICA

IES DISCIPLINA

Consultoria

. Contabilidade Societaria e Contabilidade
Privada

Gerencial
Analista do Banco Central Privada Financas
Contador Publico Privada Contabilidade Publica |l e Il

FONTE: Dados da pesquisa

Nas atividades de pesquisa, esse programa se destaca entre 0s demais.

Segundo a ficha de avaliacdo da CAPES, USP (2004c, p. 2), "a infra-estrutura de

pesquisa é muito boa e ha forte apoio institucional”. Esse ponto, aliado a

participacdo do corpo discente nos projetos de pesquisa, fortalece o programa na

area contabil.
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Outra questao de destaque foram as producdes cientificas, pois, de acordo
com a ficha de avaliagdo, elas possuiam qualidade e quantidade, e foram bem
distribuidas entre os docentes e discentes.

A analise evolutiva dos artigos publicados antes, durante e depois do

mestrado esta disposta no quadro 35.

QUADRO 35 - EVOLUGCAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA DOS MESTRES DA USP

PUBLICAGOES
EGRESSO
Antes Durante Depois
Egresso 1 01 00 06
Egresso 3 00 02 00
Egresso 4 01 01 24
Egresso 6 00 15 57
Egresso 7 00 12 52
Egresso 8 00 02 03
Egresso 9 00 08 10
Egresso 10 00 01 00
Egresso 11 01 03 03
Egresso 12 00 00 10
Egresso 13 00 02 01
Egresso 14 00 00 00
Egresso 15 02 06 00
Egresso 16 01 04 01
Egresso 17 00 00 00
Egresso 18 00 04 15
Egresso 19 00 07 03
Egresso 20 00 01 00
Egresso 22 00 00 00
Egresso 23 00 20 23
Egresso 25 02 03 05
Egresso 26 00 02 03
Egresso 27 00 00 05
Egresso 28 00 04 06
Egresso 29 00 00 00
Egresso 32 00 01 04
Egresso 33 00 03 10
Egresso 34 00 03 13
Egresso 36 01 02 01
Egresso 37 00 00 00
Egresso 38 00 00 06
Egresso 39 00 01 00
Egresso 40 00 04 22
Egresso 41 00 00 00
Egresso 42 00 02 08
Egresso 44 00 02 00
Egresso 46 00 02 00
Egresso 47 00 00 02

FONTE: Dados da pesquisa

Ao se elaborar uma andlise evolutiva das atividades de pesquisa dos
mestres desse programa, percebe-se que, antes do ingresso, apenas 07 alunos
publicaram um total de 09 artigos. Esse numero aumentou para 27 alunos, autores
de 117 artigos no periodo de permanéncia no curso. No periodo de 2005 a 2009, ou
seja, apobs a concluséo, 25 mestres publicaram 293 artigos. Nesse sentido, constata-

se uma evolucdo entre o periodo anterior e o posterior do mestrado, pois 0 nimero
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de alunos que publicaram aumentou em 18, e a quantidade de artigos em 176. Os
trabalhos publicados no periodo de permanéncia no mestrado foram 47,
desenvolvidos por 03 egressos contemplados com bolsas de estudos.

Na evolucéo dos artigos publicados pelos egressos nos cinco anos subsequentes
a conclusdo do curso, observa-se um ndmero elevado em compara¢cdo com 0sS
outros programas, e um pico no ano de 2007, chegando a 91 artigos. Nos anos
anteriores, a distribuicdo de artigos atingiu 42 em 2005 e 59 trabalhos em 2006.
Posteriormente ao pico, 0s egressos desenvolveram 56 artigos em 2008, e, em
2009, publicaram 45. Ainda, dos 101 artigos publicados em 2005 e 2006, verifica-se

que 62 sao derivados das dissertagdes de mestrado dos alunos, ou seja, 61,39%.

100
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GRAFICO 7- PUBLICAGCOES DOS EGRESSOS EM 2004 DO PPG EM CONTABILIDADE DA
USP SP
FONTE: Dados da pesquisa

Verificando a concentracdo apds a conclusdo do curso, tem-se, antes da
formacdo, 60,75%, ou 178 trabalhos desenvolvidos por 05 egressos, ou seja,
13,16% do total de mestres formados. Paralelamente a essa situacao, 34,21%, ou
13 egressos do programa, ndo publicaram nenhum artigo no periodo estudado.
Ressalta-se também a destinagdo dos formados pelo programa: 11 egressos
iniciaram o curso de doutorado, sendo 09 em Contabilidade, 01 em Integracédo da
América Latina e 01 em Energia. Cabe ressaltar que esse programa era o Unico da
época que possuia doutorado em Contabilidade. Assim, o curso de doutorado pode

ser uma extensdo do estudo do mestrado para os alunos.
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4.2 ANALISE COMPARATIVA

Analisando o conjunto dos dados dos seis programas estudados, constatou-se
gue, juntos, formaram, no ano de 2004, 151 mestres em Contabilidade. No entanto,
nesta pesquisa, foram contemplados somente 115, por atenderem as especificacbes
necessarias, ou seja, possuirem curriculum lattes.

A formacado bésica dos sujeitos desta pesquisa, formados em 2004, era a
graduacdo em Ciéncias Contdbeis: 84,35%, 0 que representava 97 dos 115
individuos considerados. Apenas 15,65%, 18 egressos, ndo eram graduados nesse
Curso.

Quanto ao destino profissional dos mestres, apdés concluido o curso,
92,17%, 106 egressos, tém na docéncia uma das suas atividades profissionais,
enquanto 7,83%, ou 09 egressos do universo total do estudo, trabalham em outras
areas.

A maioria dos docentes tiveram como destino as instituicbes de ensino
superior privadas: 65,09%, ou 69 mestres, enquanto que 37, 34,91% do total,
ministram aulas em instituicées publicas.

Cabe ressaltar que apenas trés egressos nao lecionam no curso de Ciéncias
Contabeis, ministrando aulas nos cursos de Economia, Administracdo de Empresas e

Tecnologia de Finangas.

TABELA 14 - COMPARAGAO DOS PPGs

A INSTITUIGAO | INSTITUICAO :
PROGRAMA DOCENTES | pocenTes N o DOCENCIA | ATUACAO
PRIVADA | PUBLICA ¢

PUC SP 19 00 18 o1 09 10
FECAP 16 o1 12 04 09 07
UFRJ 06 01 04 02 02 04
UERJ 12 o1 12 00 03 09
UnB/UFPE/UFRN 18 03 11 07 08 10
USP SP 35 03 12 23 23 03
TOTAL 106 09 69 37 63 43

FONTE: Dados da pesquisa

Este estudo revela que, nos PPGs analisados, houve uma evolucdo na
atividade docente entre os iniciantes do programa e os concluintes. Ao iniciarem o
mestrado, 46 alunos eram professores, 43,40% do total; apds a conclusédo do curso,
106 deles estavam-se dedicando a docéncia. A tabela 15 mostra a evolucao
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comparativa das atividades de docéncia dos mestres egressos em 2004, durante o
mestrado e apds esse periodo.

TABELA 15 - COMPARAGAO DOS PPGs NA EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE DOCENCIA

PROGRAMA DOCENTES | DOCENTES | DOCENTES EXS'T'E&O
ANTES DURANTE DEPOIS
DEPOIS
PUC SP 14 16 19 05
FECAP 05 10 16 11
UFRJ 03 05 06 03
UERJ 03 12 12 09
UnB/UFPE/UFRN 12 18 18 06
USP SP 23 30 35 12
TOTAL 60 o1 106 46

FONTE: Dados da pesquisa

Acredita-se que esse aumento do numero de docentes pode estar
relacionado a estrutura curricular, condizente com os objetivos do programa.

Uma questdo ressaltada na avaliacdo da CAPES € o direcionamento no
cumprimento de créditos e disciplinas. A PUC (SP), por exemplo, ministrou 19
disciplinas em 2001 e 21 em 2002 e 2003, ofertando, segundo a CAPES, matérias
abrangentes e com grande diversidade.

Merece destaque, também, o caso da FECAP, em que o mestrando
necessitaria cumprir em torno de 500 horas de disciplinas.

Na UFRJ, o mestrando deve cumprir 19 matérias, sendo 09 obrigatorias e 10
optativas. JA os mestrandos da UnB/UFPE/UFRN precisam cumprir 28 créditos, ou
seja, cinco disciplinas obrigatérias que equivalem a 13 créditos, e mais cinco
disciplinas optativas, cada uma com 5 creditos.

A USP (SP) tem uma estrutura formada por 08 disciplinas, dispostas entre
obrigatérias para todos os alunos e obrigatdria conforme linha de pesquisa, além das
optativas.

Outro ponto de relevancia na formacgéo € quanto ao aprimoramento pedagdgico
dos professores, possibilitado pela disciplina de Metodologia do Ensino Superior.
Todos os programas disponibilizaram essa matéria em sua estrutura curricular,
possuindo o programa da USP uma linha de pesquisa especifica para Metodologia e
Pesquisa em Contabilidade. Os programas da UFRJ e da UnB/UFPE/UFRN nao

possuem linhas nessa area, mas tém a disciplina de carater obrigatério. Nos outros



105

trés programas, a escolha em cursar as disciplinas € do aluno, pois sdo optativas.
Assim, os PPGs estudados disponibilizaram estrutura para a formacéo do professor
de Contabilidade, o que pode explicar diretamente o interesse dos egressos pela
atividade docente.

Em relagédo as atividades de pesquisa dos 06 PPGs, nota-se que, antes de
ingressarem, apenas 11 alunos publicavam artigos, nUmero que passou para 68 no
decorrer no mestrado e, apos a conclusdo, atingiu 69 mestres, conforme mostra a
tabela 16.

TABELA 16 - COMPARAGAO DOS PPG NA EVOLUGAO DAS ATIVIDADES DE PESQUISA

ALUNOS QUE ALUNOS QUE ALUNOS QUE EVOLUGAO

PROGRAMA PUBLICARAM PUBLICARAM PUBLICARAM ANTES E

ANTES DURANTE DEPOIS DEPOIS
PUC SP 00 08 09 09
FECAP 02 07 07 05
UFRJ 00 05 05 05
UERJ 00 06 09 09
UnB/UFPE/UFRN 02 15 14 12
USP SP 07 27 25 18
TOTAL 11 68 69 58

FONTE: Dados da pesquisa

Analisando a evolucdo na quantidade de artigos publicados, verificou-se
que, antes de iniciar o mestrado, o numero de trabalhos era del6, passando para
302 durante o curso e atingindo 649 no periodo de 2005 a 2009. Os dados mostram
um aumento de 633 artigos entre o periodo anterior e o posterior ao mestrado. Tais

informacgdes estao dispostas na tabela 17.

TABELA 17 - COMPARAGAO DOS PPGs NA EVOLUGAO DO NUMERO DE PUBLICAGOES

PROGRAMA PUBLICACOES | PUBLICACOES | PUBLICACOES EXS'T'E&O
ANTES DURANTE DEPOIS
DEPOIS
PUC SP 00 18 33 33
FECAP 04 46 69 65
UFRJ 00 17 33 33
UERJ 00 07 47 47
UnB/UFPE/UFRN 03 97 174 171
USP SP 09 117 293 284
TOTAL 16 302 649 633

FONTE: Dados da pesquisa

Nesse sentido, constata-se que, no ano de 2005, as publicagbes atingiram
134 artigos, passando para 138 em 2006. Ja, no periodo de 2007, os mestres
publicaram 183 artigos, caindo, em 2008, para 121 e terminando 2009 com 73

publicagoes.
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Ainda, nota-se a diferenca de publicacdes entre os programas. Enquanto a USP
SP publicou 293 artigos, a UFRJ e a PUC SP aparecem ambas com 33 publicagdes.

A concentracdo dos artigos entre os académicos indicou que 49,06%, ou
156 publicacdes, foram desenvolvidas por apenas 9,57% deles, 11 alunos, durante a
permanéncia no PPG. ApGs a conclusdo do curso, 337, ou 51,93% das publicagdes,
concentram-se em 11 mestres em Contabilidade, ressaltando-se, ainda, que, até
2004, 36,48% das publicacdes foram realizadas por alunos que possuiam bolsas de
estudos. De 2005 até 2009, 175 artigos originaram-se das dissertacdes de mestrado
e 271 foram realizados por mestres que iniciaram o curso de doutorado.

A tabela 18 permite a visualizacdo da evolucdo dos artigos publicados apos

a conclusao do curso.

TABELA 18 - COMPARAGAO ENTRE ARTIGOS PUBLICADOS PELOS EGRESSOS DE
2004 DOS PPG APOS A CONLUSAO DO MESTRADO

PROGRAMA | 2005 | 2006 ‘ 2007 | 2008 ‘ 2009 | TOTAL
PUC SP 14 06 08 04 01 33
FECAP 11 16 19 17 06 69
UFRJ 10 03 12 06 02 33
UERJ 10 09 10 09 09 47
UnB/UFPE/UFRN 47 45 43 29 10 174
USP SP 42 59 91 56 45 203
TOTAL 134 138 183 121 73 649

FONTE: Dados da pesquisa

Apesar do crescimento no numero de publicacdes de artigos, deve-se destacar
que 446 séao reflexo de dissertacdes de mestrado, ou foram publicados por egressos
gue seguiram os estudos, iniciando o doutorado.

Ainda, verificou-se que 46 egressos nao publicaram nenhum artigo apos a
conclusédo do mestrado, perfazendo assim 40% do total dos alunos considerados.

Os dados revelados pela pesquisa compreendem informacdes importantes
para os PPGs, uma vez que, atualmente, o Brasil conta com 18 programas em nivel
de mestrado e estes, segundo a PNPG, tém o objetivo de fortalecimento das bases
cientificas, tecnologicas e de inovacdo, formacdo de docentes para o ensino e
formacéo de quadros para mercados ndo académicos.

A formacgdo de professores na area de Ciéncias Contabeis esta vinculada
aos PPGs, j4 que sua graduacéo esta voltada ao Bacharelado e ndo a Licenciatura.
A formacdo dos professores de Contabilidade pelos PPGs torna-se mais importante

guando consideramos o aumento do numero de IESs que disponibilizam essa
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graduacdo. Em 2002, eram 641 IESs, numero que se elevou para 941 em 2007 e,
em abril de 2010, atingiu 1.153.

Outra questdo é a exigéncia legal de que o quadro docente possua um
namero minimo de mestres ou doutores para as IESs consideradas Centros
Universitarios e Universidades. Todos esses fatores reforcam a importancia dos
PPGs na formacao de docentes capacitados a atender a demanda do mercado.

Na formacao dos pesquisadores, os PPGs, segundo 0 PNPG, devem redefinir
seu papel enquanto mestrado, pois deverdo reforcar a iniciacéo cientifica na formacéo
de pesquisador, com a insercdo de créditos voltados para atividades que resultem
em producdo cientifica ou tecnoldgica.

A formacéo Unica, como docente ou pesquisador, ndo atende as necessidades
do novo mercado. A unido das duas formacdes € que contempla as necessidades do
mercado e os objetivos dos PPGs.

Diante de todas essas questdes, novas pesquisas devem ser realizadas sob
essa 6tica. E preciso, pois, avaliar qual a evolugdo dos PPG ap6s 2004 e identificar
se eles estdo atendendo as necessidades do mercado e, consequentemente,

atingindo seus objetivos.
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5 CONCLUSAO

O crescimento dos cursos de graduacdo em Ciéncias Cont4beis traz a tona
a preocupacdo com a qualidade na formacao do profissional contabil. Essa questédo
remete ao aumento dos programas de pdés-graduacdo stricto sensu em nivel de
mestrado, pois, pelo fato de a Contabilidade ser um curso de bacharelado, a formacéao
dos professores e pesquisadores da area esta entregue a esses programas.

Pela presente pesquisa, foi possivel identificar as disciplinas, os grupos de
pesquisa, a formacéo béasica que cada programa estabelece, além de verificar qual o
destino profissional dos mestres em Contabilidade.

O conhecimento do papel da educacao na formacao dos individuos, bem
como a histéria, evolucdo e estrutura do ensino superior brasileiro e a tipologia das
entidades de ensino serviram como embasamento geral para a constru¢cdo desta
pesquisa. Estudar o Ensino Superior das Ciéncias Contabeis, bem como 0s programas
de pos-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado contribuiu para o embasamento
especifico proposto.

Diante do que se apresentou no referencial tedrico, constata-se a importancia
da relacdo entre ensino e pesquisa e, ainda, a amplitude de conhecimentos que o
docente necessita para ter uma formacdo plena: pratica, técnico-cientifica,
pedagdgica, social e politica, pois a evolugdo dos estudos sobre formagdo mostra
gue ela passou a considerar ndo apenas aspectos técnicos ou pedagdgicos, mas
também fatores historicos, profissionais e individuais, adquiridos e construidos pelo
professor ao longo de sua vida.

Os PPGs analisados selecionaram, na época, candidatos com a graduacao
em Ciéncias Contabeis, pois, dos 115 mestres da pesquisa, 97 possuiam tal formacao -
apenas 18 ndo eram graduados nesse curso -, outro fator importante para a pratica
dos professores.

Infere-se que os PPGs formaram profissionais para atuar na docéncia, uma
vez que, dos 115 egressos, 106 lecionam; apenas 09 ndo desenvolveram essa
atividade. Ainda, o destino dos professores foram as instituicbes privadas de ensino
superior, pois, dos 106 docentes, 69 atuam nas IESs particulares.

Além disso, os programas estudados formaram docentes para atuar
principalmente no curso de Ciéncias Contabeis, dado que, do total considerado, 103
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docentes estéo lotados nesta graduacdo. Tal fator é relevante, pois vem atender ao
aumento do numero de IESs nos anos 1990 e a necessidade de qualificacdo exigida
pela legislacao.

O progresso na formacdo de professores € visualizado na evolucdo do
namero de docentes desempenhando essa fung¢édo apds a conclusdo do curso, pois
46 mestres inseriram-se na carreira docente apés o término do mestrado.

O aumento do numero de cursos de Ciéncias Contabeis, nos ultimos anos,
torna a oferta de professores mais elastica. Nesse sentido, os PPGs stricto sensu
em Contabilidade ndo devem descuidar-se do controle da qualidade da educacéo
oferecida, o que é uma possivel implicacdo para periodos de expanséo, cumprindo
assim seus objetivos.

O estudo demonstrou que, no processo da formacao pratica, todos os docentes
gue possuem outra atuacao ministram disciplinas voltadas para a Contabilidade,
fator positivo no processo de formacgéo do docente, uma vez que, conforme a teoria
preconiza, a interligacdo com a pratica auxilia no ensino e na formacéo dos alunos
para enfrentar o mercado de trabalho.

No processo de formagdo pedagogica, todos os PPGs disponibilizam a disciplina
de Metodologia do Ensino Superior: o PPG da UFRJ, UnB/UFPE/UFRN e da USP SP o
fazem em carater obrigatorio; os outros a oferecem de forma optativa. Destaca-se 0
PPG da USP SP, o qual possui uma linha de pesquisa voltada para o ensino e a
pesquisa em Contabilidade. Nesse sentido, conclui-se que o0s programas
disponibilizaram a estrutura para que os alunos obtivessem a formacao pedagogica,
contribuindo para a sua formagéao de docentes.

A pesquisa evidenciou um aumento significativo no volume de publicacacbes
de artigos cientificos, entre o periodo anterior ao ingresso no PPG e apés a saida
(de 2005 a 2009). No entanto, cabe ressaltar que apenas 11 egressos responderam
por 51,93% dessas publicacdes. Nesse sentido, deve-se enfatizar que 446 artigos
foram reflexo de dissertacbes de mestrado ou foram publicados por egressos que
seguiram os estudos, cursando o doutorado. Ainda outro ponto de destaque € que
40% dos mestres em Contabilidade, do periodo estudado, ndo publicaram nenhum
artigo cientifico antes, durante ou apés a concluséo do curso.

Essas informacOes acerca dos artigos revelam um baixo comprometimento
com a pesquisa cientifica no periodo estudado, pois, para que a ciéncia se

desenvolva, é preciso que ela se renove, e isso ocorrera a partir do momento em
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gue a pesquisa e a publicacdo de seus resultados fagam parte da realidade dos
PPGs e dos mestres em Contabilidade.

Nesse cenario, esta pesquisa veio revelar que 92,17% dos mestres
considerados atuam na docéncia e 60% realizam pesquisas. Essa discrepancia de
percentuais deve levar os PPGs a empreender esforcos no sentido de envolver os
postulantes ao ingresso no mestrado com as responsabilidades advindas da obtencéo
de um titulo tAo pouco comum neste pais. Pois, se a finalidade dos cursos de poés-
graduacéo stricto sensu em Contabilidade em nivel de mestrado é a formagéo e o
aperfeicoamento de docentes e pesquisadores, torna-se imperioso que aqueles que
0s cursem se dediqguem ndo somente a docéncia, mas também a pesquisa.

Algumas questdes nao foram contempladas nesta investigacdo, no entanto
poderdo constituir escopo para futuras pesquisas. Estudos como: A demanda de
mestres em Contabilidade no Brasil apresenta-se compativel com a oferta? Qual o
custo suportado pelo aluno que cursa mestrado em Ciéncias Contabeis? Qual a
percepcdo dos mestres quanto as influéncias em seu desenvolvimento? Ainda, para
gue se possa avaliar o processo de formacao de professores e pesquisadores pelos
PPGs stricto sensu em nivel de mestrado na area contabil, deve-se monitorar os
programas num intervalo de 5 a 10 anos, 0 que permitir4 analisar a sua evolucdo e a
contribuicdo para atender aos objetivos a que se propdem.

Enfim, é importante que as pesquisas em educacdo se aprimorem, 0 que
permitird conhecer a realidade do ensino e da formacao e solucionar possiveis problemas

inerentes a educacéo.



111

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educagao e emancipagédo . Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ALMEIDA, M. C. X. Educacdo como aprendizagem de vida. Revista Educar ,
Curitiba, n.32, p. 43-55, 2008.

ANDERE, M. Aspectos da formacao do professor de ensino superio r de ciéncias
contdbeis : uma analise dos programas de pos-graduacdo. 2007. Dissertacéo
(Mestrado) — Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade de Ribeirdo
Preto, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2007.

ANDERE, M.; ARAUJO, A M. Aspectos da formacgéo do professor de ensino superior
de ciéncias contabeis: uma analise dos programas de poés-graduacdo. Revista
Contabilidade e Financas , Sao Paulo, v.19, n.48, p.91-102, set./dez. 2008.

ARDOINO, J. Psicologia da educacao : na universidade e na empresa. Sao Paulo:
Edusp, 1971.

. Education. In: . Le directeur et lintelligence de l'organization
Repéres et notes de lecture. Ivry: ANDESI. 1995. p.5-6.

AZEVEDO, F. A cultura brasileira . 5.ed. Sao Paulo: Melhoramentos/INL, 1976.

BEUREN, I. M. (Org.). Como elaborar trabalhos monograficos em contabilida de:
teoria e prética. 2.ed. Sao Paulo: Atlas, 2004.

BRASIL. Constituicio (1988). Constituicdo : Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988.

Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Censo de Educacdo Superior - 2004 : resumo técnico.
Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 15 jun. 2009.

Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Censo de Educacdo Superior - 2006 . Disponivel em:
<http://www.educacaosuperior.inep.gov.br>. Acesso em: 15 jun. 2009.




112

Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Cadastro das Instituicbes de Ensino Superior - 2007
Disponivel em: <http://www.educacaosuperior.inep.gov.br>. Acesso em: 15 jun. 2009.

Ministério da Educacgdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). A estrutura e o funcionamento do ensino superior no
Brasil . 2008. Disponivel em <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 15 jun. 2009.

BUSSAB, W. O.; MORETTIN, P. A. Estatistica basica . Sdo Paulo: Saraiva, 2003.

CONSENZA, J. P. Perspectivas para a profissao contabil num mundo globalizado:
um estudo a partir da experiéncia brasileira. Revista Brasileira de Contabilidade
Brasilia, n.130, p.59-73, jul./ago. 2001.

COOPER, D. R.; SCHINDLER, P. S. Métodos de pesquisa em administracdo
7.ed. Porto Alegre: Bookman, 2003.

COORDENA(;AO DE APERFEIQOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR
(CAPES). Ficha de avaliacdo Fundacéo Alvares Penteado . 2004a. Disponivel em:
<http://www.capes. gov.br>. Acesso em: 15 mar. 2010.

. Ficha de avaliagdo Pontificia Universidade Catolica . 2004b. Disponivel
em: <http://www.capes. gov.br>. Acesso em: 15 mar. 2010.

. Ficha de avaliacdo Universidade de S&o Paulo . 2004c. Disponivel em:
<http://www.capes. gov.br>. Acesso em: 15 mar. 2010.

. Ficha de avaliacdo Universidade Federal do Rio de J aneiro. 2004d.
Disponivel em: <http://www.capes. gov.br>. Acesso em: 15 mar. 2010.

. Plano nacional de pos graduacdo (PNPG) 2005-2010 . 2004e. Disponivel
em: <http://www.capes.gov.br>. Acesso em: 20/10/2009.

Cursos recomendados por area . 2009a. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br>. Acesso em: 20 fev. 2010.

. Alunos titulados . 2009b. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br>. Acesso
em: 26/09/20009.



113

CORNACHIONE JR., E. B. Tecnologia da educacéo e cursos de ciéncias contdbe  is:
modelos colaborativos virtuais. 2004. Tese (Livre - docéncia) — Faculdade de Economia,
Administragcéo e Contabilidade, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo. 2004.

CUNHA, L. A. O ensino superior no octénio FHC. Revista Educacao e Sociedade
Campinas, v.24, n.82, p.37-61, abr. 2003.

DE CARLI, H A.; BAHLS, A A S. A fungdo docente no ensino superior. Revista
Synergismus scyentifica UTFPR , Pato Branco, v.1, p.432-442, 2006.

DEMO, P. Educacao e qualidade . Campinas: Papirus Editora, 1994.
. Pesquisa : principio cientifico e educativo. Sado Paulo: Cortez, 1996.

DUFFY, M. E. Methodological triangulation: a vehicle for merging quantitative and
qualitative research methods. Journal of Nursing Scholarship , v.19, p.130-1133, 1987.

DUTRA, L. H. A. Epistemologia da aprendizagem . Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FAVERO, H. L. Andalise critica do ensino de ciéncias contabeis. In. CONGRESSO
BRASILEIRO DE CONTABILIDADE, 14., 1992, Salvador (BA). Anais ... Salvador,
(BA), 1992.

FOUREZ, G. A construgéo das ciéncias : introducéo a filosofia e a ética das ciéncias.
Sé&o Paulo: UNESP/FUNDUNESP, 1995.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia : saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2001.

GIL, A. C. Didatica do ensino superior . Sao Paulo: Atlas, 2006.

GUERRA, C. T. O ensino de psicologia na formacéo inicial de profe ssores :
constituicdo de conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento por estudantes
de licenciatura. 2003. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacéo.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2003.

HERNANDES, D. C. R. et al. O professor de contabilidade: habilidades e competéncias.
In: PELEIAS, I. R. (Org.). Didéatica do ensino superior da contabilidade : aplicavel
a outros cursos superiores. Sao Paulo: Saraiva, 2006. p.61-119.



114

HODSON, D. Philosophy of science and science education . Toronto/New York:
OISE/Teachers College, 1991.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Avaliacdo dos cursos de graduacdo . Brasilia, 2009. Disponivel
em: <http://www.inep. gov.br>. Acesso em: 17 out. 2009.

. Censo do ensino superior . Brasilia, 2010. Disponivel em: <http://www.inep.
gov.br>. Acesso em: 20 maio 2010.

INVERNIZZE, N. Novos rumos do trabalho : mudancas nas formas de controles e
qualificagéo da forma de trabalho Brasileira. 2000. Tese (Doutorado) — Departamento
de Politica Cientifica e Tecnoldgica, Universidade de Campinas, Sao Paulo, 2000.

IUDICIBUS, S. Teoria da contabilidade . 8.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

JICK, T. D. M. Qualitive and quantitative methods: triangulation in action. Administrative
Science Quarterly , v.24, n.4, p.602-611, December 1979.

KANTER, R. M. (Org.). Como as organizacdes aprendem : relatos do sucesso das
grandes empresas. Sao Paulo: Futura, 1997.

KUENZER, A. Z. O ensino médio agora é para a vida: entre o pretendido, o dito e 0
feito. Revista Educacao e Sociedade , v.21, n.70, abr. 2000.

LAFFIN, M. De contador a professor : a trajetdria da docéncia no ensino superior de
contabilidade. Tese (Doutorado em Engenharia da Producdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2002.

LEVIN, J. Estatistica aplicada a ciéncias humanas . 2.ed. Sdo Paulo: Harbra, 1987.
LIPMAN, M. O pensar na educacgéo . Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

MARAFON, G. J. Grupos de pesquisa e a formacdo de profissionais em geografia
agraria. In. ENCONTRO DE GRUPOS DE PESQUISA: agricultura, desenvolvimento
regional e transformacgdes socioespaciais, 2., 2006, Uberlandia. Anais ... Uberlandia:
UFU, 2006. CD-ROM.

MARCONI, M. D. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa : planejamento e
execucao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracao, analise
e interpretacdo de dados. 3.ed. S&o Paulo: Atlas, 1996.



115

MARTINS, G. A. Estudo de caso : uma estratégia de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2006.

MARTINS, V. Constituicdo de 1988 e seu artigo 206 : ensino e educagdo. 2005.
Disponivel em: <http://www.eduquenet.net/ensinoeducacao.htm>. Acesso em: 10
out. 20009.

MATTAR, F. N. Pesquisa de marketing : edicdo compacta. Sao Paulo: Atlas, 1996.

MEGLHIORATTI, F. A. et al. Formacao de pesquisadores: o papel de um grupo de
pesquisa em epistemologia da biologia. Revista Brasileira de Biociéncias , Porto
Alegre, v.6, n.1, p.23-34, set. 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Plano nacional de graduacdo . 2004. Disponivel
em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 20 nov. 2009.

. A estrutura e o funcionamento do ensino superior br asileiro . 2009a.
Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 05/10/2009.

Diretrizes da reforma universitaria . 2009b. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 27 out. 2009.

MIORIN, V. F. Novas motivacdes na formacao de profissionais em geografia agraria
proveniente de grupos de pesquisa e do comprometimento das IES no desenvolvimento
regional. In. ENCONTRO DE GRUPOS DE PESQUISA: agricultura, desenvolvimento
regional e transformagdes socio-espaciais, 2., 2006, Uberlandia. Anais ... Uberlandia:
UFU, 2006. CD-ROM.

MONTGOMERY, D. C.; RUNGER, G. C. Estatistica aplicada e probabilidade para
engenheiros . Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2003.

MORIN, E. A cabeca bem feita . Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro . 3.ed. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2001.

NASSIF, V. M. J.; HANASHIRO, D. M. M. A competitividade das universidades
particulares a luz de uma visdo baseada em recursos humanos. Revista de
Administracdo Mackenzie , Sdo Paulo, v.3, n.1, p.95-114, 2001.

NEVES, J. L. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Caderno
de Pesquisas em Administracdo , S&o Paulo, v.1, n.3, 2.° sem. 1996.



116

NOSSA, V. Ensino da contabilidade no Brasil : uma analise critica da formacéao do
corpo docente. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Contabeis) — Faculdade de
Economia, Administragédo e Contabilidade, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1999.

NOVOA, A. Os professores e as historias da sua vida . Lisboa: Porto Editora, 1995.

NUNES, C. S. C. Os sentidos da formacao continua de professores  : 0 mundo do
trabalho e a formacéo de professores no Brasil. 2000. Tese (Doutorado) — Departamento
de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

PACHANE, G. G. A importancia da formacédo pedagogica para o profess or
universitario : a experiéncia da Unicamp. 2003. Tese (Doutorado) — Departamento
de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2003.

PELEIAS, I. R. (Org.). Didatica do ensino da contabilidade : aplicavel a outros cursos
superiores. Sao Paulo: Saraiva, 2006.

PELEIAS, I. R. et al. Evolucédo do ensino da contabilidade no Brasil: uma analise
historica. Revista Contabilidade e Financas , Sao Paulo, Edicdo 30 anos de
Doutorado, p.19-32, jun. 2007.

PERRENOUD, P. Préaticas pedag0gicas, profissdo docente e formacéo
perspectivas sociologicas. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote - Instituto de Inovacao
Educacional, 1993.

. Dez novas competéncias para ensinar . Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

PIMENTA, S. G. Formacao de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
Saberes pedagdgicos e atividade docente . Sdo Paulo: Cortez, 1999.

. A pratica reflexiva no oficio de professor : profissionalizacdo e razao
pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

POPE, C.; MAYS, N. Reaching the parts other methods cannot reach: an introduction
to qualitative methods in health and health service research. British Medical Journal ,
n.311, p.42-45, 1995.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa social : métodos e técnicas. 3.ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.



117

SAES, F. A. M.; CYTRYNOWICZ, R. O ensino comercial na origem dos cursos
superiores de economia, contabilidade e administracdo. Revista Alvares Penteado |,
Séo Paulo, v.3, n.6, p.37-59, jun. 2001.

SANTOS, R. O professor e a producdo de conhecimento numa sociedade em
transformacao. Revista Espago Académico , n.15, abr. 2004.

SCHMIDT, P. A classificacdo da contabilidade dentre os ramos do conhecimento
humano. Caderno de Estudos , v.10, n.17, p.09-22, jan./abr. 1998.

. Histéria do pensamento contébil . Porto Alegre: Bookman, 2000.

SEVERINO, A. J. Educacao, trabalho e cidadania: a educacgéo brasileira e o desafio
da formac&do humana no atual cenario historico. Sdo Paulo Perspectiva , v.14, n.2,
p.65-71, abr./jun. 2000.

. A busca do sentido da formacdo humana: tarefa da filosofia da educacéo.
Educacao e Pesquisa , Sdo Paulo, v.32, n.3, p.619-634, set./dez. 2006.

SILVA, L. B. A contabilidade no Brasil : aspectos de desenvolvimento por influéncia
da legislacdo e do contabilista. 1981. Dissertacdo (Mestrado em Controladoria e
Contabilidade) - Faculdade de Econ6mica, Administracdo e Contabilidade, Universidade
de S&o Paulo, S&o Paulo, 1981.

SPAGNOLO, F.; GUNTHER, H. Vinte anos de p6s graduacdo: o que fazem nossos
mestres e doutores? Ciéncia e Cultura , v.38, n.10, p.1643-1662, 1986.

TAVARES, M. C. Auge e declinio do processo de substituicdo de importacbes no
Brasil. In: . Da substituicdo de importacfes ao capitalismo finan ceiro. Rio
de Janeiro: Zahar, 1975.

TERENCE, A. C. F.; ESCRIVAO FILHO, E. Abordagem quantitativa, qualitativa e a
utilizagdo da pesquisa-a¢éo nos estudos organizacionais. In: ENCONTRO NACIONAL
de ENGENHARIA DA PRODUCAO, 26., 2006, Fortaleza. Anais ... Fortaleza, 2006.

THEOPHILO, C. R. Algumas reflexdes sobre pesquisas empirica em contabilidade.
Cadernos de Estudos FIPECAFI , Sao Paulo, v.10, n.19, p.9-15, set./dez. 1998

VASCONCELOS, M. L. M. O profissional liberal na docéncia de 3. ° grau: uma
proposta de atualizacdo pedagdgica. 1994. Tese (Doutorado em Administracdo) —
Universidade Mackenzie, Sdo Paulo, 1994.



118

. A formacé&o do professor do ensino superior . 2.ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2000.

VERGARA, S. C. Métodos de pesquisa em administracdo . S&o Paulo: Atlas, 2005.

VIANNA, S. B.; VILLELA, A. O poés-guerra (1945-1955). In: GIAMBIAGI, F. et al.
Economia brasileira contemporanea (1945-2004) . Rio de Janeiro: Elsevier, 2005.

VLAEMMINCK, J.-H. Historia geral y de las doctrinas de la contabilidad . Madrid,
Espafia: Editorial EJES, 1961.

WILCKEN, P. Império a deriva : a corte portuguesa no Rio de Janeiro 1808-1821.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.

YAZIGI, E. Deixe sua estrela brilhar : criatividade nas ciéncias humanas e no
planejamento. Sdo Paulo: CNPg/Pléiade, 2005.

ZABALA, A. A prética educativa : como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.



