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RESUMO

O foco deste trabalho foi investigar os fatores sociolinglisticos que compdem
o conflito lingliistico entre o portugués (lingua materna) e o espanhol (segunda lingua)
e mostrar como esses fatores interferem na aprendizagem dos alunos brasiguaios, no
universo escolar publico de Foz do Iguagu, com a finalidade de apontar as diferencas
e/ou semelhangas entre o desempenho escolar destes alunos e dos alunos brasileiros.
Seis fatores se evidenciaram comprometedores, embora nao se possa estabeleceruma
gradacao entre eles porque a influéncia de um sobre o outro é reciproca: 1. A situagéo
digléssica cunflitiva que recobre o prozesso historico de formagao do grupo brasiguaio
e sua inser¢ao no processo educacional; 2. O bilingliismo a que estéao expostos estes
alunos; 3. r: processo educacional de submersao que parece ser comum na educagao
das minorias linglisticas; 4. As barreiras criadas pelas diferengas dialetais que
dificultam o acesso ao dialeto de prestigio; 5. as diferengas culturais que os identificam
enquanto grupo e os diferencia dos demais; 6. As atitudes sociolinguisticas das
instituicbes educacionais, dos pais, professores e dos proprios alunos que contribuem
para a manutengéo de um sentimento de inferioridade e conseqiente fracasso escolar.
Os pressupostos teéricos para a investigagao dizem respeito as seis areas que
recobrem os fatores de risco: diglossia conflitiva, bilingliismo, bidialetalismo, processo
educacional, diferengas culturais e atitudes sociolinguisticas. Os dados desta pesquisa
foram obtidos através de entrevistas gravadas em fita cassete, conversas informais
com professores, supervisores e alunos, xérox de textos e de cadernos de alunos
brasiguaios e brasileiros, xérox de redag¢des de alunos brasileiros da 8.2 série
realizadas nas provas do Programa de Avaliagado do Sistema Educacional do Parana.
Os resultados obtidos nos permitem dizer que os seis fatores sociolinglisticos exercem
uma influéncia mais acentuada nos alunos brasiguaios das séries iniciais do 1.° grau,
embora se torne dificil delimitar uma série em que as dificuldades se mostram com
maior ou menor intensidade. Comparando alunos brasiguaios e brasileiros,
constatamos que, salvo quanto ao bilingismo portugués/espanhol vivenciado pelos
brasiguaios, ambos estao sujeitos aos demais fatores de risco.



ABSTRACT

The focus of this work was to investigate the sociolinguistic factors which make
up the linguistic conflict between the Portuguese (native language) and the Spanish
(second language) as well as to show how these factors interfere with the learning of
the Braziguaio students in public schools in Foz do Iguagu. The aim here is to point out
the differences and/or similarities between the school performance of these students
and the Brazilian ones. The data of this research were obtained from tape recorded
interviews, informal talks with teachers, supervisors and students, text and notebooks
copies of Braziguaio and Brazm”n students and composition copies of Brazilian
students from the Evaluation Program of the Educational System in Parana. The
theoretical presuppositions which s|>upported the investigation are related to six areas
whigh comprise the risk factors. Six factors showed to be compromising, though itis not
possible to establish a graduation among them because the influence they have on
each other is reciprocal: 1. The conflictive diglossic situation which comprises the
historical process of the Braziguaio group formation and its insertion in the educational
process; 2. The bilinguism Braziguaio students are exposed to; 3. The educational
process of submersion which seems to be common to linguistic minorities education;
4. The obstacles created by the dlalectlcal differences which makes it difficult the
access to the prestigious dialect; 5 The cultural differences which identify them as a
group and which make them dlfferent from the others; 6. The sociolinguistic attitudes
of the educational institutions, parents teachers, and the students thernselves which
contribute to the maintenance of an inferiority feeling as well as the educational failure.
The results obtained allow us to s?y that the six sociolinguistic factors influence in a
higher degree the Braziguaios students in their early years at school though it is difficult
to delimit the year in which the difficulties arise with more or less intensity. Comparing
the Braziguaio with the Brazilian students we noticed that, save the bilinguism
Portuguese/Spanish in which the Braziguaios live in, both are subject to the same risk
factors.



INTRODUGAO

O Brasil tem como lingua oficial a lingua portuguesa. Simultaneamente, as
linguas indigenas e as linguas dos imigrantes de diferentes paises continuam sendo
usadas em seu amplo territorio. Sendo éséim, a heterogeneidade e a diversidade (tanto
lingtiisticas quanto étnicas e culturais) sdo constitutivas da nossa identidade nacional.
No entanto, o ideal monolinglie continua influenciando as politicas educacionais. Na

busca da unificagéo, procura-se anular as diferengas e instituir a homogeneidade.

A diversidade e a heterogeneidade inscrevem os problemas étnicos,
linglisticos e culturais num nivel macro das questdes sociais e num nivel micro das
interagdes rotineiras. A instituicdo escolar, inserida no contexto social mais amplo,
também estd sujeita a esta heterogeneidade constitutiva. O reflexo sobre o
desempenho lingliistico e escolar dos alunos se faz sentir principalmente em relagao

aos grupos minoritarios.

Entre os grupos minoritarios, os alunos brasiguaios nas escolas de Foz do
Iguagu ilustram os problemas educacionais advindos da heterogeneidade e diversidade
inerentes a populagao brasileira. Filhos de brasileiros que se deslocaram para o
Paraguai movidos pela agao sociopolitica e agraria dos dois paises, agora se véem
obrigados a retornarem ao Brasil, novamente levados por motivos sociopoliticos e

agrarios.

Ao ingressarem nas escolas, enfrentam varios problemas que muitas vezes
culminam com o fracasso escolar ou a evasao. Alfabetizados no Paraguai em espanhol,
ao retornarem ao Brasil se deparam com grandes dificuldades, principalmente quanto

a aquisi¢ao da lingua portuguesa escrita.

Compreender os fatores que desencadeiam e reforcam as dificuldades

escolares dos alunos brasiguaios constitui um primeiro passo que podera auxiliar tanto



alunos como professores na construgdo do conhecimento no ambiente escolar.

Ainvestigagao dos fatores sociolinguisticos que interferem na vida escolar dos
alunos brasiguaios, com a finalidade de observar em que se diferencia da vida escolar
do aluno brasileiro, nos levaram a indagagdes que se inscrevem no nivel “macro”das -
relacbes sociais e no nivel “microssociolingtistico” das interagdes face-a-face. Neste

sentido, sdo constitutivos do grupo brasiguaio os aspectos linglistico, social e

historico.

Na presente pesquisa, para relacionarmos os dois niveis, macro e
microssociolinguistico, no capitulo 1 tragamos o percurso sécio-histérico que parmitiu

a formagao da identidade do grupo brasiguaio.

No capitulo 2, tratamos da metodologia de pesquisa que nos permite interpretar
as agdes e compreender o sentido dos diferentes papéis sociais que os individuos
desempenham e que interferem reciprocamente nas relagbes sociais, com reflexos

marcantes no nivel individual.

Os caminhos tedricos tragados por importantes pesquisadores na
Sociolingliistica e que nos serviram de suporte para a compreensdo dos fatores
sociolinguisticos que influenciam a vida escolar dos estudantes brasiguaios e

brasileiros, sdo apresentados no capitulo 3.

Com a finalidade de compreender os fatores sociolingiisticos que interferem
na vida escolar dos alunos brasiguaios e compara-los com a vida escolar dos alunos
brasileiros, apresentamos no capitulo 4 os fatores que se evidenciaram mais

comprometedores para o sucesso escolar dos alunos nas escolas de Foz do Iguagu.

Para concluir, apresentamos uma sintese dos fatores sociolingliisticos que se
evidenciaram comprometedores para o sucesso dos alunos brasiguaios nas escolas
brasileiras, bem como observamos a influéncia dos mesmos fatores na vida escolar de

alunos brasileiros.



CAPITULO 1

1.1. A SITUAGAO SOCIOLINGUISTICA DE FOZ DO IGUAGU

Foz do Iguagu, cidade situada no Oeste do Parana, divide fronteiras com dois
paises — Argentina, pais de lingua espanhola e Paraguai, pais que tem como linguas
oficiais 0 espanhol e o0 guarani — o que permite aos moradores da fronteira um contato
permanente com estas linguas, facilitado pelo comércio que se desenvolve entre Brasil,

Argentina e Paraguai.

Esta posicao geografica estratégica, aliada a um intenso comércio na fronteira,
atraiu imigrantes de varias nacionalidades e etnias como chineses, arabes, coreanos,
etc. A construgao da usina de Itaipu contribuiu para intensificar o fluxo de imigrantes,
principalmente de origem européia, bem como migrantes de varias classes sociais das
mais diferentes regides do Brasil. A iluséria imagem de progresso e emprego facil

continua, ainda nos dias atuais, atraindo migrantes de todas as regides.

Assim, podemos dizer que a cidade de Foz do Iguagu convive com uma
situagdo de multilinglismo e multiculturalismo que ja se evidenciava desde sua

fundacgao.

De acordo com o historiador Romario Martins', em 1888 (inicio do povoamento
efetivo) Foz do Iguagu era formada por 324 pessoas, sendo 188 paraguaios, 93

- brasileiros, 33 argentinos, 5 franceses, 2 uruguaios, 2 orientais e 1 inglés.

Na década de 70, com o inicio da construgdo da Hidrelétrica de ltaipu, o
Municipio cresceu a uma taxa espantosa de 14,92%, se comparada ao crescimento

conjunto da populagao pa'ranaense no mesmo periodo (0,92%). Foz do Iguagu passou

'‘Os dados sobre Foz do Igﬁac;u foram fornecidos pela Secretaria Municipal da Coordenagdo e
Planejamento.
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de uma populagao de 39.000 habitantes em 1974 para 136.479 em 1980. No periodo

de 1974-1980 ocorreu, portanto, um crescimento de 250% no nimero de habitantes do

Municipio.

De 1980 a 1996 houve um crescimento Constante da populagao. De acordo
com o recenceamento do IBGE, realizado no final de 1996, Foz do Iguagu conta com
uma populagdo de 231.627 habitantes, sendo que, de 1991 a 1996 este aumento

corresponde a 21,575 %.

A popuiagdo do Municipio € extremamente jovem, com cerca de 48% dos
habitantes com menos de 20 anos e apenas 1,6% com mais de 65 anos de idade
(conforme d:ados de 1991). O Municipio se caracteriza ainda por ser eminentemente

urbano, com Y8% de sua populagao concentrada na cidade.

Foz do Iguagu apresenta, portanto, uma situagao sociolinguistica atipica em
relagdo as demais regiées do Brasil por suas proprias caracteristicas geograficas,
econOémicas e sociais que propiciam uma concentragdo maior e mais variada de
diferentes grupos étnicos. No entanto, se comparada a outros paises, a situagao
lingiistica do municipio corresponde mais a regra que a exce¢dao. Como afirma Gal
(1979: 1) the use of two or more languages within one comunity is the rule rather than

the exception in the world today.

Sendo assim, o Brasil ndo pode ser visto como um pais monolingiie, embora
em algumas regiées do pais a situagdo sociolingliistica seja menos diversificada que

em Foz do Iguagu.

Segundo D. Rodrigues (1988), fala-se hoje no nosso pais, como linguas
tradicionais de comunicagao nele estabelecidas, cerca de duzentas linguas, que se
dividem em dois grupos: as linguas indigenas, de tradigdo imemorial, todas pré-
colombianas; as linguas aliém’genas, introduzidas a partir da colonizagao portuguesa.
Sao hoje faladas no Brasil , entao, 170 linguas indigenas, 30 linguas de imigrantes e
uma lingua majoritaria - a lingua portuguesa. Para Ferreira Brito (1993), devemos

acrescentar a estas, ainda duas linguas de sinais: a lingua de sinais brasileira kaapor
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(LSKB), usada pelos indios surdos da selva amazénica e a lingua de sinais brasileira
usada nas capitais e em outros centros urbanos no Brasil (LSCB: Lingua dos Sinais

dos Centros Urbanos Brasileiros).

Como vimos, o Brasil também nao foge a realidade plurilingiie e pluriculturaP.
No entanto, tanto nos cursos de formagado de professores como nas politicas
educacionais, o Brasil tem sido considerado como um pais monolingie, isto &,
considera-se que todos tém como Iinéué materna a lingua portuguesa, apesar da
heterogeneidade étnica e linglistica de sua populagdo. Em Foz do Iguagu, a crenga
na homogeneidade se torna ainda mais comprometedora para a educagao, por causa

da diversidade constitutiva de sua populagao.

Além da presencga do grande numero de linguas irdigenas e estrangeiras no
territério nacional, convivemos também com uma heterogeneidade de dialefos
geogréficos® e dialetos sociais da propria lingua portuguesa. Nesta perspectiva, as
pesquisas sociolingliisticas nas areas de bilingiismo* e bidialetalismo® trarao
significativas contribuigdes principalmente para o reconhecimento dos direitos
linglisticos dos falantes de linguas e dialetos minoritarios. Ignorar estas questées

significa contribuir para a continuidade dos preconceitos lingliisticos e culturais.

Considerando os fatos acima, acreditamos que a pesquisa que aqui
apresentamos podera contribuir para minorar os problemas educacionais do municipio.
No entanto, ndo podemos ignorar a complexidade e ampliddo do assunto,
principalmente em nossa regiao, como ja nos referimos anteriormente. Entre tantos

problemas que justificariam uma pesquisa, a situagdo escolar de um grupo em

*Os termos plurilingiie e pluricultural estdo empregados com o sentido, respectivamente, de coexisténcia
de mais de uma lingua e, conseqgiientemente, de mais de uma cultura.

*Trudgill (1974), define dialetos geogrdficos e dialetos sociais como os diferentes tipos de linguagem
usados por pessoas. com background social e geogréfico diferentes.

‘Estamos utilizando aqui o termo bilinguiismo para definir a'situagio em que hd a presenga de mais de uma
lingua em uso numa comunidade lingiiistica.

*0 termo bidialetalismo refere-se a presenga de mais de um dialeto da mesma lingua em uso numa
comunidade lingiiistica.
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particular despertou-nos a atengdo: trata-se de criangas brasiguaias (filhos de
migrantes brasileiros que se deslocaram para o Paraguai e que estao retornando ao

Brasil) e que hoje estudam nas escolas publicas de Foz do Iguagu.

No Paraguai, estas criang¢as sao iniciadas no processo de alfabetizagdo em
espanhol, embora tenham como lingua materna a lingua portuguesa. Retornando ao
Brasil, estes alunos entram em contato, na escola, com a modalidade escrita da lingua
portuguesa, ou seja, aquela consagrada pelos grupos dominantes que privilegiam
apenas a fungdo académica, escolar da escrita. (Kleiman et alii, 1990: 479). O resultado

mais frequente é o fracasso escolar, quase sempre seguido pela evasao.

O objetivo primordial deste trabalho é, entao, identificar os fatores
éociolinguisticos qgue compdem o conflito linglistico entre o espanhol (segunda lingua
= L2) e o portugués (lingua materna = L1) e mostrar como estes fatores interferem na
aprendizagem dos alunos brasiguaios, no universo escolar de Foz do Iguagu, com a
finalidade de apontar as diferengas e/ou semelhangas entre o desempenho escolar

destes alunos e dos alunos brasileiros.

Como pude observar durante minhas atividades como professora da rede
publica de Foz do Iguagu, as implicagdes da situagdo de multilingtiismo e
multiculturalismo para o ensino ndo fazem parte das discussdes de planejamento
educacional ou da capacitagdo de docentes. Pelo contrario, quando se tenta questionar
este assunto, as atitudes sdo de estranhamento e desinteresse. As discussdes atuais
nesta area tém-se voltado principalmente para o ensino de lingua espanhola como
lingua estrangeira nas escolas brasileiras ou do portugués para estrangeiros, tendo em
vista as perspectivas abertas pelo Mercosul. Mesmo assim, o Brasil continua sendo

visto como um pais monolingiie e monocultural.

O interesse pela realizagdo do presente estudo surgiu justamente pela
constatagao da caréncia de estudos sobre os aspectos sociolingliisticos que envolvem
uma situagao de multilingtiismo e multiculturalismo no ambiente escolar da realidade
brasileira. Embora existam muitos estudos nesta area em outros paises, concordamos

com Baker (1993:02) quando diz que:
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From one individual research study, it is usually impossible to generalize. A study from
Canada may say litle about Catalonians. Results on six years olds may say nothing
about sixteen or sixty years olds. Research on middle-class children in an additive
enviroment may say nothing about children from a lower social class in a subtrative

environment.

A realizagao do estudo que aqui nos propusemos desenvolver, taivez possa
suscitar reflexdes e contribuir para provocar mudangas no quadro apresentado, na
medida em que for util para a formagao continua do professor que, como qualquer
profissional, deveria ter uma educagé&o continuada que propiciasse sua auto-formagao
e que fosse oportunizada de varias maneiras, por exemplo, cursos de extenséo,

-especializagdo e pés-graduagéo. (Cavalcanti, 1991: 134)

Inicialmente, para a compreensao da formagao do grupo brasiguaio focilizado
neste estudo, faz-se necessaria a compreensao dos conflitos que subjazem as relagbes

historicas entre Brasil e Paraguai.
1.2. ANTECEDENTES HISTORICOS?®
1.2.1. Participagao do agricultor brasileiro na colonizagiao do Leste Paraguaio

A delimitagdo dos dominios do Brasil e Paraguai, colénias de Portugal e
Espanha, aconteceu pela primeira vez pela Bula de Alexandre VI, em 1493, logo
alterada pelo Tratado de Tordesilhas. Com a unificagdo das coroas de Portugal e
Espanha de 1580 a 1640, ocorreu o avango das fronteiras portuguesas para o
Ocidente. Em 1750, estes dois paises assinaram o Tratado de Madrie, em 1777, o de
~ Santo Idelfonso, ambos fundamentados juridicamente no principio do uti possedetis.
- Em 1844, foi firmado entre Paraguai e Brasil o Tratado de Limites, Alianca e Comércio,

nao ratificado pelo Brasil.

Com a Guerra declarada ao Paraguai (1864-1870), o Tratado da Triplice
Alianga estabeleceu novas bases para a delimitagao da linha de fronteira. Apos a

Guerra, Brasil e Paraguai assinaram o Tratado de Paz e Amizade, que alterava o

SConseguimos estes dados informalmente, junto ao Consulado Brasileiro no Paraguai
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tracado de fronteiras anterior. Este tratado definia a fronteira ente os dois paises, cuja
fixacdo se daria definitivamente, com a assinatura do Tratado Complementar
Mangabeira-lbarra, o que geraria uma grave crise politica entre Brasil e Paraguai no
século XX. Esta divergéncia determinou posteriormente, a construgédo em condominio

da hidrelétrica de ltaipu.

Em 1954, assumiu o poder, no Paraguai, o presidente Stroessner que, com a
preocupacao de consolidar sua dominagao, procurou satisfazer as demandas sociais.
Para a consolidagao dos seus propdsitos, iniciou uma aproximagao com o Brasil. Um
dos objetivos era émpreender sua marcha para Leste: a construgdo da Ponte da
Amizade e a do Rio Apa, as rodovias Coronel Oviedo—Cidade Presidente Stroessner
(hoje Ciudad dei Leste), sdo provas desta atitude. Por lei de 1955, ofereceu ao capital
estrangeiro vantagens que eram negadas ao capital paraguaio. Pressionado, porém,
prometeu maiores facilidades para os latifundiarios paraguaios que parcelassem suas
terras e incorporassem mao de obra dos imigrantes. Também distribuiu prebendas -
terras em grandes extensdes - para fixar seu poder no setor rural. Além disso, criou as

terratenientes’ militares para garantir sua sustentagao junto as forgas armadas.

Em 1966, com a assinatura da Ata das Cataratas, Stroessner promoveu a
venda de terras na fronteira com o Brasil a grupos financeiros e a particulares
brasileiros. No entanto, o nacionalismo da oposigdo paraguaia francamente anti-
brasileira se fez presente, chegando a haver apedrejamento do setor de Promogao da

Embaixada do Brasil em Assungao.

No Brasil, p'or outro lado, ocorriam as tradicionais migragdes internas, do
Nordeste, Minas e Espirito Santo em diregdo a Sao Paulo e Norte do Parana e aquelas

_ do Rio Grande do Sul e Santa Catarina para o Sudoeste paranaense.

A dinamica da industrializagdo no Brasil, com a incorporagéo ao processo das
multinacionais, obrigou a reformulagédo do setor agrario brasileiro, que passou a ser

cobrado quanto a uma maior eficacia exportadora, o que passou a exigir maior

7 I ;. . .. . . -
Politica de reforma agréria do governo Stroessner que consistia na distribuigdo de prebendas - no caso,
terras em grandes extensdes - aos militares.
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tecnificacdo e mecanizagao. A politica de subsidios aos setores de produgéao agricola
e exportacdo e o favorecimento do incremento da técnica e do equipamento aos
maiores empresarios rurais aliados a politica governamental de erradicagao dos
cafezais, provocou o deslocamento da frente de trabalho agricola para o extremo oeste
do Parana, o que gerou as maiores entradas de colonos brasileiros no Paraguai. No

mapa 1 podemos observar a localizagdo das coldnias de predominancia brasileira no

Paraguai.

E neste contexto que se insere a entrada de capitalistas e agricultores
brasileiros no Paraguai, e que teria um grande impulso nos anos setenta, dadas as
circunstancias do éxodo forcado do camponés brasileiro. Os estudiosos dessa
migragdo apontam o inusitado desse fendmeno migratério, que provocou a
transferéncia de massas humanas de um pais incomparavelmente mais desenvolvido

e em franco “milagre econémico” para um pais estagnado.

A opcao preferencial do Paraguai pelo Brasil atenderia aos interesses de
Stroessner e dos setores que Ihe davam sustentag¢do, mas respondia, igualmente, aos
interesses brasileiros. A necessidade de fontes produtoras de energia elétrica em face
do processo de industrializa¢ao brasileira, tornava interessante para o Brasil a parceria
com o Paraguai. A ponte da Amizade, os portos francos oferecidos ao pais vizinho em
Santos e Paranagua revelam a coincidéncia de interesses geopoliticos entre os dois
paises.

O relacionamento bilateral foi reafirmado pelo governo militar com a assinatura
da Ata das Cataratas, em 1966, o que langou as bases para o periodo de maior

crescimento econdmico da histéria do Paraguai.

No entanto, o estimulo por parte do governo paraguaio centralizou-se
praticamente aos produtos de exportagéo das areas tradicionais, como o algodéao, e de
produtos novos, nas areas pioneiras, como a menta e a soja, produtos sujeitos a
grandes flutuagbes no mercado internacional, o que provocou uma acentuada
pauperizagéo do camponés paraguaio, cuja estrutura produtiva ainda era rudimentar.
Por outrb lado, a construgdo de estradas e pontes, bem como a maciga migragao

brasileira, induziram a valorizagéo da terra. O aumento de valor passa a ser também
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um forte instrumento de expulsdo do camponés, aliadas as politicas sociais e de

crédito, que iriam revelar-se seletivas e terminariam por beneficiar apenas uma parcela

do pequeno produtor.

Com a crise do setor agrario e o encerramento do fluxo macigo de capitais da
Itaipu, aumentaram as reivindicagbes dos setores marginalizados do processo,
representados pelos camponeses e pela incipiente classe média que se acostumara

com os tempos de fausto do auge do milagre, e cuiminaram com o debilitamento e

derrubada de Stroessner.

Para o Brasil, a construcéo de Itaipu garantia urn projeto de importancia vital
para a regiao sul e sudeste do pais, além de, a curto pre:zo, oportunizar o trabalho para
empreiteiras e técnicos brasileiros, além de fornecedorzs de materiais necessarins a

construgao da obra.

As preocupagdes paraguaias com a crescente presenc¢a brasileira nunca
cessaram, principalmente veiculadas pelas oposigdes. Em 1973, foram inauguradas
quatro colbnias paraguaias no Departamento de Canindeyu. projetos de uma politica
de colonizagao nas areas de fronteira com o Brasil. Varios projetos de criagao da faixa
de seguranga fronteirica também foram apresentados, além da criagao de varias
coldnias no Alto-Parana e Curuguaty, representando verdadeiras fronteiras humanas

com o objetivo de conter o avango dos brasileiros na regiao.

Como pode-se constatar, o relacionamento Brasil/Paraguai esta

constantemente perpassado por conflitos.
'1.2.2. Caracteristicas da migragio brasileira

O deslocamento para o Paraguai foi efetivado por dois grupos distintos: Grupo

1. euro-brasileiros; Grupo 2. brasileiros-nativos.

1. Euro-brasileiros. A maioria dos euro-brasileiros seriam oriundos da regiédo

Sul. Sendo assim, pode-se caracterizar este grupo como composto de
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individuos de ascendéncia européia proxima (alemaes, italianos,
poloneses). Sao os chamados euro-brasileiros, que tém como
caracteristicas principais: serem bilingtes, terem um melhor nivel técnico
em praticas agricolas e algum grau de escolaridade primaria, praticarem
a religiao catolica e, em menor proporgao, evangelica; levarem, em geral,
capital para adquirir pequenos lotes ou pagar arrendamento, e possuirem

algum maquinario e mudanga; efetuarem o deslocamento em grupo.

2. Brasileiros nativos. Este grupo, numericamente menos significativo, seria
composto basicamente de brasileiros-nativos, oriundos do Nordeste e
Sudeste, representado por um grupo menos homogéneo. Entrz suas
caracteristicas principais estdo o monolingllismo, a baixa escolarid:xde com
elevado grau de analfabetismo, condi¢do de assalariado ou trabalhador
volante antes da migracao, geralmente pentecostal ou outras religides, com

pouco ou nenhum capital, viajando s6 ou com mulher e algum filho.

1.2.3. Integracao no Paraguai

Na interagdo extrafamiliar do agricultor brasileiro com o cidadao paraguaio
comum (em oposi¢cao a autoridades de diferentes hierarquias) predominou, por parte

deste ultimo, uma atitude generalizada de conflito.

Num primeiro momento, o sem-terra paraguaio procurou aliar-se as causas dos
agricultores brasileiros em suas lutas contra arbitrariedades policiais ou judiciais,
recorrendo mesmo as autoridades diplomaticas e consulares brasileiras no Paraguai.
_ Derrotado Stroessner, as ocupagdes de terras de paraguaios por imigrantes brasileiros
bassaram a gerar despejos violentos. Estas atitudes mudaram o posicionamento do
sem-terra paraguaio, que alterou sua estratégia em relagdo ao brasileiro. A
solidariedade com o “irmé&o brasileiro” deixou de existir, passando este a ser visto como
“vilao-coadjuvante” da questao agraria paraguaia por ter-se prestado a pratica de
mascarar as terras improdutivas dos latifundiarios. A atitude mais freqiiente do
paraguaio com relagdo ao brasileiro passou a ser de rejeigao e conflito. Os euro-

brasileiros, por serem altamente bem sucedidos, sdo admirados e odiados na mesma
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proporgao. No entanto, estes foram os que melhor souberam adaptar-se sem integrar-

se & cultura local, com a incorporagao das praticas sociais ou nao, da lei do mais forte.

Numa conversa informal de que participei e da qual fazia parte um componente
do grupo euro-brasileiro, juntamente com outras pessoas envolvidas com a situagao
dos brasiguaios no Paraguai, foi possivel perceber o distanciamento social que existe
entre este grupo e o grupo de brasileiros- nativos. De acordo com este euro-brasileiro,
se deslocaram para o Paraguai quatro tipos de brasileiros:

1. os brasileiros que foram para ficar; estes estdo economicamente melhor

gue os que ficaram aqui no Brasil (o informante se coloca entre eles),

2. os que foram com a intengao de um dia retonar; estes nao tiveram sorte

nagueie pais;
3. os aventureiros, sem-terra, e que estio sofrendo o desalojo (sic)®;
4. os criminosos fugitivos que foram s6 para se esconder.

Quando lhe perguntamos se empregava brasileiros em sua fazenda, ele
respondeu que nao gostava de empregar negrinhos (sic) porque eram preguicosos €
s0 traziam problemas. Preferia empregar aleméaes que, segundo ele, s&o confiaveis e
a quem valia a pena auxiliar para que tivessem futuramente também seu pedaco de
terra, porque eram trabalhadores. Este esteret6tipo do brasileiro se estendia ao

paraguaio nativo, que era visto como agressivo, armado, ignorante.

Quando lhe perguntamos se os paraguaios eram convidados para participarem
nas festas realizadas no local, nos disse que no inicio convidavam mas, como eles nao
- compareciam, deixaram de convidar, a ndo ser as autoridades locais, que estavam

sempre do lado dos brasileiros.

Quanto a questéo linglistica, que constitui um fator importante de integragao

*Desalojo: retirada do sem-terra brasileiro das terras paraguaias.
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num pais receptor, pode-se notar a influéncia da assimetria existente entre o guarani
e o espanhol, no uso linguistico dos brasileiros: o guarani € falado pelo camponés
paraguaio, cujo relacionamento com o agricultor brasileiro tem acontecido - até
recentemente - em situagdes de subalternidade e, portanto, mais interessado em se
fazer entender do que propriamente em tentar impor sua forma de comunicagao:
Autoridades maiores e pessoas alfabetizadas geralmente dominam espanhol e o
guarani. Agricultores e autoridades menores, em muitos casos, falam s6 o guarani ou

o yopara (guarani misturado com alguns termos do espanhol).

O agricultor brasileiro tem demonstrado, entao, pouco interesse em aprender
o guarani. Quanto ao espanhol, lingua de maior prestigio tanto naquele pais como a
nivel mundiai, tem despertado um interesse maior nos brasileiros. No entanto, os euro-
brasileiros téi:i procurado manter sua lingua de origem (alemao, italiano, etc.) além da
lingua portuguesa. Os brasileiros-nativos também procuram conservar a lingua
portuguesa como lingua materna. Podemos entao deduzir, que os brasileiros que se

deslocaram para o Paraguai, se mantém resistentes a uma integra¢ao naquele pais.
1.2.4. A situacao dos brasiguaios no Brasil

Somente apds o conhecimento destes antecedentes historicos € possivel

compreender quem séo os brasiguaios. Batista (1990)°, assim define este grupo:

Brasiguaios séo trabalhadores de méos calejadas de usar a enxada e o machado
para cultivar a terra e dela retirar a sua subsisténcia e que, expropriados das terras
do Brasil, foram expatriados para o Paraguai pelo processo de modernizagdo da
agricultura, vivendo um constante conflito na luta de classes reproduzidas nas
relagbes que travam com o latifundio e as empresas.

Através desta definicdo e do conhecimento da realidade dos migrantes
brasileiros no Paraguai, € possivel fazer a seguinte dedugdo: a denominagéo
brasiguaios nao se aplica a todos migrantes brasileiros no Paraguai. Para o grupo

composto pelos brasileiros chamados euro-brasileiros, ou seja, grandes produtores de

°A caracterizagdo de brasiguaios apresentada por Batista (1990) est4 incluida em sua tese de Mestrado,
que nos foi emprestada por um ex-professor da UNIOESTE/Foz. No entanto, como perdemos as anotagdes
e ndo temos como rever o texto, ndo nos foi possivel recuperar a referéncia bibliografica.
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graos atraves da agricultura realizada por maquinas sofisticadas e que geralmente tém

residéncias no Brasil onde também estudam seus filhos, a crise inexiste, isto &, ndo

interessa (pelo menos por enquanto) ao governo paraguaio sua saida daquele pais.

Para o outro grupo, em sua maioria formado por brasileiros-nativos, a situagao

€ bem outra, como a prépria denominagao brasiguaios determina: nao sao brasileiros

nem sao paraguaios.

A imprensa brasileira constantemente noticia o retorno de brasiguaios do
Paraguai, ressaltando a preocupagéo com este retorno, bem como com a posi¢ao hostil
das autoridades brasileiras em relai;ao a eles. O jornal “Nosso Tempo” de Foz do

Iguagu (de 12 a 18/02/93: 24) reafirma a continuidade do problema:

Os agricultores brasileiros que a partir de 70 compraram terras no Paraguai sao
obrigados a fazer o caminho de volta. Empobrecidos, eles enfrentam a hostilidade da
populagdo paraguaia e buscam auxilio para a volta. Em Amambai e Rio Bonito, no
Mato Grosso do Sul, ha trés acampamentos e estima-se que 10 mil pessoas estao
vivendo Ia. O governo mato-grossense ndo os reconhece como cidadaos brasileiros.

Posteriormente, o mesmo jornai noticia a triagem de migrantes em Foz do
Iguagu, realizada pela prefeitura, que impede a entrada de pessoas consideradas sem
posses para sobreviver na cidade, principalmente de brasileiros vindos do Paraguai.
A gravidade da situagdo culminou com a realizagdo do “Congresso sobre a volta
organizada dos brasiguaios” realizado em Foz-do Iguagu nos dias 26, 27 e 28 de
agosto de 1993.

Mais recentemente, a imprensa tem noticiado regularmente o &xodo em massa
-de brasiguaios vindo engrossar o Movimento dos Sem- Terra (MST) na regiao,
conforme textos em anexo. Os ruralistas'® brasileiros reagem negativamente a este
retorno, temendo as ocupagdes de terra e o agravamento das tensdes que subjazem

aos problemas fundiarios no pais.

"Os ruralistas sdo grandes proprietarios de terras, altamente organizados e com uma significativa
representagdo politica nos poderes publicos.
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1.2.5. Delimitagdao do grupo a ser analisado

O conhecimento dos antecedentes histéricos de formagao do grupo de
brasiguaios, bem como a realidade escolar destes alunos no Paraguai e posteriormente
no Brasil, nos permitiram compreender alguns fatores de risco que contribuem para o

fracasso escolar destas criangas, como veremos no transcorrer deste trabalho.

Ao detectarmos o problema dos brasiguaios nas escolas de Foz do Iguagu, a
hipotese inicial que tinhamos era a de um grupo homogéneo, com caracteristicas
comuns e dificuldades semelhantes, ou seja, consideravamos todos como cidadaos
brasileiros que, frente as dificuldades politicas recentes n« pais vizinho, optaram por
voltar ao Brasil. No entanto, quanto mais tomavamos con!iecimento do assunto, mais
se evidenciava a sua diversidade e a heterogeneidade. Para contornar estas
dificuldades, algumas delimitagbes se fizeram necessarias, como passaremos a

apresentar.

A primeira delimitagdo, ja apresentada anteriormente, refere-se aos dois
diferentes grupos que se deslocaram do Brasil para o Paraguai, isto é. os euro-

brasileiros e os brasileiros-nativos ou brasiguaios.

Uma segunda delimitagao do grupo foi realizada a partir da situacao escolar

destas criangas tanto no Paraguai como no Brasil.

As informagbes que nos permitiram esta segunda delimitagao foram obtidas a

partir de pesquisas do histérico escolar dos alunos nos arquivos escolares, além de
conversas com diretores, professores, pais de alunos e alunos. Contamos ainda com
in’formag:()es da Secretaria Municipal de Educacdo, Secretaria Municipal da
Coordenacao e Planejamento e Nucleo Regional de Educagao. Muito nos foram uteis
também as informagdes obtidas no Consulado Brasileiro no Paraguai, sobre a
imigragao dos brasileiroé, sua situagao no Paraguai e retorno ao Brasil. Consideramos,
por fim, as informagdes divulgadas pela imprensa brasileira sobre os conflitos entre
brasileiros e paraguaios no pais vizinho, o retorno ao Brasil e dificuldades encontradas

No NOSSO pais.
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Este levantamento nos permitiu realizar o seguinte agrupamento: o grupo 1:

euro-brasileiros; o grupo 2: brasiguaios, que se subdivide em: a) brasiguaios sem

escolarizagdo; b) brasiguaios sem documentagédo escolar, c) brasiguaios alfabetizados

no Paraguar:

1.

Euro-brasileiros: Deste grupo fazem parte filhos de fazendeiros ou donos
de grandes empresas que geralmente tém duas residéncias, uma no Brasil
e outra no Paraguai. Como ja foi dito anteriormente, este grupo tem
simulado uma integragao no Paraguai, mandando seus filhos a escola,
quase sempre particular e onde as criangas convivem com seus pares,
sendo reduzido o numero de criangas paraguaias (conforme relato de
alunos durante as entrevistas), matriculados na mesma escola. Mas, em
casa, mantém a lingua materna (alemao, italiano, etc.), além da iingua
portuguesa. Apds as séries iniciais, vém para o Brasil estudar. Quase
sempre estudam em escolas particulares e, mesmo que tenham
dificuldades, suas oportunidades de superagéo sdo maiores, ja que tém
possibilidades de um atendimento individualizado. Estes nao se

enauadram na conceituagao de brasiguaios.

Brasiguaios: Grupo bastante numeroso nas escolas publicas de Foz do

lguagu, permite trés subdivisbes:

a) Brasiguaios sem escolaridade. Este grupo se compde de criangas que
nao tiveram acesso a educagao no Paraguai por motivos variados: os
pais, geralmente analfabetos, assalariados ou meeiros, necessitavam
da ajuda de toda a familia para o trabalho na terra; quase sempre estes
agricultoreé constituiam os desbravadores de terras incultas e, por isso
mesmo, sem possibilidades de mandar os filhos a escola devido as
grandes distancias e isolamento; além destes problemas, muitas
escolas rurais nem sempre contavam com professores por periodos
regulares. Hoje, fora da faixa etaria para o primeiro grau, freqientam
as escolas brasileiras juntamente com criangas de menor idade,
resultando na formagéo de classes heterogéneas quanto a diférenga

de idade e aos interesses. Outros ainda séo incluidos nos cursos
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supletivos ou corregéo de fluxo'', o que nao deixa de ser um problema
para professores e alunos.

b) Brasiguaios sem documentagdo escolar. Estes brasiguaios, embora
tenham estudado nas escolas paraguaias, ndo trouxeram nenhuma
‘documentagao da vida escolar no Paraguai, ou por ser complicado para
os pais, geralmente analfabetos, obterem ou compreenderam
informagdes sobre os procedimentos legais para a aquisi¢ado desta
documentagao, ou mesmo porque o valor a ser pago pelos documentos
esta além das possibilidades das familias. Esses alunos, muitas vezes
acompanhados de varios irmaos, sdo matriculados na primeira série do
primeiro grau, nao importando o grau de escolaridade que obtiveram
no pais vizinho."

c) Brasiguaios alfabetizados no Paraguai. Este grupo, foco da presente
pesquisa, tem como lingua materna a lingua portuguesa, foi
alfabetizado em espanhol e, posteriormente, veio para as escolas
publicas de Foz do Iguagu, onde teve contato com a lingua portuguesa
escrita.

Come 2 seriagdo do Paraguai nao coincide com a brasileira, no Brasil os
brasiguaios alfabetizados no Paraguai sao matriculadas na série equivalente, como

podemos observar no quadro 1, fornecido pelo Nicleo Regional de Educagéo.

A partir destes levantamentos, podemos afirmar que o nimero de criangas que
viveram no Paraguai e que agora estdo nas escolas da regiao & bastante elevado,
embora nao haja um levantamento estatistico oficial neste sentido. Nao houve, de
nossa parte, uma preocupagao em estabelecer o numero exato de alunos brasiguaios
_nas escolas brasileiras por ndo julgarmos relevante para o objetivo a que nos

propusemos nesta pesquisa.

"0 projeto “Corregdo de Fluxo” da Secretaria de Estado da Educagdo destina-se a corrigir a defasagem
idade-série. Os alunos da quinta, sexta e sétima séries que ultrapassaram em dois anos ou mais a idade
prevista para a série que estdo cursando, passam a freqiientar uma turma multisseriada, no final da qual
tornam-se aptos a freqiientar a 8°. série. '

"?Sobre os brasiguaios sem escolarizagdo e os brasiguaios sem documentagdo nio foi possivel nenhuma
informagdo oficial porque, além de ndo haver uma documentagio, a escola ndo apresenta outra alternativa
a ndo ser considera-los como iniciantes no processo de alfabetizac¢do.
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CAPITULO 2

2.1. A PESQUISA DE CAMPO

A presente pesquisa seguiu uma metodologia sociolinglistica de abordagem
interpretativa, com o objetivo principal de investigar empirica e qualitativamente, quais
fatores interferem no processo de aprendizagem de alunos brasiguaios nas escolas
publicas de Foz do iguacu. Esta investigagao nos permitira compreender até que ponto
as dificuldades destes alunos se dife*:é'enciam ou se assemelham as dificuldades dos

demais alunos brasileiros.

Em Sociolingtistica, convencionou-se distinguir duas abordagens distintas: a
quantitativa e a qualitativa. Embora existam diferencas significativas entre as duas
orientagdes, alguns autores (Dittmar, 1976; Cohen & Manion, 1981), defendem a
posicao de que é possivel trabalhar num continuum, ou seja, acreditam que somente
uma abordagem que use simultaneamente métodos quantitativos e qualitativos

consegue fornecer uma descricao adequada dos fatos.

Cook & Reichardt (1979) apresentam obstaculos para esta pratica. Em primeiro
lugar porque a combinagao dos métodos se tornaria extremamente ampla, exigindo
uma concatenagao extensiva dos elementos de ambas; segundo, porque isto tomaria
muito tempo; terceiro, esta pratica exigiria do pesquisador maior preparo porque
abrangeria temas interdisciplinares; finalmente, os pesquisadores se prenderiam a
_ tipos metodolégicos opostos, o0 que raramente oportunizaria uma avaliégéo igual para
ambas as tendéncias, o que reforga o debate separatista. No entanto, mesmo com esta
série de restricdes, os autores consideram desejavel o uso simultdneo do método

qualitativo e quantitativo:

It is time to stop building walls between the methods and start building bridges.
Perhaps it is even time to go beyond the dialectic language of qualitative and
quantitative methods. The real challenge is to fit the research methods to the
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evaluation problem without parochialism. (p. 27)

Por outro lado, Gumperz (1982) desenvolveu a Sociolingliistica interacional ou
interpretativa que enfatiza a idéia de que a uma competéncia relativa as regras de
funcionamento da lingua acrescenta-se uma competéncia que observa as regras de

uso de tal lingua (ou tal variedade) em fungao das situagoes.

Seguindo nesta mesma dire¢ao, Erickson (1985:5) propde também uma
abordagem metodoldgica interpretativa, enfatizando a descontinuidade entre as

abordagens quantitativa e qualitativa, afirmando que sua proposta é:

... an attempt to be empirical without being positivist, to e rigorous and systematic in
investigating the slippery phenomena of everyday interaction and its connections,
through the medium of subjective meaning, with the wicer social world.

Para o autor, algumas questdes desenvolvidas no processo de pesquisa seriam
mais bem tratadas através da pesquisa interpretativa, como as situagdes em que haja
ocorréncias de carater especifico e nao geral ou quando for necessario levar em conta
a opiniao dos “atores sociais” em seu papel social e principios culturais, considerando-
se os “significados locais” que os acontecimentos tém para as pessoas envolvidas.
Nesta perspectiva, o objeto da pesquisa social interpretativa é a agdo, ndo o
comportamento. O ator, na sociedade, leva em conta o ambiente e as pessoas para dar
significado as ag¢des, imputando a estas significados simbdlicos e, a partir dai,
interpretando suas proprias agdes. Como as agdes se baseiam na escolha da
interpretagédo do sentido, ou seja, resultam de escolhas humanas, estao sempre

abertas a possibilidade de mudanga no significado da interpretagao.

A produgao de sentido se cria e se permuta no seio de um grupo, isto €, numa
relagdo do individuo com o grupo e do grupo com o exterior. Isto quer dizer que a
nogao do social é central na pesquisa de campo. As interpretagées do sentido sdo a
causa de uma seqiiéncia de agdes e reagdes sociais, constituindo o resultado de
escolhas feitas em elos sucessivos na corrente da interagao social. Desta maneira, a

pesquisa interpretativa reaproxima a lingua do grupo social falante.
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Portanto, para o pesquisador interpretativista, a analise “objetiva” dos
significados “subjetivos” & essencial, conduzindo a questées de pesquisa muito
diversas daquelas colocadas pela pesquisa padrao (nao interpretativa), no ensino. A
tarefa do pesquisador passa a ser, entao, descobrir de que modo as formas locais e
nao-locais de organizagao social e a cultura se relacionam com as atividades de

determinadas pessoas ao fazerem escolhas e conduzirem a ag¢ao social juntas.

Como otrabalho que se pretende desenvolver nesta pesquisa esta diretamente
relécionado com a compreensdo do processo de aprendizagem no ambiente
educacional, faz-se necessario interpretar a natureza da escola, ensino, crianga e da
vida social em geral. A escolha desta abordagem , portanto, se deve ao fato de que a
pesquisa interpretativa proposta por Erickson (1985) permite uma passagem do -iivel

macrossociolinglistico para o nivel microssociolinguistico das interagdes sociais.

2.1.1. A coleta de dados

Para a realizagao da pesquisa, inicialmente selecionamos as escolas a serem
visitadas. Partimos da hipétese de que, pelas condigées sociais dos brasileiros
repatriados, como ja apresentamos, haveria um contingente maior de brasiguaios nas
escolas de periferia, nos bairros mais pobres. No entanto, em conversas informais com
professores municipais e estaduais e também com alunos do curso de Letras da
UNIOESTE/Foz que ja sao professores, percebemos que mesmo escolas centrais
registravam alta incidéncia de alunos brasiguaios. A explicagao que encontramos foi
a propria localizagado geografica da cidade, margeada e recortada por grandes e
pequenos rios, o que permitiu a formagao de grandes favelas nas suas margens, nas

areas denominadas de reserva técnica, conforme mapa 2. A maioria das escolas,
mesmo centrais ou localizadas em bairros de classe média, recebem alunos também
das favelas proximas. Optamos, entéo, por visitar cinco escolas em bairros opostos da

cidade, tanto centrais como de periferia.
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Nestas escolas, solicitamos a secretaria o fornecimento do histérico escolar

dos alunos, filhos de brasileiros, que tivessem estudado no Paraguai.

Simultaneamente, com a ajuda dos diretores e alguns professores, fizemos um

levantamento direto com os alunos em sala de aula, pedindo que se identificassem

aqueles que haviam estudado no Paraguai. Em seguida fizemos um cadastramento

destes alunos, conforme ficha de Identificagao do Aluno Brasiguaio. (Anexo 1)

O numero de alunos brasiguaios detectados em sala de aula se mostrou muito

superior ao numero revelado pelo levantamento realizado através da ficha de matricula.

As possiveis justificativas que encontramos para esta discrepancia foram as seguintes:

a)

b)

d)

A escola permite ao aluno a matricula e a freqiiéncia as aulas até que ele
providencie a guia de transferéncia, o que pode levar alguns meses. Sendo
assirn; em sua ficha de matricula nao consta a escola precedente.
muitos alunos que estudaram no Paraguai, por nao terem a documentagao
adequada, recomegaram, nas escolas brasileiras, nas séries iniciais de
escolaridade, mesmo tendo passado por um periodo correspondente nas
escolas paraguaias; por conseguinte, eles ndao sao identificados como
transferidos.

Para a secretaria, a procedéncia do aluno nao e relevante, sendo
necessaria, muitas vezes, uma busca exaustiva nos arquivos.

Muitas vezes, mesmo tendo a documentagao completa, o aluno brasiguaio
€ colocado nas séries iniciais porque a escola nao sabe como lidar com as
dificuldades escolares dele. Conforme explicagbes fornecidas pela
Secretaria Municipal de Educagéo, o aluno que estudou no Paraguaie vem
para o Brasil apresenta muitas dificuldades quanto a escrita e quanto aos
conteudos programaticos, sendo necessario um periodo de adaptagao na
escola brasileira. Os pais sdo entao notificados e assinam um documento
de concordancia com esta situagéo. Esta pratica é aceita e até mesmo
incentivada pelos pais, que acreditam na incapacidade dos filhos ou se
véem impotentes para encontrar outra solugao. Isto tem gerado a crenga
de que o estudo no pais vizinho “néo vale” aqui no Brasil, como afirmam

muitos pais e criangas.
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Optamos, entdo, pelo levantamento em sala de aula, diretamente com os
~ alunos. Mesmo assim encontramos dois outros complicadores : muitos alunos
brasiguaios pertenciam a séries e/ou turmas diferentes; mesmo quando freqlientavam
a mesma série e a mesma turma, o tempo de escolaridade no Paraguai e no Brasil

variava muito de aluno para aluno, o que dificultava o levantamento dos fatores que

influenciam na aprendizagem destes alunos.

Para contornar estas dificuldades, procuramos selecionar os informantes
através da relacdo dos alunos que haviam feito as provas de revalidagao nos anos de
1995, 1996 e 1997, que apresentamos no quadro 2. Nesta etapa fomos auxiliados pelo
Nucleo Regional de Educac¢ao de Foz do Iguagu que colocou a nossa disposigao os

arquivos contendo as atas de revalidz¢éo realizadas em Foz do Iguagu.

Quadro 2 — Numero de atas referentes a provas de revalidacao de alunos

transferidos de outros paises.

Paraguai 114 158 23 295
Argentina 9 7 1 17
Estados Unidos 7 7
Libano 4 11 15
China 1 2 3
Chile 2 1 3
Peru 1 1
Japéao 1 1
Alemanha 1 1
Total 137 182 24" 343

Os dados referentes ao ano de 1997 estdo incompletos porque, quando
- fizemos o levantamento em margo/1997, algumas escolas ainda n&o haviam enviado
0s relatorios. Mesmo com dados incompletos podemos perceber o nimero elevado de

provas de revalidagao.

Como se pode notar, o numero de alunos vindos do Paraguai € superior ao
numero de alunos vindos de€ outros paises. Este dado comprova o elevado nimero de

brasiguaios que estao retornando para as escolas brasileiras. No entanto, é preciso
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lembrar qué, entre estes, encontram-se também estudantes de outras origens como
chineses, arabes ou mesmo paraguaios que inicialmente estudaram no Paraguai e
depois vieram transferidos para o Brasil. Mas, o que pudemos observar, é que os
alunos de ascendéncia arabe ou chinesa geralmente estao matriculados em escolas

particulares e sdo em numero bem menor que os demais.

As provas de revalidagdo ndo sao realizadas assim que o aluno retorna de um
pais estrangeiro. O aluno tem um periodo de adaptagdo que varia de acordo com a
série em que for matriculado, porque as provas sao obrigatérias apenas no final dos
ciclos, ou seja, no final do 1°. ou do 2°. Grau. Durante este periodo, dependendo do

aproveitamento do aluno, ele pode inclusive ser dispensado destas provas.

O levantamento das atas de revalidagdo nos foi uiil para confirmarmos a -
existéncia destes alunos nas escolas mas, por outro lado, pouco nos auxiliou na
selecdo dos informantes porque a grande maioria ja estava ha algum tempo no Brasil.
Como ja dissemos anteriormente, optamos por selecionar alunos que foram
alfabetizados e estudaram por um periodo maior no Paraguai e também que tivessem
vindo mais recentemente para o Brasil para avaliarmos principalmente este periodo de

adaptacao ao ensino brasileiro.

Frente a estes problemas, seguimos os seguintes procedimentos para darmos

continuidade a selegao dos informantes:

1. Levantamentos realizados a partir de histéricos escolares, com o auxilio
das secretarias das escolas; relagao de alunos que haviam feito prova de
revalidagao, fornecida pela escola e pelo Nucleo Regional de Ensino;
relagao de alunos indicados pelos proprios professores ou supervisores,

apresentados como alunos com dificuldades de aprendizagem.

A partir dai, selecionamos os alunos que haviam sido alfabetizados no
Paraguai, nos utilizando também do cadastramento realizado anteriormente
(Anexo 1), para obtermos as informagdes como dados pessoais (nome,
idade, nacionalidade, etc.), séries cursadas no pais vizinho, tempo de

permanéncia no Brasil e séries estudadas nas escolas brasileiras.
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Entre estes, selecionamos os que tinham sido alfabetizados no Paraguai
e la estudado por um periodo maior e ainda que tivessem voltado
recentemente para o Brasil.

Aplicamos aos informantes ja selecionados um questionario mais amplo
(Anexo Il), para obtermos uma visdo mais detalhada da vida escolar destes
alunos no Paraguai e no Brasil. Com o questionario pretendiamos também
detectar as atitudes dos alunos brasiguaios em relagao aos professores e
vice-versa, tanto nas escolas paraguaias como nas escolas brasileiras e
ainda delinearmos o esteredtipo que estes alunos construiam do paraguaio
e do brasileiro, bem como observarmos a atitudes e usos linguisticos deste
grupo. No entanto, tal questionario tinha sido elaborado antes de iniciarmbs
a coleta de dados. No momento de sua aplicagéo, nos deparamos zom
algumas dificuldades. Em primeiro lugar o questionario abrangia mas a
situagao do contato de linguas espanhol/portugués, isto &, abordava mais
a vida escolar dos alunos no Paraguai. Segundo, as respostas dadas pelos
alunos nem sempre correspondiam a realidade, como veremos mais
adiante. Terceiro, o questionario era muito extenso para ser aplicado no
ambiente escolar, atrapalhando o horario da aula do aluno e interferindo
no andamento das atividades escolares. Por ultimo, o questionario nao
contemplava outros fatores que acabaram se mostrando relevantes para

a compreenséo do fracasso escolar.

Constatados os problemas acima, passamos a utilizar o questionario
apenas como um roteiro, nem sempre seguido fielmente, para a realizagao
de entrevistas informais gravadas em fita cassete.

Além das entrevistas, gravamos ainda relatos informais das situagdes
vivenciadas pelos brasiguaios no Paraguai.

Coletamos textos escritos dos informantes de diferentes fases de
escolaridade para termos acesso ao processo de aprendizagem da escrita
em lingua portuguesa.

Conversamos informalmente com professores, diretores e supervisores
para compreender melhor as dificuldades destes alunos e para termos

variados pontos de vista sobre o assunto.
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7. Assistimos ainda a aulas de Lingua Portuguesa em uma turma de 5.2, 6.2,
7.2 e 8.2 séries em que havia alunos brasiguaios, por um periodo de dois
meses consecutivos. |

8. Coletamos textos de alunos brasileiros. Inicialmente foram coletados textos
de alunos da 1°. a 4°. séries, que nos foram cedidos diretamente pela
professora da turma, sem uma prévia sele¢ao ou corregao. Para as séries
mais avangadas do 1°. grau, nos utilizamos dos textos escritos nas provas
do “Programa de Avaliagdo do Sistema Educacional do Paran4"/1988,
realizadas por alunos da 8.2 série de duas escolas de Foz do lguagu, onde
anteriormente haviamos selecionado também textos de informantes
brasiguaiésl. As escolas nos cederam 74 provas de alunos brasileiros de
quatro diférentes turmas. Examinamos todos os textos para fazermos o
levantarnento das marcas do - dialeto ndo-padrdo. Em seguida, os
separamos pela nota que receberam na avaliagao ou seja, A, B, C, Nulos.
Entre estes selecionamos, aleatoriamente, quatro textos para uma analise
mais ampla.

9. Além destes procedimentos, contamos com a nossa propria experiéncia,
vivenciada durante o periodo de atividade na rede publica em Foz do

Iguagu.



CAPITULO 3

3.1. DO BILINGUISMO A DIGLOSSIA CONFLITIVA — REVISAO DE TERMOS E
CONCEITOS

Para a analise dos dados e levantamento dos fatores que interferem na
aprendizagem dos alunos brasiguaios, vimos a necessidade de escolhermos entre os
diferentes conc=itos, explicagbes e interpretagdes sobre os termos bilingtismo,
diglossia e bidia‘etalismo porque estes conceitos permitem as mais diversas utilizagoes.
Esta busca nos izvou a uma incrivel diversidade e divergéncias tedricas. Frente a esta
realidade decidimos, inicialmente, tragar o caminho histérico dos termos e conceitos
para, posteriormente, optarmos por aqueles que melhor se aplicassem a questdo em

foco.

Inicialmente, faz-se necessario estabelecermos uma distingao entre dois niveis
de abordagem, de acordo com a tradi¢do Sociolingliistica no estudo especifico do
contato de linguas:

1. O nivel microssociolinglistico em que sao abordadas as situag¢des de
bilingliismo, isto €, o nivel de analise desloca-se para o individuo bilingle
nas interagdes face-a-face, para o significado sécio-simbdlico do uso
lingtistico. Os fendémenos de bilinglismo, de lingua materna, etc,
pertencem a este nivel.

2. O nivel macrossociolinguistico, que investiga os fendmenos do ponto de
vista da sociedade. A este nivel, pertencem os fendmenos dos conflitos
lingliisticos, da planificagao linglistica, dos processos de substituicdo e de

diglossia.

A distingdo dos dois niveis, micro -e macrossociolinglistico, levou a
Sociolinguistica a buscar caminhos teéricos alternativos, embora estes dois niveis se

inter-relacionem por apresentarem aspectos diversos da mesma realidade (Ninyoles,
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1972).

Considerados os dois niveis, emergem trés tradigbes distintas de pesquisa
sobre bilinglismo, de acordo com Martin-Jones (1992):

1. O modelo Estrutural-funcionalista.

2. A Tradigao Micro-interacionista.

3. A Linguistica de Periferia.

Além das vertentes relacionadas por Martin-Jones (1992), consideramos
fundamental acrescentarmos também pesquisas realizadas em paises latino-
americanos e que se mostraram extremamente importantes para a compreenséo dos
problemas lingiiisticos em paises :zjue apresentam caracteristicas comuns as
brasileiras. No entanto, corremos « risco de ndo sermos justos com todos os
pesquisadores, por nao termos acesso a um numero relevante de pesquisas realizadas
por pesquisadores latino-americanos. Mesmo correndo o risco desta limitagao,
acrescentaremos aos trés primeiros um quarto grupo, que denominaremos de:

4. Sociolinglistica Latino-Americana.

As abordagens sociclingitisticas mencicnadas acima, principalmente voltadas
para as situagdes de contato de linguas, devem ser recolocadas no quadro mais amplo
da variagdo linglistica relacionada a educagdo bidialetal. Nesta area, sao
fundamentais para a compreensdo dos problemas educacionais dos alunos
brasiguaios, as importantes pesquisas desenvolvidas por Labov nos Estados Unidos
e por Bortoni, no Brasil:

5. A contribuicao de Labov e de Bortoni-Ricardo.
~3.1.1. O Modelo Estrutural-funcionalista

Weinreich (1953) aborda a questao da interferéncia'® que ocorre em qualquer
modalidade de contato de linguas. Duas ou mais linguas estao em contato se forem
utilizadas alternativamente pelas mesmas pessoas. Estes individuos sao, portanto,

bilinglies. Os individuos que utilizam as duas ii'nguas séo 0 lugar de contato destas

“Weinreich (1974:1), denomina de interferénciao desvio das normas de uma ou outra lingua no discurso
de um bilingiie, como resultado da sua familiaridade com mais de uma lingua.
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linguas. Os locutores, ao se submeterem a diferentes usos, em contextos diferentes,
provocam a interferéncia de um sistema sobre o outro, tanto em sistemas
completamente estranhos entre si como em sistemas aparentados ou mesmo em

variedades de um mesmo sistema.

Para o autor, o problema de maior interesse na interferéncia linguistica é a
interagdo dos fatores estruturais e néo-estruturais que.promovem ou impedem a
interferéncia. Em outras palavras, o fendmeno da interferéncia pode ser analisado em
termos linguisticos através da comparagédo dos sistemas fonolégicos, gramaticais,
lexicais e em termos de fatores extra-linguisticos. Os fenémenos particulares de
interferéncia como difuséo e focalizagdo' s6 podem ser explicados se os fatores extra-

lingliisticos forem considerados.

A interferéncia pode ocorrer em todos os niveis com presenga quase inevitavel

nas situagdes de contato de linguas:

a) nivel lexical, sendo este o de mais fraca estruturagcao, podendo chegar até
mesmo a uma fusdo de dois vocabulos, o que resulta numa inovagao
lexical,

b) nivel fonolégico, este ja mais intimamente estruturado, apresenta maior
resisténcia ao impacto das interferéncias;

c¢) nivel gramatical, onde as evidéncias de interferéncia sao freqiientemente

encontradas.

Segundo Dittmar (1976:119) as reflexdes tedricas de Weinreich criaram pre-

condi¢des para a formagao de trés campos de pesquisa:

1.studies on the structural comparison of languages: contrastive analyses and the
analyses of coexisting language systems; 2. sociolinguistics investigations in a
narrower sense: the correlation of linguistic characteristics with extralinguistic factors;
3. sociological investigations into language loyally, language shift, bilingualism,
language minorities, etc.; these investigations deal with the social and political

"“Le Page (1975/1980 apud Bortoni 1989:180) propds os conceitos de difudo e focalizagdo dialetais. A
difusdo € o resultado da mobilidade fisica e social dos falantes e € encontrada em 4rea de contato dialetal.
A focalizagdo, ao contrério, ocorre em comunidades estabelecidas ha longo tempo. Os membros dessas
comunidades reconhecem em sua forma de falar uma entidade com caracteristicas proprias



39

functions of language varieties and not with concrete material from a single language.

No caso dos brasiguaios em foco, o estudo das interferéncias da lingua
espanhola sobre a lingua portuguesa podera nos auxiliar na compreenséo dos
problemas enfrentados por estes alunos nas escolas brasileiras. No entanto, como o
proprio autor sugere, s6 o estudo das interferéncias & insuficiente para dar conta dos
complexos problemas que envolvem o contato de linguas. E necessario também

abordar as fungdes sociais e politicas desta situagao.

Weinreich, com efeito, ultrapassa o nivel estritamente individual e leva em
onsideragao as mudangas que as linguas sofrem em contato: ele toma como base de
suas investigacoes as situagdes de bilingliismo ndo mais como fato isolado, mas de
grupos mais importantes. O autor fica essencialmente no dominio da observacio
lingistica dos fendmenos, mas abre portas para as consideragoes de ordem social,

as quais consagra todo um capitulo.

Ferguson (1974) em seu artigo classico sobre diglossia, desenvolveu uma
dessas areas de estudo propostas por Weinreich, discutindo a diferenciagao funcional
de duas ou mais variedades da mesma lingua utilizadas em diferentes condigdes,
cabendo a cada uma um papel definido, dentro de uma comunidade de fala:

1. A variedade aprendida de maneira informal, isto &, aprendida nas
condigbes normais de uma lingua dita materna e utilizada em familia ou
entre amigos, é denominada de L (low).

2. A variedade H (high) adquirida formalmente e utilizada nas ocasites

publicas ou com locutores de outro dialeto, & designada por sobreposta.

Sao caracteristicas importantes da situa¢ao apresentada por Ferguson: a) a
especializagao das fungdes de H e L; b) o fato de as duas variedades apresentarem
modos e tempos de aquisigdo diferentes e, sobretudo, c) o fato de terem fungées e

estatutos sociais distintos.

O autor, de acordo com os exemplos que abordou, ou seja, as situagdes arabe,

sui¢a, grega e haitiana, insiste no aspecto de as variedades em presenga pertencerem
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a mesma lingua, ainda que as diferengas de H e L a nivel gramatical sejam relevantes,
acrescentando que a gramatica de qualquer das variedades L é mais simples que ada
variedade H correspondente. Quanto ao léxico, Ferguson observa a existéncia de um
vocabulario comum, com muitas formas paralelas, embora com variagées na forma e
com diferengas de uso e de significado. Quanto a fonologia, considera o autor, € dificil

apresentar genéralizagées, tendo em vista a diversidade dos fatos.
Ferguson (1974:111) da a defini¢ao de diglossia que considera mais completa:

Diglossia é uma situagdo lingiistica relativamente estavel na qual, além da ou das
variedades acaquiridas em primeiro lugar (variedades que podem conter um padrdo
ou varios padrdes regionais), se encontra também uma variedade sobreposta, muito
divergente e altamente codificada, por vezes mais complexa ao nivel gramatical, e
que é a base de uma vasta literatura escrita e prestigiada. Esta variedade é
geralmente adquirida por meio do sistema educativo e utilizada a maior parte das
vezes na escrita ou nas situagbes formais do discurso. Nao é, no entanto, utilizada
por nenhum grupo da comunidade na conversagdo corrente.

De acordo com Ferguson, entao, a diglossia se opoe ao bilingtiismo na medida
em que a primeira situagao reune duas variedades de uma Gnica e mesma lingua e
estas se opbem por terem estatutos sociais diferentes e por terem uma fungao

complementar, enquanto a segunda refere-se a presenga de diferentes linguas.

Numa tentativa de aplicar esta definigdo de diglossia a situacdo dos
brasiguaios nas escolas brasileiras, os critérios nos pareceram inadequados,
principalmente porque propéem uma fungao complementar para as variedades alta e

baixa, associando a variedade padrao de uma lingua ao contexto de uso.

No caso de uma variedade padrao associada ao uso, todos os membros da
comunidade lingtistica' tém acesso a ambos os cddigos, o que equivale a dizer que

todos os falantes de uma determinada lingua tém acesso a variedade alta. Como esta

“*De Heredia (1989: 179) define comunidade lingiiistica: Uma comunidade lingiiistica define-se como tal
se seus membros tém em comum ao menos uma variedade de lingua e também normas de uso correto,
uma comunicagdo intensiva entre eles, repertorios verbais ligados a papéis e unificados por normas,
enfim, uma integragdo simbdlica no interior do grupo ou do subgrupo de referéncia (nagdo, regido,
minoria).
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variedade alta esta associada a um contexto formal, seu uso ndo €& incentivado pela

escola nas interagbes domésticas e rotineiras, ndo havendo, portanto, nenhum

preconceito ou restricdo em relagao ao uso da variedade baixa.

No entanto, como tdo bem coloca Bortoni (1993), no Brasil, a variedade padrao
da lingua portuguesa esta associada a classe social de prestigio e & escolaridade, o
que contribui para que os dialetos das classes sociais baixas sejam altamente

estigmatizados.

Segundo esta autora, fica dificil estabelecer fronteiras precisas para o dialeto
padréo e os dialetos ndo-padrédo do portugués brasileiro. O melhor é considerar uma
situacao de contiiuum, em que num dos pélos se situa o dialeto padrao usado na zona
urbana e, no outro-extremo, se Situa o dia'eto caracteristico da zona rural, usado nas
regides mais isoladas geografica e socialmente, pelos falantes analfabetos ou semi-
alfabetizados. (p.76).

Como em nosso pais ha um grande numero de analfabetos e, por outro lado,
- a escola ndao garante 0 acesso das camadas mais pobres a variedade padréo, fica
dificil falarmos em fungdo complementar, principalmente em relagdo aos alunos

brasiguaios, pois esta situagao se caracteriza antes pelo conflito que pela harmonia.

A definigdo de diglossia proposta por Ferguson (1974), foi posteriormente
ampliada e reformulada por Fishman (1970). O conceito passou a abranger todos os
casos de uma dualidade estavel e socialmente determinada entre duas (ou mais)
variedades linguisticas, tanto para linguas aparentadas como para linguas

completamente diferentes.

Fishman distingue ainda bilingtiismo de diglossia. Bilingilismo, para o autor,
refere-se a uma perspectiva individual, enquanto diglossia refere-se a uma perspectiva
social, ou seja, os tragos definidores da situagao digiéssica passaram a ser unicamente
~os dados sociais. Assim, uma lingua H utilizada na religido, no ensino e noutros
aspectos da cultura, e uma lingua L 'empregada nos assuntos quotidianos, em casa,

em familia e no meio do trabalho manual, podem ser consideradas linguas
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sobrepoétas. Para Fishman (1970:83), diglossia e bilingiismo se diferenciam da

seguinte maneira:

Diglossia differs from bilingualism in that it represents an enduring societal
arrangement, extending at least beyond a three generation period, such that two
“languages” each have their secure, phenomenologically legitimate and widely
implemented functions. '

Fishman (1972) mostra a relagéo entre bilingliismo e diglossia:

1.

Bilingtismo e diglossia — Ha coexisténcia entre diglossia e bilinglismo ou
plurilingiismo quando os falantes sao bilinglies ou bicialetais e existe uma
distribuicdo funcional diglossica. Neste caso, cada locutor percebe
claramente quando, onde, e com quem deve falar uma dada lingua'em vez
de outra. O autor cita como exemplos desta situagao linguistica a Suiga
alema e o Paraguai, caracterizando o ultimo a nivel de nagao com
bilingliismo generalizado em que o espanhol (H) e o guarani (L) mantém

uma distribui¢ao funcional complementar.

Bilinguismo sem diglossia —Neste contexto, os locutores s&o bilinglies, ndo
se restringem a uma unica lingua para um conjunto especifico de
propésitos, isto €, as linguas nao receberam de um acordo social unanime
atribuigbes funcionais bem delimitadas e separadas. Esta situagao
caracteriza os periodos de rapidas transformagdées sociais, quando certas
normas sociais desaparecem sem que novas normas as tenham
substituido, ou seja, representam situagdes de transi¢do vividas, por
exemplo, pelas primeiras geragdes de trabalhadores. Neste caso estdo as
comunidades e trabalhadores imigrantes no mundo ocidental. Como nao
ha preocupagdao em manter distdncias interlinglisticas, tais situagdes

tendem a substituicao de linguas.

Diglossia sem bilingiismo — Esta € uma situagdo em que nao existiria
qualquer bilingliismo generalizado. Um grupo falaria determinada lingua e

outro grupo uma lingua diferente. Fishman cita como exemplo a
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aristocracia russa anterior. a primeira guerra mundial, que falava francés
entre si, enquanto o povo falava O russo.
vi
4. Nem bilingiiismo nem diglossia — Fishman nao cita casos especificos para
caracterizar esta situagéo,-j;éonsiderando-a mais como uma hipotese que
uma representacao de uf;11a situagdo real. O autor menciona também

cerimonias religiosas com;:acesso restrito.
Segundo Dittmar (1976: 174):'?

Fishman argues for an inductive theory which should start from constructs of a higher
ordering, and descend successively to constructs of a iower rank, i.e., in concrete
terms: starting from the language community (1), domains of social behaviour should
be isolated (2), in which the dimensions of social relation (3) and types of interaction
found in them (4) should be identified.

Para Fishman (1974) os membros de complexos sociais que compartilham um
repertério linglistico devem saber (e sabem) quando mudar de uma variedade para
outra adaptando uma variedade linguistica a cada situagado diferente, que é
determinada pela organizagao interna de cada complexo ou comunidade. No entanto,
o autor reconhece que um dado numero de relagbes de papéis, topicos e locais
éparentemente diferentes nao corresponde a um repertorio linglistico diferenciado.
Sendo assim, existem situagées que, embora sejam diferentes, sao reconhecidas pela
comunidade de fala como sendo da mesma espécie. Para designar tais classes de
situagao o autor usa o conceito de dominio'®. Este conceito possibilita a distingao entre
situagdes de bilinglismo estavel'’, que se caracteriza pela manutengao linglistica e

bilingdismo instavel'®, caracterizado pela mudanca lingiistica, isto &, pela tendéncia

"Fishman (1974:30) define dominio como uma classe de situagdo que exige uma variedade de linguagem
e que faz fronteira com outra classe de situagdo que requer outra variedade. Estabelecer onde se situam
as fronteiras entre diferentes classes de situagdes é tarefa do lingiiista.

"Fishman (1974:33) conceitua como bilingiiismo estdvel a situagdo em que se consegue manter a
separagdo funcional de dominios das linguas em contato.

"®0O bilingiiismo instdvel acontece numa situagdo em que o imigrante, pressionado pela exposi¢do a
sociedade urbana e industrial, ndo consegue manter os padres lingiiisticos do pais de origem, no havendo
possibilidades de estabelecer separagbes de dominios.
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gradativa para o monolingilismo, com o abandono da lingua materna do pais de

origem.

O autor descreveu a situagao de bilingliismo generalizado dos imigrantes nos
Estados Unidos, os quais, devido a uma rapida exposi¢cdo a cultura de massa
americana, desenvolveram uma situagao generalizada de monolingtiismo, sem a forga
estabilizadora da separag:éo de dominios. O autor observa que, por um curto espago
de tempo, a lingua original dos imigrantes foi mantida e protegida nos dominios da

familia, no contexto de cada comunidade étnica.

Com o crescimento da interagao verbal, com 0s novos padrdes aprendidos e
conseqliente percepc¢ado de que o inglés era a unica lingua de valor fora do dominio
familiar, as linguas nao-inglesas serviriam a propositos metaféricos transicionais e
instaveis e, por isso, vulneraveis a uma rapida mudang¢a. Conseqientemente, as
criangas que ja haviam se tornado bilinglles no dominio familiar e no bairro de
imigrantes, foram se tornando cada vez mais monolinglies em inglés, na medida que
passavam a frequentar escolas de fala inglesa e, posteriormente, ingressavam em
carreiras de fala inglesa em bairros de fala inglesa. Os filhos destes individuos séo

monolingiies em inglés.

No entanto, em alguns casos, imigrantes de fala nao-inglesa conseguiam
manter sua lingua materna porque estes grupos (como as “ilhas” de lingua alema e
escandinava) eram predominantes na regiao e conseguiam manter-se como dominios

separados e auto-suficientes.

Uma outra realidade se apresenta em Montreal, no Canada, com a Iingué
~francesa (Fishman, 1974). Historicamente, a comunidade falante foi exposta
- gradualmente ao inglés, o que permitiu um tempo suficiente para o estabelecimento de

normas a respeito do uso apropriado das duas linguas em dominios separados.

Como um padrao geral, as criangas canadenses aprendiam o francés em casa
e na vizinhanga. O inglés era adquirido através da educacgao formal e nas esferas de

emprego. Na idade adulta mais avangada, entretanto, voltavam ao uso monolingiie do
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francés. Desse modo, o francés era transmitido regularmente de uma geragao a outra,
garantindo a manutengao da lingua, apesar de o inglés ser mantido através da

educacao e reforgado pelas oportunidades de emprego.

Nesta perspectiva, o trabalho proposto por Fishman (1974: 27) procura detectar
quem fala (ou escreve) que lingua (ou que variedade linguistica),a quem, quando, e

para que fim ?

A énfase do modelo de Fishman recai nos critérios da homogeneidade e
harmonia das linguas, na estabilidade e na auséncia de conflitos, na funcionalidade e

no consenso social.

As comunidadses linglisticas séo vistas como grupos uniformes, com valores
culturais e linglisticos compartilhados e que agem de modo completamente previsivel,
refletindo o contexto histérico estrutural-funcionalista, em que norms, rules and
consensus are seen as central features of social relations and social action. (Martin-
Jones: 1992)

A crenga na existéncia de apenas duas variaveis, além de camuflar a existéncia
de ampla gama de formas intermediarias, camufla o conflito social subjacente a
distribuicdo funcional das linguas. A crenga na homogeneidade e harmonia das
linguas, na estabilidade e auséncia de conflitos, na funcionalidade e consenso social,
ndo da lugar para o sujeito social como produtor de significagbes através de suas

agdes, em que a lingua é vista também como portadora e indice de relagdes sociais.

Mesmo uma teoria lingiistica pode refletir uma tomada de posicao politica. O’

~ modelo teérico de Fishman surgiu num momento de grandes tensdes geradas pela

presenca de grande numero de imigrantes nos Estados Unidos aliada a uma tomada
de consciéncia sobre a problematica das minorias étnicas e ao grande
desenvolvimento da sociolinglistica dos anos sessenta e setenta e que veio apresentar
uma saida funcional e aparentemente manejavel para explicar as complicadas relagdes
entre as linguas em sociedades multilingiies, um campo que manifestava sua viruléncia
politica. (Hamel & Sierra. 1983: 94)
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De acordo com Hamel & Sierra (1983), Fishman elimina duas premissas

basicas do modelo de Ferguson:

a) nao leva em conta as complexas relagées entre as estruturas linglisticas
das variantes He L;

b) enquanto Ferguson considera que nenhum grupo usa a variedade H em
contexto de conversagdo cotidiana, Fishman admite a existéncia de
contextos sem bilinglismo massivo, em que os falantes monolingles se
sentem compelidos a usar a IingUa majoritaria do pais em todos os

contextos sociais.

Embora concordemos com a opinidao de Hamel & Sierra (1983) sobre as
conceituagdes de fishman apresentadas acima, e percebamos as dificuldades para
aplicar este modelo as peculiares cituagdes linglisticas latino-americanas,
reconhecemos as contribuicées fundamentais que os trabalhos classicos de Ferguson
e Fishman trouxeram para a Sociolingiistica, funcionando como ponto de partida para

importavntes pesquisas.
3.1.2. A Tradigao micre-interacionijsta

Dentro desta tradicdo, Gumperz (1982) desenvolveu um trabalho seminal,
movendo-se em diregcdo contraria a de Fishman. Em seu trabalho, o individuo é visto
como criador de significados através de estratégias de usos da linguagem dentro de
um contexto. Sendo assim, o comportamento verbal que, a primeira vista, pareceria
homogéneo, modifica-se de individuo para individuo, dependendo de quando e com

que objetivos duas variedades de uma comunidade de fala s&o usadas.

Este modelo tedrico enfatiza o processo social em detrimento da estrutura
social. Os individuos, nhuma comunidade lingtiistica, sdo vistos como contribuintes
ativos para a definicdo e redefinicdo do valor simbdlico da linguagem, dentro do

repertorio da comunidade no contexto da interagdo conversacional diaria.

Para Gumperz (1982), as diferencas linguisticas refletem diferengas culturais

sistematicas. Embora os grupos minoritarios aparentem ser desviantes, tém um
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conhecimento passivo da cultura dominante em relagao a qual se posicionam negativa
ou positivamente, 0 que ndo acontece com os grupos dominantes, que percebem os

membros dos demais grupos como diferentes, sem se darem conta do efeito que estas

diferencas podem ter na intera¢éo cotidiana.

Segundo este autor, a maioria das pesquisas sobre bilinglismo privilegiam os
aspectos linguisticos do problema, isto &, limitam-se a fazer uma distingéo entre dois
sistemas gramaticalmente diferentes que se alternam code-switching,'® e estabelecem
sua correlagdo com membros de grupo, valores, prestigio relativo, relagbes de poder,
etc. (p. 314). Nao se pode negar a existéncia destas correlagbes, afirma, mas elas
acontecem associadas a certas situag@i=zs formais e cerimoniosas, ritos magicos,

introdugdes esterotipadas, etc.

No entanto, numa situagéo de conversagao natural, outros fatores como
identidade social, identidade étnica, necessidade de desenhar as atitudes do falante,
entre outras, determinam a sele¢do do cdédigo a ser usado para atender as
necessidades de comunicagdo. Uma mudanga de cddigo, portanto, é significativa.
Sendo assim, em vez de representar apenas uma interferéncia lingliistica, e por isto
ser vista como uma deficiéncia, pode ser considerada como uma estratégia verbal e

representar uma vantagem para a otimizag¢ao da aprendizagem.

A abordagem micro-interacionista de Gumperz foi desenvolvida por Gal (1979)

em seu estudo realizado na Austria sobre a comunidade bilingiie de Oberwart.

Gal, concentrando-se no micronivel das interagbes verbais, focalizou os
_padrées de escolhas linglisticas de falantes em encontros entre diferentes
‘interlocutores. A dimensao social de sua analise foi introduzida através da observagao
da influéncia das redes sociais® na escolha de modelos de linguagem. Ela constatou
que aqueles que estavam mais envolvidos com a area rural, preferiam o uso do

hungaro. Por outro lado, aqueles que pertenciam a redes sociais urbanas, mostraram

""De Heredia (1989:200) conceitua code-switching como a utilizagdo de uma palavra ou grupo de palavras
da propria lingua na outra, pelo aprendiz ou bilingiie confirmado

*Estudo das relagdes que existem entre os individuos dentro de um territério definido. Milroy (1980)
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preferéncia pelo aleméao.

No entanto, a oposicao rural/urbano das redes sociais ndo era a unica escolha
linguistica daqueles falantes. A correlagao rural/urbana era menos significativa entre
a geragao jovem do que entre os membros da geragao mais velha. Para explicar esta
diferenca, Gal precisou recorrer ao processo histérico, através de mudangas politicas
e econdmicas nesta regido dentro da Europa de pods-guerra e no impacto social e

ideologico destas mudangas.

Uma outra diferenga correlacional apresentada € quanto ao sexo, ou seja,
mulheres jovens usavam o alemao com um numero maior de interlocutores que os
homens jovens. Este particular modelo de variagdo se deve ao fato de um maior
numero de mulheres falantes do hiingaro evitarem casar-se cum homens falantes de
hungaro, bem como rejeitarem o papel de esposas de camponeses. As mudangas

politicas e econémicas afetavam as relagdes dos sexos dentro da comunidade.

Para Gal, os padrbes variaveis da escolha de usos linglisticos dentro de uma
comunidade minoritaria podem ser vistos como formas diferentes para a compreensé&o

das relagbes sociais de desigualdades e dominagao simbélica.
3.1.3. Sociolingiiistica de periferia

| Na década de 60 e inicio dos anos 70, pesquisadores “nativos” arraigados em
seus campos de estudos que envolviam contextos de bilingilismo e intensa vinculagao
com a atividade politica, procuraram reformular o conceito de diglossia proposto por
_Ferguson e ampliado por Fishman, sob uma perspectiva de conflito, denominada

.S'ociolinguistics of Periphery por Lafont (apud Martin-Jones, 1992:92).
Hamel & Sierra (1983) mencionam quatro grupos de estudos Sociolingiiisticos
que guestionaram o conceito de diglossia proposto por Ferguson e desenvolvido por

Fishman: 1. Grupo Catalo, 2. Grupo Crioulista, 3. Grupo Occitano, 4. Grupo Mexicano.

3.1.3.1. Grupo Catalao - Segundo Hamel & Sierra (1983), o grupo cataldo constitui o
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principal articulador da diglossia como conflito. A constituicao do Grupo Cataldo de
Sociolingtiistica, criado em 1974, apresenta uma intensa vinculagao com a atividade
politica, representando a luta catala contra o franquismo que tentou aniquilar o catalao,
proibindo seu uso publico e destruindo ou neutralizando suas fontes de codificagao
linguistica. Por isto, a consciéncia lingliistica ocupa uma posigao central nos estudos
catalaes, ja que a politica lingliistica dominante procurava criar uma consciéncia de
patois®' para o cataldo. A redefinigao do conceito aconteceu, entao, principalmente
dentro de grupos que lutaram por maiores aberturas para a emancipagao social,
politica e linguistica. Esta vertente se expandiu para os paises do Terceiro Mundo mas
teve sua representatividade também entre as minorias lingliisticas da Europa.

O termo conflito lingiiistico apareceu incialmente nos trabalhos de Aracil (19€5,
apud Hamel & Sierra, 1983:96), sendo posteriormente utilizado por Ninyoles (1969,
apud Hamel & Sierra, 1983:96). De acordo com Ninyoles (1972: 20), assim se define

conflito lingdistico:

Ao hablar de “conflito lingdistico” tratamos de um caso especifico de conflito social en
el que las diferencias idiomaticas pueden convertir-se en simbolo fundamental de
oposicion. Aunque no siempre, el fenomeno suele incidir en diferencias de classe y
“status’; y el idioma constituye el elemento de cohesion primaria que agudiza la
conciencia y clarifica la “visibilidad” de aquellas diferencias.

Os primeiros trabalhos dos sociolinglistas cataldes opdem a concepgédo de
linguas em conflito (Aracil, 1965; Ninyoles, 1969 apud Hamel & Sierra, 1983) ao termo
classico linguas em contato de Weinreich (1953). Eles se opdem também ao critério
de estabilidade, realgando o carater conflitivo como um processo histoérico de cambio
entre as duas linguas diferenciadas linglistica e socialmente, ou seja, o espanhol e o
- catalao, em que uma & dominante e a outra € dominada. Desta maneira, ficam claras
as relagdes assimétricas entre A e B, nao existindo apenas uma diferenciagao
funcional, complementar, entre elas, mas havendo também uma valorizagao social

diferenciada, correspondente as suas fungdes.

!'Gardy & Lafont (1981) conceituam patois como um vernacular reservado & intimidade, & familia,
ocupando um lugar bastante reduzido, 8 margem da lingua dominante. Este termo de construgio ideolégica
dissimula o funcionamento histérico de uma realidade lingiiistica porque recebe muitos tipos de
manipulagdo. Ele designa a situagio de nao-poder de uma lingua dominada, a qual ndo possui uma posigio
geografica, mas uma simples posi¢do socio-cultural.
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De acordo com Ninyoles (1972: 36)

La diglosia, tal como queda aqui definida, hace, pues, referencia a un tipo de
organizacion linguistica a nivel macrosociolégico. Una situacion diglésica, a diferencia
de los eventuales bilinglismos resultantes, es siempre un asunto publico de
estructura. Identifica una realidad global que se alza tras los bilingiismos particulares
que los individuos pueden experimentar como particulares inquietudes. En suma:
tiene que ver com la sociedad y com la historia, y no sélo con los limitados ambientes
que parecen fundamentar nuestra observacion inmediata. En cuanto que imagen
social (como objeto de estudio ideologico), la mentalidad diglésica implica un enfoque
fundamental que insistira en el carater equilibrado y estable de la situacion constitutiva
de un orden en el que cualesquiera de los elementos antagdénicos han de contribuir
a su funcionamiento integrado. Nuestra tesis afirma que la situacion diglosica,

- fundada en un desequilibrio, contiene factores de inestabilidad que amenazan quebrar
la supuesta funcionalidad del sistema, y que, por tanto, comporian un germen de
“superacion”.

Nesta perspectiva, o processo tende a dissolver a diglossia em dire¢ao a dois
polos:
1. Substituigdo da lingua dominada pela dominante.
2. Normalizagdo da lingua dominada através da codificagdo e extensao a
todos os @mbitos comunicativos. Desta maneira, distingue-se de language
| shift (cambio de lingua) porque deixa em aberto ambas as possibilidades,

ou seja, a substitui¢do ou a normalizagéo.

A escola representa um fator sumameénte importante neste processo da
dindmica social porque a educagao basica generalizada na lingua dominante influencia
na intensificacao do conflito pela sua caracteristica de possibilitar a mudanca das
condigbes sociais de existéncia das linguas, ja que, para os linguistas catalaes, o

conflito linglistico faz parte da dinamica social.

Através da ideologia dominante, os falantes interiorizam a concepgéao da lingua
dominada como um patois, um dialeto que nao vale a pena conservar. Neste caso,
ocorre a aculturagao crescente de classes populares, pois na diglossia conflitiva ndo
existe apenas a diferenciagéo funcional, trago predominante na acepgéo de Ferguson
e Fishman, mas a essas fungdes corresponde uma valorizagao social que produz uma
hierarquia de valores positivos (“status”, prestigio, etc.) em relagao a A e negativos em

relagdo a B, alimentada e sustentada ideologicamente, provocando atitudes
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assimétricas e distribuicdo desigual do prestigio das linguas. Estudos catalaes tém
procurado demonstrar que este processo se inicia pelas camadas mais altas da

sociedade e vai se alastrando paulatinamente pela escala social.

Ninyoles emprega o termo autoodio-lingtiistico — 6dio de si mesmo — para -
designar as situagdes em que o sujeito se identifica com os interesses culturais dos
grupos dirigentes — dos quais ndo € membro e que representam o grupo de status de
referéncia — abandonando os valores de sua identidade cultural e social. O grupo ao
qual pertence se converte em grupo de referéncia negativa, o que expressa uma
alienagao cultural. Estes fatos se explicam pelos contextos histéricos e sécio-

econdmicos.

No entanto, as pressdes externas qus provocam a ruptura interna das culturas
subordinadas, podem, através da refuncionalizagdo, provocar uma reelaboragao e
readaptacdo das praticas tradicionais para fins politicos, sociais, econémicos e

culturais.

--3.1.3.2. Grupo Crioulista? - De acordo com apresentagao de Hamel & Sierra (1983),
os estudos crioulistas abordam a imensa complexidade das relagées interlingiisticas,
das caracteristicas gramaticais e funcionais das formas intermediarias e dos
mecanismos de cambio de cédigos no interior dos enunciados. Os autores reconhecem
que apenas esta breve referéncia nao faz jus as importantes pesquisas realizadas pelo
grupo crioulista. Para uma complementagéao indicam os trabalhos de Prudent (1978,
1980, 1981, 1982, apud Hamel & Sierra, 1983).

3.1.3.3. Grupo Ocitanico - Conforme Hamel & Sierra (1983) o grupo ocitanico, liderado
ﬁp'or Robert Lafont, diretor do Centro de Estudos Occitanos em Montpellier, além de
descrever as diferentes fun¢des associadas as linguas dentro do repertorio de cada
comunidade, procuram também éxplicar como e por que as linguas séo diferenciadas

funcionalmente. Maior énfase é dada a historia social das comunidades de membros

2Estamos cientes de que a apresentagio do Grupo Crioulista esta aquém das importantes pesquisas
realizadas por este grupo. No entanto, o exposto neste espago corresponde apenas as informagdes
apresentadas por Hamel & Sierra (1983)



52
das minorias linglisticas. Concentram-se em analises da consciéncia linguistica-e em
métodos de investigagao sociolingliistica. Consolidam os conceitos de funcionamento

e ideologias digléssicas dos atos verbais que se condicionam tanto as praticas como

as representagdes dos falantes.

Gardy & Lafont (1981) reafirmam o carater conflitivo do processo diglossico
proposto pelo Grupo Catalao, aplicando estes conceitos para uma analise da situagcao

do occitano, como passaremos a apresentar.

Para os pesquisadores occitanicos, os lingliistas norte-americanos consideram
como principal caracteristica da diglossia a distribuigdo estatica das linguas. Assim,
seria possivel descrever com precisao o «stado de concorréncia desigual entre duas
linguas ou variedades, sendo uma Alta, de maior prestigio, e outra Baixa, considerada

inferior.

No entanto, Gardy & Lafont (1981) discordam desta nogao, aproximando-se da

postura do Grupo Catalao que ressalta o carater conflitivo do processo diglossico.

De acordo com esta perspectiva, a diglossia deixa de ser considerada um fato
linear, univoco, e passa a ser vista como um lugar de conflito em que, face a uma
lingua dominante (A) e uma lingua dominada (B), uma pressupde a outra, uma ndo
pode existir sendo nesta relagao de interdependéncia assimétrica, uma face a outra.

A lingua dominada s6 pode existir nesta relagao de subordinagao.

No caso do occitano, amplamente estudado por Lafont, toda performance
occitana se efetua sob o controle do francés ou nas suas fronteiras, isto porque o
conflito nao se revela a cada momento, mas em ocasites especiais e momentaneas,

sendo sempre desviado, dissimulado.

Assim, a diglossia se constitui, na contradigao: ...le conflit n'est plus tellement
defini par les deux pdles langue dominante -:langue dominée, mais plutét par le
systeme cohérent qui est venu recouvrir leur affrontement. Gardy & Lafont (1981:76).

Para desvendar- esta contradi¢do, deve-se considerar um continuum de fungdes
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digléssicas e ndo apenas a nogao de dois pélos complementares entre as linguas A e

B.

Nesta perspectiva, o conflito aparece como uma das caracteristicas essenciais
da diglossia porque permite resgatar as regras do funcionamento digléssico e permite
também a constatacao de que este funcionamento é sempre integrador. Marcado pela
contradigao, o funcionamento digléssico reflete um sistema de valores lingliisticos e

extralingliisticos em que a lingua dominada € ao mesmo tempo desvalorizada e

supervalorizada.

Em relagao ao occitano, a supervalorizagao leva a uma idealizagao da lingua
dominada, uma teatralizagao, uma encenagao em que o locutor se transforma num ator
nostalgico e, por isso mesmo, distanciado. Ele inventa um lugar ideal para uma lingua
que ndo conhece ou conhece pouco. Esta atitude coloca a lingua dominada num
mundo sem contradi¢gdo, atemporal, portanto irreal, e lhe atribui qualidades como
beleza, harmonia, intimidade, calor, proximidade dos seres e das coisas da vida

cotidiana.

Por outro lado, ocorre uma desvalorizagao da lingua dominada porque ha uma
recusa em utiliza-la como meio de comunicagédo. Se o discurso mitico sobre a lingua
€ proposto em occitano, toda a preparagdo deste discurso ocorre em francés:

socialmente o occitano ndo é considerado como um valor.

Para os autores, embora ocorram situacdes de fala em occitano, elas nao
ocupam um grande espago, a nao ser em situagdes especificas como na literatura, no
) ensino, na cang¢ao, no teatro. Nestes contextos, no entanto, o occitano néo é utilizado
como meio de comunicagdo mas como objeto de estudo. Esta representagio nao da

a lingua um lugar social, mas um lugar altamente institucionalizado.

Para a compreensdo dos processos linglisticos e ideolégicos do
funcionamento digléssico, deve-se analisar os mecanismos de sua histéria, porque uma
situagao digléssica tem um caminho histérico longo e complexo. No caso do occitano,

conforme os autores, a historia remonta ao fim da Idade Média, as origens da langue
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d'oc®, periodo em que se inicia o processo digléssico franco-ocitanico, com a aparigao

do francés escrito nos setores administrativos ou privados dos dominios occitanicos.

Na segunda metade do século XVI a situagado diglossica se consolida, com a
divulgacao da famosa “Ordonance de Villiers-Cotteréts” de 10 de agosto de 1539 que
esbelece, oficialmente, para a consolidagdo do poder do Estado, o uso da lingua
francesa como lingua oficial. Este fato se revela como a elaboragé&o oficial do conflito

digléssico, que favorece a inferiorizagdo da lingua dominada e o aparecimento das

oposigdes entre as duas linguas.

Ja no século XVII, uma primeira oposi¢ao se observa: o francés representa a
lingua escrita e o occitano a lingua oral. Embora tenha havido tentativas para s

consolidagao do occitano escrito, estas iniciativas se tornaram marginais.

Uma segunda oposi¢ao se estabelece entre as duas linguas: o francés se torna
inevitavel também na oralidade, em ocasides especiais em que o provengal &

deslocado, provocando uma especializagao de temas também na oralidade.

A criacao de Academias, suscitada pela situagao digléssica, exerce um papel
fundamental para a consolidagdo e manutengao da lingua dominante. As Academias
desempenham um papel simbdlico, objetivando assegurar a propagagao do francés
oral e dos sistemas de valorizagao ligados a sua pratica, garantindo a lingua francesa

o lugar de lingua de cultura e de lingua de comunicagao.

A Revolugao também teve o seu reflexo sobre o conflito linglistico, através da
~consolidagdo das mentalidades e das praticas linglisticas. O Estado,
-p'rogressivamente, promoveu os ainda falantes do occitano, em falantes do francés. O
sistema escolar se tornou um fator bastante eficaz no sentido de valorizagao da lingua
dominante. O surgimento de dicionarios e enciclopédias acentuaram a supremacia do

francés.

BLangue d’oc refere-se & designagdo coletiva dos dialetos meridionais da Franga, de maior prestigio na
época, utilizados pelos trovadores provengais do século XII a XIV.
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Por outro lado, o temor do desaparecimento do occitano fez ressurgir, na
primeira metade do século XIX, tentativas de renascimento literario e linguistico. No
entanto, segundo os autores, estas tentativas devem ser interpretadas como um sinal

de marginalizagcdo mental da lingua dominada, ou seja, representa uma interiorizagao

da diglossia, que se concretiza com a nogéo de patois e a nogao de francitan.

O termo francitan é utilizado para designar as formas linguisticas hibridas da
lingua dominante e da lingua dominada. Estas formas constituem um dos lugares
privilegiados de expressao da diglossia porque elas reproduzem o conflito linguistico

_no interior da lingua dominante, lugar privilegiado também da ocultagdo do conflito.

Ja anocao de patois, recobre uma construgao ideolégica, permitindo uma série
de manipula¢des como, por exemplo, a idéia de que uma lingua dominada nao existe
como uma lingua, mas como um vernaculo reservado a situagbes especificas,
reservado a intimidade, a familia, portanto, apto apenas a assegurar certas formas de
comunicagao imediata. O surgimento do termo patois contribui para colocar a lingua

dominada num lugar extremamente reduzido, a margem da lingua dominante.

Sendo assim, o conceito de pafois coloca em cena uma ideologia que
desconsidera um estudo sociolinglistico da diglossia ou um estudo das ideologias
digléssicas de uma perspectiva critica do tipo sécio-historico. O conceito de patois
propicia uma ocultag&o da diglossia franco-occitanica e é deste ponto de vista que se

desenvolvem atualmente as analises sobre a diglossia franco-occitanica.

As analises que se desenvolveram no sentido de descontruir esta ocultagao,
_ detectaram a continuidade da contradi¢do construida historicamente: de um lado o
' -reforgo do processo digldssico através dos meios oficiais e, de outro, a emergéncia de
um discurso renascentista, do tipo nacionalista, com a intengao de restaurar o uso do
occitano escrito, “.. lieu de pouvoir intellectuel et de la dignité historique (monumentale

au sens étymologique) (p.84).

No entanto, estas tentativas de normalizagdo do occitano deixam de considerar

que este ndo € um problema somente linglistico, mas também politico e social, o que
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torna vaga a esperancga de sua realizagao.

Segundo Gardy e Lafont (1981), atualmente os pesquisadores seguem duas
orientagbes sociolinglisticas para a analise da diglossia franco-occitanica: a) uma
integrativa, que tenta amenizar um mal sociol6gico pelo abandono da lingua B, o que
permite o crescimento da diglossia, na mesma medida em que esta é negadé; b) outra
polémica, que considera a diglossia como uma crise transitéria e, portanto, se constroi

como uma ciéncia critica, contra a formula A>B.

Frente a estas perspectivas, os autores sugerem uma reconstrugéo da

sociolingiistica (p.: 87).

Une science qui, contre la tradition, prerre la parole comme objet, e non le systeme
abstrait de la langue, et qui évalue les moyens et les pouvoirs de cette parole, en
définitive du sens socio-historique. Une linguistique non idéaliste. La question est
immense, mais elle est centrale et urgente.

3.1.3.4. Grupo Mexicano - Os sociolingliistas mexicanos, a partir dos conceitos de
conflito linguistico estabelecido pelos cataldes, procuraram refina-los bem como aos
instrumentos metodolbgicos, numa luta politico-cientifica para a redefinicado de um

objeto e procedimentos para estabelecé-lo.

Através do projeto “Funciones y consciéncia del personaje en comunidades
otomies du Valle del Mezquital, Hgo” (1980-1}983), chefiado por Hector Mufioz Cruz,
foram abordados os seguintes problemas e proposigées: aspectos de deslocamento
e resisténcia da lingua indigena; a distribuigao social e funcional dos usos linguisticos
em diversas situagdes comunicativas; a escola bilingiie; a consciéncia linguistica; o
discurso e a ideologia do econémico; a reprodugédo do poder através do discurso.
- Procuraram abranger, a partir dos conceitos da sociolinglistica catala, o conflito
lingtistico e cultural que caracteriza a realizagdo do espanhol e do otomi no Vale de

Mezquital.

Para eles, caracterizar o conceito de diglossia ndo é suficiente estabelecer

apenas a relagao entre uma lingua dominante e outra dominada, considerando-se
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principalmente os aspectos funcionais e estruturais das linguas envolvidas, mas
estudar a produgao discursiva de significagdes sociais através de praticas discursivas

em espanhol e/ou otomi.

Contrapondo-se ao carater de neutralidade evidenciada pela polaridade lingua:

dominante/lingua dominada, Hamel (1988: 51), redefine o conceito de diglossia:

De tal manera podriamos definir la diglosia como parte integrante de un conflito
intercultural, cuyos aspectos sociolinglisticos se manifestan en una relacion
asimétrica entre préticas discursivas dominantes (que geralmente se cristalizan en el
espariol como lengua dominante) y préaticas discursivas dominadas (mayoritariamente
expresadas en una lengua indigena ¢'ominada).

Esta concepgédo de diglossia camo uma relagdo conflitiva, assimétrica e
. E
instavel, leva-nos a considerar como primordial o estudo das condigdes de produgéao

das significagdes sociais.

Considerando-se que a nogéo de conflito linguistico nao se refere a uma luta
~ entrelinguas mas entre grupos diferenciados porfactores socioeconémicos, étnicos y/o
socioculturales, (Hamel 1988: 52), a lingua é o ponto de cristalizagao mais evidente do
poder, Sendo assim, diglossia como conflito lingtistico intervém, embora as vezes de
maneira velada, em todos os aspectos da realidade sociocultural e da comunidade em

questao.

Desta maneira, o conceito de diglossia como conflito permite relacionar o
micronivel das praticas discursivas com o macronivel das fungdes das linguas
vinculadas a elas, ja que estas praticas discursivas constituem parte integrante das

- praticas sociais e culturais.

Dentro da perspectiva da diglossia como conflito intercultural, Hamel (1988)
aborda o problema da educagao indigena bilinglie no México, procurando mostrar
como os fatores socioculturais que subjazem ao conflito lingtistico entre o espanhol
(lingua nacional) e o otomi (lingua indigena minoritaria) interferem na educagao

bilingue.
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As discussodes centrais sobre educagao bilinglie, como quer o autor, giram em
torno de duas dimensdes: uma, sociopolitica e cultural, que reivindica a possibilidade
da constituicao de uma nagao multilinglle e multicultural e se manifesta; outra, de
ordem psicolinglistica e pedagdgica, refere-se as modalidades de aquisigdo de uma

segunda lingua e ao uso coordenado ou conflitivo dos dois idiomas.

O autor ressalta a importdncia da nog¢ao de curriculum oculto, isto é, a
discrepancia sistematica entre o programa oficial e o que se impde na realidade (p: 16).
No entanto, ele prefere a denominagao curriculum de facto para evitar a idéia
subentendida na palavra ocultamento que sugere uma conivéncia entre o sistema e o
professor sem considerar a natureza histérica da instituicao eécolar. O papel dos
mestres indigenas que assumem um papel de intermediérios culturais e sua
conceituagao do conflito linglistico, bem como as expectativas das comunidades em
relagdo a escola, constituem determinantes sociolinguisticos para a consolidagao do

curriculum de facto.
3.1.4. Sociolingliistica Latino-Americana

Seguindo a mesma dire¢ao dos estudos catalaes, ocitdnicos e mexicanos,
podemos acrescentar a proposta de Martin-Jones, também os estudos realizados por
Melia (1988), sobre a situagao lingliistica do Paraguai; Behares (1989), sobre o DPU
(Dialeto Portugués Uruguaio) da fronteira do Brasil com o Uruguai; Aguirre (1989),

sobre a identidade linglistico-cultural peruana.

3.1.4.1. Bartomeu Melia - Melia (1988), ao realizar uma analise sobre a situagéo
_lingtiistica do Paraguai, se aproxima dos conceitos propostos pela sociolinglistica
'&;atalé e, conseqientemente, se distancia das analises propostas por Ferguson e
Fishman que caracterizam o Paraguai como um pais com bilingllismo generalizado em

que o espanhol (H) e o guarani (L) mantém uma distribuigao funcional complementar.

Melia discorda ainda dos estudos realizados por Rubin (1970) e aponta, como
explicagdo para as diferentes conclusées a que ambos chegaram, os diferentes

pressupostos metodoldgicos de que se valeram para suas analises: enquanto Rubin
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deu uma explicagao funcionalista do comportamento lingtistico, Melia procurou uma

interpretacgao histdrica do processo socio-cultural.

Contrariamente a posi¢ao de Fishman e Rubin, Melia afirma que o Paraguai é
um pais bilinglie, mas poucos paraguaios ¢ séo. Isto porque o uso do castelhano e do
guarani é regido por fatores sociais e fatores regionais: ao falante do guarani é vedada
uma série de campos porque existem temas inacessiveis para o guarani, sendo

impossivel usar de maneira igual ou quase igual as duas linguas.

Para o autor, 0 que caracteriza a situagao do Paraguai é a diglossia, embora
ele admita alguns casos de bilingtismo passivo® em que se usa uma segunda lingua
como lingua de relagdo. Melia (1988) discorda também de alguns autores estrangeiros
quz, devido a falta de informagdes adequadas, idealizam ou exageram a situagéo do
bilinglismo naquele pais. O conceito tedrico que contribuiria para desvendar a real

situagao lingtistica do Paraguai seria a diglossia como conflito.

Segundo Melia (1988: 112)

La nocién de diglossia, al ser utilizada en el anélisis de lenguas en contato, tiene la
ventaja de no enmascarar, como suele hacerlo la nocion de bilingiiismo, la realidad
de los confiitos lingdisticos y el poder de dominacion que ordinariamente una lengua
gjerce sobre otra. Este tipo de aproximacion es especialmente util cuando las dos
lenguas en juego entraron en conflito en un espacio geografico invadido y en un
tiempo colonial; el bilingtiismo en estos casos desmentiria la realidad del proceso
socio-cultural, al establecer en la lengua una cierta reciprocidad que de ninguna
manera se daba en la sociedad.

Sob este ponto de vista, procura mostrar a importancia do estudo das origens
- histdricas da diglossia na sociedade paraguaia. Como explicagao para a diglossia no
Paraguai, apresenta as analogias entre o sistema de parentesco (comunicagdo de

mulheres) e o sistema linguistico (comunicagdo de mensagens).

Reconstruindo este caminho histérico, Melid lembra que o contato entre

#De Heredia (1989) define o bilingiie passivo como o individuo que compreende tudo em uma lingua sem
que, nesta, ele queira ou possa (?) se expressar.
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espanhéis e guaranis aconteceu num regime colonial marcado pelo etnocentrismo, a
dominagao, o imperialismo cultural, ndo podendo, portanto, ser visto como um contato
idealizado. A alianga hispano-guarani e da mesticagem n&o passa de um mito, porque
a histéria dos tempos coloniais esta repleta de testemunhos da violéncia sobre o

sistema de parentesco dos guaranis.

O sistema de parentesco dos Tupi-guarani (conforme Fernandes 1963, apud
Melia: 1988); tinha uma estrutura cultural que nao permitia a uniao de parentes, nem

a poligamia.

Ja apermissiva sociedade colonial desrespeitava os valores culturais dos Tupi--
guarani, embora as unides entre parentes fossem consideradas incestuosas também
dentro da sociedade espanhola.-Essa desestruturagao atinge ainda os colonizadores,

gerando um sentimento de vergonha.

Os procedimentos dos colonizadores contribuiram para a desestruturagao da
comunicagdo de mulheres. As mulheres perdem o valor simboélico que tinham no
sistema de parentesco e passam a ter um valor econémico de venda e troca. Mesmo
numa situacdo de extrema subjugagao, as mulheres, na esperanga de melhores
oportunidades para seus filhos, preferiam té-los com o colonizador, para ndo terem que
amamentar servos.As criangas aprendiam o guarani com suas maes “lengua de sus

madres”, enquanto o espanhol era usado apenas como “punto de honor”.

Nesta desorganizagdo, o guarani perde seu espago politico e religioso.
Fungbes de prestigio como escrever e rezar sao realizadas em castelhano. O processo
_colonial cria a situagéo diglossica entre o espanhol e o guarani: La nueva lengua
~g'uarani paraguaya esta cargada de los grandes silencios de las mujeres convertidas

en servidoras. Expatriadas en su propia tierra (p.117).

A lingua atualmente chamada de guarani paraguaio, (para diferenciar dos
dialetos guaranis tribais), estd marcada pelo conflito, sustentado pela falta de
integracgao e pela limitagdo na comunicagao, provocando um complexo de inferioridade

linguistica, de nao saber falar.
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Um Paraguai bilingte, portanto, & um mito.

3.1.4.2. Behares - Behares (1989) discute a influéncia da diglossia na instituicao
escolar, sobretudo no desenvolvimento lingiistico e linglistico-cognitivo de criangas

em ambiente bilingle.

Para sua andlise, o autor estuda os dialetos usados na fronteira do Uruguai
com o Brasil, os chamados DPU (Dialetos Portugueses do Uruguai): Los DPU son un
conjunto de hablas dialectales de base portuguesa con un proceso de
desestandarizacion y dialectalizacién comenzado hace unos cien anos, cuando la zona

fue hispanizada), (p. 151).

Para o autor a escola, em vez de reprodutora, & principalmente geradora de
matrizes digldssicas, principalmente as de zonas bilinglies e “em desenvolvimento”,
porque se preocupam com as linguas como objetos abstratos de estudo, sem prestar
atencao aos processos metacognitivos que os sujeitos realizam. Este procedimento
antiecondémico fundamenta a aprendizagem com mecanismos que obstruem os
processos de aprendizagem, prejudicando as aquisigdes que o individuo pode realizar

por si .

Isto acontece porque a politica educativa, na maioria dos paises, esta
vinculada pelo menos a trés circunscri¢des de politica educacional:

1. una determinada concepcién de la funcidén de la educacion, en relacién a
determinados objetivos nacionales;

2. una determinada eleccion en lo que respecta a lengua o variedad de lengua que
ha de utilizarse en la educacion,

3. una determinada visién de la supremasia de uno u otro grupo social, 0 una
visién igualitaria de todos ellos (p.148).

No caso dos DPU, a escola tem sido uma forte geradora de matrizes
digléssicas, exercendo sua influéncia principalmente no aprendizado de criangas
provenientes de classes baixas, que em sua maioria usam como lingua exclusiva os
DPU em qualquer interag¢ao, tanto dentro como fora da escola. O uso do espanhol se

limita a sala de aula.

O resultado é a freqliente repressao deste dialeto em sala de aula, sendo o seu
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uso muitas vezes tomado como parametro para avaliagao do aluno. Como nao poderia
deixar de ser, a interagdo destes alunos com seus professores € marcadamente
assimétrica, ja que tudo é interpretado como erro e interferéncia que devem ser
eliminados. Estas diferencas linglisticas comprometem profundamente o rendimento

escolar.

3.1.4.3. Aguirre - Aguirre (1989) levanta um questionamento quanto a identidade
peruana. Para ele, a identidade dos peruanos esta relacionada a compreensao do que
os identifica (identidade), e a incompreensao dos outros sobre o que os diferencia
(alteridade). No Peru, a coesao social do pais é definida pelo sistema de parentesco,

pelas organizagdes econdmicas e pelas situagdes linglisticas.

O autor se propde « analisar apenas um dos itens de coesao social peruana,
ou seja, sua situagao linglistica, observando as condi¢des objetivas do estado da

lingua.

Ao discutir os mecanismos tedricos utilizados para o compreensdo da
identidade linguistico-cultural peruana, defende também uma abordagem de uma

perspectiva digléssica e ndo do bilingiismo e multilingiismo.

Segundo o autor, a abordagem bilingie tem facilitado uma pratica de
planificacao linguistica do Estado que propoe a distribuigao do castelhano como lingua
oficial, do quechua e aimara como linguas de uso oficial e das outras linguas ancestrais

como linguas do patriménio cultural.

A perspectiva bilinglie tem acarretado ainda outras limitagdes na compreensao
_d'o processo linglistico-cultural peruano. Primeiro, por considerar que a lingua
castelhana (A) e a lingua ancestral (B) sdo usadas por um mesmo individuo e
permanecem como dois sistemas linglisticos independentes, o que faz pressupor o

bilingiie perfeito®.

B0 bilingiie perfeito seria aquele considerado potencialmente ideal, que desenvolveria nas duas linguas uma
competéncia igual a de um monolingiie.
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Segundo, por admitir que A e B tém uma intersecgao, com influéncia matua

entre os dois sistemas, o que pressupde o bilingiie imperfeito®® (falante motoso)?.
Terceiro, porque permite que se estabeleca uma correlagao entre a situagao
econdmica e cultural do pais e o grau de bilinglismo dos grupos bilingties. Por fim,

contribui para que se implemente uma politica educacional nao critica.

Do mesmo modo, a nogdo de multilingtiismo contribui para limitar a
compreensao da identidade peruana, embora possibilite o estudo das praticas
cotidianas dos diversos sistemas linglisticos, das relagdes lingiistico-culturais entre
bilinglies perfeitos e imperfeitos de diversas procedéncias e o estudo das politicas
pedagdgicas e das alternativas culturais do estado, em relagdo a diversidade

linguistica integral da populagao

As Iimitagbes apresentadas acima acontecem porque, segundo Aguirre (1989),
os critérios operacionais do bilinglismo e multilingliismo, aplicados ao estudo das
linguas peruanas e seus contatos tém se limitado a lingiistica da frase, privilegiando
as analises fonético-fonolégicas e morfo-sintaticas. Conseqlientemente, contribuem
para que a educagao para falantes de linguas ancestrais se fundamente no estudo da

estrutura frasal, em detrimento do estudo e conhecimento das estruturas do discurso.

Uma segunda conseqiiéncia da aplicagdo apenas dos critérios do bilingiiismo

e do multilingtiismo, refere-se a exclusao da produgao etnolinglistica e da literatura
oral e escrita em linguas ancestrais, da alfabetizagdo e da pedagogia, o que tem
provocado a criagdo de um desnivel entre o conhecimento insuficiente da lingua
materna ancestral e do castelhano, e uma apreensédo insuficiente da totalidade
discursiva e textual. Esta situagdo é geradora de inseguranga e desconfianga

permantente do falante “motoso” em relagéo ao castelhano.

Uma terceira conseqiiéncia remete a manutengdo da hegemonia cultural do

%Conforme Diebold (1964, apud Baker, 1993) o bilingiiismo imperfeito corresponde aos primeiros estagios
de bilingiiismo, quando uma segunda lingua ndo est4d devidamente desenvolvida.

?’Cerron-Palomino (1989) conceitua motoseo como todo tipo de interferéncia que exercem, tanto o quechua
como o aimard, no castelhano aprendido pelos individuos que tém uma daquelas como sua primeira lingua.
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castelhano em detrimento das linguas ancestrais, contribuindo para uma pratica
educacional assimilacionista que, com a intervengao das organizag6es transnacionais,

provocam a depredacgao dos valores miticos, ideolégicos, utépicos da comunidade.

Como quarta conseqgiiéncia tem-se a exclusao do conceito de bicultura, o que
contribui para a perda da identidade cultural autéctone em diregdo a uma nova
identidade cultural. O autor cita como exemplo a implantagao da escrita do quechua’

com trés vogais e ndo com cinco.

A quinta conseqiiéncia é que, tanto pesquisadores nacionais como

estrangeiros preferem estudar as linguas em estado puro.

Por ouiro lado, os suportes teéricos da diglossia e da heteroglossia (conceitos
macro-sociolinglisticos) ampliariam os campos da conceituagao, ihterpretagéo e
explicacao da situacdo atual das linguas e da educagao peruana, ja que as nogdes de
diglossia e heteroglossia permitiriam caracterizar a situagado como um fenémeno
derivado do processo historico da conquista e de quatro séculos de colonizagao.

A nogao de diglossia possibilitaria o estudo do contato dos sistemas linguisticos
como acontece no uso (interferéncia discursiva), permitindo a determinagdo das
competéncias linguisticas na oralidade e na escrita (linguas ancestrais/lingua
castelhana), além de possibilitar o estudo dos usos orais e escritos
(familiares/educativos, coloquiais/administrativos). Evitaria ainda a correlagao
isomérfica entre estratos socioeconémicos e interferéncia linguistica, além de incluir
uma preocupagao com a realidade social, permitindo uma visdo mais ampla e real da
identidade peruana. Contribuiria também para o levantamento dos problemas
» sociopoliticos derivados do dominio pleno ou parcial das duas linguas e suas
consequéncias para a alfabetizagao, além de explicar as diferengas culturais e suas
conseqléncias pedagogicas.

A nogéao de heteroglossia ampliaria os campos de pesquisa quanto a pratica
expressiva, comunicativa e diferenciadora da populagéo do Peru (tipologia discursiva).

Facilitaria a compreensao da glotofagia (exclusao das linguas ancestrais) como politica
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invariavel do Estado (Constituicdo de 1979), provocada por um critério ideologico-
politico de dominagao, em desacordo com a preservagao da identidade linglistica
nacional. Permitiria ainda o conhecimento dos fendmenos de troca e conflito linguistico
(questdes histdricas de dominagao), e a compreenséo da politica linglistico-educativa

repressiva.

Sendo assim, as nogoes de diglossia e heteroglossia permitiriam, de acordo
com o autor, uma visao real da situagao linglistica do pais, caracterizada pelo
desequilibrio, por uma situagao hibrida, com a confluéncia de elementos linglisticos
de diversas origens. Diferente, portanto, da visao oficial que pressupde um contato de

linguas “limpo”, sem “contaminacgao’.

As teorias digldssicas e haterogldssicas possibilitariam, entdo, um amplo
alcance nas pesquisas: a) no dominio fonico; b) no dominio morfo-sintatico; c) no

dominio lexical; d) no dominio seméantico; €) no dominio semiético.

Nesta perspectiva também, a teoria diglossica porposta por Aguirre poderia nos
ser util para a compreenséo do processo historico da formagao da identidade do grupo
brasiguaio bem como para o estudo da interferéncia enquanto processo discursivo, da
lingua espanhola na aprendizagem da lingua portuguesa escrita, dos alunos

brasiguaios.

Os conceitos de bilinglisma e diglossia, desenvolvidos pela Sociolinglistica
e apresentados acima, nos serdo Uteis para a explicagdo da. situagao das criancgas

brasiguaias nas escolas de Foz do Iguagu.

No entanto, ndo podemos nos esquecer de que as pesquisas desenvolvidas
sob a perspectiva do bilingllismo e da diglossia estéo inseridas num contexto maior da
variagéo linguistica, contribuindo também para a compreensdo das situagdes
bidialetais®. Nesta &rea, devemos a dois grandes pesquisadores contribuigoes

valiosas: as pesquisas desenvolvidas por William Labov nos Estados Unidos e as

Estamos utilizando o termo bidialetal para nos referirmos a situagGes de contato de diferentes dialetos.
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desenvolvidas por Stella Maris Bortoni-Ricardo, no Brasil.
3.1.5. As contribuigoes de Labov e Bortoni

3.1.5.1. As contribuigoes de Labov - Inicialmente, os importantes trabalhos realizados
por Labov nos Estados Unidos sobre o Inglés Negro ja apontavam o corte existente
entre a lingua da rua ou da familia e a da escola, e atribuia a estas diferengas grande

parte do fracasso escolar de criangas negras.

Em seu artigo sobre o caso do julgamento do “Inglés Negro” em Ann Arbor,
Labov (1988) aborda as questdes referentes ao papel social da Linglistica e o principio
de objetividade que lhe garante um cunho cientifico. Para mostrar como é possivel unir
os;'principios da objetividade e o compromisso com a agac social, 0 autor apresenta a
contribuigdo da Linglistica para a solu¢ao do processo movido pelos pais de alunos,
contra a Escola Elementar Martin Luther King, em Ann Arbor. A escola, situada em
Green Road, atendia alunos da regido proxima, provenientes tanto de um conjunto
residencial formado por apartamentos simples, como também de casas luxuosas. Os
alunos eram divididos em 80 % de brancos, 13 % de negros e 7 % de asiaticos e

latinos.

Apés algum tempo, as maes de criangas negras comegaram a perceber que
seus filhos ndo estavam progredindo na escola. A escola reconheceu oficialmente que
aquelas criangas tinham sido atribuidos todos os rétulos ligados a falhas educacionais:
incapacidade de aprender, problemas comportamentais, emocionalmente perturbados,

e outros. (p.3).

A escola tomou também varias medidas discriminatérias contra as criangas,
- como colocar ou ameagar coloca-las em classes e programas para deficientes mentais
ou programas para criangas incapazes de aprender; suspender e ameagar suspendé-

las; reprovar e ameacar reprova-las; rebaixa-las a niveis mais baixos do que o de seu |
grupo de formacgao; aprova-las para o penultimo colegial, sem té-las ensinado a ler,
escrever e a operar com aritmética basica, para o nivel requerido e ainda aceitar

rétulos e registros pejorativos para pré-escolares.
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-As atitudes da escola revoltaram as maes porque elas acreditavam que seus

ﬁlhoé eram saudaveis e normais. Diante dos fatos, abriram processo, na Corte Federal,
contra a Escola King, o Distrito escolar de Ann Arbor e a Corte de Educagao de
Michigan, a favor de quinze criangas, alegando o fracasso das autoridades em
considerarem os fatores econémicos, sociais e culturais que impediam as criangas de - .
progredirem normalmente na escola. (p.4). O juiz considerou estas alegagbes como
verdadeiras, mas rejeitou-as como causa de agao, mantendo apenas a alegagao de
que havia uma ‘barreira linglistica’ devido a diferengas dialetais entre o inglés das
criangas negras e o inglés standard da escola. Os queixosos deveriam comprovar que

a escola nao havia feito nada para superar as barreiras linguisticas.

Labov relata, entdao, o empenho inicial de Geneva Smitherman, diretrra do
Centro de Estudos Negros-do Estado de Wayne, em reunir as evidéncias e
testemunhos sobre a existéncia do /nglés Negro. Por seu lado, Labov também se
empenhbu em demonstrar que inglés era este que ele prefere denominar de Inglés
Vernacular Negro ou IVN. Para Labov (1988) o sistema lingtiistico que foi o centro do
caso Ann Arbor € uma gramatica consideravelmente uniforme que é usada por criangas
negras de todos os Estados Unidos e por muitos negros adultos em ambientes intimos
ou vernaculares.

O juiz decidiu pelos queixosbs porque ele acreditava que a barreira linguistica
que existia na Escola King devia-se as atitudes inconscientes dos professores em

relagdo ao /Inglés Negro, o que provocava reagdes das criangas aquelas atitudes.

Apos este episodio, a escola King e muitas outras procuraram alternativas,
principalmente quanto & formagao dos professores, para que pudessem desenvolver
estratégias que auxiliassem os falantes do Inglés Negro na aquisicdo do inglés
standard.
3.1.5.2. As Contribuigdes de Bortoni - Bortoni (1984, 1985, 1993), desenvolvendo
suas pesquisas no Brasil, sublinha as dificuldades de comunicag¢ao entre falantes de
dialetos ndo-padréo e falantes do dialefo padréo, e defende um ensino bidialetal para
auxiliar alunos cujo contato com a variedade padrdao acontece quase que
exclusivamente na escola, por serem provenientes de segmentos mais isolados, social

e geograficamente.
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Segundo a autora, a adogao de curriculos bidialetais facilitaria a transi¢&o entre
a modalidade oral e a variedade padrao oral e escrita, contribuindo para a solugéao de

problemas como baixo rendimento, repeténcia e evaséo.

Numa proposta de ensino bidialetal, diferentemente do ensino bilingtie que
prioriza a manutencgao da lingua materna, o ensino deve priorizar dois outros aspectos,

conforme Bortoni (1993: 78) :

a)o respeito as caracteristicas culturais e lingiisticas do educando, o que lhe
garantira a manutengdo de sua auto-estima e viabilizara sua integragdo na cultura
escolar, que lhe é razoavelmente estranha, e b) o conhecimento, por parte da escola,
das caracteristicas da competéncia comunicativa que o educando traz consigo e que
devera ser ampliada e diversificada ao longo de sua formagéo escolar.

Para exemplificar uma educagéo bidialetal, a autora relata uma pesquisa
realizada por ela e Maria Avelina de Carvalho numa escola rural da periferia de
Goiania, em uma classe multisseriada® em que o professor, também de origem rural,
havia sido alfabetizado na roca. Apdés mudar-se para Goiania, freqiientou um curso

universitario noturno.

Como as pesquisadoras observaram, este professor nao tinha idéias bem
definidas sobre variagao linguistica, passando-lhe despercebidos muitos tragos nao-
padréo, tanto tragos graduais como tragos descontinuos.® As diferencgas linglisticas

por ele percebidas eram atribuidas a procedéncia regional dos alunos.

No entanto, durante a aula, ele procedia a mudangas constantes entre o dialeto
local, que também era o seu, e o dialeto padrao, realizando corre¢des quando os
. alunos “erravam” na decodificagdo de palavras durante a leitura ou quando liam com

interferéncia do dialeto ndo-padrao.

®Uma classe multisseriada se caracteriza pela presenga de alunos da 1°,, 2", 3". ¢ 4" séries do Primeiro
Grau na mesma sala de aula, devendo um tnico professor desenvolver os respectivos programas
curriculares alternadamente para cada série. ‘

**De acordo com Bortoni (1984), os tragos graduais estio presentes em todas as variedades da lingua,
variando apenas quanto a freqiiéncia. Os tragos descontinuos sdo privativos de variedades que estdo
sujeitas a forte estigmatizacao.
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Segundo a autora, ele percebia claramente que existem formas linguisticas que

sdo usadas para se ler e escrever e formas lingiisticas adequadas & comunicagao que
ndo é mediada por um texto escrito. (p.79). A caracteristica peculiar de bidialetalismo

do professor tornou-se benéfica na construgao conjunta da atengao e no rendimento

escolar, principalmente na tarefa em uma classe multisseriada.

Os beneficios de um ensino bidialetal para a aprendizagem do portugués
padrao pelas criangas vieram também do respeito natural as diferengas culturais dos
alunos, deixando de haver uma corregao constante e excessiva das diferengas dialetais
e, a0 mesmo tempo, propiciando-lhes o acesso a norma de prestigio da lingua, num

clima de confian¢a e amizade.
3.1.6. Consideragoes finais

Como proposto noinicio do capitulo, tragamos o caminho tedrico dos conceitos
de diglossia, bilingliismo e bidialetalismo desenvolvidoss pela Sociolinglistica, com a
finalidade de aplica-los adequadamente nas possiveis explicagdes sobre a

aprendizagem dos alunos brasiguaios.

O conceito de diglossia, inicialmente proposto por Ferguson e depois ampliado
por Fishman, foi sendo desenvolvido pelos sociolinglistas cataldes, occitanicos,
mexicanos e latino-americanos, possibilitando a observagao e interpretacdo de
problemas semelhantes, mas vistos de uma outra perspectiva: a perspectiva do

dominado.

Uma tradi¢cdo que se iniciou com o grupo de sociolinglistas catalaes e que
‘propde o conceito de diglossia conflitiva, nos parece mais adequado para explicar os
problemas sociolinglisticos vivenciados pelas minorias linguisticas em que se inserem

as criangas brasiguaias.

O conceito de diglossia conflitiva permite a compreensao da formacgao historica
do processo digldssico, o que anula a nogao de neutralidade e harmonia da proposta

anterior, contribuindo para a explicagdo da relagdo assimétrica entre dominados e
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dominadores.

A relagao assimétrica instaurada num nivel macro se manifesta principalmente
no nivel micro das interagdes pessoais, concretizando-se nos usos linglisticos e
influenciando amplamente no contexto educacional, como acontece em relagdo aos

alunos brasiguaios, tanto em escolas do Paraguai como em escolas brasileiras.

Sendo assim, ndo nos parece possivel aplicar a nogao de diglossia
complementar como a proposta por Ferguson e Fishman a situagdo dos alunos
brasiguaios. Isto pofque, conforme relatos dos alunos, havia sempre uma tensao nos
usos linglisticos: de um lado a proibizdo do uso da lingua portuguesa, inclusive com
punicdes e, de outro, a resisténcia dos alunos quanto ao uso do espanhol. Nas escolas
brasileiras a diglossia conflitiva se regete, agora com o uso dos dialetos nao-padrao

da lingua portuguesa em relacao ao dialeto padrao.

Por outro lado, se pensassemos numa situagado ideal para os alunos
brasiguaios, seria justamente aquela descrita pela diglossia complementar, porque
estariamos pressupondo uma educagao somatoria, em que o aluno manteria seu
dialeto vernacular para situagdes informais sem sofrer nenhum preconceito e
acrescentaria a este o dialeto padrao, reservando-o para situagdes formais.

Mas nos parece que o grande desafio da escola, nem sempfe alcangado, tem
sido justamente fazer com que o aluno, principalmente das classes pobres, adquira um
dialeto padrao. Bortoni (1993) acreéita mesmo que a aquisicao do dialeto padrao
certamente desloca o dialeto vernacuﬁar, diferentemente do que acontece na aquisigao

de linguas diferentes, em que ambas’'podem ser mantidas.

No entanto, abandonar um dialeto em diregao a outro, significa abandonar uma
identidade cultural, porque, como afirma Gumperz (1982), a toda diferenga linguistica
correspondem diferéndas culturais.O abandono de uma identidade cultural implica no
abandono de uma determinada comunidade linglistica para pertencer a uma outra.
Este movimento irreversivel tem contribuido para criar resisténcia tanto para a

aquisicao de uma segunda lingua quanto para a aquisigao do dialeto padrao.
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Para os alunos brasiguaios, por exemplo, o abandono dé lingua portuguesa no
Paraguai nao lhes garantia a insergdo na comunidade daquele pais, pelo préprio
processo historico de formagao da identidade deste grupo. Sendo assim, as atitudes
negativas dos professores em relagdo ao uso da lingua portuguesa na escola
paraguaia poderia estar até mesmo dificultando a aquisigéo da lingua espanhola e,

consequentemente, a aprendizagem de um modo geral.

Do mesmo modo, nas escolas brasileiras, a aquisi¢gao do dialeto padrao nao
garante ao aluno brasiguaio o acesso a outros grupos de maior prestigio. Mesmo que
o aluno brasiguaio tenha como objetivo outro grupo de referéncia que nao o seu grupo
familiar, a escola nao |he garante mobilidade social. Sendo assim, a manutengao do
dialeto vernacular significa também o pertencimento a um determinado grupo.

A situagao escolar dos alunos brasiguaios, entédo, nao pode ser vista como

complementar, harmoniosa, neutra, mas conflitiva.

As dificuldades encontradas pelos alunos brasiguaios nas escolas brasileiras
serao discutidas no préximo capitulo sob o ponto de vista das nogdes de bilingtismo,
diglossia conflitiva e bidialetalismo. Isto porque os fatores de risco que se evidenciaram
como mais provaveis para o fracasso escolar dos alunos brasiguaios foram: a situagao
digléssica conflitiva, o contexto bilinglie a que estiveram expostos nas escolas
paraguaias, 0s processos escolares, as diferengas dialetais, as diferengas culturais e

a atitude dos pais, alunos e professores no ambiente escolar.



CAPITULO 4

4.1. FATORES DE RISCO PARA O SUCESSO ESCOLAR DE ALUNOS
BRASIGUAIOS

4.1.1. Diglossia e Bilingliismo

As questées que caracterizam a situagéo digléssica conflitiva a que estao
expostos os alunos brasiguaios nas escolas brasileiras, sédo o resultado do iongo
processo historico que teve inicio com a demarcagao das fronteiras politicas entre
Brasil e Paraguai. Culminou com o deslocamento dos brasileiros para o pais vizinho,
a luta pela terra em concorréncia com o “sem-terra” paraguaio e as hostilidades a que
ficaram expostos naquele pais, além da hostilidade com que séo recebidos ao

retornarem ao Brasil, como ja mencionado anteriormente.

No Paraguai, o conflito digléssico portugués/espanhol contribui para a nao
integragao do brasiguaio no pais hospedeiro, tanto que acabam retornando, mesmo em

condigbes desvantajosas.

Um dos mais fortes fatores de integracdo em um pais é justamente a adogao
da lingua daquele povo. No Paraguai, no seio da populagao, sé sao considerados
paraguaios aqueles que falam o guarani. Se nos lembrarmos ainda que o guarani é
justamente a lingua mais utilizada na zona rural, onde geralmente os individuos sao
\ ‘monolinglies em guarani (Melia, 1988), e onde também se instalam os brasiguaios,

podemos tecer as observagdes a seguir.

a) Embora o guarani sejatambém uma lingua oficial do pais e forte marcadora
da identidade do povo, os brasiguaios nao véem necessidade de aprendé-
la porque ela nao representa prestigio social;

b) Nao se interessar por aprender a lingua guarani representa uma atitude
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negativa dos brasiguaios que tém como retorno a hostilidade dos
paraguaios, evidenciando uma auséncia de interagao entre os dois grupos.
Durante as entrevistas, os alunos brasiguaios ndo foram capazes de
compreender nenhuma pergunta que |hes foi feita em guarani, embora
essa lingua conste do curriculo escolar. Como vimos anteriormente, o -.
processo histérico vivenciado pelos brasiguaios e paraguaios esta repleto
de conflitos que, com certeza, se manifestam no ambito mais restrito das
interacoes face-a-face.

c) O guaranimarca nao s6 a identidade do paraguaio mas € também utilizada
para delimitar as fronteiras de dominios AIingUisticos em relagdo aos
falantes da lingua portuguesa. Como relataram os alunos, as professoras
s6 conversavam entre siem guarani, o que excluia aqueles que nao tinham
o conhecimento desta lingua.

d) O espanhol, lingua de prestigio internacional e bastante valorizada pelas
politicas que definem o MERCOSUL e também pelas decisées politicas
educacionais brasileiras, é vista pelos alunos brasiguaios como uma lingua
de prestigio social que merece ser aprendida. No entanto, mesmo que de
maneira inconsciente, os alunos tém uma atitude de resisténcia, quando o
processo escolar tem como objetivo o deslocamento da lingua materna. E
0 que acontece quando resistem a pressido dos professores para nao
usarem a lingua portuguesa na escola.

e) Assim sendo, poderiamos dizer que os paraguaios nao representam um
grupo de referéncia® para os brasileiros, o que confirma a nao integragéo
no pais vizinho e contribui para a instalagao do conflito digléssico em que

se manifestam as relagdes de poder entre o uso das diferentes linguas.

Nas escolas brasileiras o conflito digléssico novamente se instala, agora em
relacdo ao portugués padrdo/portugués ndo-padrdo. A escola, mais do que uma
reprodutora da diglossia torna-se uma matriz do conflito, funcionando como guardia do

dialeto de prest'igio e perpetuando o poder dos grupos que ele representa.

*'Berreman (apud Bortoni, 1989: 180) define grupo de referéncia: “Quando as atitudes e comportamentos
de uma pessoa sdo influenciados por um conjunto de normas que ela acredita serem seguidas por um grupo,
este grupo constitui para ela grupo de referéncia.
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Quanto as questdes relacionadas ao nivel microssociolingiistico, ou seja, a
influéncia do bilingllismo sobre a aprendizagem dos alunos brasiguaios, vimos a
necessidade de respondermos inicialmente as seguintes indagagdes: 1. Quem € o
individuo bilingle ? 2. Os alunos brasiguaios s3o bilingties ? Sé depois de responder
a estas questdes nos foi possivel avaliar até que ponto o fato de ser bilinglie contribui

para o fracasso escolar.

Conforme os exemplos que apresentaremos na nota 32, ha um grande numero
de definicbes do termo bilinguismo. Optamos, assim, por conceituar inicialmente este

termo e, a partir dai, definir quem é o individuo bilingue.

4.1.1.1. Do bilingliismo ao individuo bilinglie - De acordo com a literatura
especializada, muitas sdo as discussdes e divergéncias quanto a conceituagao de

bilinglismo.

Hamers & Blanc (1990: 6) inicialmente apresentam algumas defini¢des de
diferentes estudiosos, em diferentes épocas, das quais apresentaremos algumas, entre
elas, aquela proposta por Bloomfield em 1935 em que ele define bilingliismo como o
controle de duas linguas equivalentes ao controle do falante nativo destas linguas.
Citam ainda Macnamara para quem bilingual is anyone who possesses a minimal
competence in one of the four language skills, i.e., listening, comprehension, speaking,
reading and writing in a language other than his rﬁother fongue. Esta definicao também

considera essencialmente o nivel individual de proficiéncia em ambas as linguas.

Em seguida, Hamers & Blanc (1990) apresentam as dificuldades teéricas e
metodoldgicas das definigbes em que se considera que o individuo bilingiie deva ter
uma competéncia de falante nativo em uma segunda lingua porque:

| a) nao éspecificam o que querem dizer com “competéncia nativa” que, como
sabemos, varia consideravelmente numa populagao. Por exemplo, isto
implica em cdirermos o risco de nao podermos considerar como biIingUe:

o individuo que possui consideravel competéncia numa segunda lingua
mas que nao tem o mesmo sotaque que um falante nativo. Também

teriamos problemas para dizer se um individuo que freqlientou cursos em
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uma segunda lingua, mas nao €& capaz de usa-la em situagbes de
comunicagao, € ou nao bilingle;
b) estas definigoes se limitam ao nivel individual, isto €, o nivel de proficiéncia

nas duas linguas, sem considerar as dimensdes nao-linglisticas. -

Poderiamos acrescentar ainda aos problemas levantados pelos autores, outras
consequéncias destas conceituagdes: considerarmos que ser bilinglie é ter o dominio
em uma segunda lingua equivalente ao dominio da lingua materna implica em

considerarmos como “erro” qualquer transferéncia de uma para outra.

Um outro complicador para a definigado de bilinglismo refere-se a distingao
entre habilidade e uso. Para uma re<bosta afirmativa a questao “Vocé é bilingtie ?”
teriamos que considerar ainda as quro. habilidades linglisticas basicas, segundo
Baker (1993): as habilidades receptivas — ler e ouvir, as habilidades produtivas — falar
e escrever. A mesma autora afirma ainda que as habilidades basicas nao existem
polarizadas em preto e branco mas podem ser refinadas em sub-escalas e dimensdes
como pronuncia, extensado do vocabulario, corre¢cdo da gramatica, estilo, habilidade
para utilizar os significados em diferentes situagbes e variagbes regionais. As
habilidades linglisticas, portanto, séo'vmultidimensionais, o que tem permitido uma
variedade de categorizagao (exs.: bilihgdismo coordenado ou composto, bilingdismo
vertical ou horizontal, bilingtiismo primério ou secundario etc.).*

Hamers & Blanc (1990: 7) p!rocedem também a uma diferenciacdo entre

bilinguality e bilingualism:

1

t
) 2Em Baker (1993: 32) encontramos as seguinltes defini¢des:

a) Bilingiiismo coordenado: duas linguas aprendidas durante a infincia num mesmo contexto.
(Weinreich, 1970); i

b) Bilingiiismo composto: uma lingua aprendida antes da outra em contextos separados.
(Weinreich, 1970);

¢) Bilingiiismo vertical: situagdes em que duas linguas relacionadas (ou uma lingua e um dialeto)
coexistem, particularmente no repertério de um individuo. (Pohl, 1965); '

d)Bilingiiismo horizontal: situagdes em que duas linguas tém um status similar ou igual. (Pohl,
1965); o

e) Bilingiiismo primdrio: quando duas linguas sdo aprendidas ‘naturalmente’(nfo via ensino
escolar), (Houston, 1972);

f) Bilingiiismo secunddrio: quando uma segunda lingua foi aprendida formalmente. (Houston,
1972).
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Bilinguality is the psychological s;tate of an individual who has access to more than
one linguistic code as a means of social communication; the degree of access will vary
along a number of dimensions which are psychological, cognitive, psycholinguistic,
social psychological, social, sociological, sociolinguistic, sociocultural and linguistic.

Conforme os autores, o termo bilinguality corresponde ao bilingtismo individual
enquanto o termo bilingualism corresponde ao bilinglismo social recobrindo igualmente

a comunidade linguistica que apresenta linguas em contato.

Esta variedade de categorizagdo tem provocado uma excessiva amplidao para

o emprego do termo bilinglismo, trazendo muitas controvérsias quanto a sua aplicagao.

Para Paulston (apud Nawa, 1989), por exemplo, existem dois tipos de
bilingliismo: a) bilingiiismo de elite e b) bilinglismo dos grupos étnicos. O bilingiismo
de elite € obtido atraves da‘educagéo formal, representando sempre prestigio e
ampliando possibilidades sociais e econdmicas. Ja os falantes de grupos étnicos e
minoritarios tornam-se bilinglies pela necessidade das circunstancias como, por
exemplo, estudar ou inserir-se no mercado de trabalho. Para esse grupo a situagdo

escolar muitas vezes é problematica.

Uma outra abordagem e que desloca a conceituagao do termo bilingdismo para
a caracterizagdo de individuo bilingie, é realizada por De Heredia (1989: 212).

Segundo este autor:

O bilingtie ndo é mais o “locus” em que se adicionam duas linguas mas alguém que
dispbe de um “repertdrio verbal” (a expressdo € de Gumperz) que lhe é proprio mas
que compartilha também com outros bilingles. Algumas partes deste repertorio s&o
identificaveis por ele mesmo ou por outros, como pertencendo a lingua X, outros a
lingua Y, outros, enfim, sdo mais dificeis de classificar. ... Mas esses elementos
inclassificaveis retomam seu lugar na optica do repertério bilingie. X e Y seriam ai
dois polos de um continuum que admitiria palavras hibridas, enunciados mistos e
alternédncia no emprego das linguas.

A defini¢ao de sujeito bilingile acima traz algumas vantagens. Primeiro, porque
elimina a necessidade de uma competéncia como a de um falante nativo; depois, vai
além do nivel individual de proficiéncia em duas linguas, considerando-as como dois

pbélos de um continuum, com varios niveis intermediarios; também, considera as
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questdes sociais, indo além do nivel linguistico; além disso, permite que o conceito de

“erro” seja visto de um novo angulo.

Para De Heredia (1989) os aprendizes de uma segunda lingua constréem um
sistema para si a fim de se exprimirem em uma lingua que nao é a sua lingua materna.
Este sistema deve ser visto como uma lingua auténoma e nao desvios em relagéo a
lingua-alvo, porque apresenta uma estruturagao propria, uma coeréncia interna que

pode ser descrita sob forma de regrés.

Contrariamente a no¢ao de individuo bilinglie proposta por De Heredia (1989),
a visao anterior que se tinha sobre individuos que convivem em situagées de linguas
em contato e que ndo tém o mesmo dominio de uma lingua que seus falantes nativos,
principalmente quando havia uma-assimetria marcante entre o uso destas, era = de
semilinglismo. Esse termo define o individuo como aquele capaz de fazer uso de duas
linguas, mas sem ter um dominio de falante nativo de ambas. As misturas sao

consideradas erros e, portanto, negativas.

A utilizagao do conceito de semilingdismo permitiu que se instalasse a crenca
no prejuizo cognitivo que o bilinglismo poderia causar, principalmente no contexto
escolar, em que as dificuldades de aprendizagem de alunos de minorias linguisticas
eram atribuidas ao seu bilingliismo. Esta atitude pode ser verificada durante a pesquisa
com os alunos brasiguaios, conforme afirmagdo dos professores, que procuravam
explicar as dificuldades destes alunos apenas pelo fato de terem estudado no

Paraguai.

Quando iniciamos a presente pesquisa, partimos também da hipétese implicita
de que o bilinguismo portugués/espanhol era realmente o fator de maior risco para a
aprendizagem dos alunos brasiguaios. No entanto, o que se evidenciou, como veremos
nas analises dos textos dos alunos, é que este fator nao é o mais comprometedor nem

é suficiente para, por si sO, explicar o fracasso escolar neste caso.

As interferéncias de uma lingua na outra, as misturas que, de acordo com

outras definigdes de bilingliismo sdo consideradas ruins, mau uso linglistico, na
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concepgao de De Heredia (1987:205) € visto como um processo natural e transitdrio

“de apropriagdo, para quem:

Os erros sisteméaticos refletem uma competéncia transitoria; as hesitagbes, uma
competéncia incerta; elas séo indice de um trabalho de apropriagdo. Ao lado das
analogias internas e das interferéncias externas, o erro é freqientemente tambem
fruto de uma inadequagdo dos sistemas de correspondéncia que o aprendiz
estabelece entre as duas linguas.

A compreensdo do “erro” sob este ponto de vista muito contribui para a
compreenséo da mistura de linguas em contexto bilingue, ja que a mistura é sempre

estigmatizada, principalmente pela escola.

Em decorréncia do ponto de vista sobre 0 “erro” como uma estratégia de
apropriagao e construgao do proprio conhecimento, a lingua materna desempenha um
papel fundamental. Nao € mais considerada como negativa e fonte de erros, mas como
um ponto de apoio para a construgao de hipéteses ou regras de equivaléncias ou
correspondéncias. Por isso, nao precisa Ser abandonada ou esquecida para que se
adquira uma segunda lingua, garantindo a identidade cultural do individuo. Desta
maneira, a situagao de bilinguismo passa a ser vista, ndo mais como prejudicial, mas

como fonte de vantagens, tanto sociais como cognitivas.

A conceituagao proposta por De Heredia nos permitiu responder a pergunta

numero um — Quem & o individuo bilingie?

No caso dos brasiguaios, o individuo bilinglie € aquele que dispée de um
repertorio verbal proprio e que compartilha com outros bilingies, em que algumas
. partes deste repertério sao identificaveis como pertencendo ao espanhol, outras ao
portugués e ainda outras que sao mais dificeis de identificar como préprias de uma ou
outra lingua. Essa terceira lingua, propria do individuo bilingiie, representa hipéteses
de apropriagao, tornando-se um processo natural e transitério, quando compreendido

pelo professor.

Apbds a caracterizagao do individuo bilinglie, passamos a questao niumero dois

— Os alunos brasiguaios sao bilingies?
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Pararesponderaesta pergunta, nos utilizamos de entrevistas informais em que
perguntavamos aos alunos brasiguaios se eles compreendiam e/ou falavam espanhol
e/ou guarani. No entanto, comegamos a perceber que muitos ndo compreendiam a
pergunta, muitas vezes por ndo entenderem as denominacgdes diferentes para linguas
diferentes. Isto &, nao compreendiam o que significava portugués, espanhol, guarani.:
Para oporem as linguas dos dois paises utilizavam as expressbes lingua dos
paraguaios que tanto podia ser o espanhol como o guarani, dependendo a quem se

referiam, ou lingua brasileira/lingua do Brasil. Algumas vezes referiam-se ao castelhano

e nunca ao espanhol.

Em outrgs momentos, alguns respondiam desconhecer o castei}vano ou o
guarani mas, n¢ momento em eram interpelados em espanhol por um colega (como
pudemos preser.ciar), respondiam imediatamente na mesma lingua. Esta.descoberta
nos fez refletir sobre o alerta de Labov (apud Ce Heredia, 1989) de que o dizer ndo

recorta o fazer.

Compreendemos, entdo, que os procedimentos da pesquisa deveriam ser
alterados. Para tanto, procuramos o auxilio de uma colaboradora, filha de paraguaios,
residente no Brasil desde os trés anos de idade, estudante do 2°. ano do Curso de
Letras Portugués/Espanhol da UNIOESTE/Foz. Nossa colaboradora fala as trés
linguas, I€ e escreve em portugués e espanhol. Poderiamos enquadra-la na

classificagdo como bilingiie equilibrado.®®

A partir deste momento, as entrevistas informais eram realizadas por mim em
portugués e, sem um prévio planejamento, seguindo a seqiiéncia da conversa, nossa

colaboradora se dirigia aos alunos, ora em guarani, ora em espanhol.

Quando as perguntas eram feitas em guarani, pudemos constatar a completa
incompreens&o por parte dos alunos, mesmo quando se tratava de questées bem
simples, como a pergunta sobre o proprio nome ou de um amigo ou mesmo da

professora. A explicagao dada pelos informantes para o desconhecimento desta lingua

*De Heredia (1989:183): bilingiie equilibrado é o individuo que aprende duas linguas ao mesmo tempo,
quando crianga, isto €, tem duas linguas maternas.
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era de que a lingua guarani € muito dificil e estranha, embora alguns admitissem o

interesse em aprendé-la. Ailguns admitiam mesmo saber cumprimentar ou xingar nesta

lingua.

Ja, quando interpelados em espanhol, todos os entrevistados foram capazes
de responder nesta lingua, embora com interferéncias do portugués, como nos alertava
posteriormente nossa colaboradora. Mesmo reconhecendo a propria inseguranga
quanto ao uso do espanhol, eram capazes de manter uma conversa nesta lingua,

mostrando um relativo dominio ativo.

Quanto a escrita, o que pude tbservar através de cadernos utilizados pelos
alunos quando estudavam no Paraguai, € que a escola privilegia uma escrita
descontextualizada e a analise lingiistica, ou ainda copias, nao tendo encontrado
nenhuma escrita (no material observado) em que o aluno fizesse uso real da linguagem

e que pudesse, assim, indicar um grau de independéncia na escrita do espanhol.

A prioridade para a anélise_ linglistica, também na escola brasileira, pode estar
exercendo uma influéncia negativa para a continuidade da aprendizagem deste aluno,
porque acaba reforcando a descricdo da lingua e ndo o ensino da lingua. O
conhecimento das estruturas sintagmaticas, das regras e das técnicas de analise, etc.,
s&o importantes para o professor. Mas, para a sala de aula do 1° Grau, séo

insuficientes para o ensino da lingua.

Para o aluno, aplicar as descri¢des linglisticas aprendidas ao texto escrito,
torna-se extremamente dificil, porque apenas a descri¢cao da lingua nao lhe possibilita
fazer um uso critico das estruturas gramaticais, dos géneros e estilos discursivos, das -

variedades lingliisticas, ou seja, compreender a nao-neutralidade da linguaguem.
O dialogo abaixo, ocorrido durante uma das entrevistas e gravado em fita
cassete, exemplifica a visdo que um aluno brasiguaio da 7.2 série tem da aula de

lingua:

P - Em que matéria vocé tinha mais dificuldade, o que era mais dificil lIa na
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escola?

A - Assim... o que a gente estudava 13 ?
P-E.

A - Comunicacion .

P-Como ?

A - Portugueés.

P - Vocé estudava Portugués la ?

A - Nao, la eles fala Comunicacion. E igual portugués aqui.

Neste dialogo se evidencia claramente a idéia interiorizada que o aluno tem do
ensino de lingua. Para ele, tanto faz que o estudo seja da lingua espanhola ou da
lingua portuguesa, os contetidos gramaticais sdo percebidc$c6mo os mesmos. Este

procedimento, no entanto, ndo leva a competéncia comunicativa.

A pratica prioritaria do ensino da metalinguagem tem contribuido para dificultar
0 acesso ao uso da variedade padrdo em situagdo real do uso da lingua,
-principalmente para criangas da classe pobre, cujos usos linglisticos tanto se

diferenciam da variedade de prestigio.

Se pensarmos numa situagdo como a destas criangas brasiguaias, as
consequéncias podem ser ainda mais desastrosas, j& que enfrentam um duplo
problema: a aprendizagem do espanhol escrito enquanto sua lingua materna é o
portugués; em seguida, a aprendizagem do portugués escrito padrao, modalidade qué

desconhecem.

. 4.1.1.2. Analise dos textos dos alunos brasiguaios quanto as relagdes: sistema
o‘rtogréficolsistema fonolégico - Para a coleta dos textos dos alunos brasiguaios nos
utilizamos de copias dos cadernos e textos escritos na aula de Lingua Portuguesa. Os
textos 1, 2, 3 e 4 sao todos de um aluno recentemente vindo do Paraguai, com a idade
de 11 anos, matriculado na 4.2 série numa escola publica de Foz do Iguagu. Este

informante estudou a 1.2, 2.2 e 3.2 séries no pais vizinho.

O Texto 1 é uma carta dirigida a professora da turma, como cumprimento pelo
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seu aniversario. Este &, portanto, um texto espontaneo que, mesmo escrito na escola,

ndo representa uma tarefa escolar. Como existe um interlocutor real, podemos

perceber que o aluno foi capaz de construir um sentido para o seu texto.

Como nos foi relatado pela professora, num primeiro momento, quando ela
propds a turma que escrevesse um texto, este aluno se recusou a escrever, alegando
nao saber o que era um texto. Mesmo com as explicagdes da professora o aluno
resistiu, dizendo que esta tarefa ele nao realizava no Paraguai. S6 depois de algum

tempo f0| capaz de superar o estranhamento e desempenhar a tarefa escolar.

Nao podemos ignorar que aredacgao ja representa uma tipologia textual propria
do contexto escolar, ja que diticilmente um sujeito vai ter oportunidade de utilizar este

tipo de texto em situacao de vso real da linguagem.

Embora fagamos as ressalvas acima quanto ao texto escolar, eles foram
complementares para nossa analise. E importante ressaltar que, antes de escrever,
o aluno perguntou a professora se podia escrever em espanhol porque se sentia com
dificuldades para escrever em portugués. Embora a professora seja monolinglie em
portugués, o aluno considerou que ela fosse capaz de compreendé-lo, mostrando, com
a avaliagao que fez da habilidade linglistica da professora, que provavelmente estava

considerando a semelhanga entre as duas linguas.

Texto 1: aluno brasiguaio da 4.2 série, 11 anos:

Querida maestra. Raquel. recive este regalo. de tu aluno que tanto tequiere. mucho
por que siem uste yo nopuedo aprender nadie. grasia maestra por tu bond. felicidad
en tu dia. que sea mucho felis. que elpadre del cielo e la vigem madre de dias este
siempre com uste que de sea tu aluno fernando.

Felis dia

E possivel perceber no Texto 1 que o aluno tem o que dizer e para quem dizer,
constituindo-se sujeito da sua prépria escrita. Neste aspecto se diferencia dos textos

2 e 3, como veremos posteriormente.

Um aspecto interessante a observar é quanto a pontuagao. Embora em alguns

momentos o aluno segmente uma seqiéncia significativa como em Querida maestra.
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Raquel. e ...tequiero. mucho, os demais sinais correspondem a uma entonagao na
oralidade e cumprem sua fungdo de marcar a pausa, separando adequadamente
segméntos significativos. Mesmo que a frase seguinte n&o seja iniciada com letra
mailscula, evidenciando um desconhecimento de algumas regras do texto escrito, nao

compromete a func¢ao interativa do texto.

Quanto a tipologia textual, como o texto € uma carta de cumprimento pelo seu
aniversario, inicia-se corretamente com o vocativo e desenvolve-se coerentemente. A
manutengao do tema referente a uma saudagao, é garantida pelo uso de termos
pertencentes a um mesmo campo lexical, como querida maestra, aprender; querida,
tequiere, bond, felicidad, tu dia, e pelo uso de frases bptativas, comuns neste tipo de

texto.

Embora as frases se encontrem apenas justapostas, o uso dos anaféricos, isto
€, elementos que estabelecem relagbes com outros elementos anteriores ou
posteriores no discurso, cumprem o papel de estabelecer a coesao como, por exemplo,
os pronomes {u (aluno), te (quiere), uste, yo, tu (bondad). O uso da conjungao causal
por que ligando.as duas oracoes contribui para garantir a conexao seqiiencial do texto,
mostrando mesmo uma maior elaboragao da escrita, ja que, nesta fase escolar, o mais
comum € as criangas comporem suas redagdes, do ponto de vista sintatico, com

recursos da justaposi¢ao e da coordenacgéao, (conforme Franchi, 1987).

A seguir, examinaremos algumas transferéncias de uma lingua para outra,
nesta construgao de um sistema préprio do individuo bilinglie. Este texto inicial mostra
a predominancia da lingua espanhola.

a) recive por recibe - Transferéncia da oralidade para a escrita. Em
espanhol, a bilabial fricativa sonora /b/ € a pronuncia do que se escreve
com as letras v ou b, quando nao estdo em posig¢ao inicial. Embora em
espanhol ndo haja uma diferenca na pronuncia, na escrita ndo se pode
trocar uma letra pela outra. Para um falante nativo do espanhol, este
processo se da automaticamente porque faz parte do aprendizado do
sistema grafico de sua lingua. J& um brasileiro devera ter especial

atencao para adaptar-se a esta caracteristica.
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b) aluno por alumno - Um falante brasileiro nativo, embora talvez ouga uma

d)

diferenca de pronulincia nessa palavra, pode nao reconhecer a existéncia
do fonema /m/ neste contexto, ignorando a sua grafia, talvez ainda numa
transferéncia para a forma da lingua portuguesa. Gudschinsky (1962, apud
Silva, 1981) afirma que nos temos uma “tendéncia preguigosa” de nao
simbolizar na ortografia os elementos da lingua que sao dificeis de escutar
e analisar. Embora a autora se refira aos tragos supra-segmentais,
acreditamos que esta observagao seria cabivel também para o exemplo da
eliminagao do /m/ em aluno/alumno

siem uste por sin usted - No caso da palavra siem, uma epéntese do e
parece-nos uma analogia com outras palavras como, por exemplo, siempre,
0 que: para um brasileiro soa como uma maneira de diferenciar as duas
linguas, aproximando-se mais do espanhol. Vale lembrar, como
exemplificagdo, uma anedota muito ouvida aqui na fronteira: um brasileiro,
ao ser indagado se fala espanhol, costuma responder Yo rasgo um pueco,
em que a epéntese do e, resultando numé ditongagéao, funciona como
mecanismo para aproximag¢ao com a lingua espanhola, embora a forma
correta em espanhol seja poco. O individuo deduz um principio para a
constru¢do do  seu repertério linglistico como em forteffuerte,
ponte/puente, dente/diente, fogo/fuego e generaliza a aplicagao:
pouco/pueco, sem/siem. Poderiamos considerar este como um exemplo
interessante para o sistema que o bilingue cria.

O emprego do m final em siem se explica também pela transferéncia do
portugués que tem a representagdo da nasalidade em final de palavra
representado por esta letra.

A supresséo do d final em uste pode ser explicada pelo nao audigao deste
fonema, como acontece na lingua portuguesa, que nao apresenta o
fonema /d/ em final de palavra.

nopuedo por no puedo - A juntura também & comum em alfabetizandos
da linga portuguesa como, por exemplo, derepente.

grasia por gracia - Em espanhol, o fonema interdental fricativo surdo /1
ocorre quando é seguido de e ou /e pode ser representado pela letra

c. No entanto, em portugués nao existe este som, sé existe a alveolar /s/.
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A substituicdo que o aluno faz € a mesma que faz o alfabetizando da
lingua portuguesa em relagdo a um elemento fénico com varias
representagdes graficas como /s/ que pode ser grafado com c ou s. Talvez
o aluno brasiguaiovnem mesmo tenha chegado a aprender a distingao
entre /6/ e /s/.

f) felis por feliz- O fonemas /s/ e /z/ distinguem signos em posi¢ao inicial e
em posicao intervocalica definindo-se pelos tragos: /s/ constritiva, alveolar,
ora'l, surda; /z/ constritiva, alveolar, oral, sonora. Os dois fonemas se
distinguem por um unico trago, ou seja, surdo/sonoro. No entanto, em
posicéo final, ha uma neutralizagdo, dando origem ao arquifonema /S/ com
a anulag&o da oposigao surco/sonoro (Pais, 1981: 138). Esta € uma troca
muito comum a todas as criangas pois o fonema /s/ pode ser grafado
também pela letra s como er:i pires. Em espanhol, neste contexto ocorre o
fonema /€/, que nao existe em portugués, talvez evidenciando uma
transferéncia da lingua portuguesa oral.

g) bond por bondad - Nesta ocorréncia o aluno pode simplesmente ter-se
esquecido da silaba da. E interessante notar a manutencao do d final
caracteristico da lingua espanhola, contrariamente ao exemplo uste/usted.
Poderiamos dizer que este exemplo evidencia a apropriag¢ao do sistema
de uma segunda lingua.

h) epory - Aquitemos uma clara transferéncia da lingua portuguesa escrita
em que o aluno usou a conjun¢ao e para substituir a conjungéo y, em
espanhol.

i) com por con - representagao da nasalidade em final de palavra pelo m,

como em portugués.

Embora haja algumas transferéncias portugués/espanhol, caracterizando uma
interlingua, isto €, um sistema que o aprendiz constréi para si para se exprimir numa
lingua que néo é a sua lingua materna (De Heredia, 1989), é possivel afirmar que o
texto 1 apresenta uma aproximagao maior com a lingua espanhola. Ja no Texto 2,
como veremos a seguir, 0 aluno se apoia principalmente nos elementos da lingua
portuguesa, mostrando que vem confrontando continuamente os dados linglisticos que

o contexto lhe fornece para rever suas hipoéteses iniciais.
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Texto 2: mesmo autor do texto 1:

A prinsesae o vagabundo

O Querido dio de presente para a querida uma perrita llamada Lady denoite
o Querido arrumou uma amaca na sala para ella mas ella no Queria alla ella Queria
ir dar dormi junto com ella a Querida e o Querio mas o Querido no deichava una hora
dela noite ella consegio ir ate alla entdo o Querio deichou ella dormir junto com elles.

O texto 2, do mesmo informante, é uma reprodugao escrita de um filme,
assistido em sala de aula. Este aluno, recentemente vindo do Paraguai onde foi
alfabetizado, passava pelo processo de aprendizado'da lingua portuguesa escrita.
Como se pode notar pela comparagao entre os textos 1 e 2, a iiberdade para escrever
como sahia contribuiu para que ele fizesse uso de seus corhecimentos linguisticos,
levantasse hipoteses e construisse seu conhecimento da Jescrita, na sua lingua

materna.

No entanto, como se trata de uma reprodugao de um filme, tarefa bastante
dificil e para a qual o leitor pressuposto (professora) ja conhece a histéria, pode-se
observar um recorte da cena que mais lhe chamou a atencao, com muitas lacunas a
serem preenchidas pelo leitor, tornando-o compreensivel apenas para aqueles que
partilham os mesmos conhecimentos. Franchi (1987) chama a atengéo para o fato de
que os textos das criangas escritos na escola apresentam uma organizagao que
corresponde ao preenchimento de um esquema estereotipado pelos adultos,
permanecendo por longo tempo nos trabalhos escolares. Esta constatagdo se aplica
aos textos dos alunos brasiguaios, como veremos nestes € em outros, na seqiiéncia

das analises.

A analise deste texto nao difere muito da primeira, caracterizando uma
interlingla. No contexto escolar, a atitude do professor € fundamental para a superagao
dessa fase inicial, principalmente por causa da semelhanga entre as duas linguas, o
que dificulta a diférenciagéo. pelo aluno, do que pertence a uma ou a outra. No
ambiente escolar a maioria dos professores vé esta escrita como problematica e nao
sabem como lidar com a situagao. A tendéncia & considerar como errado e penalizar

o aluno por isto.
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Algumas ocorréncias sdo comuns a criangas brasileiras alfabetizadas em sua

lingua materna como: junturas, representagéo gréafica diferente para o mesmo fonema

ou vice-versa, queda do -r final do infinitivo:

a)
b)

d)

denoite/ de noite - Juntura da preposi¢cdo com o substantivo.
prinsesal/princesa - Confusdo quanto a representacéo grafica do fonema
/s/ que tanto pode ser grafado com a letra ¢ como com a letra s. Esta
palavra tem a mesma grafia em portugués e espanhol: princesa, mas em
espanhol pronuncia-se diferente:]: P"'rle' es ‘1] Silva (1981) considera
a representacao o fonema /s/, em portugués, como pertencendo a um
grupo de representagao problematico porque corresponde ao cruzamento
de representagdes, ou sejla, um elemento fénico com varias representagoes
graficas e um elemanto grafico com diversos valores fonologicos como, ror
exemplo, na propria palavra princesa ou ainda cebola, passo, cacga, penco,
nasce, em que o fonema /s/ tem varias representagdes graficas. Por outro
lado, a letra ¢ tem os valores fonolégicos: /k/ em casa e /s/ em cebola.
Confirmando as dificuldades, na mesma palavra, o fonema /z/ 'é grafado
com a letra s.

dormi/dormir - Queda do -r final do infinitivo - tendéncia comum na
oralidade, transferida para a escrita.

deichaval/deixava - O fonema fricativo, palatal, oral, surdo /§/ pode ser
grafado também com ch como em achava. Para os alunos brasileiros, a
representagao grafica de /f/ com ch ou x também & problematica,
conforme Silva (1981).

consegio/conseguiu - Omissao da letra uv precedida do fonema /g/ e
seguido do /i/; a construgao desta hipdtese se fundamenta no nao
reconhecimento do grupo gu para representar o fonema /g/ neste contexto.
O morfema modo-temporal é grafado com -io, como em espanhol. Veremos
que no texto 3, versao auxiliada pela professora, o aluno grafou —giu. Para
Silva (1981) o grupo gu também pertence a um grupo problematico porque
esta forma grafica tem os valores fonolégicos: /gu/ em apazigue, /gw/ como

em agua e /g/ guerra.

Ja outras ocorréncias sao claramente transferéncias lexicais do espanhol:
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dio para deu; perrita para cadelinha; llamada para chamada, amaca para

rede; ella para ela; alla para /a; no por néo, elles por eles.

Texto 3: mesmo aluno do texto 1:

A prinsesa e o0 vagabundo

O Querido deu de presente para a querida uma cadélinha chamada Lady denoite 6
Querido arumou uma caminha na sala para éla mas éla ndo Queria la ela Queria ir
dormir junto com ela a Querida e o Querido mas o Querido ndo deichava umas horas
da noite ela consegiu ir até la entdo o Querido deichou ela dormir junto cbéneles.

Com a orientagao individual pela professora (conforme nos informou a préopria

professora), mostrando-lhe as diferengas entre espanhol e portugués, o aluno refez

o texto, conseguindo uma maior aproximag¢ao com a estrutura da lingua portuguesa

escrita, embora com ocorréncias semelhantes as aprasentadas por criangas brasileiras

em fase de alfabetizacdo e que nunca estudaram no Paraguai.

a)
b)
c)
d)

e)

g)

prinsesa-/princesa: Mesma ocorréncia do texto 2, exemplo b).
cadélinha, 6, éla: hipoteses quanto a acentuacao.

arumou-arrumou: Uso de um r para representar o fonema /r/.
deichava /deixava: Mesma ocorréncia do exemplo d), texto 2.
consegiu/conseguiu: Sincope da letra u no digrafo gu seguido do /i/;
hipétese que se fundamenta no nao reconhecimento do digrafo para
representar o fonema /g/ neste contexto. No entanto, vale a pena ressalitar
que neste exemplo o aluno ja representa o morfema modo-temporal em -ju,
€ nao mais em -io como registrava anteriormente no exemplo e) do texto 2.
denoite: Juntura comum também em alunos brasileiros. [ Kome Losd
coneles: Em espanhol, a consoante nasal € pronunciada:

e nao [ KSw e Los) . Comparando com o texto anterior, observamos

que no texto 2 o aluno escreveu com elles e no texto 3, coneles.

Evidencia-se, mais uma vez, a construgcao de hipdteses, atendendo a

necessidade de diferenciagao.

E interessante observar que os textos 2 e 3 diferem do texto 1 em alguns

aspectos. O texto 3 se inicia com o espago correspondente ao paragrafo, o que nao
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acontece nos textos 1 e 2. Os textos 2 e 3 ndo apresentam os sinais de pontuagao a
nao ser no final e as frases apresentam-se justapostas, distribuidas num uanico

paragrafo.

Quanto a coesao textual, nos textos 2 e 3 € mantida pelo emprego de
expressoes correlacionadas e também pelo uso de e, mas, ella/ela, alla/la, elles/eles,
entdo. No entanto, a coesao fica comprometida, porque o emprego abundante de
alguns anaféricos remetem a mais de um referente, restando ao leitor a tarefa de
descobrir o referente certo como, por exemplo, no texto 2: ella no Queria alla ella
Queria ir dar dormi junto com ella; no texto 3: éla ndo Queria la ela Queria ir dormir

junto com ela.

Quanto ac sentido do texto, s € possivel recuperar com o conhesimento da

histéria que serviu de pretexto para a redagao.

Comparando os textos 2 e 3, percebemos. que o texto 3 apresenta menos
transferéncia lexical do espanhol, embora a construgao textual seja a mesma dos textos

anteriores.

Texto 4: mesmo autor do texto 1:

Voceis querem este re/ogio? V&o comprar! por que este é meu. Se vocés comprarem
nunca mais vdoum chegar atrazado na aula por que é sé dar um pouquinho de corda
nele e dai é s6 colocar no pé da cama a hora que vocé quer ir para a escola e é sO
olhar no relogio novinho.

Ja no texto 4, escrito no final do ano letivo, podemos observar uma mudanga
progressiva em dire¢ao a lingua portuguesa. As ocorréncias apresentadas sao todas
" eomuns também a alunos brasileiros nesta fase de alfabetizacao, até mesmo com a
ocorréncia do dialeto coloquial na escrita, como voceis, ditongagdo comum na
oralidade. E interessante observar também a ocorréncia do elemento de coesdo dai,
que nao aparece nos textos anteriores e que é td3o comum nos textos de alunos

brasileiros.

Observando as ocorréncias dos Textos 1, 2, 3 e 4, podemos concordar com De
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Heredia (1989: 205) quando ele afirma que os erros sistematicos refletem uma
competéncia transitéria, e sao também frutos de uma inadequag&o dos sistemas de
correspondéncia que o aprendiz estabelece entre as duas linguas. Sendo assim,
representam estratégias ‘de apropriagéo e construgao do préprio desempenho. Os
“erros” que aparecem no Texto 4 podem ser consideradas como hipdteses comuns
também a alunos brasileiros, para a aquisigao da lingua portuguesa escrita.
a) voceis - Ditongagao, comum na oralidade. Na sequéncia do texto o aluno
emprega 0 mesmo pronom-e,'grafando-a adequadamente: vocés
b) por que - Separacao comum numa palavra que apresenta uma grafia
variada.
c) vaoum - Hipétese para a representagdo do fonema nasal. E importante
observar que no inicio do tezto o aluno usou a hipétese certa: vdo
d) atrazado - Representagao grafica do fonema /z/, que tanto pode ser

grafadoc com s como com z; auséncia da concordancia no plural.

Comparando os quatro textos do aluno, vemos que no texto 4 aparecem os
pontos de interrogagao, exclamagao e final empregados adequadamente, embora ainda
haja problema de pontuagao. Apresenta ainda marcas da oralidade como os-elementos
coesivos e...e, dai. Por outro lado faz uso também da conjuncdo se, que indica

condicionalidade.

Se por um lado o aluno deixou de realizar a concordancia em
atrazado/atrazados, por outro realizou a concordancia em comprarem, futuro do
subjuntivo, forma empregada geralmente na escrita. J& com o verbo querer, ele
empregou o presente do indicativo pelo futuro do subjuntivo: a hora que vocé quer/na

hora que vocé quiser, fendmeno em variagao no portugués do Brasil.

Poderiamos considerar todas estas oscilagdes no emprego dos elementos

linglisticos como hipéteses de apropriagdo da lingua portuguesa padrao escrita.

Texto 5 — aluno brasiguaio da 6.2 série, 13 anos:

Agua, Fonte di energia
Fas 2.000 anos o homen utilija agua como fonte de energia. Todas as formas di
mecanismo hidraulicos tem elemento basico uma roda, provista de pua que gira
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movida por uma corriente de agua. As modernas turbinas hidraulicas das usinas
eléctricas sdo adatagdes da roda hidraulica, com elas, 0 homen faz girar generadores
eléctricos que producen electricidade. A energia electrica e transformado a largas
distanciais por meio de cabos, pra fazer funcionar as fabricas das ciudades y
proporcionar maior conforto aos hogares con o uso di aparatos electrodomeésticos.

O Texto 5 foi escrito por um aluno da 6.2 série que estava no Brasil ha apenas' '
dois meses e que tinha estudado as séries anteriores no Paraguai. Segundo o aluno,
este texto é o resultado de uma tradugao de um texto em espanhol. A professora havia
pedido que os alunos fizessem uma pesquisa sobre a importancia da agua como fonte
de energia. Como nosso informante sé tinha como fonte de pesquisa este texto em

espanhol, nptou por fazer uma tradugao.

Coservando o Texto 5 em relagdo aos textos antriores, vemos que as
interferéncias sd0 em menor nimero que aquelas apresentadas nos textos 1 e 2.
Talvez uma provavel explicagao seja porque o autor dos textos 1 e 2 havia combinado
com a professora escrever inicialmente em espanhol, lingua que ele dizia dominar
melhor na escrita, enquanto que o autor do texto 5 tinha como objetivo escrever em
portugués, isto €, realizar uma tradugao do espanhol para o portugués.

Embora Ipossamos compreender perfeitamente o sentido do texto, podemos
observar uma significativa transferéncia do espanhol nesta tentativa, como veremos a
seguir. Por ser uma tradugao, nao faremos uma andlise quanto a organizagao textual.

a) provista/provida; corriente/corrente; generadores/geradores;

producen/produzem; ciudades/cidades; hogares/lugares; con/com;

b) utilija—Tanto em portugués como em espanhol a grafia € a mesma: utiliza.

No entanto, em portugués temos o fonema fricativo alveolar sonoro /z/,
enquanto que em espanhol acontece a realizagdo do fonema fricativo
interdental surdo &. O fonema /Z, em portugués, possui o trago fricativo,
também comum ao fonema {¥ fricativo palatal sonoro, que é representado
graficamente pela letra j, podendo ter influenciado na grafia da palavra.

c) dilde — Parece-nos claramente uma hipotese para a escrita da lingua

portuguesa, em que temos [ Glsi:] ou ECDT. —) . Ja no espanhol
esta pronuncia seria impossivel.

d) homen/homem - Representacdo da nasalidade com n final, como em
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espanhol. _

e) adatagoes/adaptacdes - Parece-nos empregada com o sentido de
adaptagbes sendo que o p foi ignorado na grafia talvez porque, como a
consoante existe também em espanhol, o aluno eliminou-a acreditando
que estaria desfazendo uma semelhanga com o portugués. E interessante
observar o uso do ditongo nasal como em portugués, ja que em espanhol
seria adaptacion.

f) eléctricas, electricidade, electrodomésticos: Contrariamente ao exemplo
e) anterior, nestas palavras houve a manuteng¢ao da letra cembora ela nao
seja usada em portugués. Entre estas, o dicionario Aurélio (1986) traz
apenas a palavra electrodoméstico com as duas grafias. O aluno usou:a
grafia em espanhol, ndo percebendo a diferencga.

g) transformadaltransportada - Desconhecimento da palavra em portugucs
levou a escolha de uma outra semelhante quanto a forma, mas com
significados diferentes. No entanto, a palavra transformada faz parte do
campo semantico de palavras relacionadas com produgao de energia, o
que pode ter provocado o cruzamento vocabular, ja que usamos, para
energia, transformador e nao transportador. Talvez por isso o aluno tenha
utilizado este termo neste contexto.

h) largas/longas - Emprego ndo comum em portugués como sinénimos.

i) Yle — Substituicao da conjungao e pela correspondente y em espanhol.

Além das interferéncias observadas acima, é importante lembrar que, mesmo
estando ha apenas trés meses na escola brasileira, o aluno foi capaz de usar termos
da lingua portuguesa adequados, como pra e principalmente a ditongagdo em
_ adatagbes/adaptacién e meio/medio; por outro lado, eliminou adequadamente os
.d'itongos do espanhol como nos exemplos: fonte/fuente, roda/rueda; acrescentou ainda

o e final em electricidade, diferenciando do espanhol electricidad.

E curioso observar ainda que em nenhum dos cinco textos percebemos a
interferéncia da sintaxe da lingua espanhola na lingua portuguesa. A auséncia de
concordancia de numero em mecanismo hidraulicos e de concordancia de género em

a energia electrica e transformado nos parecem problemas de adequagéo ao dialeto
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padrao da lingua portuguesa. Talvez uma explicagdo possivel para a auséncia de
transferéncia sintatica seja porque o aluno brasiguaio tem como lingua materna o
portugués, tornando-se mais facil para ele usar a estrutura da sua prépria lingua como

suporte para aquisigao da escrita na escola brasileira.

Uma outra hipétese a considerar como explicagéo seria quanto ao dominio do
espanhol escrito, tanto pelo fato de a maioria dos alunos serem provenientes de
escolas rurais, geralmente multisseriadas ou com irregularidades nas aulas por falta
de professores, como pelo préprio encaminhamento dos contetudos linguisticos

estudados, como ja abordamos anteriormente.

Os demais textos dos alunos brasiguaios ‘em anexo) serao analisados
conjuntamente porque os problemas se repetem. Estes textos diferem dos anteriores
porque sao de alunos que j&a estavam ha mais tempo estudando no Brasil e porque
nao sao apenas redagdes escolares, mas copias de textos de livios ou outros
exercicios escolares. Foram obtidos através de xérox dos cadernos dos alunos, sem
preocupagao com uma seleg¢ao prévia.

Observando estes textos, detectamos as ocorréncias apresentadas a seguir,
que podem ser atribuidas a influéncia da alfabetizagdo em espanhol na aquisigao da
lingua portuguesa escrita, por estes alunos, embora possamos dizer que muitas
ocorréncias também aparecem em textos de alunos brasileiros.

a) emprego recorrente em quase todos os textos da nasalizagdo
representada por -nno final das palavras, como em espanhol: colocaran,
ficaran, perderan, estavan, coragen, acenderan, deixaran, onten,
desenbarcaran, apedrejaran, tren, revoltaran, comegaran, perceberan,
morreran, ficaran, homen..., o que, de resto, também é possivel no
portugués, em silaba nao final;

b) hipdtese sobre a representagdo da nasalidade pelo emprego do til:
restaran, trouxeran;

c) uso de um s quando seriam esperados dois, em portugués, para
representagao grafica do fonema /s/, provavelmente por influéncia do

espanhol onde o srepresenta /s/: pesoas, iso, noso, asistir, posa, pasado,
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g)
h)

i)

k)

1)
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deses, asim, asuma, nese, pasear...,
por outro lado, podemos verificar o contrario, isto &, o uso de dois ss onde
s6 cabe um, embora em menor numero, numa evidente construgdo de
hipéteses sobre a lingua escrita: assima/acima, penssar/pensar,
a substituicao do ¢ pela letra s, ja que a letra ¢ para representar o fonema
/s/ ndo existe em espanhol: cabesa, brasos, cansoes, traisdo, injustisas,
esperansa; nao podemos nos esquecer que este recurso também é
utilizado pelos alunos brasileiros;
acustou/assustou por outro lado, a descoberta do ¢, também para
representar o fonema /s/ em po.rtugués, pode ter influenciado o emprego
neste exemplo;
substituicdo da conjuncéao e pela correspondente y em espanhl;
uso da velar oclusiva surda /k/ representada pela letra ¢ quandc seguida
de u, embora em espanhol o fonema /k/ também possa ser representado
por g, quando seguido de u, como em cualquere e querer. O aluno
transfere a regra /k/ > ¢ do espanhol, nos casos em que este fonema é
grafado com qu na lingua portuguesa, como nas palavras cuvando/quando,
frecuentes/freqiientes, cuantidade/quantidade, cual/qual, acuario/aquatrio,
adecuadas/adequadas;
relacionada a regra anterior, ocorre também a generalizagao da grafia qu
para outros casos, numa aplicagéo da intuigao linglistica, resultando na
hipercorregao.como em: quoisa/coisa;
juntura: fato muito freqliente também em alunos brasileiros alfabetizados
em portugués, embora o bilingllismo parega contribuir para acentuar sua
reincidéncia e manté-lo, na escrita, por um periodo mais longo de
escolaridade; neste caso evidencia-se uma equivocada separagao de
unidades na escrita: anoite/ a noite, denovo/ de novo, acara/a cara, lana/
la na, oque/ o que, achade/ acha de, medéa/me da, temque/ tem que,
devida/ de vida, aminha/ a minha,
alguns casos de juntura como perdelo/perdé-lo, pegala/pega-la podem ser
motivados pela transferéncia da I‘iyn'gua espanhola em que os pronomes
obliquosé vém unidos ao verbo;

separagéao indevida: em contrapartida a juntura, aparecem as separagdes
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indevidas, marcando uma flutuacao da regra ortografica: paga-se/pagasse,
confusdo comum em alunos brasileiros até mesmo universitarios, e ata
cous/atacou-os, a judinha/ajudinha;

m) ja em outros casos se evidencia claramente a influéncia do dialeto nao-

padrao na escrita: ca/ com a, cosseis/ com VOCES.

4.1.1.3. Consideracgoes finais — Apds a analise dos textos dos alunos brasiguaios,
podemos dizer que a transferéncia de uma lingua para outra parece ser bastante
limitada para que se possa atribuir apenas a este fator o fracasso escolar das criangas
brasiguaias. Um grande numero de ocorréncias encontradas acontecem também em

criangas brasileiras em fase de alfabetizat¢ao conforme, por exemplo, Franchi (1987).

Assim, embora os textos 1, 2, 3 e 5 tenham mostrado a presenga de uma
interlingua, neste caso portugués/espanhol, estas dificuldades foram superadas em
um tempo relativamente rapido para que possa representar o Gnico fator de alto risco
para a aprendizagem, como acreditam os professores € como acreditdvamos também
ao iniciarmos a pesquisa.

Todos os outros textos, pertencentes a alunos brasiguaios que ja estudavam
no Brasil ha mais de um ano, poderiam ser atribuidos a qualquer aluno brasileiro, pois
a maioria das ocorréncias sdo comuns a todos os estudantes, conforme Franchi(1987),
Mattos e Silva (1995). A diferenga é quantitativa, ou seja, as ocorréncias apresentadas
acontecem em maior nimero nos textos de alunos brasiguaios. Além disso, parece que
persistem por um periodo mais longo, sendo comuns até mesmo nas ultimas séries do
1" Grau.

Segundo Najab (1989:240) as crianc¢as que aprendem calculos e leitura numa

segunda lingua transferem esses aprendizados para sua primeira lingua:

Se, de fato, ha uma interdependéncia, como propée Cummins, ainda que de efeitos
restritos ao nivel linguistico, parece que, gragas ao mecanismo de transferéncia de
conhecimento e aprendizagem, esta interdependéncia atua de modo positivo nas
aprendizagens elementares.
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Mesmo considerando positivo o efeito do bilinglismo equilibrado sobre o
sistema cognitivo, Najab (1989) alerta-nos para o fato de que deve-se levar em

consideragao também fatores que sao conhecidos como influentes no desenvolvimento

da inteligéncia, como os sociopsicoldgicos e econémicos.

Acreditamos, assim, que o fracasso escolar dos alunos brasiguaios nao pode
ser atribuido principalmente ao bilingilismo dos alunos, mas a uma soma de fatores
que, juntos, desencadeiam um processo de inseguranga, sentimento de inferioridade

e baixa auto-estima.

A seguir apresentaremos alguns outros fatores que se evidenciaram

comprome*adores para o desempenho escolar das criangas brasiguaios.
4.1.2. Processos Educacionais

Os processos educacionais a que sao submetidos os alunos, mesmo quando
estes procedimentos sao inconscientes para os professores, representam um fator de

risco para a aprendizagem. : - -

Segundo Baker (1992:11-12), existem trés tipos de processos educacionais em

contextos bilingues:

a) “Mainstream education”- A “Mainstream education” se caracteriza pelo
acréscimo de uma ou mais linguas a lingua materna do aluno, isto €&, os
professores somam uma segunda ou terceira lingua a lingua materna das
criangas. Por exemplo, uma crianga que tem como primeira lingua a
portuguesa, poderia aprender arabe, chinés, espanhol, etc. Mas este
processo apresenta um problema porque corresponde a uma hora de aula
por dia durante cinco ou seis anos, o que nao garante uma fluéncia
funcional na segunda lingua. Destinado a criangas cuja primeira lingua é
majoritaria, representa um exemplo de educagéo bilinglie para grupos de
maior prestigio socio-econdmico, com o objetivo claro de possibilitar
maiores sucessos na vida futura.

b) Imersdo — Neste processo, a lingua de instrugcao na escola é diferente da
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lingua de comunicag¢éo da comunidade, isto &, criangas pertencentes aum
mesmo grupo cultural, quase sempre com a mesma lingua materna,
estudam em uma escola em que todo o curriculo é ensinado na segunda
lingua. O professor, sendo bilingiie, pode perfeitamente entender os
alunos numa fase inicial de transi¢ao gradual em que se estabelece a-
segunda lingua como lingua do colégio. Desta maneira, a lingua nao se

torna um obstaculo para a aprendizagem.

Poderiamos citar como exemplo, no Brasil, as escolas em que todo o curriculo
é ensinado na lingua inglesa, com permanéncia dos alunos em tempo integral na

escola.

Estudar em uma escola cuin este processo de educagao € quase sempre uma
escolha familiar pois geralmente os alunos sdo de nivel sécio-econdmico médio-alto.
A aquisi¢do de uma segunda lingua representa, portanto, um prestigio para a crianga,
o que lhe trara beneficios em sua vida adulta, como possibilidades sociais e
econdmicas, porque a lingua que aprendem tem uma importancia social reconhecida
a nivel nacional e internacional. Um outro fator importante a ser considerado também
€ que sua primeira lingua € usada para criar um curriculo bilinglie, o que garante sua
manutengao, portanto, ndo havendo o risco de uma perda da identidade cultural. Este
e também um programa de educagao aditivo porque possibilita a aquisicdo de mais

uma lingua.

c) Submersdo - Para as criangas que pertencem a grupos minoritarios,
diferentes situagdes escolares se colocam. Criangas que usam linguas
minoritarias tém suas linguas desprezadas em favor da lingua majoritaria.
Espera-se que a crianga use imediatamente a lingua de prestigio a que
esta exposta, o que coloca em risco a manutengao da sua lingua materna
e, conseqlientemente, sua identidade.

A lingua torna-se um obstaculo para a aprendizagem dos contetdos

curriculares. Neste caso, criangas que devem fazer uma troca da lingua, convivem com
falantes nativos da lingua de instrugao da escola, como acontece com os brasiguaios

no Paraguai. Espera-se que o aluno use com competéncia a segunda lingua e, se isto
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ndao acontece, o resultado é visto como uma limitagdo de suas possibilidades

intelectuais, o que provoca sentimentos de inferioridade e baixa estima.

Nos programas de submersao, as criang¢as nao tém escolhas porque esta € a
Unica alternativa que lhes resta para frequentar uma escola. Portanto, um programa de
submersao é subtrativo porque leva a perda da lingua materna e, conseqientemente,

a propria identidade cultural.

Analisando a situagao das criangas brasileiras no Paraguai, podemos dizer que

elas sdo submetidas a um processo educacional de submersao naquele pais.

Conforme questionarios respondidos pelos ali‘nos brasiguaios e entrevistas

- informais gravadas em audio, no Paraguai o uso da lingua portuguesa era proibido em
sala de aula e muitas vezes seu uso era punido, mesmo que em algumas escolas rurais
a maioria se constituisse de criangas brasileiras. Houve relatos até mesmo de um
caso de denuncia por parte de um aluno paraguaio sobre o comportamento de uma
professora brasileira, pelo fato de ela usar a lingua portuguesa em sala de aula. Os
alunos eram obrigados a falar em espanhol com o professor € mesmo- com seus
colegas brasileiros. Quanto ao guarani, seu uso s6 acontecia entre os professores,

ja que os alunos brasiguaios nao sabiam falar esta lingua.

A lingua portuguesa, no entanto, era usada durante o recreio, nas brincadeiras
e mesmo com os colegas paraguaios. Segundo explicagao dos alunos, isto acontecia
porque o portugués e o espanhol sdo muito parecidos e o portugués é facil de ser
entendido pelos colegas paraguaios e também porque estes, muitas vezes, eram em

menor numero e, para se integrarem ao grupo, preferiam utilizar a lingua da maioria.

O processo de submersao a que estavam submetidos os alunds brasiguaios,
juntamente com a situagdo de instabilidade politica e social em que viviam, como ja
relatado anteriormente, reforgavam uma situagéo diglossica conflitiva, em que a pratica
educacional tinha como objetivo o deslocamento da lingua portuguesa (B)

estigmatizada, em diregéo a lingua espanhola (A), de maior prestigio. A escola
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sustentava o papel de mantenedora da assimetria entre os dois grupos.

Ao retornar ao Brasil, este grupo se depara novamente com uma situagao
digléssica, agora quanto a interlingua portugués/espanhol do aluno brasiguaio, além
do seu dialeto rurbano da lingua portuguesa (B) em relagdo ao dialeto padrao (A) da

escola. A escola, mais do que reprodutora, pode ser considerada a criadora desta

matriz diglossica.

Consideramos importante, entao, abordar a questao das diferengas dialetais

também como fator de risco para o fracasso escolar das criangas brasiguaias.

4.1.3. Diferencgas LCialetais
O grupo brasiguaio, tendo como lingua materna a lingua portuguesa e tendo
sido alfabetizado em espanhol, se depara, na escola brasileira, com uma variedade

padrao escrita que desconhece.

Todos tém uma tradigao rural, tanto no momento anterior em que seus-pais— —
moravam no Brasil, como durante a estada no Paraguai. O contato com a variedade

culta acontece na escola como, alids, ocorre com a maioria dos brasileiros.

Este nao seria um problema se a escola incentivasse uma situagao digléssica
como aquela descrita por Ferguson (1974), ou seja, uma diglossia complementar, em
que os usos de duas variedades da mesma lingua tém fung¢des complementares
dependendo de a situagao ser formal ou informal. Neste caso, todos teriam acesso
~ aestas duas variedades, nao havendo uma preocupagéo em incentivar o uso daquela
de maior prestigio, ficando seu dominio reservado apenas para situagées formais.
Ambas teriam o mesmo prestigio no ambiente escolar, ndo havendo nenhum
preconceito quanto ao vernaculo dos grupos rurais e/ou de classes sociais mais

pobres.

No entanto, como bem coloca Bortoni (1993), a variagao linguistica nas

sociedades urbanas brasileiras nao é de natureza funcional mas de natureza social.
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A situagao linguistica no Brasil é representada por um continuum em que, de um lado,
se coloca o dialeto padrao falado nas areas urbanas por grupos sociais de alto nivel
de instrugéo e, de outro, se colocam os dialetos rurais falados em areas mais isoladas.

As variedades se distribuem sem fronteiras definidas ao longo deste continuum.

A autora denomina rurbanas as variedades faladas nas zonas urbanas pela
camada social quase sempre analfabeta que, egressa das areas rurais ou descendente

desta, tem pouco acesso a escolaridade, @ mobilidade social e a lingua culta.

No Brasil, em que o dialeto padrao é associado a um grupo de prestigio, os
tracos dialetais das classes baixas sado considerados ruins e sao altamente
estigmatizados, contribuindo para refori;ar a baixa estima das criangas de classes
sociais pobres, principalmente no ambie.te escolar, o que incentiva o surgimento de

atitudes negativas reciprocas.

Bortoni (1993) classifica os dialetos do continuum em dois grupos:

a) dialetos graduais: sao utilizados pelos individuos de todos os grupos
sociais, variando apenas qUanto a freqiéncia e a maneira como. se .
associam aos estilos e registros como, por exemplo, a queda do —r final
dos infinitivos € a mudanga do -ndo>no, dos gerundios.

b) dialetos descontinuos: altamente estigmatizados, marcam o repertorio de

grupos de raizes rurais.

Tanto o dialeto descontinuo como o gradual fazem parte dos usos lingtisticos
dos alunos brasiguaios. Conforme relato dos alunos, tanto os professores como os
colegas, no Brasil, estranham o seu modo de falar, embora ninguém saiba especificar

onde esteja a diferencga.

Por falta de conhecimento das implicagbes de uma situagéo de bilingdismo ou
bidialetalismo, com a duél nao sabem lidar, os professores se véem impoientes para
encontrar solugdes, salvo raros casos em que o professor tem uma boa formagéao
lingtistica. Como pudemos verificar, a interlingua dos alunos brasiguaios é vista como

ruim, errada e relacionada com sua capacidade cognitiva. O mesmo julgamento é feito
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em relagédo as diferengas dialetais, principalmente as relacionadas a classe social

pobre.

Além das pesquisas realizadas por Bortoni, outros pesquisadores, entre eles
Silva (1981), Veado (1982), Matos e Silva (1995) também abordam as diferengas

dialetais no Brasil.

Silva (1981) faz uma analise do sistema ortografico em relagao ao sistema
fonolégico do dialeto de Salvador, Bahia, e faz também o levantamento dos problemas
gerados pela inadequacao entre os dois sistemas, principalmente para a fase inicial da

aprendizagem da leitura.

Veado (1 982), observando que muitos estudos linglisticos realizados no Brasil
tém tido pouca influéncia pratica no ensinc da lingua portuguesa, faz uma descrigao .
de comportamentos gramaticais de natureza morfo-sintatica do dialeto rural da
microrregido sanfranciscana de Januaria. Procura demonstrar, ainda, que a linguistica
tanto pode traduzir-se em efeitos praticos como € indispensavel para a pratica do

ensino, em especial, na sua pesquisa, para a Alfabetizacao de-Adultos. ——

Matos e Silva (1995) em seu estudo sobre a heterogeneidade brasileira e sua
relagdo com o ensino do portugués, aponta as principais caracteristicas do portugués
nao-padrao e seus reflexos na ortografia. A autora toma como base para o
levantamento que realiza, pesquisas desenvolvidas por varios autores como Mattoso
Camara Jr. (1972) e Miriam Lemle (1978).

Para a analise dos textos de alunos brasiguaios quanto as diferengas dialetais,

tanto aquelas encontradas nos textos escritos como nos relatos orais transcritos, nos
fundamentaremos nos estudos realizados pelas trés autoras acima e também nas
pesquisas realizadas por Bortoni (1984, 1985, 1993) quanto ao distanciamento entre

o dialeto descontinuo das zonas rurais e o dialeto gradual, como ja apresentamos.

Para realizarmos a apresentagdo das diferengas dialetais, retomamos os

grupos propostos por Bortoni (1993):
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1. dialeto descontinuo — caracteristico da zona rural e, por isso, mais
estigmatizado;

2. dialeto gradual — caracteristico da zona urbana; com uma ocorréncia mais
ampla, muitas vezes nem mesmo é percebido pelo professor porque esta

incorporado aos seus proprios usos linguisticos, sendo assim, mais aceito.

Tanto os tragos graduais como os descontinuos estéo presentes nos textos
orais e escritos dos alunos brasiguaios. Os textos orais sdo relatos de alguns fatos
vivenciados por alunos brasiguaios no Paraguai, gravados em fita cassete durante as
entrevistas realizadas nas escolas. Os textos escritos foram coletados através de xérox

dos cadernos destes alunos, na escola brasileira, como ja explicamos anteriormente.

4.1.3.1. Dialeto Descontinuo — A separagao que fizemos entre os exemplos que:
caracterizam os tragos dialetais descontinuos e agueles comuns aos graduais; teve
como objetivo mostrar as ocorréncias que sao mais estigmatizadas e aquelas que sao
menos. No entanto, estamos cientes de que corremos o risco de uma avaliagdo
subjetiva, talvez diferente daquela que o professor faz, ja que todas as formas que nao
correépondem—ao padréo, -principalmente--na escrita; -sdo-passiveis-de avaliagao-
negativa, na escola.
a) Representagao grafica da nasalizacao de /i/ , /e/ inicial:
1. ...nunca vi un menino (tao) enteligente em inguais vocé. (18)*

2. ...tomou café, enxaminou minha irmazinha... (21)

Comum também nos falantes brasileiros mais ou menos alfabetizados como,
por exemplo: inlegal, inluséo, ingual. Parece ainda ser comum em criangas na fase
_inicial de alfabetizagdo. Ouvi uma crianga de 7 anos, cujos pais tém escolaridade alta,
diZer: Vocé é ingonorante. No entanto, para a faixa escolar de 7.2 série, a nasalizagéo

~ neste contexto é estigmatizada, principalmente na escrita.

Por outro lado, encontramos também a representagao da desnasalizacao:

3. ... aluguéis de seus iquilinos... (19)

**Os nimeros entre parénteses referem-se a numeragio dos textos, em anexo.



103

4. ... Istalarincineradores para o lixo...(27)

5. Se fosse nos estavamos como eles nesse istante. (43)

b) Representagao grafica do rotacismo:

6. ... de repente eles aresorveran a roubar laranja (12).

7. ... Jogar bola ca selegdo do framengo... (18)

8. ... dona Maria se espricando ao delegado o seu probrema... (19)
9. ... paradar expricagbes... (19)

10. ... se deixarmos argumas planaria nu acuario con a fauna .. (22)
11. ... amigo vai a uma grinica si curi ... (clinica) (34)
12. ... fui ca ropa branca, tinha muita puiera, vortei tudo sujo. (fita 3, texto

45)

Entre os exemplos de representagao grafica do rotacismo temos ainda, no
exemplo 6, a protese do a em aresorveram que parece intensificar a rejeicao ao

dialeto do aluno, na escrita.

Segundo Borioni (1985) o rotacismo marca uma forte distingdo entre os tragos
dialetais rurais e o urbanos, recebendo um maior grau de avaliagao negativa. No Texto
8 podemos observar a flutuagao do emprego, em que o mesmo aluno muda a grafia do
verbo “explicar” por 4 vezes (espricando, esplicou, expricagbes, explicagbes)
chegando, inclusive, a forma correta, o que constitui um interessante exemplo de

elaboragao de hipdteses para a apropriagao da escrita.

Por outro lado, ocorre também a hipercorregao, em que o préprio aluno rasura

- seu texto na busca da hipotese certa, como em usufruir:

13. A educacdo mesmo sendo um direito de todos muitos ndo podem

usufluir dela. (44)

Fenémemo comum nas escolas, em todos os niveis, com as palavras

parénimas: eminente/iminente, flagar/fragar.
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c) representagao grafica da desnasalizagéo:
14. ... os homes nao vao a Lua ? (13)
15. ...minha mae pego e vei pra ca di novo fala cu homi da casa. (fita 3,

texto 46)

A desnasalizagao € uma caracteristica comum a varios dialetos do portugués

do Brasil.

d) dissimilagao:
16. E depois no dia qui aminheceu a minha mae pego...(fita 3, texto 46)
As formas a:ninheceu, aminh4, té minhd marcam uma forte diferen‘ciagﬁo entre

o dialeto rural e o urpano, assim como o rotacismo.

e) hipértese:
17. ... e nao tava adrento do onibus. (11)
18. A violéncia das criangas que sao espanacada, estrupada € uma
violéncia forte ¢ duida. (35)
19. ... uma veiz entro uma cob la drento da casa do meu vé... (fita 3, texto

46)

A hipéertese em adrento (exemplo 17), acrescida da prétese do a, nos parece
que contribui para uma rejeicao maior que em relagao a forma da palavra estrupada, |
comum também no dialeto gradual.

f) vocalizagcao da palatal lateral / /:

20. ... transforma os rios en armadias mortais. (25)

21. ...ele puxd minha mao dai eu sai 13, sai todo moiado. (fita 3, texto 45)

Estigmatizada por ser um claro estereétipo do dialeto rural, conforme Bortoni
(1985), ela pode gerar hipercorregéo, como em:

22. ... depois de estar desmallado o macaco... (6)
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g) Concordancia verbal:

23. ... dai nois foi ponha em Foz do Iguagu depois nois foi no Paraguai ...
dai nois foila ... e ... noi veijo Pracaga...eu e meu irmao foino rio ...(7)

24. ... os alunos nao querian o dialogo con o professor... e deixou o
professor conflito. ...(9)

25. ... ndo queria pagar os dis alugueis que estava atrazados. (19)

26. Os jacaré prefere os peixe doente. (25)

27. Quando os filhos responde e nao respeita ate que vai precisar um
poco. (35)

28. Eles virao pegar todos que pede esmolas na rua. (42)

29. Oi criangas que esta fazendo ai. (42)

30. Dai nois pegava umas vaias la e néis comegava a pescé... minha mae

chegb e fritd pra nois cume. (fita 3, texto 46)

Veado (1982) demonstra que o sistema flexional do dialeto rural se diferencia
do portugués coloquial, tendo duas pessoas flexionais distintas, ndo havendo oposigao
entre formas do singular e formas do plural, ou seja, a distingdo morfolégica nimero-
pesscal ocorre entre a 1.2 pessoa do singular ¢ as demais: eu fals, vecé fale, ele fala,
nois fala, vocés fala. A autora considera que essa mudanga nao representaria uma
n&o-concordancia, mas uma mudang¢a em dire¢do a um sistema de concordancia mais
simplificado e mais abrangente, em que teriamos uma pessoa que inclui a pessoa do
- falante = P1, e outra que exclui apenas a pessoa do falante = P2. Sendo assim,
poderiamos considerar a nao-concordancia apenas do ponto de vista da oposigao

singular-plural.

) Poderiamos dizer, com base nos exemplos apresentados acima, que o sistema
flexional dos verbos, proprio dos tragos dialetais rurais, faz parte também dos tragos
dialetais rurbanos.
31. ... no paraguai compremo ropa e demo vouta la na ponte ... e fiquemo
la ... eu e meu irmao foi no rio e nademo e fiquemo bastante tempo...
(7)

32. ... e depois no outro dia ndis vinhemo embora pra néis moré pra ca.
(46)
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Veado (1981) destaca que ha casos esporadicos em que o falante sai do
sistema. flexional do dialeto rural e segue o paradigma das quatro pessoas, proprio do
portugués coloquial, ou seja, um sistema em que as formas se opbem duas a duas -
de um lado as que incluem a pessoa do falante, de outro as que excluem; cada uma
das duas diferencia-se da outra, por sua vez, conforme se refira a uma ou mais de uma,

conforme propée Pontes (1972, apud Veado, 1981).

Parece-nos que o forte estigma quanto as formas verbais compremo, fiquemo,
nademo, esta relacionado a forma nao-padrao usada pelas pessoas de classes pobres
ou menos escolarizadas em que, talvez por associagdo com os verbos da 2°
conjugagao (vendemo, prometemo) no Pretérito Perfeito, o usuario troca a vogal
tematica dos verbos da 1.2 conjugacdo: a>e. Ou ainda pode estar relacionado a
nasalizagdo como em vinhemo, que talvez seja motivada por analogia com
vim>vinhemo. Tanto compremo, fiquemo, nademo como vinhemo geralmente estéao
associadas ao dialeto rural ou ao dialeto de falantes analfabetos, semi-analfabetos ou
- de classes sociais urbanas pobres, diferente da forma nasal foro, ou ainda das formas
chegamo, falamo, que fazem parte do dialeto coloquial urbano e, por isso, nao sofrem
0 mesmo preconceito. _

33. e dai nois foi ponha ... (7)

O verbo ponhar, embora dicionarizado, Aurélio (1986), & fortemente
estigmatizado, porque esta associado ao uso linglistico de pessoas da classe pobre,

analfabetos ou semi-alfabetizados.

h) Uso do pronome reflexivo se, 3.2 pessoa do singular, no lugar da 1.2
pessoa do plural:
34. E dai nos cimudemos em Foz. depois de Foz mos cimudemos ala
portomeira depois nos cimudenos em Foz. (33)
35. ... n6s se divertimos demais... (36)

36. Estamos se divertindo na praia. (40)

Em sua pesquisa sobre o dialeto rural, Veado (1982) registra como baixa ou

nula, a construgao com se, tendo encontrado apenas um exemplo em sua amostra.
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Para nossa analise, concordamos com Menon (comunicagao pessoal) que classifica

este pronome como universal, pois ele aparece inclusive nos dados do NURC/SP.

i) reducgéao de proparoxitona:

37. A gente subia nas arvi, la tinha um pé de gabiroba ...(Fita 3, texto 45)

Embora relativamente estigmatizado dependendo do contexto, também faz
parte do dialeto gradual. Outros exemplos: xicara > xicra, chacara > chacra, estdmago

> estamo, figado > figo, utero > uter.
4.1.3.2. Dialeto Gradual

a) Tendéncia a anular-se a oposigao /o/ > /u/, /el > /il em posi¢ao pretdnica:
1. A violéncia das criangas que sdo espancada, estrupada € uma
- violéncia forte e duida. (35).

2, O turma olha so a pulisia vem ai. (42)

Mattosc Cémara Jr. (1970: 44) explica este fato pela tendéncia a harmonizar
a altura da vogal pretdnica com a da vogal ténica, ocorrendo o que se chama
“harmonizagao vocalica”.
b) Assimilagao de d em -ndo > no:
3. ... perto deles com un chicote ameasano é eles comesaran a
correr...(12)

4. Eunem tinha passado correno. (fita 3, texto 45)

c¢) Redugéao do ditongo:
5. ... foiembora e no ofro dia nois foi no Banco ...(7)
6. Roberto que era campedo e Renato convidaram ele para trenar
futebol. (18)
7. ... hove atétorcida ... e na Sexta feira hove uma apresentasio ... (31)

8. —Vocé é dono destas joias e desse oro e prata...(40)
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d) Queda do /r/ pés-vocalico em posigao medial e final de palavra:
9. ... bela casa em Sao Paulo e foi mora. (18)
10. ... a bola sumiu e fui procura ... (42)

11. Eu gritei turma vem vé so isso que eu achei (42)

e) Ditongagao: ,
12. ... nois foi no paraguai ... nois foi la no portomeira... (7)
13. Como voceis se chamam ? (40)
14. Porque vocéis nao entraram na agua. (42)
15. ... uma veiz entro uma cob la drento da casa do meu vo .. (fita 3, texto

46)

f) assimilagao do /b/:
16. A gente chegava em casa tamem, brincava bastante, ia pesca. (fita 3,
texto 46)
17. ... e minha mae tamem comegou a trabanha ... e eu tamem comecei

a estudar...(20)

.g) uso do pronome objeto

18. ... e a bola foi assima do rio e fui pegala. (40)

Franchi (1984) comenta que as formas obliquas atonas pertencem quase que
exclusivamente a escrita, sendo um dos indices de uso do dialeto padrao. No entanto,
o exemplo 18 foi o unico emprego da forma obliqua atona encontrada nos textos
analisados. Mesmo assim, temos que considerar a possibilidade deste texto ser uma
- segunda versao ou reescrita do texto 42. Por outro lado, tal fato pode ser entendido
também como uma interferéncia do espanhol, onde ha um uso muito maior dos

| pronomes objetos que no portugués do Brasil.

Nos demais exemplos registramos o emprego do pronome sujeito para
substituir o nome, uma das caracteristicas da /inguagem coloquial. (conforme Franchi,
1984):

19. ... Roberto que era campedo e Renato convidaram ele para trenar
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futebol ... estdo Roberto convidou ele para jogar bola ca selecao...
(18)
20. ... com a ajudinha do Tacberi ele adora nos (42)

21. Vamos ! | | — Vocé chama ele. (42) ...

Ou ainda, registramos a repeticdo como em:

22. os alunos nao querian o dialogo com o profesor e deixou o profesor

conflito... (9).

h) concordancia de nimero no SN
23. ... eles querian notas melhor ... (9)
24. e la viu dois jogadores campeéo ... (18)
25. ... os jacaré prefere os peixe doente ... (25)
26. os jacarés deitado numa praia faziam parte da natureza. (25)
27. Eu gosto de fazer muitas coisa por exemplo ... (39)
28. A minha vida é divertida mas as vez sai de bacho. (39)

29. ... tudo isso com nossos governante ... (44)

Segundo Veado (1982) a concordancia de nimero em portugués € altamente
redundante porque repete as marcas linglisticas de pluralidade em todos os seus
elementos. Esta regra esta em processo de mudanga sintatica em direcdo a um sistema
de nao-concordancia no portugués falado, em que a marca de plural aparece apenas

no determinante (por exemplo, no artigo).

Scherre (1996: 111), com base na amostra Censo da fala do Rio de Janeiro,
- de diversos niveis de escolaridade, mostra que o fendmeno da concordancia é geral
no portugués do Brasil. Alerta-nos também para o fato de que os dados por ela
analisados indicam que marcas levam a marcas e zeros levam a zeros e indicam
tambeém que mais marcas de uma sé natureza conduzem a mais marcas do que marcas
de natureza distinta e conclui que a influéncia reciproca, resultante da pvroximidade
entre fenbmenos, deve fazer parte da fdrfna da mente humana operar em
circunstancias as mais diversas. Sendo assim, a autora ndo concorda com a hipétese

de que existe uma tendéncia a se eliminar a redundancia de pluralidade na
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concordancia.

Podemos dizer entdo, que o fendmeno da concordancia nao se limita aos usos
linguiisticos dos brasiguaios, sendo geral no portugués do Brasil.
i) concordancia do adjetivo predicativo:
30. Muitos alunos ja estao arrependido (9)
31. ... mais de 300 ficaran ferido ... (32)
32. A violéncia das criangas que sao espancada, estrupada ... (35)
33. ... estamos muito friste. (36)

34. Vocéis sao simpatico. (42)

Scherre (1991), ainda analisando a amostra “Censo”, aborda a concordancia
de numero no portugués popular do Brasil, especificamente a concordancia de numero

entre os predicativos, os participios passivos e o sujeito da construgao.

A concordancia do adjetivo predicativo parece estar sujeita as mesmas

mudangas da concordancia de numero do SN.

Considerando do ponto de vista da escola, o dialeto descontinuo &€ mais
estigmatizado que o dialeto gradual porque marca um dos polos do continuum,
caracterizando o esteredtipo rural e opondo este ao dialeto padrao proprio daqueles
que S&0 na sua maioria pessoas com nivel de educagdo universitaria com interesse
especial na fala. (conforme Labov, 1974:67). O preconceito & ainda mais forte na
escrita, sendo severamente avaliada pelo professor, provocando também uma atitude

negativa em relagéo ao seu usuario.

Se admitirmos que as Corregées que o professor faz no texto do aluno se
limitam, quase sempre, aos aspectos estruturais (“erros” gramaticais), em que se
incluem os exemplos apresentados, podemos afirmar, com base no levantamento
realizado sobre os tragos do dialeto ndo-padrao (graduais e descontinuos) dos alunos
brasiguaios; que seus usos linglisticos na escrita sao avaliados negativamente pelos

professores.
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No entanto, como apohta Bortoni (1993), também o professor nem sempre é
um representante da variedade padrao idealizada pela escola. Alguns, oriundos de
classes sociais pobres ou da zona rural, muitas vezes nao percebem muitos tragos
nao-padrao, como podemos observar no texto abaixo, em que a professora faz algumas

corregbes mas nao percebe outros “erros” do aluno.

As ocorréncias assinaladas em negrito no texto nao foram corrigidos pela
professora, inclusive a pontuagéo e a acentuagdo. Houve até uma alteragao indevida
no trecho ... onde moravam os canarios e a pomba Beta se sentiram mal ..em que a
aluna havia colocado o verbo no singular e a professora passou para o plural, nao
percebendo que sentiu tem como sujeito Beta, devendo com ele concordar. Tambem
a palavra cumnlices, grafada pela aluna clumpises, foi corrigida y:¢la professora para

clumplices.

Para melhor visualizagao, apresentaremos sublinhadas as ocorréncias que a
professora assinalou; entre parénteses e em italico, as corregdes que ela fez; em

negrito, as que deixou de assinalar.

Texto 6 - Aluno da 72. série, idade 15 anos

A passara vila
Beta a passara vild encontrava-se conversando distraidamente com ums de seus
clumpices (clumplices), o gavido Lismau.
Beta queria atacar e destruir todos as arvores que abigava a/guhs canarios humildes.
-Beta; Tenho que ser agil em meu plano.
- Lismau; quanto antes destruirmos aqueles canarios idiotas, melhor sera;
- Beta; entdo vamos agir rapido.
- Lismau; deixa comigo, vou dar um jito nesses imbesis (imbecis).
- Beta; va, va Lismau acabe de uma vez por todas, com esses, bonitinhos de 5.
categoria.
- Lismau s6 espero que n&o facassamos (fracassemos) como da vez passada.
Beta e Lismau, prepararao tudo e forao do combinado.
_Adb (Ao) chegar no rio perto da arvore onde moravam os canarios e a pomba Beta
se sentiu (sentiram) mal, e outra vez seu plano fracasava (fracassava). Ela sentiu uma
tremenda dor de barriga e ndo podia sair daquele lugar. O gavido Lismau tentou
continuar sézinho (sozinho), mais tambem (também) fracasou (fracassou), pisou na
areia movedisa (movediga) e por ela foi engolido.
- Beta; enrraivada, outro fracasso — Nao posso aguentar ndo, ndo posso.
Os canarios haviam tramado tudo aquilo, quem diria; i que eles estavao ouvindo
tudo.
Os canarios contentes por mais uma derrota da vilé (vild), diziam (: - Ndo) estamos
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descansados ela voltara a atacar

No texto, nao foram assinalados: a acentuagao indevida em passéra, da
(preposicédo de + artigo a) nem a falta de acentuagéo em agil; a grafia de ums, abigava,
jito, mais, i (conjungao e); a 3.2 Pessoa do plural do Pretérito Perfeito prepararéo, fordo,

estavao.

E interessante observar que a maioria das ocorréncias permitem interpretagdes

que talvez justifiquem seu emprego. Para exemplificar:

a) O acento em d4 pode ter sido motivado pela semelhanga com da (3" .
pessoa do singular do verbo dar); por outro lado, a auséncia do acento em
agil pode estar relacionada a arbitrariedade das regras de acentuagao;,

b) no artigo ums, houve o acréscimo da marca de plural s sem a modificagao
do m>n, regra que so diferencia o vocabulo na escrita;

c) em abigava, tanto pode ter acontecido a queda do r pos-vocalico medial,
como pode simplesmente ter havido uma distragdo, como provavelmente
ocorreu em jito/jeito;

d) a diferente grafia para a 3" pessoa do plural dos verbos no pretérito
perfeito prepararam (vocabulo paroxitono) e futuro do presente preparardo
(vocabulo oxitono), provocam uma recorréncia da troca de uma forma pela

outra, neste caso nem mesmo sendo percebida pela professora.

Um aspecto interessante a ser observado neste texto € o uso da pontuacao,
com o emprego do ponto e virgula ap6és cada nome no inicio do didlogo: Beta; -
Lismau, e assim sucessivamente. Parece que o aluno esta tentando aplicar o modelo
de dialogo proposto pelo professor, embora tenha trocado os dois pontos (Beta: -,
" “Lisnau:-) pelo ponto e virgula, evidenciado-se uma tentavia de atender as expectativas

do professor.

Uma outra observagéo seria quanto ao uso do discurso direto em que as falas

se sucedem como se os interlocutores estivessem presentes, como na oralidade.

Mostramos as dificuldades do autor do Texto 6 como complemento para a
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compreensao de que, na escola, as avaliagées estdo mais relacionadas aos aspectos
ortograficos, ou seja, a preocupagdo maior € quanto ao que os textos s&o na superficie
e nao quanto ao que eles revelam em seu processo de elaboragao. Acreditamos que
o conhecimento, por parte da escola, dos usos linglisticos de seus alunos podera
contribuir para a ampliagdo continua e aproximagao progressiva, numa escala de

continuum, de uma segunda variedade.

Jaem 1953 a UNESCO (apud Bortoni, 1993: 72) reconhecia que o melhor meio

para ensinar a crianga é através da sua lingua materna:

E axiomético que o melhor meio para se ensinar uma crianga é sua lingua materna.
Psicologicamente, este é o sistema de sinais significativamente que, em sua mente,
funciona automaticamente para a expressdo e compreensdo. Sociologicamente, é 0
meio de identificagdo entre os membros da com:unidade a que ela pertence.
Educacionalmente, ela aprende mais depressa através dele do que através de um
codigo linguisticamente estranho.

Esta afirmacao da UNESCO também se aplica as diferencas dialetais porque,
para a populagao que domina apenas o dialeto n&o-padrao, o dialeto padrao,
principalmente escrito e altamente valorizado pela escola, € como uma segunda lingua
para o aluno, ou seja, € como se ele fosse um estrangeiro em seu préprio pais. Como
a crianga nao consegue perceber a fungao que a escrita tem na cultura escolar, nem
as diferengas entre a modalidade escrita e a oral, a tendéncia, pelo menos inicial, &
transferir a oralidade para a escrita. Os reflexos desta transferéncia sao claramente
perceptiveis na aquisicao da escrita padrao, resultando na dificuldade para construir

sentido no texto’ escrito.

Até o momento, para nossa analise, nos detivemos nos tragos do dialeto
descontinuo e do dialeto continuo presentes nos textos dos alunos brasiguaios. No
entanto, estamos cientes de que estes aspectos néo séo suficientes para explorar
convenientemente a aquisicdo da escrita dos alunos brasiguaios. Acreditamos que
todas as dificuldades para manipular os mecanismos linglisticos interferem na
construgdo do sentido do texto. Neste aspecto concordamos com Pécora (1986)
quando diz que estas dificuldades impedem o autor de estabelecer uma relagéo

intersubjetiva de significagdo com seu interlocutor.
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Para melhor compreendermos o que revelam os textos dos alunos brasiguaios
e dos alunos brasileiros e compara-los entre si, optamos por analisa-los em conjunto.

Assim, tentaremos evitar nos tornarmos redundantes.

4.1.3.3. O que revelam os textos — Para a andlise do processo de elaboragao textual
dos alunos brasiguaios e brasileiros nos fundamentaremos nas pesquisas
desenvolvidas por Franchi (1984), Koch (1997), Bortoni-Ricardo (1993, 1997), Abaurre;
Fiad & Mayrink-Sabinson (1997). Emb;)ré as autoras se coloquem de perspectivas
teéricas diferentes para realizar analises textuais, todas tém em comum a preocupagao
com o processo histérico e social na relagédo sujeito/linguagem, e com o papel da

escola nesta relacao.

Franchi (1987), observando que as relagbes existentes entre lingua e
organizagao social funcionam como campo de coriflito, principalmente na escola,
desenvolve sua pesquisa com o objetivo de valorizar a linguagem da crianga
socialmente desfavorecida. Ao analisar os textos dos alunos constata que,
contrariamente a primeira impressao que os textos lhe causaram, eles apresentavam
certos esquemas de construcao e certos modos de coesao interna que mereciam ser

identificados.

Observando os textos dos alunos brasiguaios e brasileiros, percebemos que

eles apresentam uma organizagao semelhante aquela encontrada por Franchi (1997).

1. Estruturagao dos textos
Alguns sdo compostos de um Unico paragrafo, onde se condensam justapostas

_ todas as informagdes, como no texto 7:

Texto 7 - aluno brasiguaio da 3 série, 11 anos

Minha mé&e foi trabalha commigo e dai queando nois saimos de la aminha méae
compro cosa prame dai nois foi ponha em foz do Iguagu depois nois foi no paraguai
compremo ropa e demo vouta la na ponte daamicade e dai nois foi la no porto Belo
na minha tia e fiquemo la depois foi embora e no outro dia nois foi no banquo noi veio
Pracaga da minha tia dai eu e meu ermé&o foi no rio e nademo fiquemo bastante tenpo
no rio depois nois foi emborra.
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O texto se constroi como no relato oral, sem pontuagdo, com a apresentagao
de uma seqiéncia de fatos que se sucedem no tempo, seguindo o processo dinamico
da narrativa. Embora as informagdes estejam justapostas, os episodios apresentam

ligages entre si, seguindo uma ordem cronoldgica bem estabelecida.

O Texto 7, pela sua propria intengao de relatar as atividades vividas numa
seqliéncia de dois dias, sem apresentagdo de um problema a ser resolvido, se
diferencia do texto 8, de um aluno brasileiro da 3" série, embora ambos sigam uma

organizagao simples de “um fato puxa o outro”. (conforme Franchi, 1987):

Texto 8 — aluno brasileiro da 3.2 sériz, 11 anos

Eu jafim para foz do Iguagu fiquei com rmiia vo trabalhava de fenté picolé uma semana
em casa (...) até a caza da v6 do necc uma resposta serda que ? morar com mico
Roberto perguntou dona maria — Eu ? quero sim vou perguntar para minha vo fui na
Escola vortei Roberto e para vocé ir lanacaga da vo do neco ent§o e pra ja fui na
igreja juto com eles estou vivendo bem comento e bebento roupa na hoserta eles foro
viajar fiquei com seus filhos com pra material escolar Ponto final.

Neste texto a narrativa se inicia com a localizagao dos acontecimentos: Eu jafim
para foz do iguacgu. Na seqiiéncia, desenvolve-se a agao (a busca de um lugar para
morar). Em seguida, sem uma marca de transigdo para uma outra situacao, é
apresentada a solugao do problema (o acolhimento por parte de uma familia), e o inicio
de uma nova vida, seguido de uma avaliagao: estfou vivento bem comento e bebento

roupa na hoserta eles foro viajar fiquei com seus filhos com pra material escolar).

Estrutura semelhante é seguida pelo texto 9, de um aluno brasiguaio da 7.2

série;

Texto 9 — aluno brasiguaio da 7.2 série, 15 anos

Um dia na sala de aula os alunos ndo querian o dialogo con o profesor e deixou o
profesor conflito porém eles querian notas melhor para conseguir pasar de ano, hoje
muitos alunos ja estdo arependido do que fiséran con o profesor (texto 14, aluno da
7.2 série, 15 anos)

Neste exemplo, o paragrafo Unico comega pela localizagao e apresentagao de

um fato, desencadeando o aparecimento de um conflito que nao se resolve. No final



116

o aluno faz uma avaliagdo do problema apresentado.

E interessante notar que, mesmo ja cursando a sétima série, o aluno conserva
amesma estrutura narrativa encontrada nos textos de 3.2 série, como também acontece

no texto 10, de um aluno brasiguaio, transcrito a seguir:

Texto 10 — aluno brasiguaio da 7.2 série, 15 anos.

Eu viajei no Brazil dinorte a su (...) de lembransa um macaco len azu cheguei la en
Brasilia uma muller di min gosto eu fui conversar com ela y ela logo mi explico, mudi
aqui para Brasili y seja sempre 0 meu amo, levei o junto comigo a lembransa do meu
mano, cuando uma semana do macaco ela ndo gosto pegui i mati esi macaco si ndo
quer Qui'eu matu vou matar agora. Chamei o pobre macaco y p<ra a mata fui casar
uma macaca gorila mi agaro pra mim mata eu perdi o meu sentido por que ela mi
machuno depois di estar desmallado o macaco mi salvo oje tenho a muller amada
tamben @ macaco amigo.

Este exemplo parece-nos ter sido elaborado a partir da letra de uma musica ou
de um poema, ja que apresenta tentativas de manter um certo ritmo e a rima: su- azu,
gosto-explico-amo-gosto-agaro-machuco-salvo. Cabe assinalar que o aluno eliminou
todos os ditongos finais. Quanto a estrutura da narrativa, segue o :r'nesmo modelo do

exemplo anterior.

JanoTexto 11, embora a estrutura da narrativa permanega como nos exemplos
anteriores, a distribuicdo se processa em dois paragrafos que representam duas

seqiiéncias de eventos:

Texto 11 — aluno brasiguaio da 3.2 série.

Um dia, eu e minha méae fomos no banco do paraguai para trocar guarani e dai minha
mé&e deu para mim segurar a carteira de la ao de tinha seu do cumento dela. E dai
fomos pegar onibus e minha mae pergutou cade a cartera ndo tava adrento do
onibus.E nos de semos do onibus e fomos no Banco devota a sorte que tinha uma
Paraguaia perto da carteira e niquem mexeu e pegam de vouta.

No primeiro paragrafo, iniciado com um cédigo de abertura Um dia como
tambem acontece no Texto 9, ocorre a narragédo de alguns fatos que vao antecipar o
surgimento de um problema (o esquecimento da carteira). No segundo paragrafo

oproblema se resolve e tem um final feliz tipico da narrativa classica. No entanto, o final
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tragico também aparece nas narrativas, como no texto 12:

Texto 12 — aluno brasiguaio da 6.2 série, 16 anos.

A traguinagen do meu irm&o _
Nos moravamos na beira de uma estrada velha, Meu irméo e seus amaigos estavan
no meio duma chacara de fruta guando derepente eles aresorveran a roubar laranja
de um homen que era Muito ruin. Eles estavan trepado no pe de laranja guando
perceberdn o velho estava chegando perto deles com un chicote ameasano ¢é eles
comesaran a correr e meu primo furou os olhos nun espinho de laranja E a inda
apanhou muito de meu tio.

Ja no Texto 13, embora apresente uma estrutura narrativa semelhante aos
textos anteriores, isto €, uma seqliéncia de fatos que se encadeiam, seguindo um

esquema proprio da cultura oral, difere quanto a distribuicao dos paragrafos:

Texto 13 — aluno brasiguaio da 4.2 série, 14 anos.

A escola de Dona Ostra

A escola de Dona Ostra fica no fundo do mar nesta escola as aulas s&o muito
diferente. _

O Dr Camaréo por exemplo da aula o peixe menores

- Um peixe intelizente presta atengdo. Ndo minhoca com amzol demtro nunca !

O peixe eletrico ensina fazer fogete

Quando nosso fogete fica pronto ? Vamos a terra. Os homes ndo vdo a lua ?

E o mastro vilha peixa ensina dos alufio findo cangdo como pode vivos viver fora frio.
O aluno desta escola ndo s&o apena peixe

Ha por exenplo estela a pequena estrela do mar

O texto nos parece a reprodugao de uma historinha infantil, que pode estar

servindo de modelo para a separagao das frases em diferentes paragrafos.

~ Tanto os exemplos anteriores como o Texto 13, entdo, apresentam uma
" estrutura que corresponde a um tipo especifico de interlocugdo, aquela prépria da

escola.

A distribuicao de um paragrafo para cada frase acontece também em

textos de alunos brasileiros da 8.2 série.*® Parece-nos que, quando o aluno percebe

**Os textos dos alunos brasileiros da 8. série foram transcritos com as anotagdes realizadas pelo professor
como os grifos, barras, pontos de interrogagdo. O (...) foi acrescentado para indicar partes do texto néo
transcritas por serem incompreensiveis.
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a possibilidade de uma distribuicdo em paragrafos, mas nao sabe ainda lidar muito
bem com as regras de estruturagéo, parte para o extremo oposto, ou seja, pode chegar
a fragmentar algumas partes do texto. Na realidade, a paragrafagdo, como acontece
também com as demais regras de pontuagao, exigem conhecimentos complexos para
sua compreensdo. Talvez a pontuagdo indevida ocorra justamente porque esta
havendo um processo de apropriacdo ainda ndo consolidado e pode estar

evidenciando também uma preocupacdo em atender as expectativas de um

interlocutor:

Texto 14 ~ aluno brasileiro da 8.2 série, avaliagéo C.

A televiséo !

“Hoje em Dia n&o é so televis&o”

Alguns tempos atréz_ ndo havia muitas televisdo, a maioria tinha um radio
p/ escutar, ou mesmo saber noticia importante.

O tempo foi passado e comegou a mudar / as dificuldades dos povos, 0s
povos foi so conhecendo mais. Assim alguns arrumaram empregos e foram levando
a vida aos poucos.

Hoje a coisa Ja é mais boa. 9,9 % de pessoas no Brasil Ja tem televis&o,
Radios e outros aparelhos.

A maioria das pessoas estdo preferindo televisdo,; porqué : A televisdo passa
noticia, (...) as pessoas, como passam outras coisas.

Pois alguns sentidos ndo séo t&do bdo como as autras.

As pessoas principalmente adultos preferem assistir mais a noite por causa
dos Jornais, que passam noticias que queremos saber ou ouvir.

Algumas Pessoas séo literalmente n&o se preucupam com nada, nem com
si mesmo, pois sdo outras razées p/ ndo se dar de algum modo espesifico.

Alguns acham que a televisdo estéd sempre certa, s6 que pensa isso esta
mais errado ainda, apesar de se um televisdo ela nunca traz noticias sempre certas,
algumas vezes da alguma coisa errada, passa brigas, morte que no fim acontece aqui
mesmo.

Inicialmente ficamos em duvida quanto ao valor estilistico que o aluno atribui
" ao ponto de exclamacgéo no titulo e as aspas no subtitulo. Nao nos parece possivel

estabelecer uma ligagao significativa entre estes sinais e o restante do texto.

Também no quarto paragrafo ha o uso do ponto e virgula e dois pontos que
mostram a tentativa de usar os sinais de pontuagao proprios do texto escrito. Embora
os usos dos sinais graficos apontados nao estejam cumprindo sua fungao, sao indicios
de que o autor esta procurando mostrar uma preocupacao em utiliza-los como questdes

importantes para a significagao da escrita.
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O quinto paragrafo fica representado por uma frase que nao estabelece
significacdo para a sequéncia do paragrafo que a precede, nem para o seguinte.

Apesar de ser introduzida pela conjungéo pois, nao estabelece a ligagao pretendida.

Concordamos com Franchi (1987: 14) quando diz que:

As criangas, pois, se comportam como respondendo a uma certa exigéncia de
organizagdo do texto. Contar uma historinha (ou redigir um texto) em uma situagéo
escolar, corresponde a preencher, de algum modo, um esquema estereotipado pelos
adultos. Por um lado, essa atitude perante o trabalho escolar permanece por longo
tempo.

Além da estruturacao, encontram-se nos textos, tanto de brasiguaios quanto

de brasileiros, marcas recorrentes da oralidade.

2. Marcas da oralidade |
Koch (1997) analisando textos de criangas na fase inicial da alfabetizagao, trata
das interferéncias da oralidade na aquisicio da escrita, considerando que os textos
escritos das criangas tém como modelo o texto oral. A autora afirma que, embora fala
e escrita sejam modalidades da lingua com caracteristicas proprias, nem todas as
caracteristicas s@o exclusivas de uma ou outra das duas modalidades. Apresenta,

entao, as caracteristicas proprias da fala, que resumimos abaixo:

1. é relativamente nado-planejavel de antemdo, o que decorre de sua natureza
. altamente interacional,

2. o texto falado apresenta-se "em se fazendo”, isto é, em sua prépria génese,

tendendo, pois, a ‘pdr a nu” o proprio processo da sua construgéo;

3. O fluxo discursivo apresenta descontinuidades freqiientes, determinadas por uma

serie de fatores de ordem cognitivo-interacional, as quais tém, portanto, justificativas

pragmaéticas de relevancia;

4. O texto falado apresenta uma sintaxe caracteristica, sem, contudo, deixar de ter

como pano de fundo a sintaxe geral da lingua;

5. A escrita é o resultado de um processo, portanto estéatica, ao passo que a fala é

processo, portanto, dindmica. (p.33).

Como exemplificamos acima, as dificuldades de aprendizagem da pontuagéo,
presentes em todos os exemplos, deixam a cargo do leitor a segmentacao das frases

que aparecem geralmente justapostas ou coordenadas, como no texto oral, em que a
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presenga do interlocutor garante a significagdo do que € dito. Outras marcas de

oralidade, presentes nos textos, serao apresentadas a seguir.

2.1. Recursos de coesao

Podemos dizer que a estrutura dos textos de alunos brasiguaios e brasileiros
se assemelha ao texto oral, que se caracteriza justamente pela pouca informacgao,
frases curtas, simples ou coordenadas, caracteristicas da interagdo face-a-face,

embora sigam um planejamento préprio da escrita escolar.

Os recursos coesivos sao aqueles mais utilizados na oralidade, como: as

repeticoes; os orrganizadores textuéis ai, dai,. e...e, entdo, depois.

a) Undia na sala de aula os alun::s ndo querian o dialogo com o professor - -

" e deixou o professor conflito ...(Y)

b) Meu Foz do Iguagu € minha terra natau e o Foz do Iguagu...e 0 meu pai
comegou a trabanha e minha mae tamem comegou a trabanha € o meu
irmao comegou a estuda e eu tamem comecei a estudarele estudou...(20)

c) As criangas de rua ...muitas dessas criangas passam dias sem comer ...
muitas dessas crigngas que conseguem dinheiro .. em vez de aiudarem

essas criangas... (15)

Embora as repeticées sejam marcas da oralidade, podem estar indicando uma
preocupagao em evitar equivocos ja que nao se tem um interlocutor presente. No
texto escolar, o aluno se coloca num determinado lugar social, cria uma representagao
para esse lugar e também para o lugar do professor. Sendo assim, a repeti¢édo pode
evidenciar a tentativa de ser cooperativo, evitando ao seu interlocutor a tarefa de
~ reconstruir as elipses.
| a) Minha mae foi trabalha commigo e dai quando nois saimos de la aminha
ma&ae compro cosa prame dai nois foi ponha em foz do Iguau, depois nois
foi no paraguai ... (7)

b) As criangas de rua a onde é que elas moram e aonde € que as vezes
conseguem dinheiro para comer.(iS)

c) E muitas dessas criangas passam dias sem comer elas dormem nas
ruas...(15)
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A presenga dos organizadores textuais e dai, e...e, depois, podem ser
compreendidos se considerarmos que as narrativas que nos serviram para analise, se
situam mais proximas do texto falado que do texto escrito. Sendo assim, na medida em
que o aluno vai reformulando sua concepgéo de texto escrito, vai também eliminando

estas marcas de oralidade.

Aléem das marcas de oralidade apontadas acima, vale observar que a
predominancia de coordenadas, frases justapostas e quase total auséncia de oragdes
subordinadas, mesmo nos textos dissertativos, evidenciam a dificuldade linguistica
para elaboragao do texto escrito, ja que o texto oral e o texto escrito possuem tipos de

e

complexidade diferentes. (conforme Koch, 1997).

A presenca de oragdes temporais e causais no texto escri.o nao significam o

uso da frase complexa porque, como diz Franchi (1984:18):

.. as oragles tradicionalmente consideradas subordinadas temporais e causais,
introduzidas por ‘porque” e “quando”, na verdade, mantém a independéncia das duas
estruturas oracionais correlacionadas; alguns as consideram como relagbes
coordenativas.

2.1.1. Segmentacgao grafica

Cabe abordar também a segmentagao grafica dos textos. Silva (1981) alerta-
nos para as dificuldades que o padréo silabico traz para a aprendizagem da leitura e
diz que estas dificuldades acontecem porque nem sempre existe uma correspondéncia
- entre o padréo ortografico e o padrao fonolégico, o que podé provocar dois tipos de
segmentagao: um, em que o aluno une dois ou mais vocabulos como em devota/de
" volta (36), prame/para mim, ponte daamicade/Ponte da Amizade, aminha/ a minha,
Pracaga/para casa (7), dinorte/ de norte (10); outro, em que, construindo hipéteses
para a segmentacdo adequada cai no extremo - oposto. de /la/dela, do

cumento/documento, de semos/descemos (36); de pois/depois (7), a onde/aonde (15).
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2.1.2, O discurso relatado
Podemos observar ainda, o discurso relatado®* que, construido em discurso
direto, apresenta a fala do didlogo na seqgiiéncia do texto, como na oralidade, em que
reproduzimos a fala do outro sem aviso, algumas vezes mesmo sem o verbo dicend:
a) ..umaresposta serda que ? morar com mico Roberto perguntou dona:
maria - Eu ? quero sim vou perguntar para minha vé fui na escola
vortei Roberto e para vocé ir lanacaga da vo do neco entao e pra ja fui

na igreja ...(8)

Neste exemplo acima nao ha separagdo nem mesmo na fala dos diferentes

personagens.

b) ...y ela logo mi explico, mudi aqui para Brasili y seja sempre o meu
amo ... cuando uma semana do macaco ela ndo gosto pegui i mati esi
macaco si nao quer Qui eu matu vou matar agora Chamei o pobre
macaco...(10) |

c) E dai fomos pegar onibus e minha mae pergutou cade a cartera nio tava
adrento do onibus. (11)

d) O Dr Camario por exemplo da auia o peixe menores
— Um peixe infelizmente presta atengao. Nao minhoca com amzol
‘demtro nunca!

O peixe eletrico ensina fazer fogete.
Quando nosso fogete fica pronto ? Vamos a terra. Os homes nao vao

a lua?(13)

Mesmo nos textos de alunos da 82 série, que tem como orinetacido o modelo

- de texto dissertativo, a fala do dialogo aparece inserida na seqiiéncia do texto:

Texto 15 ~ aluno brasileiro da 8.2 série, avaliagao B

A televiséo
A televisdo nos mostra e nos ensina muitas coisas (?) as situagds da
populagéao.

As criangas de rua a onde é que elas moram e onde é que as vezes que

*Os exemplos de discurso relatado serdo apresentados em negrito.
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conseguem dinheiro para comer. (?)
E muitas dessas criangas passam dias sem come / elas dormem em

calgadas / nas ruas / nos viadultos / nos esgotos
Muitas dessas criangas que conseguem dinheiro em vez dela levar para casa

ou comer eles pegam e vam comprar drogas _

— As suas maes ficam catando lixo e etc. As sua méae equanto faz o possivel
e o impossivel para levar alguma coisa para dentro de sua casa.

A t.v. nos mostra muitas coisa da nossa cultura e também coisas que a gente

nem pensa que existe.
As pessoas em vez de ajudarem essas criangas ndo / elas olha e fala / olha

s6 aquela menina ali toda suja // eles s6 fazem criticas em vez de ajudarem.

A estrutura textual revela pouca familiaridade com o texto dissertativo
op-nativo. A inser¢ac do discurso direto na seqiiéncia do texto elas olha e fala olha sé
aguela menina ali toda suja eles s6 fazem criticas em vez de ajudarem, bem como a
presenca do travessao em — As suas méaes ficam catando lixo e efc., se soma alonga
exemplificacdo das muitas coisas da populagdo que a televisdo mostra, enquanto
evidéncia da oralidade. O problema das criangas pobres veiculado pela televisao se
torna o unico argumento para defender a posi¢ao de que a televisdo ensina muitas
coisas e corresponde também quase que a totalidade do texto, fazendo com que a

estrutura textual se aproxime mais do modelo da narragéo.

2.1.3. Descontinuidade do fluxo discursivo

A descontinuidade do fluxo discursivo, como aponta Koch (1997), também é
uma marca da oralidade, sendo determinada por fatores de ordem cognitivo-
interacional.

A descontinuidade talvez possa ser explicada pela exposigao de individuos de -
sociedades letradas a diferentes tipos de escrita, como nas propagandas, em que o
texto visual agrega sentidos ao texto escrito; ou ainda letras de musicas e poemas, em
T que ndo é necessario explicitar, pelo contrario, procura-se apenas sugerir. A
diﬁculdade do aluno estaria, entdo, em adequar a linguagem do seu texto a uma

determinada situagao de interlocucdo. A seguir, apresentamos alguns exemplos.

a) No texto 8, a descontinuidade mais evidente acontece na passagem
brusca do discurso relatado Roberto e para vocé ir lanacaga da vo do neco
entdo e pra ja, para uma outra etapa dos fatos vivenciados ja fui na igreja

Jjuto com eles estou vivento bem... . Vale lembrar que mesmo advérbio ja
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tanto pertence a um segmento como ao outro: entdo é pra ja e ja fui na
igreja juto com eles, em que nao existe nenhuma separagéo formal entre
o discurso relatado e a fala do narrador em 1.2 pessoa, assim como
acontece na oralidade, que se processa num continuum.

Enquanto nos textos narrativos prevalece a constru¢gao em que “um fato
puxa o outro”, no texto dissertativo opinativo a estruturagao deve ser outra.
Mostrando pouca familiaridade com o texto dissertativo, o aluno acaba se
utilizando de um modelo préximo ao narrativo. O resultado é uma
interrupg¢do do fluxo discursivo motivado pela falta de ligagdo entre as
diferentes partes do texto.

Para citar mais um exemplo, podemos retornar ao Texto 15 em que a
descontinuiclade acontece entre a passagem dos comentarios sobre a
televisao no primeiro parag:dfo e a exemplificagdo do que acontece com
as criangas pobres nos quatro paragrafos seguintes. Novamente ha uma
interrup¢do no sexto paragrafo, com a inser¢do da opinido sobre a
televisao, para retornar ao mesmo exemplo anterior no Ultimo paragrafo.
Um exemplo interessante é o texto 36 (em anexo), em que o aluno, ao
escrever sobre o Dia de Sao0 Joan, desvia-se do tema proposto e passa
a abordar o caso da doenga do cantor Leonardo, tdo explorado pela midia
na época. Talvez a ligagdo que o aluno quis estabelecer entre os dois
fatos seja a importancia da religiosidade num momento de sofrimento, de
doenga. No entanto, esta relagao nao se realiza formalmente no texto,
tendo que ser construida pelo leitor.

A descontinuidade do fluxo discursivo acontece também no Texto 16, com
conseqliéncias mais graves, porque resultou na anulagao do texto pelo

professor.

Texto 16 — aluno brasileiro da 8.2 série, avaliagdao Nulo

A televisdo
A televis&o nos dias de hoje, nos mostra varias coisas como: coisas boas e

coisas ruins. As boas s&o: que nos mostra os acontecimentos de hoje em dia, nos
mostra situagdo do povo brasileiro etc. As ruins sdo que passam bastante babojeiras
e porcarias. Mas a TV foi criada p/ que possamos passar o tempo, nos divertir é claro
porque ela é um pouco divertida.

A televisgo foi mais um objeto criado, ele é de varios tipos, tém algumas
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grandes e outras pequenas, umas feias e outras bonitas e assim vai.
E as pessoas vdo cada vez mais se prejudicando mais, porque criangas
deixam de ir a escolas para axistir TV, deixam de brincar, conversar p/ ver seus

programinhas bobos.
Mas vérias pessoas gostam, e assim é que devemos também gostar, pois foi

criado com bastante esforgos p/ nos, e entdo devemos sempre utiliza-la.

Ao contrario do Texto 14 que recebeu avaliagao C, o Texto 16 foi anulado com
ajustificativa de que fugiu a estrutura. No entanto, poderiamos dizer que o Texto 16 se
aproxima mais da estrutura do texto dissertativo opinativo que o 14, ou seja, o Texto
16 apresenta menor numero de marcas da oralidade, embora sua argumentagao se

ancore principalmente numa enumeracao de fatos.

Observando do ponto de vista d¢ professor, podémos deduzir que ele
considefrou como motivo para a anulagdo do Texto 16, a insercdo do segundo
paragrafo, em que o aluno descreve a televisao, interrompendo a seqiiéncia do texto.
Este paragrafo estd assinalado pelo professor com uma chave e um ponto de
interrrogacdo na margem esquerda. Parece-nos que o indicio aponta para uma
interpretacao de que estas ocorréncias acontecem pela maior familiaridade do aluno
do 1.° grau com as tipclogias narrativa e descritiva, provacando a insercdo destas no

texto dissertativo.

A descontinuidade do fluxo discursivo pode significar ainda uma tentativa de
preenchimento do espac¢o da folha de papel em branco, talvez até pelo fato de a escola
avaliar positivamente ‘uma maior quantidade de escrita. Em outros textos de alunos
brasileiros da 8.2 série que fazem parte do corpus, além dos quatro analisados aqui,
pudemos observar uma organizagao espacial diferente no rascunho, como menor
~numero de paragrafos ou letras bem menores daquelas apresentadas na versdo
6ficial, caracterizando realmente um preenchimento do papel em branco. Pudemos
observar também que, ao transcrever a versdo definitiva do texto, muitos alunos

mudam completamente o rascunho ou entao fazem varias corregoes.

Um outro tipo de preenchimento também utilizado pelo aluno é a parafrase da

idéia inicial, nos paragrafos subseqiientes:
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Texto 17 — aluno da 8.2 série, avaliagao A

A televisgo

A televisdo é uma das melhores invensées do homem, com ela vocé pode
ver noticiarios do mundo todo, mas ela também mexe com a cabega do povo, porque
a maioria das emissoras so transmite bobagens coisa que n&o nos interessa.

Muita gente deveria parar de assistir essas novelinhas e cair na realidade,
porque o que acontece nas maiorias das novelas e ndo € comparadaa com a vida que

levamos.
Nosso povo deveria par de ver TV e acordar pra vida, e educar seus filhos

sem televisdo porque a TV reflete uma vida de Mil maravilhas s6 que ndo € nada
disso que acontece na vida real.

Embora o primeiro paragrafo apresente maior complexidade frasal, tanto neste
como nos outros predominam as oragdes coordenadas. Nos dois parégrafos seguintes
ha uma repeticao de termos, tornando-se um a parafrase do outro, indo havendo uma
progressao textual: cabeca do povo, muita gente, nosso povo, ctisa que ndo nos _
interessa, essas novelinhas, pararde ver TV, educar seus filhos sem televiséo; vida que
levamos, vida real; cair na realidade, acordar para a vida; etc. o que revela um texto
com baixa informatividade, como se esperasse que o leitor, através dos poucos dados,
completasse a argumentacgao pretendida, ja que a televisdao & um assunto de todos.

Parece que, para o aluno, todos partilham a mesma opiniao sobre a televisao.

E interessante observar também uma forma de preenchimento como emprego
de expressées que representam lugar comum: cair na realidade, acordar para a vida,
isto &, formas congeladas, um lugar de ninguém, uma cidade fantasma. (conforme
Pécora,1986).

Sendo assim, os textos dos alunos brasileiros e brasiguaios se assemelham,

evidenciando o preenchimento de um modelo a ser reproduzido.

3. Indicios da presenga do SUJEITO e do OUTRO

E interessante observar qué os procedimentos para a constru¢do do texto
discutidas acima podem estar evidenciando também uma preocupagao do SUJEITO
com o INTERLOCUTOR.

Abaurre, Fiad & Sabinson (1997) propéem o paradigma indicirio de cunho
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qualitativo, em que se atribui uma relevancia tedrica aos dados idiossincraticos e

singulares, o que permite descobrir elementos fundamentais para a explicagao da

relagdo sujeito/linguagem, possibilitando encontrar as marcas deixadas pelo SUJEITO

e pelo OUTRO que com ele interage.

a)

b)

Para exemplificar, retomemos o Texto 9, observando as orientagdes dadas
pelo professor para a redagéo ((Eu penso que todas as pessoas sao iguais
perante a lei. Redigir um texto de 10 linhas no maximo usando
obrigatoriamente as palavras relacionadas no conjunto (geras&o conflito
dialogo poren hoje)) , € possivel compreender a condensagao minima das
informagdes e talvez a descontinuidade do fluxo discursivo. Apesar de
nao conseguirmos relacionar o conteudo veiculado pelo texto 9, com a
frase inicial presente na orientagao acima (Eu penso que todas as pessoas
sdo iguais perante a lei.), houve uma preocupagéao do aluno em nao
ultrapassar as 10 linhas. Como o caderno era pequeno, ele usou
exatamente 9 linhas, atendendo as exigéncias do professor. Por outro
lado, -a necessidade de unir significativamente estas palavras em um
peqdéno texto, pode ter provocado a descontinuidade do fluxo discursivo.
No texto 16, a partir do paradigma indicial, poderiamos dizer também que
a insergao do segundo paragrafo A televisdo foi mais um objeto criado, ele
é de varios tipos, tém alguns grandes e outras pequenas, umas feias e
outras bonitas e assim vai, talvez possa ser interpretada como um indicio
da presenga do OUTRO no texto do aluno. Como ja dissemos
anteriormente, o aluno pode estar procurando atender a expectativa do
professor quanto ao volume de escrita.

Por outro lado, a palavra televisdo, no texto, remete a dois significados
diferentes: um que diz respeito as diferentes programacgoes e outro que
denota aparelho eletrénico. Talvez o aluno tenha considerado relevante
explicitar estas diferengas, para validar seu argumento conclusivo de que
foi criado com bastante esforgos p/nés, e entdo devemos sempre utiliza-lo.
Veja que a locugado verbal foi criado estd no singular e o participio no
masculino, além do anaférico /o também no singular, masculino, o que

indica como referente o aparelho de televisdo e ndo seus programinhas
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bobos.
As dificuldades do aluno parecem-nos ser quanto ao uso adequado dos

elementos de coesdo para ligar e dar sequéncia ao texto dissertativo.
Cabe lembrar ainda que o ultimo paragrafo tenta dar uma conclusao ao
texto, procurando recuperar o posicionamento inicial, isto €, que a
televisdo mostra coisas boas e ruins e a TV foi criada p/ que possamos
passar o tempo.... Talvez seja um indicio de que houve uma preocupagao
em separar os dois significados da palavra televisdo e utilizar cada um
como argumento para tentar provar sua importancia.

Vale ainda lembrar que, na maioria dos 75 textos consultados, ha quase
sempre uma preocupacgao em valorizar a televisdo como uma das grandes
invencies do homem. Entre os quatro textos selecionados para analise,
trés abordam este aspecto, podendo ser um indicio de que talvez tenha
havido uma conversa prévia entre professores e alunos em que se discutiu
tanto a inveng¢ao do aparelho, como os programas veiculados.

Também no Texto 6, o uso de ponto e virgula depois do nome de cada
personagem no dialogo: Beta, Lismau; ou ainda o uso da virgula depois
de Beta.e lismau. pode ser vista como um indicio de que o aluno esta
preocupado em mostrar para seu interlocutor que esta incorporando aos
seus usos, regras que deve utilizar na escrita padrao. Ouvimos de mais de
um professor o comentario de que, a cada vez que ensinam um sinal de
pontuagéo, o aluno passa a utiliza-lo em varios contextos, o que comprova
um indicio da preseng¢a do OUTRO no texto.

Para citarmos mais um exemplo, apontamos a hipercorrecdo em
desmallado/desmaiado no Texto 10 em que, talvez procurando evitar o uso
do dialeto nao-padrao com em trabaiado/trabalhado, muié/mulher,
evidencia uma preocupag¢ao com o interlocutor.

Parece-nos que outro exemplo interessante € o uso de lugar comum (cair
na realidade e acordar pra vida) empregado no Texto 17 porque pode
estar revelando um indicio da presenga do interlocutor, ja que estas
construgdes sao valorizadas por alguns professores. Poderiamos dizer
que o Texto 17 como um todo representa um forte indicio da presenca do

Outro, nesta caso a escola enquanto intituicho que busca a
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homogeneidade. Nao se leva em conta, por exemplo, que o terceiro
paragrafo é uma parafrase do segundo, que por sua vez tambem recupera
quase todas as informagdes ditas no primeiro. O emprego das expressoes
que revelam um discurso comum como cair na realidade e acordar para a
vida parecem fazer parte de um modelo a ser seguido. Veja que o texto.
atende as expectativas da escola, tanto que recebe a avaliagao maxima.
Um quinto exemplo de indicio do Outro poderia ser visto no emprego de
palavras que, por nao fazerem parte do uso cotidiano do aluno, s&o vistas
como apropriadas para a escrita, embora desconhegam o seu significado.
E o que acontece com a palavra literalmente no Texto 14: Algumas
Pessoas séo literalmente ndo se preucupam com nada, nem com Si
mesmo, pois serao outras rezées p/ ndo se dar algum modo especifico.
Talvez este emprego evidercie uma preocupagao em empregar uma
linguagem diferente daquela usada no dia-a-dia, na tentativa de
impressionar seu interlocutor. No entanto, o resultado néo é o esperado
porque acaba interferindo negativamente no sentido do paragrafo.

Para finalizar esta breve exemplificagdo, apresentamos mais um indicio,
ou seia, 0 emprego do pronome vocé, no Texto 17: A televisdo é uma das
melhores invengbes do homem, com ela vocé pode ver noticiarios do
mundo todo .... O pronome vocé, empregado neste contexto com sentido
indeterminado, poderia ter sido substituido por: se, nés, a gente, V3PP,
0 cara, voz passiva sem agente, vocé, etc.. Este seria um indicio da
intencionalidade de construir uma relagao mais préxima com o interldcutor,
embora possa indicar também um dialogo, uso pouco formal para um texto

dissertativo.

Também a presenca de estilos monitorados pode ser umindicio da interlocugao

nos textos dos alunos.

4. Estilos monitorados

Bortoni-Ricardo (1997:1) amplia o modelo anterior utilizado para o estudo da

heterogeneidade linglistica em que propunha a distingao entre fatores estruturais

(dicotomia rural/urbano, regido geografica, redes de relagbes sociais, etc.) e fatores
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funcionais (grau de formalidades, registros etc.) para uma proposta de um modelo de
trés continua: o rural-urbano, o de oralidade-letramento e o de monitoragéo estilistica.
Para a autora, os estilos monitorados sdo estilos mais formais da lingua que exigem

mais atencao e planejamento, e acrescenta:

Um(a) falante, diante de interlocutor desconhecido, de maior poder na hierarquia
social ou a quem ele/a precisa ou deseja impressionar, sente-se na obrigagdo de usar.
um estilo mais cuidado. Para obter este efeito, necessita prestar mais aten¢do a
forma de sua produgéo verbal. Pode-se resumir este processo, argumentando que
o interlocutor é um dos fatores — talvez o mais importante ~ que determina o grau de
pressdo comunicativa que incide sobre o falante.(p.4)

Em quase todos os textos, ao lado de ocorréncias de tragos do dialeto
coloquial, como ja@ mostramos nas analises anteriores, <=ncontramos também
ocorréncias do estilo monitorado, como o sistema de cchncordancia verbal e
concordancia nominal proprio do dialeto padrao. Poderiamos dizer que a escrita, tanto
de alunos brasileiros como de alunos brasiguaios, oscila ao longo de um continuum
gue vai desde marcas da oralidade e tragos do dialeto nao-padrao, até marcas de um

estilo monitorado. Para exemplificar, apontaremos algumas ocorréncias.

a) Concordancia verbal:

1.2 - Lisnau; quanto antes desfruirmos aqueles canarios idiotas, melhor sera;
(6)

2.° Um dia, eu e minha mae fomos no banco do paraguai ... (11)

3.° Nbés moravamos na beira de uma estrada ... (12)

4.° Muitas dessas criangas que conseguem dinheiro em vez de levar para
casa...(15)

5.° E as pessoas em vez de ajudarem essas criangas ... (15)

6.° E as pessoas vdo cada vez mais se prejudicando ... (16)

b) Concordancia nominal
1.° Beta queria atacar e destruir todas as arvores ...(6)
2.° E muitas dessas criangas passam dias sem come ... (15)

3.° Dona Maria recebia os aluguéis de seus inquilinos ...(19)



131

4.° Em determinados ambientes as pessoas sao barradas na entrada ... (26)

c)

Para prosseguir na exemplificagdo, retomaremos o Texto 11. Podemos
dizer que o autor do texto detém recursos estilisticos proprios dos estilos
monitorados como, por exemplo,-a realizagdo da concordancia verbal
caracteristica do dialeto padrao: eu e minha méae fomos ... nos de semos
do onibus e fomos no Banco, € 0 uso do pronome nds como anaforico.
Estes empregos mostram que houve uma preocupagdo em atender as
espectativas de um interlocutor que estaria esperando um estilo formal -

da linguagem no texto escrito.

As deducdes que aqui fazemos se justificam se compararmns a coocorréncia

dos dois polos do continuum no mesmo texto: uso do dialeto padras como mostradc:.

acima e presenca do dialeto descontinuo, adrento.

Podemos dizer que o aluno procurou usar um estilo mais cuidado, embora nao

tenha conseguido manter este estilo o tempo todo. Um indicio interessante da tentativa

de usar um estilo monitorado & o emprego simultaneo de dois pronomes possessivos

em: minha mé&e deu para mim segurar a carteira de la ao de tinha seu do cumento dela.

Inicialmente ele usa o pronome dela posposto ao substantivo em carteira de la.

Depois emprega o pronome seu, forma que a escola exige, para dizer seu documento.

Em seguida, emprega novamente o pronome dela, por forga do habito linguistico de

pospor dele, dela ao substantivo, construgao propria da oralidade.

d) Semelhante ao exemplo anterior, encontramos o emprego repetido da

preposicdo com no texto 42: O dinheiro vai ficar com cosseis so a
metade. O aluno tenta empregar uma forma mais cuidada na escrita, mas

em seguida usa o a forma prépria do seu dialeto cosseis/com vocés, sem

~se dar conta de que estava repetindo a preposigéo com.

Também no Texto 9 encontramos indicios do estilo monitorado como o uso
do pronome objeto nos: A televisdo nos mostra e nos ensina muitas coisas

as situagbs da populagdo. Como nos alerta Franchi (1984: 22) o uso das
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formas obliquas atonas pertence quase exclusivamente a linguagem

escrita.

4.1.3.4 - Consideragodes finais — Com base na analise dos textos apresentados,
acreditamos que a maior dificuldade, tanto do aluno brasiguaio como do brasileiro, esta
em manter, o tempo todo, um estilo monitorado no texto escrito. Coexistem no mesmo
texto tracos do dialeto gradual, do diale_to»descontinuo e do dialeto padrao. Perceber
as diferencgas entre o texto oral e o texto escrito, bem como compreender as diferentes
modalidades intermediarias de textos que existem entre estes dois poélos e que exigem

usos lingliisticos especificos, nao acontece de um momento para o outro.

Sendo assim, cabe ao professor a dificil tarefa de dar condi¢des para que o
-gluno tenha acesso ao dialeto padrdo que, muitas vezes, nem o proprio professor
domina. Podemos exemplificar esta afirmacdo apontando, além do Texto 6 ja
apresentado, também partes dos textos assinalados pelo professor sem que houvesse
nenhum problema, como no Texto 14. mesmo saber noticia importante. O que o

professor estaria considerando errado na relagao entre o substantivo e o adjetivo ?

Também no Texto 17 o professor assinala como erro de concordancia uma
ocorréncia em que, de acordo com as regras gramaticais do dialeto padrao, tanto pode-
se empregar o verbo no singular como no plural: a maioria das emissoras sé6 transmite

bobagens...

As ocorréncias mais visadas pelo professor sdo os chamados erros
gramaticais. Questdes relacionadas com a estrutura, coesao e sentido do texto nao sdo

_ consideradas, como podemos observar nos textos que foram corrigidos.

Se tomarmos, como ponto de referéncia para comparagao entre textos dos
alunos brasiguaios e alunos brasileiros, o ponto de vista da escola, poderiamos dizer,
com base nos “erros” que os professores assinalaram, ou seja, erros gramaticais, que
a escola considera que os alunos brasiguaios tém maiores dificuldades quanto ao

dominio da escrita.
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No entanto, se tomarmos como parametro para comparagao as questoes
relacionadas com a estrutura, a coesdao e o sentido dos textos, diriamos que os
mesmos apresentam mais semelhangas que diferengas. Acrescentariamos ainda que,
tanto as dificuldades gramaticais quanto as dificuldades textuais sdo comuns a todos
os niveis de escolarizagao. Concordamos com Labov (1974), quando diz que somente

alguns falantes atingem uma totalidade de amplitude de estilos apropriados para varias

ocasioes.

E importante observar que a divulgagao de inumeras pesquisas na area
educacional tém contribuido para que se possa compreender a importancia do
conhecimento dos usos lingliisticos dos alunos. Este conhecimento podera contribuir
para a ampliagdo continua e aproximagao progressiva de uma variedade padrao

escrita. S

Muitas vezes, no entanto, o professor fica sem saber como agir diante das
dificuldades encontradas. O que é errado ? O professor deve corrigir ? Como deve agir
? Mesmo que tenha incorporado aos seus conhecimentos a nogao das variedades
linoilisticas, como conduzir suas aulas para que seus alunos consigam manter estilos
monitorados no texto escrito ? Qual a atitude que os professores devem tomar frente
a textos como os apresentados acima ? SO o respeito ao dialeto ndo-padrao do aluno

é suficiente para auxilia-lo na aprendizagem ?

O que podemos dizer é que ainda precisamos refletir sobre muitas questoes

que, no entanto, extrapolam os objetivos propostos na presente pesquisa.
- 4.1.4. - Diferencgas Culturais

Entre os fatores que contribuem para o fracasso escolar, as diferengas culturais
tém um papel de destaque. Como ressaltam Kleiman et alii (1993) varios educadores
tém apontado a grande diferenga que existe entre a cultura das criangas da classe
pobre e a cultura da escola, orientada para uma elite. Os alunos brasiguaios se
inscrevem nesta situagdo, como veremos a seguir, em dois momentos: num primeiro

momento, na escola do Paraguai e, posteriormente, na escola do Brasil.
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Erickson (1986: 13) define cultura: Culture, as a social scientific term, refers to
learned and shared standards for ways of thinking, feeling and acting. Sob este ponto
de vista, conclui o autor, existe uma grande diferenca entre a cultura do aluno e a do
professor porque este aprendeu modos de pensar e agir que o estudante ainda nao

domina.

Estas diferencas podem influenciar o ensino e a aprendizagem em trés areas
principais: a) diferengas culturais na cogni¢do, b) diferengas culturais no estilo de

comunicagéo, c) diferengas culturais no conflito das fronteiras interculturais.
a) Diferengas culturais na cognigao:

As diferencas culiarais na cognigdo sfetam as pre.ssuposig:c“)es sobre a natureza
do mundo que os estudantes formam da situagdo de aprendizagem. Uma destas
questdes refere-se a natureza e fungao da escrita. Segundo Erickson (1986), muitos
estudos mais recentes sugerem que 0s grupos nao-letrados sdo capazes de
elaboragdao de pensamentos abstratos, contrariando afirmagdes de pesquisadores
anteriores que diziam que pessoas nao letradas ou semi-letradas rurais e urbanas
pobres apresentavam deficiéncias nas habilidades cognitivas. Este ponto de vista
camuflava a influéncia das diferengas culturais no desenvolvimento dos estudantes.
Portanto, compreender os tragos que caracterizam uma e outra cultura se torna

extremamente importante para uma mudancga na pratica pedagogica.

Mesmo que as diferengas culturais nos paregam pequenas, elas podem crescer
progressivamente quando constituem uma desculpa para a hostilidade, o que reforga
e aumenta o conflito. Os brasiguaios, principalmente na fronteira, séo vistos como
b'roblema. Tanto aqueles que se deslocam para a zona urbana como os que procuram
se instalar na zona rural s6 aparecem nas paginas da imprensa para serem apontados

como causadores de problemas sociais para 0 municipio ou para o pais.

A escola também desempenha um papel importante como agente desta
manifestagdo micropolitica do conflito. O professor tanto pode minimizar este conflito

como pode amplia-lo quanto as diferengas culturais na cognigdo. Embora estas sejam
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apontadas por Erickson (1986, 1987) e Labov (1974) como um motivo fraco para
provocar um conflito, podem crescer consideravelmente se o professor acredita, por

exemplo, que grupos rurais ou urbanos iletrados nado sao capazes de construir

pensamentos abstratos.

No caso dos alunos brasiguaios, uma grande diferenga em relagéo a cultura
da escola é justamente quanto ao tipo de letramento. Como os pais geralmente sao
analfabetos ou tém baixa escolaridade, além de terem uma origem rural, o primeiro
contato que os filhos fém com a escrita é quase que exclusivamente na escola. Além
disso, esse primeiro contato ainda no Paraguai acontecia numa lingua que nao era a
sua lingua materna. As diferengas culturais ja 2xistentes quando viviam no Paraguai

se acentuam na escola brasileira frente ao cortronto rural/urbano.

Nesta perspectiva, é preciso lembrar que, quando se trata de letramento, tanto
criangas como adultos de grupos étnicos ou sociais diferentes partilham crengas,
atitudes e hip6teses sobre a escrita, sua fungao e seus valores. As crengas sobre a
escrita dos grupos iletrados nao correspondem aquelas dos grupos letrados. Para os
primeiros, a comunicacao face-a-face é ao mesmo tempo verbal e gestual, o que faz
com que a escrita seja percebida como algo incompleto, parcial, pouco confiavel,
falsificavel. Ja para os grupos letrados, a escrita e a leitura tém um valor
intrinsicamente positivo, sendo consideradas portadoras de vantagens obvias sobre a

oralidade. (conforme Gnerre, 1987)

Para exemplificar, podemos citar o caso do aluno brasiguaio da 4.2 série,

recentemente vindo do Paraguai e autor dos textos 1 a 4.

Quando a professora solicitou que os alunos escrevessem um texto recontando
uma histéria narrada por um dos colegas, ele disse que nao sabia o que tinha que
fazer. Mesmo apoés vérias explicagbes da professora, ele se recusou, sé vindo a
realizar a tarefa alguns meses depois. Para esta crianga, vinda da zona rural, em qué
estava exposta a outro tipo de letramento, contar por escrito uma histéria que todos da

sala ja conheciam, nao fazia sentido.
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O valor positivo da escrita compartilhado por minorias letradas em detrimento
da oralidade é uma crenca que nado perpassa todos os grupos. Cada um constroi
interpretacdes diferentes para esse fato.Talvez um dos motivos para o fracasso e
evasdo escolar esteja justamente nesta interpretacéo e nas expectativas diferentes

para o professor e para o aluno quanto a utilidade futura destes conhecimentos.

Enquanto para o grupo letrado a aquisicdo de um conhecimento académico
representa uma possibilidade de ascensdo social e maior prestigio futuro, para as
minorias linglisticas este conhecimento dificiimente representa' as mesmas
possibilidades. Portanto, adotar os valores de um grupo representa o abandono dos
valores de seu proprio grupo. No entanto, como nao existe uma garantia de ascenséo )
social para as classes pobres s6 através da escolaridade, o brasiguai:"g:‘corre oriscode
n&o mais pertencer a seu grupo de origem por ter abandonado seus valores, nem

pertencer ao grupo de referéncia porque socialmente nao tem acesso a ele.

Este processo pode provocar uma resisténcia na aprendizagem, o que muitas
vezes é interpretado pelo professor como problemas cognitivos, como deficiéncias e

nao como diferengas culturais.

E muito comum ouvir de professores que a cada dia os alunos estdo menos
interessados em aprender. Do outro lado, a maioria dos alunos brasiguaios
entrevistados revelaram grande inseguranga quanto ao préprio desempenho escolar.
Alguns tinham a certeza do fracasso e atribuiam este resultado a prépria incapacidade

de aprender.

Nao se pode esquecer, no entanto, que a cada dia a escola recebe uma
clientela mais distanciada dos valores dos grupos letrados, o que aumenta as
diferengas culturais em relagao a cultura da escola.

b) Diferengas culturais no estilo de comunicagao:

Para Erickson (1986), as diferengas culturais no estilo da comunicagéo

exercem mais influéncia no processo educacional que as diferencgas culturais na



137

cognicao. Estas diferengas existem ndo apenas na pronuncia e no vocabulario mas
fundamentalmente nas questdes sobre a natureza social da fala, por exemplo, quanto
ao que pode ou nao ser dito, se € polido ou n&o dirigir perguntas diretas aos outros,

como dar énfase a um ponto crucial do discurso, etc.

Também Gnerre (1987), ao falar da discriminagao linglistica, aborda este nivel
mais sutil da discriminagdo como o sotaque, a prosédia e outras caracteristicas
“menores” que nao sao consideradas formalmente como parte da lingua, mas que

obviamente desempenham um papel central na real comunicagao face-a-face.

O autor acrescenta ainda que, mesmo que uma pessoa consiga controlar as
estruturas gramaticais e o Iéxico da variedade padrao, ela devera passar ainda por
outros testes da interagdo face-a-face como a produgéo de uma fonologia e de uma
prosodia aceitaveis, um bom controle do tempo, do ritmo, da velocidade e da

organizagao das informagdes e dos conteudos.

Além destas, outras questdes também serao consideradas no julgamento pelo
qual uma pessoa passa, tais como a postura do corpo, a diregdo do olhar, etc. Em

algumas circunstancias estas questdées podem influenciar negativamente na avaliagao.

As questdes apontadas acima fazem parte da natureza implicita do nosso
conhecimento cultural, ou seja, os padroes de que fazemos uso nem sempre sao

visiveis, transparentes. . - -

As diferengas tao sentidas pelos alunos brasiguaios quando se referem ao

estranhamento por parte dos colegas e professores quanto ao modo de falarem, talvez
se deva as caracteristicas apresentadas por Gnerre (1987), dificeis de serem
detectadas por serem quase imperceptiveis, mas altamente comprometedores na

avaliagao que se faz de um individuo.

~ A avaliagao nao se limita ao que os outros possam pensar do aluno mas se
estendem também a uma auto-avaliagéo, que acaba sendo negativa e provocando um

.sentimento de inferioridade.
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Talvez esta seja uma explicagao para a inseguranga dos alunos brasiguaios
quanto ao seu desempenho escolar. Quando perguntavamos se eles iriam ser
promovidos para a série seguinte no final do ano, a resposta mais frequente era “Acho

que nao”, mesmo quando as notas nao eram tao baixas.

Alguns pais, com certeza por falta de informagao, compactuavam com esta
baixa-estima, dizendo preferirem que o filho repetisse aquela série para aprender mais,

porque o ensino no Paraguai era “fraco”.

Nao se pode ignorar que existem diferengas no curriculo escolar dos dois
paises, principalmente quando se trata de escolas rurais. As diferengas podem se
torrar significativas, mesmo porque a escola parte do principio de que acriangajadeve
ter determinados ccrihecimentos acumulados. E preciso considerar também as
diferencas individuais. No entanto, este nao pode, por si s6, ser um fator que determine

a repeténcia.

As diferengas culturais no estilo de comunicagéo, tanto na fala como na escrita,
entdo, nodem se tornar motivo de crescimento do conflito quando, por exemplo, o
professor reage negativamente ao discurso nao-padrao do aluno ou ainda quando seu
estilo de comunicagao nao corresponde ao padrao esperado. Muitas vezes o professor

associa estas diferengas a capacidade cognitiva do aluno
c) Diferengas culturais no conflito das fronteiras interculturais:

Erickson (1987) apresenta duas maneiras de se delimitar as fronteiras culturais

~ de um grupo.

A primeira seria observando o modelo local e ndo local das redes a que
pertence um grupo. As caracteristicas /ocais de uma rede especifica sdo partilhadas
pelo grupo que interage regularmente, tais como numa familia ou na sala de aula. As
caracteristicas ndo-locais quanto a linguagem, por exemplo, seriam diferengas quanto
ao estilo. Quando alguém ultrapassa as fronteiras da rede, as caracteristicas culturais

de estilo tendem a diferir. Estas diferengas ndo causam necessariamente conflito. As
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fronteiras culturais se instalam quando os conflitos se manifestam.

A manifestagao do conflito intercultural em relagdo aos alunos brasiguaios, na
escola, pode ser percebido quanto aos seus usos lingiiisticos. Na oralidade, pela
revelacao de que se sentem insatisfeitos quanto ao estranhamento dos colegas e
professores pela sua fala. Na escrita, quando o professor nao aceita sua interlingua,

considerando como errado o que n&o pertence a lingua portuguesa padrao.

Uma segunda maneira de se delimitar as fronteiras culturais seria observando
as linhas que demarcam a divisdo politica na sociedade. As redes da populagéao
diferem quanto ao acesso-do poder e ao prestigio. Portanto, é possivel tragar fronteiras
das redes sociais nao apenas pelas'diferen':.as linglisticas mas também pela ideologia
social e valores, crengas religiosas, conhacimento tecnoldgico, preferéncias em
alimentacao e nutricdo, conhecimento pratico sobre o trabalho social e tarefas estéticas
- em recreagao e esporte, na maneira de se vestir e na musica, no cultivo das finas

artes como cozinha e literatura.

As fronteiras de uma cultura podem ser percebidas quando um conflito latente
comega a se manifestar em torno de uma diferenga cultural, provocando um conflito
entre os grupos sociais. Nestes casos, a cultura partilhada pode ser um recurso para
a solidariedade intragrupo e as diferenc¢as culturais podem ser um recurso para a

hostilidade intergrupo.

Para Erickson (1986: 121) quando se trata de considerar o significado
educacional destas questdes, um ponto deve ser evidenciado: When members of a
~ group want to distance themselves symbolically from members of another group, one

Way to do this is by becoming progressively more culturally different from the other
~group. Neste sentido, € importante lembrar a nogado de fronteira cultural para
compreender em que condigdes o conflito intergrupo, a partir de uma pequena
diferenga, pode tomar grandes proporgées como a hostilidade. Com a instalagéo do
conflito, as diferengas culturais tendem a aumentar, provocando uma resisténcia por
parte do estudante. Por exemplo, quando um professor reage negativamente em

relagéo ao discurso de uma crianga, ela pode reforgar esta diferenc¢a usando cada vez
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mais uma forma nao-padréao.

Este conflito pode se estendertambém para outras atividades na escola, como
na avaliacdo. E comum constar nos planejamentos dos professores, como meio de
avaliagao, a participagdo do aluno nas atividades desenvolvidas em sala. Fica implicito:
nesta participacdo que o aluno deve, além de realizar as tarefas propostas, também
fazer perguntas sobre suas duvidas, dar opinido sobre os assuntos discutidos,
participar de debates, responder a perguntas feitas pelo professor, etc., ou seja,
manifestar-se oralmente em sala de aula. O siléncio nestas ocasides € avaliado

negativamente como nao-participagao.

O que pudemos constatar nos aluncs brasiguaios durante a observagao
realizada em sala de aula, € que em todas as a.ividades eles se mantém em siléncio,
raramente se manifestando. Mesmo quando a professora se dirigia diretamente a eles,
mostravam-se envergonhados, recusando-se a falar e s6 o faziam depois de muita
insisténcia. Quando o faziam, pudemos perceber uma grande diferen¢ga quanto ao
estilo de fala, tom de voz muito baixo, vergonha de se posicionar quanto ao assunto
discutido, resposta como “ndo sei”, ainda quando se tratava de dar opinido sobre um
tema de interesse para o jovem como trabalho. Evitavam também conversas paralelas
com os colegas, mantendo-se em siléncio mesmo quando a maioria estava

conversando.

A forma de se comportarem em sala de aula revela uma diferenga cultural
quanto a representagcao da escola como um ambiente altamente formal, em que a
superioridade do professor é inquestionavel, sendo o siléncio considerado como sinal
de obediéncia e ordem, tendo entdo, um valor positivo. Como pudemos ouvir nas
‘entrevistas e conversas informais com alunos e pais de alunos brasiguaios, assim era
a escola no Paraguai, e assim acreditavam que tinha que ser no Brasil para que as

criangas pudessem aprender.

As diferengas podiam ser percebidas também quanto ao modo de se vestirem,
principalmente os meninos, que muitas vezes usavam calgas de corte tradicional, azuis

e camisas brancas de manga comprida, como era o uniforme na escola paraguaia. S6
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aqueles que ja estavam ha algum tempo nas escolas brasileiras se vestiam como a
maioria. Por este motivo eram, muitas vezes, alvo de brincadeiras. Sendo assim,
podemos dizer que existem fronteiras culturais que delimitam os brasiguaios engquanto

membros de um grupo.

Podemos concluir que as diferencas culturais na cognigdo, as diferengas
culturais no estilo de comunicagéao e as diferengas culturais no conflito das fronteiras
interculturais dificultam a formacao de uma identidade cultural dos brasiguaios: nao sao
brasileiros nem sao paraguaios, sao brasiguaios, identidade que rejeitam por causa de

toda a avaliagdo negativa que ela traz.

4.1.4.1. Identidade Cultural — Segundo Hamers & Blanc (1989), galguns estudos
sugerem que a identidade cultural se forma muito cedo numa crianga. “Provavelmente
a partir dos 6 anos de idade ela ja desenvolveu algum tipo de identidade cultural. A
linguagem € um componente da cultura juntamente com outras entidades como valores,
crengas e normas. A linguagem é ao mesmo tempo um componente da cultura e um

meio de internalizagao da cultura por um individuo.
Tabouret-Keller (1989:248) afirma que:

Cada um de nés, com 0 nascimento, encontra (pré) parada para si uma rede de
termos que nos inscreve n§o somente nas relagbes de filiagdo e de alianga mas
também como “crian¢a”, por exemplo, nos diversos contextos educativos ou morais,
entre outros. A relagdo com a linguagem, e antes de tudo com a lingua materna, pode
assim se qualificar como sendo uma relagéo de inscricdo e ndo simplesmente uma
relagédo de aquisigao.

,. Portanto, o desenvolvimento da propria identidade cultural possibilita o
reconhecimento como membro de um grupo cultural. De acordo com Commins &
Lockwood (apud Hamers & Blanc, 1989), a fungdo do grupo social é prover uma
identidade social aos seus membros através de duas vias: uma que permite
compreender a propria identidade e outra que questiona a incompreenséo daquilo que

distingue e separa um grupo dos demais.

O lugar que a linguagem ocupa na formagao da identidade cultural foi
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amplamente discutido por Labov (1974) na pesquisa em que trata dos estagios na

aquisicao do inglés standard, mostrando como o acesso a estes estagios influenciam

no processo educacional.

4.1.4.1.1. Contribuigdo de Labov — Para Labov (1974), sdo seis os estagios na

aquisi¢ao do inglés falado:

1.

A gramatica basica. Neste nivel a crianga adquire as regras gramaticais e
o léxico basico para se fazerem entender, enquanto estdo ainda sob a
influéncia lingliistica dos pais.

O vernaculo. Nivel adquirido entre os cinco e doze anos, em que o0 jovem
aprende o uso do dialeto local, juntamente com seus amigos e
companheiros mais préximos.

Percepgao social. No inicio da adolescéncia o jovem ja comega a perceber
o valor social de seus usos linguisticos, ja respondendo a testes de reagao
subjetiva de maneira parecida com a dos adultos.

Variacéo estilistica. E o estagio em que o individuo, ja sendo capaz de
avaliar o valor social do dialeto de seus amigos, procura modificar sua fala
cm diregac de'um standard de prestigic, pelo menos em situagao formal,
ou mesmo na fala normal.

O Standard consistente. Nesta fase, apesar de ser capaz de empregar
esporadicamente um estilo standard, ainda nao é capaz de manté-lo com
uma razoavel consisténcia por um determinado tempo, tornando-se mais
dificil para jovens da baixa classe média. Esta habilidade & geralmente
adquirida somente pelos grupos de classe média.

Totalidade de amplitude. Nivel em que se adquire uma maior amplitude de
estilos apropriados a varias ocasides. Este nivel é atingido por poucos
nova-iorquinos, sendo em sua maioria pessoas de nivel universitario com

interesse especial pela fala.

Considerando a possibilidade de aquisicao desses niveis, o autor chama a

atencao para o fato de que, apds passar de dez a doze anos expostos ao inglés

standard de seus professores, os alunos ndo conseguem usar esta forma de fala, por

mais que precisem dela. As dificuldades se acentuam nas familias de classe operaria
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e de classe baixa porque as familias estdo muito distantes do padrao de prestigio
inerente a classe média , para assimila-lo. Embora sejam capazes de avaliar o
significado da prépria fala e da fala dos outros, ndo sdo capazes de modificar seu

proprio desempenho.

Labov apresenta trés explicagdes para essas dificuldades:

1. Isolamento. Embora os falantes da classe baixa ndo tenham as mesmas
oportunidades de contato com o dialeto padrao que os falantes da classe
média, a explicagao se torna pouco consistente diante da ampliagdo dos
meios de comunicagao. Além disso, a vida na cidade grande propicia a
interaga@o entre os diversos grupos.

2. Interferércia estrutural. As diferengas entre o padrao de prestigio e o
vernacula,* dos falantes provocam pressées mecanicas sobre o
desempenho lingilistico de alguns’individuos. O conhecimento do sistema
de estratificagdo social se torna importante para vencer os obstaculos a
aquisicao do inglés padréo.

3. Conflito de sistema de valores. As semelhangas entre os diferentes
diferengas. Portanto, um conflito de sistema de valores parece interferir

mais na aquisi¢do do inglés padrao que as duas explicagdes anteriores.

Sob o ponto de vista de Labov, podemos observar, através dos textos dos
alunos brasiguaios, que as diferengas estruturais entre o dialeto destes e o dialeto de
prestigio da escola também nao sao tdo marcantes para, por si s0, justificar o fracasso

escolar.

O conflito de sistema de valores, como propde Labov, parece explicar melhor
o fracasso escolar nao sé dos alunos brasiguaios como dos alunos brasileiros.
Acreditamos que a maioria dos alunos brasiguaios atinjam apenas o estagio trés na
aquisi¢cao do portuguéé; ou seja, o da percepgéo social. Sdo capazes de avaliar e
comparar os seus usos linglisticos em relagao aos outros mas nao conseguem ou nao
se esforgam para modifica-los e assim atingirem o proximo estagio que lhes permitiria

adequar-se lingtisticamente, peio menos em situagdes formais.
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Outré manifestacao do conflito de valores refere-se as diferengas entre a fala
dos professores e a dos alunos. No momento em que o professor avalia negativamente
o dialeto do aluno, esta contribuindo para que o conflito se instale. Os alunos
brasiguaios, ao perceberem que tanto professores quanto os colegas estranham sua
maneira de falar, desenvolvem uma inseguranga quanto aos seus proprios usos

linguisticos, o que pode estar contribuindo para o fracasso escolar deste grupo.

Observando a hipétese do conflito de valores, podemos dizer que os alunos se
deparam com duas orienta¢des opostas: uma em diregao ao dialeto de prestigio e outra
em direcao a identidade. A escolha de uma ou outra dire¢cao vai depender das
possibilidades de mobilidade social, possibilidades remotas para os alunos
brasiguaios. Por serem de origem rural e de classe social pobre, se distanciam muito
dos valores culturais e exigéncias profissionais para o mercado competitivo de
trabalho. A escolaridade pode ampliar suas possibilidades mas nao é suficiente para
garanti-las. Sendo assim, a orientagdo em direcdo a identidade nos parece mais

presente nas atitudes dos alunos brasiguaios.

Por outro lado, as fronteiras culturais aque delimitam o grupo brasiguaio
dificultam sua integragao também no Brasil. Se no Paraguai as diferengas culturais
provocavam o crescimento do conflito de sistema de valores, os mesmos conflitos
também se manifestam na escola brasileira, desencadeando uma diglossia conflitiva,
em que uma identidade brasileira Ihes & negada. Ja nao sao mais brasileiros mas
brasiguaios. Em alguns casos sao até mesmo impedidos de permanecerem nas
cidades, sendo reencaminhados para outras localidades. O estereétipo do brasiguaio,
como ja dissemos anteriormente, € amplamente divulgado pela imprensa relacionado
_ao crime, a pobreza, ao sem-terra (conforme recortes de jornais em anexo). Todas
estas questodes dificultam a reconstrugéo de uma identidade cultural e a reintegragéo

em seu proprio pais.

Uma outra abordagem, a das pesquisas realizadas por Milroy (1980) sobre trés
comunidades de Belfast pode se revelar Gtil para a compreenséo da identidade cultural

dos alunos brasiguaios.



145

4.1.4.1.2. A contribuigcao dos estudos de redes sociais — Millroy (1980), em seu
estudo de trés comunidades proletarias de Belfast, utilizando a nogao de redes sociais,
demonstrou que as redes densas e multiplex’” encontradas naquelas comunidades
exerciam a funcao de reforgo dos valores linguisticos e culturais locais, criando em

seus membros uma forte resisténcia a influéncia da cultura dominante.

Podemos dizer que os alunos brasiguaios, no Paraguai, faziam parte de redes
de alta densidade e multiplexidade, que sdo caracteristicas das comunidades
pequenas, onde todos se conhecem. Conforme relatos, em algumas escolas, os alunos
eram em sua maioria brasiguaios, sendo rara a presenga de alunos paraguaios. Ja nas
escolas brasileiras, a tendéncia é pertencerem a rades de baixa densidade®®, com lagos

que tendem a ser uniplex, caracteristicos das ciades grandes.

Pudemos observar que, embora sejam em grande niumero nas escolas de Foz
do Iguacu, estédo dispersos pelas varias escolas, em diferentes séries e diferentes
turmas, o que dificultou o contato com informantes para a presente pesquisa. Esta
dispersao se explica pela situagao geografica da cidade. Conforme podemos verificar
nc mapa 2 (pag. 30), a cidade de Foz do lauagu & margeada nor dois grandes rios, o
rio Parana e o rio Iguagu, além de ser recortada por varios rios menores, 0 que
possibilita a formagao de favelas em suas margens. As favelas se encontram tanto
perto do centro, como nos diversos bairros da cidade. Os alunos brasiguaios estao
presentes fanto nas escolas centrais como nas dos bairros da periferia o que contribui
para a formacgao de classes extremamente heterogéneas, tanto quanto as diferengas

culturais quanto as diferengas etarias.

Para o presente trabalho, as dificuldades encontradas nao se limitaram a
delimitagao do grupo. Mesmo em relagao aos usos lingiiisticos na escrita, encontramos

informantes cuja interlingua se aproximava mais do espanhol, enquanto outros se

*’Denominam-se redes de alta densidade e multiplexidade aquelas em que os falantes interagem mais num
determinado territdrio, havendo um maior niimero de ligagdes porque todas as pessoas se conhecem.
Constituem caracteristicas de comunidades pequenas e tradicionais. Bortoni (1989: 169)

*Nas redes de baixa densidade e uniplex ha pouco contato entre os individuos, sendo que as pessoas se
relacionam com parentes, vizinhos, parceiros de trabalho, lazer, ou seja, desempenha uma complexidade
de papéis. Bortoni (1989: 170)
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aproximavam mais da lingua portuguesa. O que se evidenciou foi a heterogeneidade

também linglistica.

Podemos dizer que a dispersdo do grupo dificulta a formagdo de uma
identidade cultural: ndo sao brasileiros nem sao paraguaios, sao brasiguaios. Isto ficou-
evidente durante uma entrevista informal € ndo gravada, realizada com um dos alunos
brasiguaios, na sede da Migragdo em Foz do Iguagu e registrada em meu diario de
campo, em que ele disse: “No Paraguai eu era alguém, aqui eu nao sou ninguém".
Quando perguntamos a que ele atribuia isto, a resposta foi que a vida no Paraguai é
muito diferente, nao tem tanto barulho, € mais tranquila. La sua familia tinha um
pequeno mercado e ele era conhecido como o filho do dono do mercado. Aqui os
colegas da cidade riam do seu modo de falar, de vestir, do seu cor!4§' de cabelo. A
escola no Paraguai também era bastante diferente, pequena, todos se conheciam
porque eram vizinhos, tinham uma unica professora até 0 6°. grado, nao havia conversa

nem bagun¢a em sala e ele podia prestar mais atengao.
As outras entrevistas realizadas nas escolas e gravadas em fita cassete com

vezes nao saibam localizar que diferengas sao essas, nem mesmo as linguisticas.
Mesmo para nds, que assistimos as aulas em turmas em que estudavam estes alunos
por dois meses consecutivos, nao foi possivel percebermos grandes diferencas entre

alunos brasiguaios e alunos brasileiros.

4.1.4.2. Consideragoes finais — Apos aplicarmos & situagdo dos alunos brasiguaios,
as contribuicbes dos varios pesquisadores para a compreensdo das diferencas
_ culturais, podemos dizer que as diferengas entre estes e os alunos brasileiros, embora
é'xistam, nao sao tao evidentes. Elas s6 se tornam comprometedoras quando sao vistas
como deficiéncias em relagao a outro grupo de maior poder, instalando um conflito de

valores culturais.

Essa relagao assimeétrica intergrupos, caracteristica da diglossia conflitiva,
provoca uma tensao crescente, comprometendo a transposigao das fronteiras culturais

de um grupo em diregdo a outro, como acontece em relagédo a aquisicao do dialeto
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padrao proposto peia escola.

A tensao para romper as bordas interculturais parece propiciar duas saidas:
uma que leva a assimilagao da cultura majoritaria e conseqiiente continuidade escolar,
outra, que cria uma resisténcia simbdlica para um distanciamento do grupo de
prestigio, provocando a repeténcia e a evasao escolar. Esta ultima nos parece se

aproximar mais da realidade dos alunos brasiguaios e de grande numero de alunos

brasileiros da classe pobre.

Bortoni (1993) apresenta como sugestao para minimizar o conflito que instala
as fronteiras culturais entre alunos de classes pobres e a cultura da escola, a
iniplementacao de curriculos bidialetais, para facilitar a transi¢géo entre a modalidade
oial usada pelos educandos - e até mesmo pelos professores - e o dialeto padréao.
Segundo a autora, o curriculo bidialetal podera contribuir efetivamente para a solugéo

de graves problemas como baixo rendimento, repeténcia e evasao.

Um dos problemas que contribuem para o conflito cultural refere-se justamente
3 diferanca de estilo de comunicacao entre o professor e o aluno. Esta diferenca pode
motivar falhas na comunicagao em relagao ao papel de cada um e em relagao aos

procedimentos considerados pertinentes para determinada situagao.

Uma curriculo bidialetal evitaria o conflito de sistema de valores entre alunos
e professores, beneficiando a aprendizagem. No entanto, diferentemente da situagao
de bilingliismo que tem como objetivo a manuteng¢ao da lingua materna, nao se sabe
se, em relagao a um bidialetalismo estavel, esta manutengao seria possivel. Por outro
_lado, a educagao bidialetal propiciaria o conhecimento, por parte da escola, das
caracteristicas da competéncia comunicativa do aluno, contribuindo para a ampliagao

desta competéncia ao longo de sua formacao escolar.

Acreditamos também que a adogdao de um curriculo bidialetal e
consequientemente bicultural, contribuiria ainda para minorar a formagéo de atitudes

sociolinguisticas negativas em relagao ao aluno brasiguaio.
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Como veremos a seguir, as atitudes sociolinguisticas também constituem

fatores de risco para o sucesso escolar.
4.1.5. Atitudes Sociolingiiisticas

Para examinarmos o alcance das atitudes sociolinglisticas no desempenho
escolar dos alunos brasiguaios, vimos a necessidade de focalizar, inicialmente, as
atitudes formadas durante a vida escolar no Paraguai. Embora estas atitudes sejam
abordadas a partir da interpretagdo da formacao historica do grupo brasiguaio e
através dos relatos e entrevistas realizadas com os alunos, acreditamos que elas sejam

uteis prorque representam a fase de um primeiro contato com a vida escolar destes

aluncs.

Posteriormente examinaremos as atitudes formadas na escola brasileira, ndo
s6 do aluno brasiguaio, mas ainda de outros em relagdo a eles, ou seja, das

instituicbes educacionais, dos professores e dos proprios pais..

Inicialmente, nara conceituarmos atitude recorremos a definicao de Triandis
(1971: 2). Este autor nos adverte que um grande numero de nossos problemas séao
decorrentes de nossas atitudes e apresenta a seguinte definicdo para este termo: An
attitude is an idea charged with emotion which predisposes a class of actions to a

particular class of social situations.

De acordo com esta definigéo, as atitudes se constituem de trés componentes
estreitamente relacionados: o componente cognitivo, o componente afetivo e o
~ componente comportamental. Estes componentes constituem processos internos e
externos que vao ser responsaveis pela aquisicdo de atitudes através de outras
pessoas ou através da propria experiéncia:

1. O componente cognitivo constitui uma condi¢gdo minima para a aquisigao
de atitudes, sendo sua fungdo principal a de categorizar. Categorias
peculiares a uma determinada cultura podem incluir informagdes que nao
estéo presentes em outra e vice-versa. Entre milhares de acontecimentos

diarios nés procuramos selecionar aqueles que sdo similares aos ja
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conhecidos éetiqueté-los para, assim, simplificar nossos problemas. Mas,
se por um lado nos possiblita esta simplificagao, por outro pode determinar
uma visao incorreta do mundo. Este componente possibilita a formagao de
conceitos politicos, sociotipos e esteredtipos. |

2. O componente afetivo corresponde a emogao com que uma pessoa avalia
os objetos de uma categoria particular. Este sentimento em relagédo a uma
categoria especifica € associado a um afeto positivo ou negativo para com
os objetos da atitude. Quando dois grupos em contato estdo em
cooperagdo, desenvolvem um sentimento positivo mas, quando em
conflito, desenvolvem um sentimento negativo.

3. O componente comportamental reflete a predisposi¢ao para a agao. Por

exemplo, adotar a lingua pertenzente a determinado grupo.

Ao contrario dos componentes cognitivo e afetivo que se desenvolvem a partir
de experiéncias diretas, para o componente comportamental as experiéncias externas
sao mais importantes, embora as experiéncias diretas tenham algumas implicagdes.
Por isto € que o componente comportamental esta mais relacionado as normas sociais

na formacao das atitudes.

Para o autor, as pessoas adquirem atitudes porque estas vao ajuda-ias a
compreender melhor o mundo e organizar melhor o ambiente em que vivem; protegem
a sua auto-estima; ajudam-nas a se adaptarem as diversas situagdes do ambiente e
espressam seus valores fundamentais. As atitudes de uma pessoa estéao diretamente

relacionadas as atitudes de seu grupo de referéncia.*

Lambert (1972) e Gal (1979) desenvolveram importantes pesquisas em que

mostram a influéncia das atitudes nas escolhas lingtisticas dos diferentes grupos.

Gal (1979) no estudo que faz sobre a mudanca linglistica entre falantes

hungaros bilingiles da cidade de Oberwart, Austria, observa que a atitude dos

*Berreman 1964: 232 (apud Bortoni 1989: 180) define grupo de referéncia: “Quando as atitudes
e comportamentos de uma pessoa s&o influenciados por um conjunto de normas que ela acredita
serem seguidas por um grupo, este grupo constitui para ela grupo de referéncia”.
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individuos em relacao aos grupos sociais de referéncia vai determinar nao sé a opgao
crescente pelo monolingliismo em dire¢&o ao alemao, lingua de prestigio em relagao
ao huingaro, como também a escolha da forma local em detrimento da forma standart,
pelos falantes hingaros. Esta Ultima, embora considerada mais bonita, € vista como

exibicao e rejeicao ao grupo.

Lambert (1972) ao estudar a aprendizagem da lingua francesa por estudantes
americanos, concluiu que a aquisigao c-ie—uma segunda lingua depende das atitudes
de quem aprende em relagao ao povo que fala esta lingua. As atitudes vao propiciar
a formagao de um estereétipo negativo ou positivo sobre os usuarios da lingua, o que,

conseqilentemente, determina uma predisposicéo favoravel ou ndo a sua aquisigao.

Como pudemos ver, pelo processo histérico que envolve o Brasil e Paraguai
e pela propria historia da formagéo do grupo brasiguaio, ja relatados anteriormente, o
povo paraguaio representa para os brasiguaios um grupo experencial mas nao um
grupo referencial. O componente afetivo desencadeia uma avaliagdo negativa e
propicia a formagdo e desenvolvimento de atitudes negativas reciprocas que vao

determinar a nao-integracao dos brasiguaios naguele pais, como veremos a seaulir.

As conseqiéncias destas atitudes negativas reciprocas desencadeiam
comportamentos que se fazem sentir também no ambiente escolar paraguaio. De um
lado os professores proibem o uso da lingua portuguesa até mesmo atraves de
puni¢des; de outro lado, os alunos resistem a proibi¢ao, utilizando a lingua espanhola

apenas na escrita.

A situagao desencadeia um conflito de valores porque, se por um lado tém
consciéncia do prestigio social do espanhol, por outro resistem a pressdo para o
abandono da lingua materna. Adotar uma outra lingua representa, numa escala
ascendente de valores, ndao s6 a acomodagao a uma determinada situagdo mas

principalmente o abandono da identidade de um grupo em diregao a outro.

A resisténcia maior dos brasiguaios, nas escolas paraguaias, no entanto, esta

em aprender a lingua guarani, embora esta faga parte do curriculo escolar. Durante as
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entrevistas realizadas nas escolas, nenhum aluno brasiguaio foi capaz de compreender
nem falar o guarani quando interrogado nesta lingua. A explicagao que davam & que
esta & uma lingua muito dificil, feia. Alguns diziam que s6 sabiam alguns palavrées,
utilizados quando queriam xingar. Todos afirmavam nao ver nenhuma utilidade em
aprender o guarani, a nao ser para compreenderem o que os paraguaios diziam e néo
serem enganados por eles. Este comportamento comprova uma atitude negativa em
relacdo ao paraguaio, ja que a lingua guarani € um forte trago da identidade nacional
deste povo. Mandar os filhos para a escola no Paraguai ndo representa uma escolha

e busca de integragao mas constitui a Unica alternativa de escolarizagao naquele pais.

Observando estes fatos, poderiamos dizer que os aluncs brasiguaios
aprendem o espanhol, embora numa situagao conflitiva, porque € iima lingua de
prestigio e porque € a lingua da escola, também utilizada por pessoas com
representatividade social. Ja o falante de guarani pertence a uma classe pobre,
basicamente rural e, por isso, sem prestigio. Esta atitude comprova a assimetria entre

o uso das duas linguas, apontada como diglossia conflitiva por Melia (1988).

O esteredtipo do paraguaio, sob o ponto de vista dos alunos brasiguaios. é de
que s&o briguentos, mal educados, feios. Entre todos os entrevistados apenas um
afirmou que namoraria ou se casaria com uma paraguaia. Como viviam na zona rural,
o que concluimos é que tinham maior contato com o paraguaio também da zona rural
que, conforme Melia (1988), utiliza quase que exclusivamente o guarani. As atitudes

dos brasiguaios mais uma vez evidenciam um conflito de valores culturais.

Quanto as atividades sociais no Paraguai, as respostas convergem para a
conclusao de que a atitude dos brasiguaios era de se manterem em redes densas, se
limitando a visitar, festejar, brincar, fazer amizade, apenas com brasileiros, muito

* raramente com paraguaios.

Quanto a exposi¢gao aos meios de comunicagdo, a maioria ouvia apenas
emissoras de radio brasileiras. Alids, este constitui um meio de comunicagdo a
distancia muito utilizado para a veiculagdo de noticias sobre parentes ou amigos

residentes no Brasil. Embora alguns afirmem gostar da musica paraguaia como a
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cataca, as mais ouvidas eram as brasileiras. Os programas de televisao a que assitiam
também eram sempre os brasileiros. Revistas ou jornais muito raramente eram lidos e
nao conheciam livro de nenhum escritor paraguaio. Este pouco contato com o material

escrito pode-se explicar também pela realidade das escolas rurais.

Nas escolas paraguaias, entdo , podemos concluir que os alunos brasiguaios
mantinham uma atitude negativa em relagdo aos paraguaios, contribuindo para uma
situacéo digldssica conflitiva, em que a lingua portuguesa era a lingua minoritaria,

sendo seus usuarios altamente hostilizados.

Ao retornarem ao Brasil e ingressarem na escola, outros conflitos interculturais
se manifestam, provocando novamente atitudes negativas reciprocas. Como ja
dissemos anteriormente, a orientacao recebida da Secretaria Municipal de Educacéo
e acatada pela escola em relagao aos alunos brasiguaios, € no sentido de coloca-los
na 1.2 série para um periodo de adaptagdo. Encontramos alunos brasiguaios que
repetiram da 1.2 a 4.2 série, que ja haviam cursado no Paraguai. Este fato pode indicar
um indicio de que estes alunos convivem com dificuldades permanentes, dificilmente
suneradas, ia que nan conseguem avancar. Talvez isto acontega porque a escola nao

sabe como lidar com as dificuldades deste aluno.

Por outro lado, a atitude passiva dos pais contribui para a permanéncia da
situacdo. Geralmente os filhos ja ultrapassaram o grau de escolaridade dos pais, e
estes se véem impossibilitados de auxiliarem seus filhos nas tarefas escolares.
Concordam entdo com as medidas adotadas pela escola, assinando termos de
responsabilidade e ciéncia. Admitem ainda que seus filhos sdo realmente “fracos” e,

sendo assim, acham melhor que repitam as mesmas séries para aprenderem mais.

A atitude do aluno frente a esta situagdo & também passiva. Em alguns, a
atitude é de magoa, como relataram dois alunos da 42, série, um com 15 e outro com
16 anos que repetiram todas as quatro primeiras séries. Um deles, que se recusou a
ser informante para a presente pesquisa, abandonou a escola logo em seguida. Com
esta idade geralmente abandonam a escola para trabalhar ou porque se sentem

desmotivados.
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O estereo6tipo do aluno brasiguaio, do ponto de vista do professor, é de um
aluno “fraco” porque, além de misturar o espanhol com o portugués na escrita, ndo tem
conhecimento dos assuntos ja estudados nas séries anteriores. Acredito também que,
o fato de ter um Unico professor de 1.2 a 4.2 séries, facilita uma avaliagao apressada
negativa das dificuldades do aluno. J& quanto ao aluno de 5.2 a 8.2 séries, a avaliagao,
embora negativa, se processa mais lentamente o que, em alguns casos, pode contribuir

para que o aluno tenha um periodo maior de adaptagao, sem interferéncias diretas da

escola.

A atitude dos professores e da escola em relagdo a este aluno é negativa,
embora’ possa nao ser consciente. Muitos se mostram mesmo extremamente
preoct,{pados em encontrar uma melhor solugdo, sugerindo inclusive que talvez uma
solugéb seria os profescores saberem também o espanhol para auxiliarem melhor o
aluno. Como revelam os professores, as dificuldades com a escrita e a leitura do aluno
brasiguaio interfere no ensino e aprendizagem dos contetdos programaticos como, por
exemplo, problemas de matematica. Conforme relato de uma professora, um de seus

alunos brasiguaios nao era capaz de resolver nenhum problema de matematica, a

menons qua ala laceca para ala

“No entanto, os professores se sentem incapacitados para dar um atendimento
indivianIizado numa sala numerosa. O que se percebe é uma atitude de impoténcia
frente ao problema. E interessante notar que, quanto maior a formagéo do professor,
mais positiva sua atitude em relagdo a interlingua do aluno e melhores as solugbes
para auxilia-lo, porque o professor compreende que essa fase de mistura de linguas
e natural e transistoria. Sua tolerancia também é maior em relagdo aos dialetos da
~ mesma lingua. Desta maneira, encontra solugdes indivualizadas para tratar o problema,
-o'btendo melhores e mais rapidos resultados. Podemos exemplificar com a seqiiéncia
dos textos 1, 2, 3, 4 do mesmo aluno, em que havia um conhecimento consciente por
parte da professora quanto as questdes relacionadas com o bilingliismo. No entanto,
ndo podemos descartar a possibilidade da interferéncia das diferengas individuais,

mesmo neste caso.

O que se evidenciou, € que os alunos apresentam uma atitude negativa em
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relagdo ao seu proprio desempenho, revelando terem grandes dificuldades na
aprendizagem da lingua portuguesa e dizendo detestarem escrever textos. Mostram

também uma grande inseguranga quanto ao proprio sucesso escolar.

Um fato que incomoda o aluno brasiguaio € ser chamado de brasiguaio,
justamente pela carga pejorativa que a denominacgao traz. Outra questao que parece
incomoda-los bastante é o estranhamento que professores e colegas tém quanto ao
seu modo de se expressar. No entanto, ndo percebemos nenhuma manifestagao
concreta de rejeicao por parte dos colegas durante o periodo de observagao que

realizamos na sala de aula.

Podemos dizer que o conjunto das atitudes sociolingliisticas das instituicoes,
dos professores, pais, colegas e dos préprios alunos brasiguaios contribuem,

juntamente com outros fatores, para o fracasso e evasao escolar destes alunos.



5. CONCLUSAO

Neste trabalho procuramos apresentar os fatores sociolinglisticos que
interferem na aprendizagem de alunos brasiguaios nas escolas publicas de Foz do
Iguagu, e comparamos este grupo com alunos brasileiros, com a finalidade de

detectarmos diferengas e/ou semelhangas entre o processo escolar de ambos.

Varias pesquisas na area educacional, ndw sé no Brasil, vém mostrando que
os grupos lingiiisticos minoritarios apresentam um rendimento escolar insuficiente,
principalmente quanto ao acesso ao dialeto padrio. A manipulacac deste dialeto de
prestigio extrapbla os limites lingliisticos, estando relacionados com o processos

histéricos, politicos e sociais.

Desvendar as questées que camuflam estes processos nos levaram aos
seguintes fatores que se evidenciaram como mais comprometedores para o sucesso
escolar dos alunos brasiguaios:

1. a situagao digléssica conflitiva que recobre o processo histérico de

formagao do grupo brasiguaio e sua insercao no processo educacional;

2. o bilingliismo a que estao expostos estes alunos;

3. o processo educacional de submersdo que parece ser comum na

educacgao das minorias lingiisticas;

4. as barreiras criadas pelas diferen¢as dialetais que dificultam o acesso ao

dialeto de prestigio;

5. asdiferengas culturais que os identificam enquanto grupo e os diferenciam

dos demais;

6. as atitudes sociolinglisticas das instituicoes educacionais, dos pais,

professores e dos proprios alunos que contribuem para a manutengao de

um sentimento de inferioridade e consequente fracasso escolar.

N&o poderiamos estabelecer uma gradagéo entre estes fatores porque um
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desencadeia o outro, ou seja, a influéncia de um sobre o outro € reciproca. No entanto,
o que ficou evidenciado é que estes fatores exercem uma influéncia mais acentuada
nos alunos das séries iniciais, embora se torne dificil delimitar uma série especifica em
que as dificuldades se mostram com maior ou menor intensidade. Nessa fase escolar;
comparando o rendimento dos alunos brasileiros e paraguaios, percebemos mais
semelhancgas que diferengas quanto a produgao linguistica de ambos.

Acreditamos que uma explicacao possivel para a diferenga entre os alunos das
séries iniciais e os das séries finais do 1°. Grau seria porque os alunos das séries
iniciais estao no estagio de aprendizagem do uso do dialeto local, com o grupo de
amigos e companheiros mais préximos. Os grupos familiar e da vizinhanga sao muito
importantes nesta fase, representando um grupo de referéncia para a formagao da
identidade cultural que, segundo Hamers & Blanc (1989) comega a se formar a partir

dos 6 anos de idade.

A identificagdo com este grupo mais proximo, geralmente analfabeto ou semi- -
alfabetizado, explica o grande distanciamento entre os usos linglisticos dessas
criangas e o dialeto padrao da escola. As criancas transferem seu dialeto nao-padrio
da oralidade para a escrita embora, como pudemos observar nos textos analisados, ja
apresentem uma preocupagao com um OUTRO, evidenciada pelos indicios de estilos

monitorados nos textos.

Por outro lado, os alunos das séries mais avangadas ja tém um processo de
alfabetizagdo mais consolidado e também ja absorveram os valores da cultura
veiculada pela escola . Nesta fase sdo capazes de fazer um julgamento de valor em

relagéo as diferengas dialetais e seus significados sociais.

A tensao entre a possibilidade de optar pelo vernaculo como marca de
identidade ou seguir em diregao ao dialeto de maior prestigio, desencadeia um conflito
de valores que possibilita duas diregdes opostas. Uma em direcdo a identidade e
provavel fracasso escolar e outra em dire¢do ao dialeto de prestigio e,

consequentemente, a outra identidade cultural.



157

Na fase em que cursam da 5.2 a 8.2 série, geralmente as criangas ja superaram
o grau de escolaridade dos pais, dos vizinhos e amigos, deixando estes, muitas vezes,

de representar um grupo de referéncia.

Uma outra questdo que talvez contribua para a compreensao da diferenca
entre alunos das séries iniciais e das séries mais avangadas € que, no Paraguai, o
aluno pertence a redes de alta densidade e multiplexidade , proprias das comunidades
pequenas, o que contribui para estabelecer as fronteiras culturais do grupo. No Brasil,
pela propria caracteristica da zona urbana e em particular da cidade de Foz do Iguagu,
os brasiguaios passam a conviver em redes de baixa densidade, com lagos uniplex,
facilitando a busca de outros grupos de referéncia de maior prestigio, influenciados

também pela necessidade de se inserirem no mercado de trabalho.

Talvez essas sejam explicagdes possiveis parajustificar a intensidade diferente
com que os fatores de risco atuam sobre os alunos das séries iniciais e das séries mais
avang¢adas. Neste sentido, as escolhas individuais podem contribuir para a redugao ou
prolongamento do periodo de adaptagao e superagao das dificuldades no ambiente
escolar. No entanto, as escolhas individuais n&o sao suficientes para explicar o

fracasso ou o0 sucesso.

Podemos afirmar, salvo quanto ao bilingaismo portugués/espanhol, que tanto
alunos brasiguaios como brasileiros est&o sujeitos aos mesmos fatores, embora haja
uma diferenga de gradagao, ou seja, os alunos brasiguaios sofrem uma pressao maior,
por estarem mais distantes dos valores cultuados pela escola, tanto no Brasil como no

Paraguai.

Num primeiro momento, no ambiente escolar paraguaio, somente os alunos
brasiguaios estao expostos a uma situagao digléssica conflitiva portugués/espanholem
que a lingua A é o espanhol. Ao retornarem ao Brasil, a situagao diglossica conflitiva
se repete, agora em situagao inversa, em que a lingua portuguesa passa a ser a lingua
A, o que contribui para que o aluno brasiguaio seja visto como um estrangeiro em sua
prépria patria. Este conflito num nivel macrossociolingliistico se concretiza na sala de

aula.
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A situagao digldssica conflitiva se acentua com o processo educacional de
submersao a que sao expostos e que tem como objetivo a assimilagao do vernaculo,

em busca de uma homogeneidade ideal.

Reforgando a situagao digléssica conflitiva, a homogeneidade ideal encontra-
como barreira para se instalar, uma escrita na interlingua portugués/espanhol, além da
presenca do dialeto denominado por Bortoni (1984) de rurbano, altamente

estigmatizado pela escola.

Tanto alunos brasiguaios como alunos brasileiros sdo submetidos a um
processn educacional de submersao e ao conflito digléssico entre o dialeto padréo
prestigizdo pela escola e o dialeto ndo-padrao dos alunos, revelador da identidade
cultural das criangas de ciasse social baixa. Rejeitados socialmente por contribuirem
para o :agravamento dos problemas sociais, tanto brasileiros como brasiguaios
encontram na escola a mesma discriminagao. A atitude passiva dos pais frente aos
problemas escolares dos filhos influenciam a mesma atitude passiva nestes, que

acabam acreditando que o fracasso se deve a sua prépria incapacidade.

Talvez os alunos brasileiros se encontrem numa posi¢ao mais vantajosa em
relagao aos brasiguaios por nao estarem sujeitos ao bilinglismo portugués/espanhol.
Os alunos brasiguaios tém o agravante de terem sido alfabetizados em uma lingua que
nao é a sua lingua materna. Os conhecimentos linglisticos adquiridos nesta segunda
lingua tém que ser transferidos para a lingua portuguesa na escola brasileira. No
entanto, como vimos nas analises dos textos, dependendo da atitude do professor
frente as dificuldades dos alunos, eles superam muito rapidamente a fase em que usam

a interlingua.

Parece-nos que os fatores como diferengas dialetais, diferengas culturais e/ou
bilingiismo, sé se tornam fatores de risco quando estao aliados a um processo de
educagao de submersao. O processo de submersao desencadeia atitudes negativas
reciprocas, que culminam com uma diglossia conflitiva e se manifestam num nivel de
interagdo face-a-face em sala de aula. Por um lado provocam baixa estima e

sentimento de inferioridade de alunos brasiguaios e brasileiros e, por outro, contribuem
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para reforgar a resisténcia quanto a aquisigao dos valores culturais de um grupo de

maior prestigio.

Ao lado de uma mudan¢a de atitude frente aos fatores de risco, faz-se
necessario ainda que a escola implemente estratégias pedagogicas e interacionais que
possibilitem a aquisi¢cao do dialeto padrdo por parte de alunos que usam apenas o

dialeto nao-padréo.

Superar essas dificuldades torna-se um desafio para um sistema escolar que,

salvo agdes isoladas, ainda educa para a exclusao.



ANEXOS



ANEXO I: Identificagao do aluno brasiguaio
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ANEXO II:
Questionario destinado a auxiliar no levantamento de atitudes

sociolingiiisticas



Questionario destinado a auxiliar no levantamento de atitudes

sociolingiiisticas

Situagao escolar no Paraguai

1. Nivel de escolaridade
2. Local onde estudou

3. Que lingua usava na escola ? 3.1. para escrever
( ) portugués
( ) espanhol
( ) guarani
3.2. para falar coim a professora
( ) portugués
( ) espanhol
( ) guarani
3.3. para falar com os colegas na sala de aula
( ) portugués
( ) espanhol
( ) guarani
3.4. para falar com os amigos durante o recreio
( ) portugués |
( ) espanhol

( ) guarani

4. Seus melhores amigos eram:
( ) brasileiros

( ) paraguaios

5. Vocé participava de festas na escola ?
( )sim (  )nao () asvezes
5.1. Quais ? .



10.

1.

12.

a) Nestas festas vocé era convidado (a) para ajudar nas
apresentacdes ou organizagao ?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

Vocé participava de comemoragdes civicas?
( ) sim ( ) n&o ( ) as vezes

6.1. Quais ?

6.2. Nestas comemoragbes vocé era convidado(a) para ajudar ?

( ) sim ( ) nao ( ) as vezes

Os estudantes filhos de brasileiros podiam falar a lingua portuguesa na

sala de aula?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

7.1. Se a resposta for afirmativa, especificar a ocasiao; se a resposta for

negativa, observar se ocorria algum tipo de puni¢ao.

Na escola estudavam mais alunos:

( ) brasileiros ( ) paraguaios

Vocé tinha boas notas ?

( ) sim ( )ndo ( ) as vezes

Qual a matéria (disciplina) que vocé aprendia com mais facilidade ?
10.1. E a que apresentava mais dificuldade ?

A escola era:

( ) paga ( ) gratis

Vocé faltava muito ?
( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes
12.1. Por qué ?



13.

14.

185.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

Sua professora achava estranha a sua maneira de falar ?

( ) sim ( ) n@o ( ) as vezes

E seus colegas ?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

Sua professora compreendia bem o que vocé dizia ?

( ) sim ( ) nao ( ) as vezes

E seus colegas ?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

Sua professora compreendia bem o que vocé dizia?

( ) sim ( ) hao ( ) as vezes

E seus colegas?

( ) sim ( ) nao ( ) as vezes

Vocé era excluida de alguma brincadeira por seus colegas paraguaios?

( ) sim -( - )nao ( ) as vezes
Vocé estudava a lingua guarani na escola?
20.1- E os alunos paraguaios?

A professora conversava em guarani com os alunos paraguaios?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes



- -. Atividades Sociais no Paraguai

Vocé tinha parentes residindo no Paraguai?

( ) sim ( ) hao

a) Costumava visita-los?

( ) com frequéncia ( ) raramente  ( ) nunca

b) Quais?

Costumava visitar amigos brasileiros residentes no Paraguai?

( ) com freqliéncia ( ) raramente  ( ) nunca

Costumava visitar amigos paraguaios?

( ) com freqiiéncia ( ) raramente ( ) nunca

Vocé ia a festas na comunidade?

( ) com frequéncia ( ) raramente  ( ) nunca

Quando vocé saia para passear, seus amigos(as) eram:

( ) brasijleiros ( ) Paraguaios

Frequentava igreja ou templo?

( ) com frequéncia ( ) raramente ( ) nunca

Vocé aprecia o tipo de comida paraguaia?
( )ysim ( ) ndo

a) Qual?
b) Sabe como se faz alguma? Descreva.

Participava de alguma associagéo? (Clube, Associagdo de Moradores,
Clube de Méés, Cooperativas, etc.)
( )sim ( )nao

a) Quais?



Exposigao dos Meios de Comunica¢ao no Paraguai

Vocé ouvia radio?
( ) com freqiiéncia ( ) raramente ( ) nunca

a) Qual a emissora da sua preferéncia?

b) E o programa?

Assistia televisao? _

( ) com frequiéncia ( ) raramente ( ) nunca
a) Qual o canal da sua preferéncia?

b) Eo progvrama?

Vocé gosta de musica paraguaia?

a) Qual?
b)_ Ecanfor?

Lia revistas ou jornais paraguaios?
( ) com freqiiéncia ( ) raramente ( ) nunca

a) Quais:

Conhece algum escritor paraguaio?
( )sim ( )néo
a) Qual?



Situagido Escolar no Brasil
Nivel de escolaridade

Onde estudou?

Tem boas notas?

Qual a matéria que aprende com mais facilidade?

Quem sao seus melhores amigos na escola? Cite 0 nome de cinco.
10 |

20

30

4°

50

O(s) professor(es) estranha(m) seu modo de falar?

( ) sim ( ) nao ( ) as vezes

O(s) ptofessor(es) estranha(m) seu modo de escrever?

( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

a) Porqué?

b) E seus colegas?

c) Por qué?

Vocé é criticada pelas suas dificuldades quanto a lingua, pelo(s)
professor(es)?

a) Porqué?

b) E pelos colegas?

c) Porqué?



9. Vocé falta muito?

a) Porqué?



Estereodtipos

Na sua opinido, os paraguaios s&o:
a) trabalhadores
b) educados

c) honestos

d) inteligentes
e) amigos

f) figis

g) bonitos

h) ricos

i) confiaveis

j) falam bem

k) falam uma lingua bonita

Seus pais permitiriam que vocé namorasse um(a) paraguaio(a)?

a) E vocé, namoraria? Por qué?

Seus pais permitiriam que vocé se casasse com um(a) paraguaio(a)?

a) Porqué?

b) E vocé, se casaria?

c) Porqué?

Na sua opiniao, os brasileiros sao:

a) trabalhadores

b) educados

c¢) honestos

d) inteligentes

e) amigos



g)
h)

i)
k)

fieis
bonitos
ricos
confiaveis
falam bem

falam uma lingua bonita



Atitudes e Habilidades

1. Vocé sabe quais sao as linguas faladas no Paraguai?

( ) sim ( ) nao

2. Na sua opinido, quem fala espanhol no Paraguai?
a) Vocé acha esta lingua bonita?
( ) sim ( ) ndo

b) Por qué?

c) Vocé fala esta lingua?
( ) sim ( ) nao
d) Vocé acha util aprendé-la?
( ) sim ( ) hao

e) Porqué?
3. Quem fala guarani no Paraguai?

a) Vocé acha esta [ingua benita?

( )sim ( )nao

c) Vocé fala esta lingua?

(  )sim (  )nao
d) Acha util aprendé-la?

( ) sim ( ) hao

e) Porqué?

4. \Vocé escreve em:
() portugués
(  )espanhol

(- )guarani



5. Vocé conversa bem em portugués?

( ) sim ( )umpouco ( ) ndo
a) Lébem?
( ) sim ( ) um pouco ( ) ndo

b) Escreve bem?
( ) sim ( ) um pouco ( ) n&o
¢) Entende bem o que as pessoas falam em portugués?

( ) sim ( ) um pouco ( ) nao

6. Vocé conversa bem em espanhol?

( ) sim ( ) um pouco ( ) nao
a) Lébem?
( ) sim ({ ) um pouco ( ) nao

b) Escreve bem?
( ) sim ( ) um pouco ( ) ndo
c) Ehtende bem o que as pessoas falam em povrtugués?
( ) sim ( ) um pouco | ) néo
Obs.: Se a resposta 3.1. for positiva, fazer a pergunta nimero 6 para o

guarani.
7. Entre as pessoas que vocé conhece, quem vocé acha que usa melhor o
espanhol?
a) E oguarani?
b) E o portugués?
8. Vocé acha dificil aprender a lingua espanhola escrita?
a) Porqué?

9. Vocé acha dificil aprender a lingua portuguesa escrita?

a) Porqué?



10. Em qual das duas vocé encontrou mais dificuldade?

1.

12.

(

a)

) portugués ( ) espanhol.

Por qué?

Que lingua vocé usava durante o tempo que morou no Paraguai:

a)

b)

c)

d)

a)

h)

)

k)

em casa, com Seus irmaos

em casa, com seus p_ai_s?

€m casa, com Seus amigos?

na escola, com seus colegas?

na escola, com a professora?

nas festas, com os amigos?

na igreja, com o padre ou pastor?

na igreja, com 0s amigos, sobre assuntos da igreja?
nas oragdes (preces)?

durante as compras, com o vendedor?
com as autoridades?

com os trabalhadores (empregados ou engenheiros) no campo?

(Pergunta a ser formulada para os estudantes cujos pais ainda residem

no Paraguai?

Por qué vocé veio estudar no Brasil?
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Identificacao

Escola onde estuda:

Nome:

Idade:

Sexo:

Cidade onde nasceu:
Nacionalidade:

Tempo de residéncia no Paraguai:
Profissao do pai no Paraguai:

Profissdo da mao no Paraguai:

. ldade que regressou ao Brasil:

. Tempo de residéncia no Brasil:



ANEXO lll: Texto dos alunos
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-
L= g

Texto.,‘L\'rj) %/jz‘; T -

E... num rio... num rio qui tinha la ua corredera munto forte ...ai tinha ua ponte pra passa...
eu peguei, ai eu peguei resvalei n# ponte, cai na corredera ai tinha dois toco assim no mei do
rio, dento assim, ai eu peguei coloquei as duas m3o assim ... consegui pega a ota coisa
assim, ahr...era bem fundo ai... ai num tinha ninguém la, né ... gente ...1a embaxo era bem
fundo, né. Ai a gente caia a gente afundava la pra baxo que tem chei de pedra 14, né. Dai, ai
vei um homi 14 né, qui ndis nem cunhicia, né. Dai, dai eu pe... Dai eu falei “Oh, tio vem aqui.
“Dai ele pego «-vei dai ele puxo minha mio - dai eu sai 14, sai todo moiado. Dai avisei po
meu pai. Ai !¢; ele fico brabo cumigo ele falé queu num sei passa na ponte ( risadas) Dai diz
qui num pode passa correno. Eu nem tinha passado écn’eno... Dai no oto dia eu fui na
escola, tinﬁa bas..’. muita pue?a, fui ca ropa branca, tinha muiga puiera, vortei tudo sujo. A
gente subiu nas arvi, 13 tin};a um pé de gabiroba... tacava pau na gabiroba pa nra Tinha
bastante cois la... A gente chegava em casa tamem, brincava bastante, ia pesca. Tinha
bastante coisa la.

P Vocé gostava de mora ia ?

A - Gostava,

P - Mais do que aqui ?

A Melhor, né.



Transcrigdes de relatos de alunos:

Texto L\ (:’ )

Quando eu morava cum meu avd, uma veiz entfo uma cob la drento da casa do meu vé e eu
vi comecel chofa e meu v4 pego um ...num sei que 14 ele pego e mato a coba e jogo 1a no
lixo Depois quando minha mie chego daqui de Foz ela pego e ...eu ja tinha pirdido todo
medo por causu qui eu tinha medo da coba. Dai depois ela pego chego la e ela falo “cadé a
Aurea ? po meu avd (em guarani) Dai ele falo assim , . -

P- Como ¢é que fala em guarani ?

A - Eu num lembro. Dai ele falo ...

P - Nem mais ou menos ?

A - Nem mais ou menos ( risadas) Dai ela falo ...eh ... dai cheg6 ua moga la. Ela pego e
chego la e falo assim (incompreensivel) “E, é ... se a Aurea tivé durmino eu num vo lava
mais a ropa ela si quisé ela lava a ropa dela incardida” Mais num é nem incardida. E da
mesma cor das delas. Dai quando eu fui toma banho 14 no rio tinha uns pexim 12 qui eu
gostava de pesca. Dai nois pegava umas vara la e nois EOmeQava a pesca. Dai depois
(interrupgdo) Dai depois quando eu fui pesca...uh... minha irm3 tamém foi cumigu ajuda eu
pesca os pexim pequeno. Depois minha mie chego la ... eu cheguei 14 na minha casa depois
minha m3e éhego e frito pra noéis cume. E depois no dia qui aminheceu a minha mie pego
vei pra ca di novo pra fala cu homi da casa. Dai... dai no outro dia ja no ... ja nois chego e

gdepois ... e depois no outro dia n6is vinhemo embora pra noéis mora pra ca.

214



ANEXO IV: Recortes de jornais



A GAZETA DO IGUAGU - CADERNO 1

VIOLENCIA

215
QUARTA-FEIRA, 21 DE FEVEREIRO DE 1996m (7

com apoio de brasileiros

ila menor e

Consulado dlZ que as
denincias preocupam

Preocupado com as questdes diplomaticas en-
tre o Brasil e o Paraguai, o vice-consul brasilei-
ro em Ciudad de! Este, Djalma Mariano da Sil-

. va, que acompanhou as investigagdes sobre as

denuncias de tortura envolvendo brasileiros no
Paraguai, disse que a situagao ¢ preocupante e

- héfortes indicios de que atos de barbaridade es-

tejam ocorrendo com os brasiguaios no pais vi-
zinho.

Mariano disse que hé extrapolagio por parte
das autoridades ¢ anunciou que no ano passado
o Consulado gastou mais de RS 50 mil para de-
fender presos que estavam trancafiados de ma-
neira irregular na cadeén. “Eu posso prometer que
vamos acompanhar <\ perto esses problemas e
exigir que haja um re.;peito maior aos direito hu-
manos”, disse ele.

0 Consulado fic.. limitado na questo da pu-
ni¢lo dos torturado:, mas Mariano afirma que
todos os relatérios subre o assunto serdo envia-
dos para as mais altas autoridades paraguaias.

A questio mais preocupante na questdo das
torturas, segundo o vice-consul, é pelo fato de
que a perseguigdo vem sendo feita, principalmen-
te, aos brasileiros com poucos recursos. “Nossa
preocupagio é com os brasileiros desvalidos que
moram no Paraguai, porque aqueles que tem re-
cursos, tem condigdes de contratar advogados,
ndo precisando do dinheiro publico para a sua
defesa”,diz.

Na avaliacao de Mariano, nao existe precon-

tondades aos brasnlclros e paraguaxos que mo-
ram no pais vizinho. “O que ocorre sdo diferen-
¢as culturais ¢ na maneira de pensar e, neste caso,
o imigrante, quando est4 em outro pais, precisa
se adaptar a essas diferengas. Por outro lado, sa-
bemos que existe necessidade do paraguaio acei-
tar o imigrante com suas diferengas culturais, re-
hglosas e étnicas. Tudo isso, enriquece um pais,
a0 invés de empobrecé-lo. Isso nos faz rechagar

- qualquer tratamento diferenciado aos estrangei-
" ros”, conclui o vice-consul.
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DOMINGO, 03 DE MARCO DE 1996m15

Sarney e Benedita da Silva
analisam casos de torturas

As dentincias vdo chegar na Human Watch, maior entidade de direitos
Humanos do mundo. Comissdo Especial sai na semana que vem

ANTONIO FRANCA
Da redagio

As deniincias de tortu-
ras contrs aos brasileiros
que moram em Santa Rita,
cidade a 150 quildmetros
da fronteira do Brasil com

membro do Movimento
Negro Brasileiros.
Brasileiros que estdo
sendo presos ¢ torturados
pelo comissario Gilberto
Viveiros, responséavel pela
Comissana de Policia Na-
cional de Santa Rita, serdo

o Paraguai g nas
mios do presidente do Se-
nado, José Sarmey (PMDB-
AM) ¢ do presid da

v dos na que
vem por um grupo de de-
putados. Por determinagdo

Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, cardeal
Dom Lucas Moreira Ne-
ves. A senadors Benedita
da Silva (PT-RJ) recebe as
denuncias na proxima se-
mana. Ela ¢ integrante da
Comissio das Relagdes
Exteriores do Senado ¢

do presidente da Camara,
Luis Eduardo Magalhdes
(PFL-BA), o deputado Pe-
dro Wilson (PT-GO) vai

tro de Direitos Humanos
de Foz do lguacu, estive-
ram reunidos em Brasilia
para tentar sensibilizar as
autoridades sobre o proble-
ma. O advogado do CDH,
Samuel Gomes, considera

que o trabalho vem surtin- -

do efeito ¢ diz que deputa-
dos ¢ senadores esto abis-

cadas com exclusividade
pela Gazeta do Iguacu hé
15 dias.

Segundo investigagdes
feitas pelo consul, brasilei-
ros estio sendo expulsos de
suas terras em beneficio de
brasileiros ricos que man-
dam na cidade. H4 15 dias,
a Gazeta publicou versdo

mados com as d 2

As acusagdes que pe-
sam sobre a Policia Naci-
onal de Santa Rita sfo de
racismo, tortura ¢ perse-

dos “coronéis-brasileiros”
de Santa Rita, Valdir Pass
e Lauri Schinneider, que
“ajudam” a delegacia do
comissario Viveiros com

Deniincias recaem sobre comissdrio Viveiros

apareceu por aqui. Ele ex-
pulsa brasileiros safados
que niio querem trabalhar”.
Na classe mais pobre, a
situagdo ¢ inversa. Os bra-
siguaios dizem que sdo
presos ¢ torturados. A casa
de uma familia foi metra-
lhada e policiais determi-
naram que fossem emb

das denuncias para a Co-
missdo de Direitos Huma-
nos da OEA (Organizaglo
dos Estados Americanos) ¢
a Human Watch, 2 maior
entidade de defesa de direi-
tos humanos do mundo.
Além de Benedita da
Silva, Sarney e Dom Lu-

de Santa Rita.

Mais longe- O Centro

indicar uma Comissdio Es- guigfoab pobres Jpotp das requisi¢des de de Direitos Humanos vai
pecial que vai para Santa e negros. As d ias fo- bustiveis para que ele  propdr no Encontro do Mo-
Rita i igar as denunci- ram le pelo vice- “toque™ a sua delegacia. vimento Nacional dos Di-
as. cdnsul brasileiro em Ciu- Eles nfio tém recl dode reitos H , que se re-

Durante todo o final de  dad del Este, Dialma Ma.  Viveiros e dizem: “ess¢ é aliza em Brasilia, a apro-

semana, membros do Cen-

riano da Silva e publi-

o melhor comissério que

vagiio e encaminhamento

cas, as d Jjé estdo
sendo analisadas pelo pre-
sidente da Ordem dos Ad-
vogados do Brasil, Eman-
do Uchda Lima e o procu-
rador federal dos Direitos
do Cidado da Procurado-
tia Geral da Republica,
Alvaro Augusto Ribeiro
Costa.
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Brasiguaios presos
fazem greve de fome

Presos denunciam tortura e maus tratos praticados pela Policia Nacional

dentro das penitencidrias do Paraguai

ANTONIQ FRANCA 50s aqui em
Da Redagio condigdes
péssimas,
Mais de 80 presos sem alimen-
brasileiros das penitenci- tagdo corre-
arias de Canindeyi e Alto ta, sem rou-
Parand, em Ciudad del pas ¢ sem o
Este, ameagam iniciar principal,
uma greve de fome por que é a justi-
tempo inderminado, caso ¢a”, diz a
a Justica daquele pais ndo carta.
reveja 0s processos € aca- O preso
bem com as segdes de faz um apelo
torturas a que s3o subme- paraconven-
tidos Em uma carta des- cer o advo-
tinzi'a ao advogado do gado ¢ a so-
Ceriito 'de Direitos Hu- ciedade bra-
meios de Foz do Iguagu, sileira: “nos
Siinuel Gomes, os brasi- esperamos
&'52i0s contam com deta- que vossa
lhix; supreendentes a for- consciéncia
ma em que s3o tortura- fale mais
dos. alto ¢ acabe
Os brasiguaios presos tocando o
pretendem disp toda - seu coragio.
acomida destinada a eles Samuel Gomes: carta tenta sensibilizd-lo Acreditamos que nossa
na préxima semana, caso patria lutara por nos e va-

nio haja uma revisdo nos
processos. Muitos deles,
segundo a carta foram
presos injustamente. Na
carta, o preso jura de pés
junto que n3o cometeu 0
assassinato que lhe pesa
no inquérito policial. Pre-

. so hé trés anos e cinco

meses, ele diz quc “a x’:l-
dc Direitos Humanos™.

O caso dos brasiguai-
os presos vitimas de tor-
tura engrossa o problema
de tortura contra brasilei-
ros nd Paraguai. O Con-
sulado Brasileiro em Ciu-
dad del Este denuncioua
existéncia de um “esque-
ma” elaborado por poli-
ciais paraguaios ¢ com
apoio de brasileiros ricos

para expulsar brasiguai-
os pobres e negros (ver
matéria nesta edigio).
Na carta do detento,
ele pede para ndo ser
identificado e que acanta
n3o seja publicada te-
mendo o reconhecimen-
to de sua letra. “Teme-
mos represalias, quando

vagle yiraram as spngtas
SCoC wvirtrem Qs oostag.

Vamos passar por pro-
cessos de tortura ¢ sere-
mos submetidos a uma
série de repressdes”, diz.
Na correspondéncia de
trés folhas, ele relata que
apesar do tempo de pri-
sdo, ainda nlo ha proces-
50 ¢ nem julgamento do
seu caso. “Tudo aquié na
base do dinheiro. Se nio
tem, fica preso até mor-

rer”, diz a carta, mostran-
do possibilidades de cor-
rupcao, inclusive no Po-
der Judiciario do pais vi-
zinho.

O preso denuncia que
na mesma cela existem
velhos, menores de ida-
de e até criangas com al-
guns meses de idade, des-
ds quando as mies deram
aluz. Ele aproveita e faz
denuncias de torturae re-
clama do tratamento dis-
pensado aos brasileiros.

*“Eu ndo estou pedin-
do ajuda somente por
mim, mas por todos os
brasileiros que estdo pre-

mos conseguir conscien-
tizar que a maioria dos
que estdo presos no Pa-
raguai sao trabathadores,
que vio para acadeia sem
ter o direito de ao menos
fazer um contato com a
familia”, afirma.

A volta- “Tudo isso,
nos da desespero e von-
iade de voitar cortendo
para o Brasil. Acredito
que pelo menos 90% dos
brasileiros que estdo pre-
s0s, caso consigam se li-
vrar, voltam o mais rapi-
do possivel para o Brasil
€ nunca mais sairia dele”,
diz a carta.

: mento-c.de tra-;

’Iibrasﬂeu'o Josni -
‘.:’Lourcnco dos ;.

Ficomo ammal prcso A
;-outros detentos paraguaio:

NNA - QADE_]A
“Trapalhada da J ustica
“deixa brasileiro preso

Um dos ca-_ (
sos do emperra-

; .das mmmunhas, acusa Mlguel Lemes da Sil-
-“vayum-outro brasileiro. ..

Mcsmo toda a famflia sabendo quc Josm nio
.assassinou o pai,ele esté L preso.hd trés anos ¢ o
- as5assino estd solto: 0 -rapaz-entrou ng cadeia
i com 20 anos ‘A0S 23 estd’ trancaﬁado nasgra-
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Governo contrata defesa
para brasiguaios presos

Advogados fardo defesa coletiva de 91 brasileiros presos, acabando com
os contratos feitos com o consulado para a defesa de casos separados.

BEXPULSAO

‘Nova Lei de Imigragio

preocupa brasiguaios

A maior preocupaglo atualmente do centro de

. Direitos Humanos de:Foz do Iguagu com os bra-
sileiros. que moram no Paraguai é com a Lei.de
Imigrag#o que o pals ja& aprovou na Cimara dos
Deputados ¢jd circula pclas comissdes do Sena-
do. A Lei é a mais dura dos Oltimos anos

ANTONIO

FRANCA
DaRedagdo

O ltamaraty apro-
vou a contratagio de
um corpo de advoga-
dos que vai atuar na
defesa dos brasileiros
presos em Ciudad del
Este. Atualmente,
cerca de 90 brasilei-
ros estdio detidos na
Penitenciariade Alto
Parané e Canindeyti e
vivem em condigdes
subumanas, confor-
me constatagdo do
Centro de Direitos
Humanos de Foz do
Iguagu. Alguns brasi-

e promete repatriar -todos os brasileiros
...que estio em si i las. S

- naregido de fronteira do Brasil com o Pa-
: raguai existem cerca de 250 mil brasilei-

s. .
- :De acordo com o presidente do CDH,
Omar:Klich, a:situaglio-dos brasiguaios
 vivem sem documentagdo ¢ ameaga-
dos a deixar o pais ¢ perder suas terras é
preocupante. “Nosso préximo passo ¢é ten-
tar fazer com que a Comiss3o Especial da
>Amara dos Depumdos, que esteve recen-
te na'fi ig apono den-
10 do lmmara(y €que possa unir esforgos
p icos para que:o P; reveja
sa posiclo”, disse. -
O tratamerito'dado aos paraguaios no
rasil > rigido ¢ np permite a permanén-
ciade &smgclms iregulares, além de im-
. pOr-critérios para estabelecimento de mo-
radia definitiva no.pais: A'lei paraguaia é

guiaos, segundo de-
nuncias, foram pre-
sos de maneira irregular,
n30 tem sequer proces-
so na Justi¢a ¢ ndo sa-
bem o motivo das pri-
sdes.

O principal problema
da superlotagio de bra-
sileiros nas cadeias do
Paraguai sempre foi a
falta de mecanismos de
defesa. Essa constatacio
esta no relatério da Co-
miss3o Especial da C&-
mara de Deputados que
esteve recentemente em
territério paraguaio para
investigar denuincias de
maus tratos contra os
brasiguaios que vivem
no pais. A contratag3o
dos advogados veio de-
pois que a Comisso es-
teve na regido para as
apurar as denuncias de
tortura a brasileiros pre-
505 ¢ 0s casos de discri-
minag3o em Santa Rita.

O Itamaraty fez a -

concessdo para a defesa
dos brasileiros através
de um pedido direto do
presidente da Comissio,
deputado Padre Roque
“Zimermamm (PT-PR).
‘Ontem, o consul brasi-
leiro adjunto em Ciudad
del Este, Djalma Mari-
ano da Silva, anunciou

Deputados visitaram presos e pediram interferéncia do Itamaraty

que foi feita uma licita-
¢30 ¢ 0 escritorio juridi-
co vencedor do certame
jé comegou a atuar na
defesa dos brasileiros.
Inicialmente, de
acordo com Mariano,
quatro advogados deye-
rio trabalhar na defesa,
mas existe a possibilida-
de de ampliag3o desse

"nimero.”A prioridade

inicial serd nos casos de
menores que estin pre-
so. Em segunda etapa,
mas que deve comegar
logo, nés vamos priori-
zar os casos onde brasi-
leiros j& cumpriram dois

ba o caso, o advogado
deixava a defesa. Com
a contratag3o do escri-
tério, os juristas vao tra-
balhar em todos os pro-
cessos ¢ receberdo men-
salmente,

Para a defesa, os ad-
vogados do Consulado
deverdo seguir orienta-
¢des do Centro de Direi-
tos Humanos de Foz do
Iguagu que vai acompa-
nhar todo o trabalho ea
situagdo dos presos,
apontando casos emer-
genciais ¢ informando
cada um sobre o anda-
mento do processo.

tergos da pena e que tem Para o presidente do
o direito a gaem =

liberdade™, afirma Ma-

riano. Segundo cle, dos

91 presos em Ciudad del

Este, pelo menos 11 séio
menores de idade.

Todos- A defesa dos
brasileiros presos serd
feita de maneira diferen-
te A partir da contratagio
destes advogados. An-
tes, o Consulado tinha
verba para defesa de ca-

" sos separados ¢ os advo-

gados eram contratados
para atuar em casos es-
pecificos.¢ quando aca-

Centro de Direitos Hu-
manos, Omar Klich, a
contratag3o do corpo de
advogados ¢ um avango
e deve acabar com a di-
ferenciagdo na escolha
de processos. “O advoga-
do tem que garantir o di-
reito do preso, indepen-
dente do delito. O que
nl3o pode ¢ estabelecer
requisitos como antes,
onde havia casos que
n3o eram aceitos pelos
advogados de defesa.
Com isso, o preso ficava
abandonado”, disse.

=

:uma esgécie de retalafiagdo ao Brasil.
;O cnsul brasileiro adjunto em Ciudad
~"del Este; DJa.ma Masiano Ja Silva, diz que
a snuac.’ln dos brasnguanos que vivemno pais vi-
.zinho é preocupante de uma forma geial. Segun-
:do.ele; estio sendo feitos esforgos entre os dois
i paises para reguiarizar a situagdo dos brasileiros

:; que.vivem no territério paraguaio.

_-Amaiordificuldade para a reguilarizaggo, se-

‘.‘."gundo'-Marian'p,.é:pmcos da:documentagio no

- pals. Atualmente; 0 Depammcnm de Imigracdo

.- cobra US$:150,00.por cada carteira de imigran-

e “Uma: familia com cinco. filhos riflo pode fa-
CZe regulamacao deuma 56 vez porque muitas
“vezes:ndo.ganha-isso.em um:ano. Em consequ-

,éncm, muitos brasileiros tmfi Ihos paraguaios,
i mas acabam ndo | regulanmndo a situaggo do fi-

“Tho poraue & situaclo dos-pais.no-Paraguai tam-
- bém ¢ ilegai € isso forma.uma cadeia de brasilei-
““ros sem documeritacdo no pais”, analisa o consul
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Despejo gera tensao na BR-277

Cerca de 200 familias de brasiguaios foram colocadas em onibus e deveriam ser despejadas em Foz do Iguacu

Eidtima Lessa

Uma verdadeira opera-
Gdo de guerra foi montada
ontem para a retirada de
brasiguaios que estavam
acampados numa Fazenda
em Mariluz, Noroeste do
Estado. A agio do Grupo
de Operagdes Especiais
(GOE) da Policia Militar
comegou na madrugada ¢
encerrou ontem a noite. As
familias foram despejadas
na Fazenda Mitacoré, de-
pois de momentos de ten-

sas negociagoes.

As familias que esta-
vam na Fazenda em Mari-
luz chegaram por Santa
Helena ¢ Guaira. Segundo
depoimentos das familias
que estavam nos onibus,
a agiio policial foi violenta.
Homens do Goe afirmam
que foi “pacifica”. Dentro
dos onibus mulheres e cri-
angas choravam € homens
estavam bastante machu-
cados. “Levei um cho-
que”, reclamou um dos
brasiguaios.

Brasiguaio diz que veio no camburéo de Mariluz até
Sdo Miguel

Um dos motoristas,
que chegou na hora do
despejo, informou que “a
agdo foi vialenta, mesmo
os acampados nio tende
reagido”. Eram seis horas
da tarde quando termina-
ram de colocar os perten-
ces de todos.

Por volta das 6h30 co-
megou a viagem para Foz
do Iguagu. A ordem, se.

A policia acompanhou os énibus dos sem-terra

gundo o comandante da
operagio, era “trazer todos
para Foz". O dilema foi
grande para todos 0s lados.
Os policiais se pergunta-
vam em que regido de Foz
eles colocariam as famili-
as. “Mas nao podemos ti~
rar de um acampamento ¢
colocar noutro”, refletiram
os homens. Depois de
navo contato com Foz, a

Por pouco nao houve confronto entre sem-terra e policia, ontem a noite na BR

ordem chegada até os po-
liciais, por ridio, era de que
as familias fossem deixa-
das no Posto da Foztur, na
entrada da cidade. No
acampamento de Mitaco-
ré, as cerca de 120 famili-
as Se preparavam para nao
deixar passar as carretas
com as mudangas e os trés
onibus de sem-terra.
Quando chegaram as
carretas, 0s sem-terra fe-

charam a BR 277 por mais
de duas horas, formando
filas de até 10 quilometros.
As negociagdes transcor-
reram em clima de norma-
lidade. O clima era tenso
porque os dois lados esta-
vam armados. Os sem-ter-
ra portavam foices, ma-
chados e facoes. Os poli-
ciais estavam com esco-
petas, revélveres e carabi-

nas.
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MST e Pastoral iludem brasiguaios

Declaragao é do assessor para Assuntos Fundidrios do

Edtima Lessa

O assessor para As-
suntos Fundidrios do go-
verno do Estado, José
Carlos Vieira, disse on-
tem que o MST ¢ a Pas-
toral dos Imigrantes “sao
irresponsaveis porque es-
tariam iludindo as famili-
as de brasiguaios a volta-
rem ao Brasil porque aqui
teria terra”.

A situagio na drea de
ocupagao € delicada. O
governo do Estado quer
resolver a situagdo o mais
breve possivel, segundo
José Carlos. O Incra tam-
bém, segundo assessores
do superintendente do In-
cra, Petrus Emile Abi
Ab. Os dois érgaos afir-
mam que “o acordo fe-
chado no dia 24 de junho
s6 tem condigdes de ser
cumprido se a Prefeitura
de Sao Miguel fizer a sua
parte”. A prefeitura ca-
beria encontrar uma rea
para alojar as familias
temporariamente.

Cadastro - Para José
Carlos, um dado obtido
no fim dos trabalhos dos
técnicos do Incra na
CNEC ¢ animador. Se-
gundo ele, 80% dos ca-
dastrados sdo gatichos.
Pela proposta inicial do
cadastramento, segundo
a advogada, as pessoas
seriam enviadas para
suas terras de origem ou
para o Paraguai.

Os acampados em
Sao Miguel avisam que se

A GAZETA DOIGUAGU - CADm 1

Governo do Estado

Bagatoli,

Claudio Schultz : “o povo estava passando

“auxiliamos o 11° Batalhgo”

até o dia 25 ndo conse-
guirem uma 4rea vao ocu-
par a praga da prefeitu-
ra. Na préxima semana,
membros da diretoria da
CNEC pretendem visitar
as instalagdes da entida-
de para avaliar a depre-
dagao que pode estar sen-
do feita pelos acampados.

Coletiva - O coman-
dante do 14° Batalhdo de
Policia Militar de Foz do
Iguagu, tenente-coronel
Taciano Bagatoli, foi pes-
soalmente conferir a agdo
do Grupo de Operagdes
Especiais (GOE) na BR
277, em frente a Fazen-
da Mitacoré, na noite de
quinta-feira. “Foi excelen-
te”, afirma ele. O Goe €

o grupo de elite da Poli-
cia Militar.

Em entrevista coletiva,
ontem, Bagatoli disse que
o grupo de elite do 147
Batalhao foi a Campo
Mzurdo auxiliar a 11° Ba-

talhao de Policia Militara .

pedido do comandante da
corporagao, Darci Dal-
mas.

A Policia Militar so
atua em agoes de reinte-
gragao de posse, explicou
ele, quando mandada pelo
governador, no cumpri-
mento de uma decisac ju-
dicial.

A policia, segundo ele,
nao age por conta pré-
pria. Solicitada para con-
ter animos e efetuar des-

fome no Paraguai”

pejo, a PM atende ordens
do governador para auxi-
liar a Justiga no cumpri-
mento da lei.

O juiz comunica ao
Tribunal de Justiga a de-
cisdo e também requisita
ao secretdrio de Seguran-
a forga policial para au-
xiliar no cumprimento
da decisdo. Ao governa-
dor deve caber a decisao
porque ¢ ele quem vai
também custear as des-
pesas da policia, como ali-
mentagio e combustivel.

“Nés ndo atendemos
diretamente ao juiz por-
que deslocar meu pesso-
al custa dinheiro, combus-
tivel e alimentagao”, dis-
se Bagatoli.

Vieira,

“stio irresponsdveis”

CNEC - A advog: da
da Campanha Nacionzl
de Escolas Comunitari s
(CNEC), Auricéia Me-
deiros, esta otimista com
uma decisdo pacifica na
desocupagio da entidade
em Sio Miguel do Igua-
Gu. A partir da quarta-
feira, acontecerao diver-
sas reunides em Curitiba
para que seja finalmente
dada uma solugio para as
familias acampadas des-
de o dia 23 de junho.

Auricéia disse que tem
em maos ¢ cadastramen-
to das familias acampa-
das. Sao 370 familias e
1.471 pessoas.

A CNEC, segundo a
advogada, também estd

tendo prejuizos. Nos iilti-
mos dias foram cancela-
das quatro excursoes de
outros Estados que utili-
zariam as instalagdes da
entidade para promover
cursos. “A decisiao da
Justiga precisa ser cum-
prida”, disse ela, acres-
centando: “n2o podemos
continuar nesta eterna in-
decis2o do governo do
Estado”.

O assessor para As-
suntos Fundidrios do go-
verno do Estado, José
“ndo ha indecisao”. O
que se discute, a nivel de
governo, segundoele, €a
escolha de uma irea
onde colocar as familias.

N .
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