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Acho que o quintal onde a gente

brincou é maior que a cidade. A

gente s descobre isso depois de

grande. A gente descobre que o

tamanho das coisas ha de ser medido

pela intimidade que temos com as

coisas. Ha de ser como acontece com o
amor. Assim, as pedrinhas do nosso

quintal sdo sempre maiores do que as
outras pedras do mundo. Justo pelo

motivo da intimidade. Mas o que eu

gostaria de dizer sobre o nosso quintal é
outra coisa. Aquilo que a negra Pombada,
remanescente de escravos do Recife, nos
contava. Que eram buracos que 0s
holandeses, na fuga apressada do Brasil,
faziam nos seus quintais para esconder suas
moedas de ouro dentro de grandes baus de
couro. Os baus ficavam cheios de moedas
dentro daqueles buracos. Mas eu estava a
pensar em achadouros de infancia. Vou meio
dementado e enxada as costas a cavar no meu
quintal vestigios dos meninos que fomos.

Manuel de Barros



RESUMO

A pesquisa teve o objetivo de compreender os significados e os sentidos que as
criangas de um Centro Municipal de Educacgao Infantil de Curitiba atribuem aos
espacos da instituicdo educativa que frequentam. Para tanto, os referenciais
tedricos e metodoldgicos utilizados foram: Forneiro (1998), Horn (2004), Carvalho e
Rubiano (2007), Faria (2007) e Santos (1997; 2008) sobre o espaco e o espago na
instituicdo de Educacao Infantil; documentos nacionais, estaduais € do Municipio
de Curitiba, que orientam sobre a organizagéo dos espagos nos Centros Municipais
de Educacéo Infantil; Demartini (2002), Cerisara (2004), Gouvéa (2008), Sarmento
(1997, 2004, 2008), Cruz (2008), Gobbi (2002, 2009) sobre pesquisas com
criangas; Ludke e André, (1986), Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990) sobre a
pesquisa qualitativa. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram
observacao participante, entrevista semi-estruturada, desenhos comentados e
visita monitorada. Para a analise dos dados, utilizou-se como encaminhamento
tedrico-metodoldgico a constituigdo de nucleos de significagdo, inspirada na
metodologia proposta por Aguiar e Ozella (2006) e empregada por Moro (2009). Na
pesquisa, foram constituidos quatro nucleos de significagdo, cada um deles com
respectivos indicadores finais: Brinquedos e brincadeiras (Mais legal versus mais
chato; Livre escolha versus proibigbes); Contato com a natureza (Novas
aprendizagens); Relagcdes afetivas (Familiares no CMEI; Sala dos bebezinhos);
Rotinas instituidas (Momentos de espera; Regras do CMEI; Espagos para
meninos e espagos para meninas). Apoiada nos estudos de Vigotsky (2001) sobre
a linguagem e o pensamento, esta pesquisa concluiu que a medida que as
criangas participantes eram questionadas ou conversavam com os colegas sobre
os espacos do CMEI, elas também iam pensando sobre estes espacos. Assim, os
significados e os sentidos que as criangas atribuiram aos espacgos, foram
construidos e reelaborados por elas, também, a medida que falavam sobre eles.
Os nucleos de significagdo e seus indicadores finais levaram a pensar que: a
ludicidade (nucleo de significagdo Brinquedos e brincadeiras); a afetividade
(nucleo de significagdo Relagdes afetivas); o reconhecimento das regras de
convivéncia social (nucleo de significagdo Rotinas instituidas) e a curiosidade e
a imaginagado (nucleo de significagdo contato com a natureza) podem ser
considerados elementos constitutivos da infancia, por meio dos quais as criancas
atribuem significados e sentidos ao espaco institucional que frequentam.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Espago, Pesquisa com criangas.



ABSTRACT

The research had the goal of understanding the meanings and the senses which
children in an Infant Education Municipal Center of Curitiba (CMEI) give to the
spaces of the educational institution they attend. For that, the theoretical and
methodological references used were: Forneiro (1998), Horn (2004), Carvalho and
Rubiano (2007), Faria (2007) and Santos (1997; 2008) about the space and the
space in the institution of Infant Education; documents from Curitiba city, the state
and national ones, which give orientation about the organization of the spaces in
the Infant Education Municipal Centers of Curitiba; Demartini (2002), Cerisara
(2004), Gouvéa (2008), Sarmento (1997, 2004, 2008), Cruz (2008), Gobbi (2002,
2009) about researches with children; Lidke and André, (1986), Lessard-Hébert,
Goyette and Boutin (1990) about the qualitative research. The tools used for data
collection were the participative observation, semi-structured interview, commented
drawings and monitored visit. For data analysis, the Meaning Focus inspired in the
methodology proposed by Aguiar and Ozella (2006) and used by Moro (2009) was
used as a theoretical-methodological approach. In the research four meaning
focuses were constituted, each one with its respective final indicators: Toys and
games (Nicer versus more boring; Free choice versus prohibitions); Contact with
nature (new learning); Affective relations (family in CMEI; Babies’ room);
Instituted routine (waiting moments; CMEI/’s rules; spaces for boys and spaces for
girls). Supported by Vigostsky’s studies (2001) about language and thought, this
research concluded that as the participant children were asked or as they talked
with colleagues about the spaces of the CMEI, they were also thinking about these
spaces. Therefore, the meanings they gave to these spaces were built and re-
elaborated by them as they talked about them. The meaning focuses and their final
indicators led to the thinking that ludicity (meaning focus of Toys and games);
affectivity (meaning focus of affective relations); recognition of the social
convivence rules (meaning focus of instituted routines) and the curiosity and
imagination (meaning focus of contact with nature) can be considered constitutive
elements of the childhood, in which children give meanings and senses to the
institutional space they attend.

Key-words: Infant Education, Space, Research with children.
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1 INTRODUGAO

1.1 ATRAJETORIA DE UMA PESQUISADORA

O importante e bonito no mundo
€ iss0: que as pessoas ndo estao
sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas, mas que elas vdao
sempre mudando. Afinam e
desafinam.

Guimardes Rosa

A escolha do tema de pesquisa se relaciona com minha trajetéria
profissional na Educacgao Infantil, nivel em que atuei como professora de Maternal
e Pré (com criangas de 03 a 05 anos) em escolas particulares e em escolas da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Nessa trajetoria, algumas questdes me
despertavam especial interesse. Como professora, tive a oportunidade de trabalhar
diretamente com as criangas, de observar seu comportamento, suas preferéncias e
solicitagdes, que muitas vezes nao eram inteiramente compreendidas por mim,
nem pelos demais professores que atuavam com elas.

Em 2003, iniciei o trabalho como pedagoga de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil de Curitiba (CMEI) e durante as supervisbes e orientagdes
observei que o desencontro entre as propostas dos professores e os desejos das
criangas permanecia, o que gerava uma aparente insatisfagcdo de ambos. No ano
seqguinte, fui convidada a integrar a equipe de um dos Nucleos Regionais de
Educacdo’ do municipio de Curitiba e, posteriormente, uma das geréncias do
Departamento de Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Curitiba®. Neste
trabalho, pude observar e conversar com os professores, educadores, diretores e

pedagogos e percebi que suas duvidas, expectativas e frustragdes no trabalho

' Atualmente, o municipio de Curitiba é dividido em nove nucleos regionais de educagéo,

responsaveis pela orientagdo, supervisdo pedagdgica e administrativa das escolas e Centros
Municipais de Educacgao Infantil (CMElIs), vinculados a Secretaria Municipal de Educagéao.

2 De onde me licenciei durante a realizacado desta pesquisa.



desenvolvido com as criangas, demonstravam a necessidade de melhor
compreendé-las.

No decorrer do trabalho como pedagoga e no Departamento de Educagéao
Infantil, percebi também que um elemento esteve presente nas inquietagdes das
criangas e dos profissionais: a organizagao do espag¢o educativo. Enquanto os
profissionais pareciam organizar o espago para controlar as criangas, protegé-las,
ensina-las e submeté-las ao planejamento prévio que haviam elaborado, as
criangas demonstravam a intencao de subverter a ordem imposta pelos adultos, de
inventar outros usos para 0s espagos nos quais se inseriam, de explora-los e de
reinventa-los.

Esse desencontro entre as propostas dos professores e os desejos das
criangas mobilizou uma pesquisa intitulada “A Participagdo das Criangas no
Cotidiano da Educacgéo Infantil: organizagdo do espaco, do tempo e da ludicidade”
(MARTINS, 2006), que realizei para a obtencdo do titulo de Especialista em
Organizagcédo do Trabalho Pedagogico (Lato Sensu), na Universidade Federal do
Parana. Na realizagcado desta pesquisa, constatei que as criangas tentavam resistir
as imposigdes do tempo, do espago e da rotina, que eram organizadas a partir de
um modelo escolar preparatorio, em que as agdes dos profissionais demonstravam
que prevalecia a concepgéo de infancia-infante - aquela que nao fala (BUISSON,
DURKHEIM apud SIROTA, 2001), da crianga passiva — um vir a ser. Observei a
insatisfacédo dos profissionais e das criangas, a sua frustragdo e desinteresse
aparentes.

Neste percurso, como pesquisadora, tive a oportunidade de ingressar no
curso de Mestrado, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Parana. O ingresso no Mestrado representou a
possibilidade de continuidade e aprofundamento nos estudos sobre os espagos em
instituicbes de Educagao Infantil. E ao ampliar a busca por estudos relacionados,
percebi que investigacbes sobre o espago na Educagdo Infantil, ja foram
desenvolvidos por pesquisadores, que apontam o espago como: um elemento
curricular (FORNEIRO, 1998), um recurso pedagdgico e um parceiro do professor
na pratica educativa, capaz de oportunizar aprendizagens as criangas, por meio
das interagdes entre elas, com adultos, com objetos, ou ainda com elementos da
natureza (HORN, 2005, CARVALHO; RUBIANO, 2007, FARIA 2007). As pesquisas
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também discorrem sobre a figura do professor como alguém que “observa, registra,
interfere, oportuniza novos espagos e situagbes para que a construgdo do
conhecimento ocorra de maneira cada vez mais rica e interessante para as
criangas” (HORN, 2005). Para que o professor possa perceber como melhorar este
espaco, para as proprias criangas, esta autora considera a importancia do
protagonismo infantil.

Assim como, na instituicdo de Educacdo Infantil, as criangas precisam ser
consideradas protagonistas para o desenvolvimento do trabalho do professor, no
campo académico, a presente pesquisa pretende ouvi-las por acreditar que sao
elas que poderdao ampliar nossa compreensao sobre como percebem os espacos.
Sao as criangas que poderdo nos informar sobre os espagos da instituicao
educativa que frequentam, revelando como dao sentido a estes espagos, o que
pensam sobre eles, quais conhecem e destes quais preferem.

A partir das vozes das proprias criangas pretende-se investigar os espacos
de um Centro de Educacao Infantil e compreender os significados e sentidos que
elas atribuem a estes contextos educativos. Com esta preocupagao teve inicio a
pesquisa intitulada: “A organizagdo do espaco na Educacéo Infantil: o que contam

as criangas?”.

1.2 A PESQUISA E SEU OBJETIVO

Por que, realmente, como é que se escreve?
Que é que se diz? Como dizer? Como é que
se comega? E que é que se faz com o papel
branco nos defrontando trangiiilo?”
Clarice Lispector

Ao ingressar no Mestrado do Programa de P6s-Graduagao em Educacgéo da
Universidade Federal do Parana, me deparei com desafios préprios de uma

pesquisadora iniciante. Desafios semelhantes aos expressos nos dizeres de

* Ao tratar do protagonismo infantil, (HORN, 2005) se refere & importancia do professor estar atento
as criangas. Segundo a autora, “o protagonismo infantil mostra as educadoras que a forma de
organizar o espago pode qualificar o brincar, quando materiais desafiadores sdo postos a sua
disposi¢ao, quando a delimitacdo do espago da sala de aula por areas ou cantos permite a
descentragdo da figura do adulto e uma maior autonomia por parte das criangas, quando a
professora interage com os alunos enquanto estes brincam e jogam.” (HORN, 2005, p. 31).

17



Clarice Lispector, que refletiram minhas proprias inquietagdes diante do papel em
branco: O que dizer? Como dizer? Como iniciar o trabalho de pesquisa? Para
resolver estas questbes, parti em busca dos conceitos que me forneceriam as
bases tedricas para a pesquisa. Essa ndo foi uma tarefa facil, pois como
profissional da Educacgéo Infantil eu ja possuia idéias pré-estabelecidas sobre o
tema e seria necessario aprofundar os conhecimentos ja construidos na pratica
profissional e redefinir conceitos.

Aproximei-me das idéias de Santos (2008) sobre o espago. Segundo ele,
sem a acao humana nao ha espaco, pois € o homem que atribui vida as formas
espaciais. “Quando a sociedade age sobre o espago, néo o faz sobre objetos como
realidade fisica, mas como realidade social” (SANTOS, 2008, p. 109). Assim, no
espaco de uma instituicdo de Educacgéo Infantil, sdo principalmente as criangas e
adultos que compartilham este espaco que lhe atribuem um conteudo social.
Quando agem sobre o espaco, o fazem sobre uma realidade social da qual fazem
parte.

Outra contribuicao importante para a reflexdo sobre o espaco é fornecida por
Horn (2004). Segundo ela o espago ndo é algo dado, natural, mas sim uma
construgdo social, que na instituicdo educativa tem estreita relagdo com as
atividades desempenhadas pelas pessoas que la convivem. Horn (2004) apresenta
algumas idéias das criangas sobre o espaco da instituicdo de Educacgéao Infantil,
com base nos estudos de Forneiro (1998). Segundo esta autora, o espacgo para a
crianga envolve uma relagcdo com os sentimentos, sentidos e ag¢des vivenciados
por elas “para a crianga, o espago é o que sente, o que vé, o que faz nele”
(FORNEIRO, 1998, p. 231).

Neste caso, considerando que a crianga entende o espaco da instituicdo de
Educacao Infantil como um “conjunto completo” (FORNEIRO, 1998, p. 231) com
tudo que o compde: mobilia, objetos, pessoas, cheiros, cores, sensagoes, etc.,

cabe uma aproximagao com elas a fim de questionar:

e O que falam as criangas pequenas4 sobre os espacos da instituicao

educativa que frequentam?

* Tomando por base a pesquisa de Gobbi (2002), utilizo a expressao criangas pequenas ao me
referir aquelas com idade anterior aos 6 anos.
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Nas instituicbes de Educacgado Infantil da Rede Municipal de Curitiba, as
orientagcdes para a organizagdo dos espagos sado explicitadas em documentos
municipais, como as Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educacéao Infantil
(CURITIBA, 2006b) e os Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros
Municipais de Educacdo Infantii (CURITIBA, 2009a). Estes documentos sao
utilizados como referéncia para a construgéo das Propostas Politico Pedagogicas e
para o planejamento pedagogico dos CMEls e das turmas de Educacgao Infantil das
escolas. Eles indicam uma preocupag¢ao e uma valorizagao da Secretaria Municipal
de Curitiba com a organizagao dos espagos.

Os Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros Municipais de
Educacao Infantil (CURITIBA, 2009a) tém oito capitulos e, destes, quatro tratam da
organizacdo dos espacos e da importancia destes espagos proporcionarem
aconchego, conforto, seguranca e propostas desafiadoras para as criangas. Ele
orienta que os adultos organizem o0s espagos para vivenciar com as criangas um
ambiente® favoravel ao respeito, a protecio, as relagdes de afeto, a solidariedade e
amizade. Forneiro (1998) é citada no documento, ao se referir a0 espago como
recurso pedagogico e elemento curricular, capaz de facilitar as interagdes sociais e
as aprendizagens das criangas.

Nas Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educacgéao Infantil (CURITIBA,
2006b) também constam orientagbes sobre a organizagao dos espacgos, sobre sua
importancia para a aprendizagem das criangas e para o desenvolvimento da sua
identidade e autonomia. Segundo as orientagdes do documento, a organizagédo dos
espacos e materiais cabe aos profissionais da instituicdo educativa e, a forma
como estao organizados os espacgos desta instituicado, refletem as concepgdes dos
profissionais “O espaco da instituicdo como um todo ira traduzir um modo de ver e
pensar sobre a crianga, a infancia, os profissionais, as familias que dele participam”
(CURITIBA, 2006b, p. 36).

A organizagcao de espagos também € um tema presente em cursos de
formacdo continuada, oferecidos pela Secretaria Municipal da Educagdo aos

profissionais da Educagao Infantil. Ao ingressar na rede municipal, todos os

® O documento (CURITIBA, 2009a) se utiliza do termo ambiente referindo-se a concepgéo
apresentada por Forneiro (1998, p. 232-233): “conjunto do espaco fisico e as relagbes que se
estabelecem no mesmo” (os afetos, as relagdes interpessoais entre as criangas, entre criangas e
adultos, entre criancas e a sociedade em seu conjunto).



professores e educadores aprovados em concurso publico e iniciantes nos Centros
Municipais de Educacao Infantil participam de cursos de formagao continuada.
Nestes cursos sdo abordados temas considerados fundamentais pela Secretaria
Municipal da Educacdo e, dentre estes temas, a organizacdo do espago €
recorrente.

Na escolha do campo de pesquisa, foi considerada a aparente atencdo da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba com a organizagdo dos espacos (presentes
em documentos municipais € em cursos de formagdo continuada), somada a
intencdo da pesquisadora em investigar uma Instituicdo de Educacado Infantil
publica. Assim, optou-se por desenvolver a pesquisa num Centro Municipal de

Educacao Infantil do municipio de Curitiba, com o objetivo de:

e Compreender os significados e sentidos que as criancas de um
Centro Municipal de Educacgao Infantil de Curitiba atribuem sobre os

espacos da instituicdo educativa que frequentam.

A pesquisa pretende dar voz as criangas dos CMEIs por considera-las
sujeitos sociais de pleno direito, competentes para falar de si mesmos e da
instituicdo educativa que frequentam diariamente. A proposta de escuta das
criangas na pesquisa se apodia nas orientagdes de Ferreira (2008, p. 147), que
afirma: “frata-se de levar a sério a voz das criangas, reconhecendo-as como seres
dotados de inteligéncia, capazes de produzir sentido e com direito de se
apresentarem como Sujeitos de conhecimento ainda que o possam expressar
diferentemente de noés, adultos”. E ainda, “de assumir como legitimas as suas
formas de comunicacédo e relagdo, mesmo que os significados que as criangas
atribuem as suas experiéncias possam ndo ser aqueles que os adultos que
convivem com elas lhes atribuem”.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa foram propostas as seguintes

questdes norteadoras:

¢ Quais espacos do CMEI as criangas conhecem?
e Quais os espagos que as criangas mais gostam e quais elas menos
gostam?

e Como as criangas narram 0s espagos?
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Estas questdes podem contribuir com as reflexdes dos pesquisadores, que
voltam seu olhar para a percepgao das criangas sobre 0s espagos, € com 0S
estudos realizados pelos profissionais da Educacgao Infantil. Como professora e
como pedagoga, tive a oportunidade de participar de muitos destes momentos.
Eles sdo, geralmente, pautados em reflexbes em que se discute sobre a
organizagédo dos espagos para as criangas: para que as criangas brinquem, para
que as criangas aprendam, para que as criangcas se desenvolvam, para
favorecer o periodo de insercéo® das criangas, etc. Nestes estudos foi possivel
perceber uma caréncia de pesquisas que respondam as questdes a partir das
necessidades das proprias criangas, ao invés disto respondem as necessidades de
gquem se preocupa € se ocupa delas. A pesquisa “A organizagdo do espago na
Educacgéo Infantil: o que contam as criangas?”, vem justamente questionar as
criangas sobre esta instituicdo educativa que frequentam diariamente, a fim de
compreender suas falas sobre os espagos do CMEI e identificar os significados e

sentidos que elas |Ihes atribuem.

® Utilizo o termo insercdo em substituicdo ao termo adaptagéo, por tomar como referéncia os
estudos de Foni (1998).
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2 REVISAO DE ESTUDOS

A medida do espa¢o somos nos, homens,

Baterias de cozinha e jazz-band,

Estrelas, passaros, satélites perdidos,

Aquele cabide no recinto do meu quarto,

Com toda a minha preguica dependurada nele...
O espaco, que seria dele sem nos?

Mas o que enche, mesmo, toda a sua infinitude

E 0 poema!

- por mais leve, mais breve, por minimo que seja...
Mario Quintana

2.1. O ESPACO E A EDUCACAO INFANTIL

Uma das definicdes mais comuns de espaco pode ser encontrada em Bueno
(1996, p. 262): “extenséo indefinida; capacidade de terreno, sitio ou lugar; intervalo,
duragédo; demora; o firmamento”. Neste dicionario da lingua portuguesa, o termo
espaco remete tanto a algo fisico, quanto ao tempo. Ao ampliar a busca do
conceito e da concepgao de espaco, por meio de aproximacdes com estudiosos
das areas da Psicologia, da Pedagogia, da Geografia e da Arquitetura,
encontramos como principais contribuigdes tedricas os estudos de Forneiro (1998),
Horn (2004), Carvalho e Rubiano (2007), Faria (2007) e Santos (1997; 2008).

Uma preciosa contribuicdo da Geografia para a reflexdo a cerca do espago é
fornecida por Milton Santos. Ele propde que o espago seja definido como “‘um
conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agdes” (SANTOS,
2008, p. 21). Significa dizer que, os objetos e as ac¢des estdo inter relacionados,
nao podem ser analisados separadamente, ambos pertencem ao espaco. Sobre os
conceitos de objeto e de agdo, ‘para os gedgrafos, os objetos sdo tudo o que
existe na superficie da Terra, toda a heranca de histéria natural e todo o resultado
da acdao humana que se objetivou” e esta agdo humana é dotada de propdsito,
visa “atingir fins e objetivos” (ROGERS apud SANTOS, 2008, p. 73)7.

” Grifo meu.



Os objetos nao tém vida propria, mas, podem nascer predestinados a certos
tipos de agdes, a cuja plena eficacia se tornam indispensaveis. S&o as agdes que
dao sentido aos objetos e, ao mesmo tempo, o espaco influi fortemente sobre as
agdes humanas (B. WERLEN apud SANTOS, 2008, p 84-85). Na escola, por
exemplo, pode-se considerar que sem a mobilia e os materiais criados
especificamente para as acdes que visam desencadear, estas acdes ndo seriam as
mesmas. As variagbes existentes podem ser consideradas, na mobilia, por
exemplo, podem-se ter mesas coletivas, carteiras germinadas ou individuais; e nas
formas de registros podem-se utilizar cadernos ou computador. Estes objetos
geram agdes dotadas de finalidades e por sua vez, as agdes dao sentido a estes

objetos.

Para Santos (2008, p. 105) é a agao humana quem dara vida aos objetos
presentes no espacgo, quem lhe fornece um conteudo social: “0 espago ndo pode
ser estudado como se o0s objetos materiais tivessem uma vida propria, podendo
assim explicar-se por si mesmos. [...] S6 por sua presenca, 0s objetos técnicos ndo
tem outro significado sendo o paisagistico. Mas eles ai estdo também em

disponibilidade, a espera de um conteudo social’.

Milton Santos faz uma distingdo entre paisagem e espago, sendo que o
primeiro € um sistema material, relativamente imutavel, enquanto o espago é um
sistema de valores, que se transforma permanentemente. “A paisagem existe
através de suas formas, criadas em momentos histéricos diferentes, porém
coexistindo no momento atual. No espacgo, as formas de que se compbe a
paisagem preenchem, no momento atual, uma fungdo atual, como resposta as
necessidades atuais da sociedade” (SANTOS, 2008, p. 104).

Sobre esta distingdo entre os conceitos de paisagem e de espacgo, Santos

(2008) cita um exemplo:

Durante a guerra fria, os laboratérios do pentagono chegaram a cogitar da
producédo de um engenho, a bomba de néutrons, capaz de aniquilar a vida
humana em uma dada area, mas preservando todas as construgdes. O
presidente Kennedy afinal renunciou a levar a cabo esse projeto. Senao, o
que na véspera seria ainda o espago, apés a temida explosdo seria
apenas paisagem. Nao temos melhor imagem para mostrar a diferenga
entre esses dois conceitos. (SANTOS, 2008, p. 106).
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Assim, para SANTOS (2008) o espago néo existe sem a agdo humana, pois
“é 0 homem que atribui vida as formas espaciais”. Quando a sociedade age sobre
0 espacgo, ndo o faz sobre objetos como realidade fisica, mas como realidade
social, “com objetos sociais ja valorizados aos quais ele busca oferecer ou impor
um novo valor”. (SANTOS, 2008, p. 109).

No espacgo de uma instituicdo de Educacgao Infantil, sdo principalmente as
criangas e adultos que compartilham este espago que lhe atribuem um conteudo
social. Quando agem sobre o espaco, o fazem sobre uma realidade social da qual

fazem parte.

Na Educagédo Infantil, Forneiro (1998) estuda o espago a partir da
perspectiva dos profissionais e das criangas e cita o professor Enrico Battini, da
Faculdade de arquitetura da Universidade de Turim, ao afirmar que “estamos
acostumados a considerar o espago como um volume, uma caixa que poderiamos
até encher”, no entanto que esta concepgdo do espago como caixa € uma
abstracao dos adultos, pois “para as criangas pequenas o espacgo € aquilo que nos
chamamos de espaco equipado, ou seja, espaco com tudo que efetivamente o
compbe: moveis, objetos, odores, cores, coisas duras e moles, coisas longas e
curtas, coisas frias e quentes, etc”. (BATTINI apud FORNEIRO, 1998, p. 231).

Nesta concepcgado, o espago para a crianga vai além da estrutura fisica da
escola ou de um prédio, supera as paredes e a mobilia e segundo Forneiro (1998)
torna-se ambiente. Para ela o espago € caracterizado pelos objetos, materiais
didaticos, mobiliario e pela decoragdo, enquanto o ambiente é o conjunto do
espaco fisico e das relagbes que se estabelecem no mesmo (os afetos e as
relagdes interpessoais entre as criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e
sociedade em seu conjunto). O termo ambiente é procedente do latim e faz
referéncia “ao que cerca ou envolve”, ou de “circunstancias que cercam as pessoas
ou as coisas”. Também pode-se definir ambiente como “um todo indissociavel de
objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam
dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo e que, ao mesmo
tempo, € contida por todos esses elementos que pulsam dele como se tivessem
vida”. (FORNEIRO, 1998, p. 233).
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Em seus estudos, o professor Battini descreve o conceito de espaco para a
crianga:

Para a crianga, o espago é o que sente, o que vé, o que faz nele. Portanto,
0 espago é sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, pelo contrario,
pequeno; é poder correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar onde pode ir,
olhar, ler, pensar.
O espago é em cima, embaixo, é tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho
forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio, é tantas cores, todas juntas
ao mesmo tempo ou uma unica cor grande ou nenhuma cor ...
O espacgo, entdo, comega quando abrimos os olhos pela manha em cada

despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos ao espago.
(BATTINI apud FORNEIRO, 1998, p. 231).

Assim, para a crianga que frequenta uma instituicdo de Educacao Infantil o
espaco € o lugar onde brinca, descansa, ri, chora, realiza atividades, interage com
outras criangas e com adultos responsaveis por ela. Para a crianga, o espaco esta
diretamente relacionado com todas estas acdes e com as vivéncias, muito
pessoais, das quais participa. Nessa perspectiva, o papel dos profissionais
responsaveis por planejarem este espago — de arquitetos a educadores — €

fundamental.

O espaco € uma construgéo social (Horn, 2004) e, na Educacéo Infantil, tem
estreita relacdo com as atividades desempenhadas pelos profissionais. As
propostas dos responsaveis pelo planejamento e pela organizagédo do espago da
instituicdo educativa expressam suas concepgdes sobre a educagao das criangas,
que podem revelar-se ora autoritarias, ora democraticas, ora centradas no
professor, ora no grupo de alunos e na interlocugdo com eles. Também para
Brinnitzer (2008) ao se observar os espagos onde se desenvolvem processos de
ensino e aprendizagem, percebem-se as concepg¢des que orientam as praticas
pedagogicas. “El aula tiene, entonces, un enorme valor educativo como parte del
curriculo que se desarrolla en la escuela. El espacio del aula como lugar del
ensefniar y del aprender, pero también como lugar de vida, de emociones, de

comunicacion, de sentimientos, de juego, es un lugar para sentirlo colectivamente
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como propio, dinamico, con la oportunidad de hacer ‘hablar’ a las paredes, a los
rincones, a los techos, al mobiliario”® (BRINNITZER, 2008, p. 18).

Se para Souza Lima (1989, p. 30) o espago é o ‘pano de fundo”, a
‘moldura”, para Barbosa e Horn (2001) o espaco da sala de aula vai além, & parte
integrante da agdo pedagodgica. Segundo elas, a organizagado adequada do espago
e dos materiais disponiveis na sala de aula sera fator decisivo na constru¢cao da
autonomia intelectual e social das criancas. “Na medida em que planejamos um
ambiente onde ela (a crianga) possa por si SO dominar seu espacgo, fornecendo
instalagées fisicas para que com independéncia possa beber agua, ir ao banheiro,
pegar toalhas, materiais, ter acesso a prateleiras e estantes, estamos pensando
num ambiente ndo somente como cenario, mas certamente como parte integrante
da acdo pedagogica”. (BARBOSA; HORN, 2001, p. 76-77).

A organizagdo do espacgo da instituicdo infantil € parte do planejamento do
professor e, segundo Carvalho e Rubiano (2007) podem estar organizados a partir

de arranjos espaciais semi-aberto, aberto e fechado:

O arranjo semi-aberto é caracterizado pela presenga de zonas
circunscritas, proporcionando a crianga uma visao facil de todo o campo
de acéo, incluindo a localizacdo do adulto e demais criangas. As criangas,
geralmente em subgrupos, ocupam preferencialmente as zonas
circunscritas, mesmo quando afastadas do adulto; em tais zonas
geralmente ocorrem interagbes afiliativas entre criangas. Suas
aproximacgdes do adulto, embora menos frequentes, tendem a evocar mais
respostas deste em comparagao com outros arranjos. No arranjo aberto,
ha auséncia de zonas circunscritas, geralmente havendo um espaco
central vazio. As interagdes entre as criangas sao raras, as quais tendem
permanecer em volta do adulto, porém ocorrendo pouca interagdo com o
mesmo. No arranjo fechado ha presenca de barreiras fisicas, por exemplo
um moével alto, dividindo o local em duas ou mais areas, impedindo uma
visdo total da sala. As criangas tendem a permanecer em volta do adulto,
evitando areas onde a visdo do mesmo n&o é possivel, havendo poucas
interagdes entre as criangas. (CARVALHO; RUBIANO, 2007, p. 118).

Neste estudo, a idéia de arranjo espacial diz respeito a maneira como
moveis e equipamentos existentes em um local posicionam-se entre si. Carvalho e
Rubiano (2007) apresentam as diferencas de arranjo espacial com a finalidade de

auxiliar o leitor a reconhecer como aspectos fisicos do ambiente exercem impacto

® “A sala tem, entdo, um grande valor educativo como parte do curriculo que se desenvolve na
escola. O espago da sala como lugar de ensino e de aprendizagem, mas também como lugar de
vida, de emogbes, de comunicac¢éo, de sentimentos, de jogo, é um lugar para senti-lo coletivamente
como proéprio, dindmico, com a oportunidade de fazer falar’ as paredes, os cantos, os tetos, o
mobiliario” (tradugdo minha).



sobre o comportamento de seus usuarios e como o0 educador pode organizar
ambientes em fungdo dos objetivos que pretende atingir. Segundo elas no arranjo
semi-aberto, caracterizado por zonas circunscritas, ocorrem as maiores
possibilidades de interagio entre as criangas.

Outro estudo, que apresenta uma forma de organizacdo muito similar, é
defendido por Toranzo (2008). Segundo ela a escola tem direito a uma arquitetura
e a uma identidade propria, e pode estar organizada com “espacios abiertos que
posibiliten el juego”, o movimento, a vida a ar livre e o contato com a natureza;
“espacios cerrados, que ayuden a que los diferentes aprendizajes se realicen em
liberdad y autonomia” e ‘“espagos intermédios, que generen situaciones de
encuentro™ (TORANZO, 2008, p. 24).

Toranzo (2008) e Carvalho e Rubiano (2007) valorizam as situagdes de
encontro, de interagdo entre as criangas e entre criangas e adultos e, segundo
elas, € o espaco intermediario ou o espago semi-aberto que se concentram as
maiores possibilidades para estas interagcbes. A preocupacdo com uma
organizacao do espaco que favorega a interagao social justifica-se plenamente, por
ser a interacdo social a base da aprendizagem e do desenvolvimento humano
(VYGOTSKY, 1991).

Segundo Vygotsky (1991) o ser humano aprende e se desenvolve a partir de
um processo de internalizagdo. A internalizacdo envolve uma série de
transformacdes internas — e n&o apenas a transmissdo de informagdes ou
conceitos — que vao do inter-psiquico (entre as pessoas) para o intra-psiquico
(individual). Nesse processo, as fungdes psicologicas superiores, como atengao
voluntaria, meméria, raciocinio intencional, comportamento intencional, afetividade,
inteligéncia, tdo importantes para a constituigdo do ser humano, sdo desenvolvidas

na interacdo por processos inter-psiquicos.

Na interagcdo, por meio da linguagem, as criangas tém acesso a idéias,
conceitos etc, com significados que sdo sociais. Para que estes significados sejam
compreendidos é preciso atuar sobre eles, a fim de que adquiram um sentido, que
€ individual, dependente de vivéncias pessoais. Por exemplo: a organizagdo do
refeitério de uma instituicio de Educacao Infantil tera, para as criangas, um

o Espagos abertos que possibilitem o jogo; espagos fechados que possibilitem diferentes

aprendizagens com liberdade e autonomia; espacos intermediarios, que gerem situagcbes de
encontro (tradugdo minha).
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significado social, coletivo, enquanto individualmente tera sentidos diferentes,
dependendo de situacdes vivenciadas, de lembrancas, de expectativas, ou ainda

da relagao que cada crianga estabelece com a alimentagao.

Assim como no exemplo citado, cada espaco da instituicdo educativa
adquire para a crianga significados e sentidos especificos, que podem estar
relacionados a sua organizagdo, as possibilidades de agéo, de interacédo e a

vivéncias, lembrancas e expectativas pessoais.

2.2 O ESPAGCO NOS CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DE
CURITIBA

2.2.1 Diferentes contextos histéricos

A Rede Municipal de Ensino de Curitiba possui 168 CMEIls, com
capacidades que variam entre 60 até 300 criancas'’, a grande maioria das
matriculas em periodo integral. Estas instituicbes estao diretamente vinculadas a
Secretaria Municipal da Educacao, através do Departamento de Educacgao Infantil,
que é responsavel pela formacido em servico dos profissionais, elaboragao e
acompanhamento de propostas e projetos, e pela orientagdo e superviséo
pedagogica das equipes pedagodgico-administrativas que atuam com a educagao
infantil nos nove Nucleos Regionais da Educacéao.

Os CMElIs foram construidos ou integrados11 ao sistema publico municipal
desde 1976 (CURITIBA, 2006b), com projetos arquitetdbnicos que refletiram
diferentes gestdes administrativas e concepgdes de assisténcia e de educacéo.

Como exemplos podem ser citadas as primeiras creches'?, construidas e

10 Dado referente ao 1° semestre de 2009.

11 Um exemplo desta integragdo foram creches de vizinhanga, que funcionavam em espagos
domiciliares, com grupos de dez criangas de zero a seis anos, sob os cuidados de uma pessoa da
comunidade. Estas creches passaram a ser gerenciadas pelas Associagbes de Moradores das
comunidades as quais pertenciam, com apoio técnico e financeiro da Prefeitura Municipal de
Curitiba e, em 1984, foram gradualmente integradas a Rede Municipal de Educagdo (CURITIBA,
2006b).

12 Denominagao anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, para o
atendimento de criangas de 0 a 6 anos de idade.
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administradas pela rede municipal, que surgiram no ambito da assisténcia. Estas
instituicbes ‘“tinham o proposito de liberar as maes para o trabalho e seu
atendimento estava centrado na guarda e no disciplinamento das criangas”
(CURITIBA, 2006b, p. 04).

As idéias sobre a funcdo das instituicbes de Educacdo Infantil foram se
alterando ao longo dos anos, assim como a Legislacdo Nacional. Ao fim da década
de 80, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) vé o direito a educagdo como da
crianga e ndo apenas da mae trabalhadora. Na década seguinte, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) situa a Educacéo Infantil como a
primeira parte da educagéo basica, com a finalidade do desenvolvimento integral
da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a agado da familia e da comunidade. Outra indicagédo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) é de que as
creches e pré-escolas existentes ou que viessem a ser criadas, deveriam, no prazo
de trés anos, a contar da publicagdo da Lei, integrar-se ao respectivo sistema de
ensino.

Em Curitiba, os CMEIls foram incorporados a Secretaria Municipal da
Educacdo em 2003 e, a partir deste periodo, ocorreram mudangas que
influenciaram diretamente nos seus espagos: como novas construcdes, reformas e
com a ampliagdo de recursos humanos™.

A primeira mudanga surgiu naquele mesmo ano, quando todos os CMEls
receberam uma pedagoga, aprovada por concurso publico, o que gerou a
necessidade da criacdo de um espaco para esta nova funcdo, antes inexistente.
Para atender esta necessidade os CMEIls, ja em funcionamento, adaptaram
mobiliario e reorganizaram a sala da diregdo ou adaptaram outros espagos para
este fim, enquanto os novos projetos de construgdo comegaram a prever um
espaco especifico para a pedagoga.

Outra mudancga ocorreu de 2005 a 2009, com um significativo aumento do
numero de educadores nas turmas de maternal | (com criangas de 1 ano e 6

meses até 2 anos e 5 meses) e maternal Il (com criangas de 2 anos e 5 meses até

' Ao entender o espago como um conjunto complexo, as mudangas na estrutura fisica e de
recursos humanos geraram também alteracbes nas relagbes profissionais e interpessoais que
mereceriam um estudo especifico e detalhado, mas que nido sera objeto desta investigacgao.
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3 anos) e de professores nas turmas de maternal Ill (com criangas que completam
quatro anos durante o ano vigente). O aumento do numero de educadores ocorreu
em atencdo a Deliberacdo 08/06 (PARANA, 2006), que regulamenta a proporcdo
do numero de professores por criangas e também pela implantagcdo da hora
permanéncia’ como um direito dos educadores, a exemplo do que ja ocorria com
os professores.

Esse aumento do numero de educadores e professores e a
institucionalizagdo do direito de estudo e planejamento, durante o horario de
trabalho, gerou a necessidade da criagdo de mais uma sala ou espag¢o adaptado
para que os educadores e professores pudessem ficar durante sua hora
permanéncia. Nos novos CMEIls, salas para esta finalidade comegaram a ser
contempladas como parte do projeto arquiteténico.

Outras mudangas no projeto arquiteténico, dizem respeito ao tamanho das
salas de atividades nas construgbes mais recentes que foram ampliadas,
considerando a Resolugéo n° 0162/05 (PARANA, 2005b), a inclusdo de banheiros
adaptados para pessoas com necessidades especiais, aos refeitérios das criangas
com suportes (tipo bufé) para que as maiores de 03 anos possam se servir com
mais facilidade e a criacdo da sala multiplo-uso para o trabalho com artes plasticas,
teatro, musica, filmes, ou outras propostas que requeiram um espaco diferenciado.

Estas mudancgas na arquitetura refletem exigéncias legais e também uma
mudanga na concepgao do espaco, visto nos documentos municipais como recurso
pedagogico e elemento curricular. Segundo Parametros e Indicadores de
Qualidade: “...] o espaco deve oferecer multiplas possibilidades de acgbes e
aprendizagens as criangas, possibilitando a elas o desenvolvimento de sua
autonomia e a ampliagéo de seus conhecimentos por meio de novas descobertas e
desafios. O espago ndo é neutro, pois exprime identidade e caracteristicas de
quem o habita, sendo rico de significagbes para as criangas”. (CURITIBA, 2009a, p.
15).

Ao longo da histéria da Educacéao Infantil Municipal de Curitiba, diferentes

gestdes publicas, secretarias e equipes técnicas e pedagodgicas influenciaram no

" Hora permanéncia € a denominagao segundo a qual professores e educadores tem direito a 20%
de sua carga horaria semanal para estudos e planejamento do seu trabalho. Assim, os professores,
com jornada semanal de 20 horas, tém direito ao periodo de 4 horas de permanéncia semanais e
educadores, com jornada semanal de 40 horas, tém direito a 8 horas de permanéncia semanais.
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planejamento e nas decisbes sobre as construgdes, as reformas e sobre a
organizagdo dos espagos nos CMEIs. Nas construgdes mais recentes, as
orientagdes para organizagao dos espacos tém como pano de fundo: as Diretrizes
Curriculares Municipais (CURITIBA, 2006b), os Parametros e Indicadores de
Qualidade (CURITIBA, 2009a) e as Propostas Politico Pedagdgicas dos CMEls.

2.2.2 Orientagdes e diretrizes

E crescente o nimero de criancas de zero a cinco anos que comegam a
frequentar escolas ou Centros de Educacao Infantil publicos ou privados. As razbes
para o aumento do numero de criangas nestas instituicbes ocorrem pelo
progressivo atendimento a Constituicdo Federal™ (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional'® (BRASIL, 1996) e ao Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001)". Outra razdo é a necessidade social e econémica, que
leva as maes a ingressarem (ou retornarem) ao mercado de trabalho e a

compartilhar com outros a educacéao de seus filhos.

O atendimento a legislagdo educacional, quanto ao dever do Estado na
oferta de vagas em creches e pré-escolas, ainda esta sendo cumprido, mais ainda
existem criangas a espera de atendimento em creches e pré-escolas brasileiras. O
municipio de Curitiba reflete esta realidade e embora existam divergéncias quanto
aos numeros indicados pelo Ministério Publico do Parana e pela Prefeitura de

Curitiba, ambos admitem uma falta de, no minimo, 10 mil vagas (CABRAL, 2008).

A expansdo da oferta de vagas na Educagdo Infantil vem ocorrendo a
passos lentos e, segundo dados do censo escolar (BRASIL, 2008), com maior

rapidez para a faixa etaria a partir dos quatro anos, do que para a faixa etaria de

1 Cap. lll (Educagéo, Cultura e Desportos), secéo |, art. 228, “O dever do Estado com a educagéo
sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educagéo infantil, em creche e pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade;” (BRASIL, 1998).

'® Titulo Ill, Art. 4% “O dever do Estado para com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero
a cinco anos de idade”.

'O Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001), define que até o prazo de uma década, sejam
contempladas 50% das criangas de zero a trés anos e 80% das de quatro anos a seis anos.



zero a trés anos'®. Um estudo realizado por Abreu (CONSULTORIA LEGISLATIVA,
2004) sobre a Educacao Infantil no Brasil, constata um aumento do numero de
matriculas na creche e pré-escola entre 1994 e 2003, destacando que em 2001
98% dos 5.507 municipios brasileiros ja ofertavam Educacgéo Infantil em creches
e/ou pré-escolas, ainda que em numero insuficiente de vagas. No municipio de
Curitiba a ampliacdo pode ser observada no aumento do numero de Centros
Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) nos ultimos 06 anos, no ano de 2003
eram 135 (CURITIBA, 2006b) e em 2009 sao 168 Centros.

Ao reconhecer a progressiva ampliagdo do numero de criangas
frequentando instituicdbes de Educacédo Infantil, cabe questionar sobre a qualidade
no atendimento oferecido. A preocupagao com a qualidade do atendimento as
criangas nas Instituicdes de Educacado Infantil, passa pela organizagdo dos
espacos e esta é abordada por Zabalza (1998). Este autor apresenta dez aspectos-
chave para uma Educagao Infantil de qualidade e o primeiro deles é relativo aos
espagos. Segundo ele: “O espago acaba tornando-se uma condigéo basica para
poder levar adiante muitos outros aspectos-chave. As aulas convencionais com
espacos indiferenciados sdo cenarios empobrecidos e tornam impossivel (ou
dificultam seriamente) uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e na
atencdo individual de cada crianga” (ZABALZA, 1998, p. 50).

A relagado entre a qualidade e a organizagdo dos espacgos também esta
expressa nos Paradmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 2006c), lancado pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de
Educacao Basica. O documento apresenta parédmetros de qualidade, para os
sistemas educacionais e para as instituicdes de Educacéao Infantil no Brasil, “com o
intuito de estabelecer uma referéncia nacional, que subsidie os sistemas na
discussdo e na implementagcdo de pardmetros de qualidade locais” (BRASIL,
2006c, p. 10). Dentre os parametros de qualidade citados, esta o que diz respeito a
infra-estrutura das instituicbes de Educacao Infantil, a partir do qual se desdobram

17 indicadores de qualidade, também relativos aos espacos.

'® Dados do censo escolar de 2007 (Brasil, 2008) revelam que o numero de criangas na educagéo
infantil € de 6.509.868, sendo que destas 4.930.287 freqientam a pré-escola e 1.579.581
freqlientam a creche.
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O cenario educacional brasileiro dispde ainda de um conjunto de
documentos que orientam as propostas de construgao, de reforma, de ampliacéo e
de organizacdo dos espagos das instituicdes de Educagdo Infantil. Estes
documentos trazem orientagbes em ambito nacional, estadual e municipal. A
proposta € indicar os documentos nacionais, os estaduais e focar nos municipais,

que orientam diretamente a instituicdo investigada.

Assim, no ambito nacional destacam-se os seguintes documentos,
organizados no Quadro 1:

ANO DOCUMENTO NACIONAL

BRASIL, 1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, Lei 9394/96

BRASIL, 1998 Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil

BRASIL, 2000 Diretrizes Operacionais para Educagao Infantil

BRASIL, 2001 Plano Nacional de Educagéao

BRASIL, 2006d Politica Nacional de Educacgao Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis
anos a educagao

BRASIL, 20062 Parametros Basicos de Infra-estrutura para Instituicdes de Educacgao Infantil
(com dois volumes e um encarte)

BRASIL, 20092 Critérios para um atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas (2° Ed.)

BRASIL, 2009b Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil — Resolugédo 05/2009

BRASIL, 2009¢c Indicadores da Qualidade na Educacgao Infantil

QUADRO 1 — DOCUMENTOS NACIONAIS QUE TRATAM DOS ESPACOS NA EDUCACAO
INFANTIL

FONTE: A autora (2009)

O primeiro documento citado no Quadro 1 é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96), que disciplina a educacgdo oferecida desde a
Educacao Infantil até o Ensino Superior. No que diz respeito aos espacos da
instituicdo escolar, no Titulo VII: “considerar-se-40 como manutengdo e
desenvolvimento do ensino as despesas realizadas com vistas a consecu¢do dos
objetivos basicos das instituicbes educacionais [...]", 0 que compreende inclusive
“aquisicdo, manutengéo, construgdo e conservagéao de instalagées e equipamentos
necessarios ao ensino.” (BRASIL, 1996, art. 70). Assim, a Lei 9394/96 (BRASIL,
1996) trata também dos recursos financeiros para aquisigdo, manutengéo,
construcdo e conservagao dos espacos das instituicdes que se destinam a oferta

da Educacgao escolar, inclusive a infantil.




O segundo documento, citado no Quadro 1 consiste numa colegéo, em trés
volumes, intitulada: Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(BRASIL, 1998). Segundo este documento,

a organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas.
[..] para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma
mais adequada de organizar o mobiliario dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos,
ligados aos projetos em curso. (BRASIL, 1998, p. 58).

No Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (BRASIL,
1998) a organizagdo do espaco, a adequagao e a disposigdo dos materiais sdo
elementos essenciais de um projeto educativo e contribuem com a aprendizagem e
o desenvolvimento das criangas. E para que o espaco possa contribuir com a
promogao da aprendizagem e do desenvolvimento, cabe aos professores organiza-
lo, a fim de torna-lo versatil (sujeito a modificagcbes propostas pelas criangas e
pelos professores), seguro (a fim de que as criangas possam circular com
independéncia) e acessivel (na disposi¢cdo e organizagdo dos materiais). “Os
professores preparam o ambiente para que a crianga possa aprender de forma
ativa na interagdo com outras criangas e com os adultos.” (BRASIL, 1998a, p. 68).
Na organizagao do espaco, também sao considerados os cuidados essenciais com
relacdo a protegao, a alimentacdo, a higiene e ao descanso das criangas (BRASIL,
1998, v. 2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao infantil (BRASIL,
2009b), quarto documento citado no Quadro 1, orienta a construgao das Propostas
Pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de
Ensino. Segundo Resolugao 05/2009 (BRASIL, 2009b, art. 8) as Propostas
Pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil deverao prever condigdes para o
trabalho coletivo e para a organizagdao de materiais, espagos e tempos que
assegurem as criangas: deslocamentos e movimentos amplos nos espacgos
internos e externos da instituicdo educativa e a acessibilidade de espacos,
materiais, objetos, brinquedos e instrugbes para as criangas com deficiéncia,

transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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O terceiro documento do Quadro 1 s&o as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2000). Ele apresenta quatro aspectos normativos para
a Educacao Infantil nacional, sendo que um deles diz respeito aos Espacos Fisicos
e Recursos Materiais para a Educagao Infantil®. Segundo este aspecto, os
espacos fisicos de Educacdo Infantil deverdo ser coerentes com sua proposta
pedagogica, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com as

normas prescritas pela legislagao vigente.

No ano seguinte, em 2001, foi promulgada a Lei que aprovou o Plano
Nacional de Educagado — PNE (BRASIL, 2001), com duragédo de dez anos. Com
base nesta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deveriam elaborar
planos decenais correspondentes. O Plano Nacional de Educagéao (BRASIL, 2001)
contempla todos os niveis e modalidades de ensino, definindo objetivos e metas a
serem cumpridos. Para a Educacao Infantil, sdo definidos 26 objetivos e metas®,
dentre eles 03 referem-se aos espacos que ofertam Educacgao Infantil: as Metas n°
2,n°3en°4.

A Meta n° 2, do Plano Nacional de Educacgédo (BRASIL, 2001) estabelece
que, no prazo de um ano (até o final de 2002), deveriam ser elaborados padrdes
minimos de infra-estrutura para o funcionamento adequado das instituicbes de
Educacéo Infantil (creches e pré-escolas) publicas e privadas, que, respeitando as
diversidades regionais, assegurassem o atendimento das caracteristicas das
distintas faixas etarias e das necessidades do processo educativo quanto a: a)
espaco interno, com iluminagdo, insolagdao, ventilacdo, visdo para O espacgo
externo, rede elétrica e seguranca, agua potavel, esgotamento sanitario; b)
instalagdes sanitarias e para a higiene pessoal das criangas; c) instalagdes para
preparo e/ou servico de alimentagdo; d) ambiente interno e externo para o
desenvolvimento das atividades, conforme as diretrizes curriculares e a
metodologia da Educacdo Infantil, incluindo o repouso, a expressao livre, o

movimento e o brinquedo; €) mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos; f)

¥ Os demais aspectos normativos sdo: 1 — Vinculagao das Instituicdes de Educagao Infantil aos
Sistemas de Ensino; 2 — Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar; 3 — Formagao de Professores
e outros Profissionais para o trabalho nas instituicdes de Educacao Infantil. (BRASIL, 2000).

% Dentre os 26 objetivos e metas do Plano Nacional de Educacgdo (BRASIL, 2001), permanecem
apenas 25, pois 01 deles (que visava ampliar o Programa de Garantia de Renda Minima, associada
a acles socio educativas, para ampliar o atendimento as criangas da Educacgéo Infantil) foi vetado.



adequacao as caracteristicas das criangas especiais (BRASIL, 2001). A Meta n° 3
complementa que, a partir do segundo ano deste plano, somente seriam
autorizadas a construcao e o funcionamento de instituicbes de Educacao Infantil,
publicas ou privadas, que atendessem aos requisitos de infra-estrutura definidos na
Meta n° 2. E finalmente, a Meta n° 4 trata da adaptacéo dos prédios de Educacéao
Infantil, a fim de que, em cinco anos (ao final do ano de 2006), todos estivessem

conforme os padrées minimos de infra-estrutura estabelecidos (BRASIL, 2001).

O documento Politica Nacional de Educagao Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a educagio (BRASIL, 2006d)*' apresenta diretrizes,
objetivos, metas e estratégias da Politica Nacional de Educacao Infantil. Esta
publicagdo faz mencdo aos documentos citados anteriormente no Quadro 1 e
refere-se aos espagos para a oferta da Educacdo Infanti em um de seus
objetivos: “Garantir espacos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais
adequados nas instituicbes de Educagéo Infantil, considerando as necessidades
educacionais especiais e a diversidade cultural.” (BRASIL, 2006d, p. 19). Pretende-
se que este objetivo seja efetivado a partir das metas e estratégias apresentadas
no documento. Dentre as quatorze metas, trés abordam o espaco da instituicao de
Educacédo Infantil a partir da divulgacdo de padrées minimos de infra-estrutura.
Estes padrdes minimos, apresentados no documento Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das criangcas de zero a seis anos a educacao
(BRASILd, 2006), sdo os mesmos indicados anteriormente, nas Metas n°® 2, n° 3 e
n° 4, no Plano Nacional de Educacgao (BRASIL, 2001).

Para se alcangar os objetivos e as metas explicitados é apresentada uma
estratégia, que diz respeito aos recursos financeiros: “Apoiar financeiramente os
municipios e o DF na aquisicao de equipamentos, mobiliario, brinquedos e livros de
literatura infantil, com prioridade para os que construiram, reformaram e ampliaram
as instituigbes de Educacdo Infantil.” (BRASIL, 2006d, p. 25). Aqui ndo esta
explicito como ocorrera este apoio aos municipios e ao Distrito Federal, ou seja,

em que circunstancias, ou sob quais condicbes ele ocorrera. Ainda que se

#! segundo site do MEC (BRASIL, 2009) o documento Politica Nacional de Educagio Infantil:
pelo direito das criangas de zero a seis anos a educagao (BRASIL, 2006), juntamente com os
Parametros Basicos de Infra-estrutura para Instituicdes de Educacao Infantil (BRASIL, 2006) e
os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educac¢éao Infantil (BRASIL, 2006), vém substituir
a publicacdo Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de Instituicbes de Educagao
Infantil (Brasil, 1998).
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pretenda criar mecanismos de acompanhamento e de avaliacdo da Politica
Nacional de Educacdo Infantil, esta avaliacdo nao é associada ao apoio

financeiro.

A recomendacgao do documento Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo
direito das criangas de zero a seis anos a educacgao (BRASIL, 2006d) é de que, a
partir da publicacdo deste documento, Estados, Distrito Federal e Municipios
elaborem ou adequem seus Planos de Educagcdo em consonancia com a

Politica Nacional de Educagao Infantil.

Ainda, no ano de 2006 foi publicado outro documento, com dois volumes,
que detalha questdes sobre os espacos nas instituicbes de Educacgao Infantil:
Parametros Basicos de Infra-Estrutura para as Instituicoes de Educacao
Infantil (2006a). Os Parametros Basicos de Infra-Estrutura para as Instituicdes de
Educacao Infantil (2006a) fornecem uma relagdo e a explicitagdo de outros
documentos langados pelo MEC, quanto a orientacdo do espaco fisico. Ele orienta
propostas de construcdo, de reforma e de adaptacado dos espacgos onde se realiza
a Educacgéao Infantil e, acompanhado de um encarte, detalha sugestbes para os

diferentes espacos.

O documento Critérios para um atendimento em Creches que Respeite
os Direitos Fundamentais das Criangas (BRASIL, 2009a) foi publicado em 1995,
em 1997 e novamente em 2009, com o mesmo texto, o que se justifica devido a
sua relevancia. Ele apresenta doze critérios para as instituicbes de Educagao
Infantil, dispostos na forma de direitos das criangas. Dentre estes direitos, trés
estdo diretamente relacionados a organizagdo dos espagos em instituicbes que
ofertem Educacao Infantil: “Nossas criancas tem direito a um ambiente
aconchegante, seguro e estimulante;, Nossas criangas tem direito ao contato com a

natureza; Nossas criangcas tem direito ao movimento em espagos amplos

(BRASIL. 1997). Acredita-se que para o atendimento aos demais critérios®,

% Os demais critérios sdo: “Nossas criangas tem direito a brincadeira; Nossas criangas tem direito a
atencgao individual; Nossas criangas tem direito a higiene e a saude; Nossas criangas tem direito a
uma alimentagao sadia; Nossas criangas tem direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagao e
capacidade de expressao; Nossas criangas tem direito a protegdo, ao afeto e a amizade; Nossas
criangas tem direito a expressar seus sentimentos; Nossas criangas tem direito a uma especial
atengao durante seu periodo de adaptacgéo a creche; Nossas criangas tem direito a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa”. (BRASIL, 2009a).
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também deve ser considerada atengdo a organizagao dos espagos da instituigao
de Educacgao Infantil.

O ultimo documento citado no Quadro 1 Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil (BRASIL, 2009c) foi elaborado sob a coordenagao conjunta do
Ministério da Educacao, por meio da Secretaria da Educacédo Basica, da Acéo
Educativa, da Fundagdo Orsa®, da Undime e do Unicef. Este documento se
caracteriza como um instrumento de auto avaliagdo da qualidade das instituicoes
de Educacdo Infantii e objetiva oferecer as equipes de educadores e as
comunidades atendidas pelas instituicbes de Educacdo Infantil, um instrumento
adicional de apoio ao seu trabalho. “Por meio do documento, a instituigdo de
educacéao infantil pode compreender melhor seus pontos fortes e fracos, intervindo
para melhorar sua qualidade, de acordo com suas condi¢bes, definindo suas
prioridades e tragcando um caminho a seguir na construgdo de um trabalho

pedagogico e social significativo.” (BRASIL, 2009c, p. 15).

A sua elaboragéao resulta de um trabalho colaborativo que envolveu diversos
grupos em todo o pais. A partir desse trabalho, foram definidas sete®* dimensoes
fundamentais “que devem ser consideradas para a reflexdo coletiva sobre a
qualidade de uma instituicdo de educacgéo infantil.” (BRASIL, 2009c, p. 15). Dentre
estas dimensdes situa-se “Espacos, materiais e mobiliarios” (BRASIL, 2009c, p.
50). Para avaliacdo dessa dimenséo, foram propostos 03 indicadores, sendo que
eles sao sinalizadores da qualidade de aspectos considerados importantes na
Educacao Infantil. Os indicadores da dimensdo Espagos, materiais e mobiliarios
sdo: 1) Espacos e mobiliarios que favorecem as experiéncias das criangas; 2)
Materiais variados e acessiveis as criangas; 3) Espacos, materiais e mobiliarios
para responder aos interesses e necessidades dos adultos. No documento, estes
03 indicadores sao esmiugados na forma de perguntas, a fim de que seja realizada

a auto avaliagédo.

% Instituicdo sem fins lucrativos, criada a 15 anos pelo Grupo Orsa, desenvolve e compartilha
tecnologias sociais inovadoras nas areas de educagao, saude, garantia de direitos humanos, meio
ambiente, cultura e geracdo de emprego e renda (FUNDACAO ORSA, 2010).

2 As demais dimensbes s&o: Planejamento institucional; Multiplicidade de experiéncias e
linguagens; Interagbes; Promocdo da saude; Formacgéo e condigdes de trabalho das professoras e
demais profissionais; Cooperagao e troca com as familias e participagdo na rede de protegao social
(BRASIL, 2009c).
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Assim, a relagéo citada no Quadro 1 faz parte do conjunto de documentos
nacionais que normatizam e orientam os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios na construgao, reforma, ampliagcdo e organizagdo dos espagos nas
instituicbes de Educagao Infantil. No ambito estadual, os documentos que trazem
normas quanto aos espacos das instituicoes de Educacido Infantil, estdo
organizados no Quadro 2:

ANO DOCUMENTO ESTADUAL

PARANA, 2005a Normas e Principios para a Educagao Infantil no Sistema de Ensino do
Parana - Deliberagéo n.° 02/05

PARANA, 2005b Institui a norma técnica sanitaria para Centros de Educagao Infantil no
Estado do Parana - Resolugao n° 0162/05

CURITIBA, 2006a Orientacbes para (Re)elaboragcdo, Implementacdo e Avaliagdo de
Proposta Pedagogica na Educagéao Infantil

QUADRO 2 - DOCUMENTOS ESTADUAIS QUE TRATAM DOS ESPAGOS NA EDUCAGAO
INFANTIL

FONTE: A autora (2009)

O primeiro documento citado no Quadro 2 € a Deliberagdao n° 02/05 —
Normas e Principios para a Educagao Infantil no Sistema de Ensino do
Parana (PARANA, 2005a) e trata dos espacos na Educagdo infantii em seu
capitulo IV: do espaco, das instalagdes e equipamentos. O documento determina
que o0s espagos sejam projetados ou adaptados de modo a favorecer o
desenvolvimento integral das criangas de zero a seis anos, respeitadas as suas
necessidades e especificidades, de acordo com a Proposta Pedagdgica da
instituicdo. A Deliberacdo n° 02/05 (PARANA, 2005a) também especifica como
devem ser os espacos da instituicdo de Educacao Infantil, quanto as condi¢cdes do
imével e as diferentes areas para utilizagao das criancas e dos adultos.

Outro documento citado no Quadro 2 é a Resolugdo n° 0162/05 (PARANA,
2005b), da Secretaria do Estado da Saude (SESA). Ele estabelece exigéncias
sanitarias para as instituicdes de Educacéo infantil e indica, detalhadamente, como
deve ser a estrutura fisica minima destas instituicées no Parana, com o objetivo de
normatizar seus espagos e seu funcionamento.

O terceiro documento citado no Quadro 2, Orientagbes para
(Re)elaboragdao, Implementagcdo e Avaliagdo de Proposta Pedagégica na
Educacao Infantil (CURITIBA, 2006a), € uma publicagdo da Secretaria de Estado



da Educacdo do Parana, que tem por finalidade orientar as instituicbes de
Educacéo Infantil na construgdo e na revisdo de suas propostas pedagodgicas. O
documento faz alusdo & Deliberagdo 02/05 (PARANA, 2005a) ao indicar os
elementos que devem estar presentes nas propostas pedagogicas e entre eles
estd o espaco da instituigdo. Segundo as Orientagbes para (Re)elaboracéo,
Implementacdo e Avaliagcdo de Proposta Pedagdgica na Educacgao Infantil
(CURITIBA, 2006a) o espago fisico e a proposta pedagdgica ndao podem ser
pensado separadamente, pois as condi¢gdes, 0 uso e a ocupagao do espago

possibilitam ou impedem determinadas aprendizagens.

Na educacéo infantil, a sala de atividades e a propria instituicdo devem
construir um ambiente singular e revelador da identidade de cada grupo
de professores e criangas que as ocupam. A organizagdo do espago
influencia e pode inclusive determinar como as criangas e os professores
agem, pensam e sentem. Dependendo do modo como organizamos o
espaco, estamos propiciando ou impedindo a realizacdo de certas
atividades. (CURITIBA, 2006a, p. 41).

Significa dizer que a forma como o espago € organizado revela a idéia, a
concepcao de educagao daqueles profissionais, bem como, as ag¢des que sao
desenvolvidas ali: uma sala repleta de mesas e cadeiras enfileiradas dificilmente
permitira que sejam desenvolvidas atividades corporais, brincadeiras que envolvam
0 movimento, ou que se proponham trabalhos em grupo; ou ainda, uma sala com
materiais visiveis e ao alcance das criangas, pode indicar uma maior acessibilidade
por parte delas a este material.

Os documentos estaduais, citados no Quadro 2, foram destacados por trazer
orientacbes e normatizacbes sobre os espacos das instituicbes de Educacéao
Infantil e por ser referéncia para a construgdo de Propostas Pedagodgicas e
Diretrizes em todo o estado do Parana, inclusive em Curitiba.

Com base nas orientacbes nacionais e estaduais, a Rede Municipal de
Curitiba elaborou um conjunto de documentos que tratam da organizagdo dos
espacos nos Centros Municipais de Educagao Infantil. Estes documentos podem

ser visualizados no Quadro 3%°:

%0 municipio de Curitiba conta com um conjunto de documentos com fungdo normativa e
orientadora, porém, no Quadro 3, sdo indicados os que se referem diretamente aos espagos das
instituicbes de Educacao Infantil, que séo referéncia na construgdo das Propostas Pedagdgicas e
nos planejamentos de trabalho dos profissionais dos CMEls.
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ANO DOCUMENTO MUNICIPAL
CURITIBA, 2006b Diretrizes Curriculares para a Educagcao Municipal de Curitiba
CURITIBA, 2009a Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros Municipais de
Educacao Infantil

QUADRO 3 - DOCUMENTOS MUNICIPAIS QUE TRATAM DAS NORMATIZAGOES E
ORIENTACOES QUANTO AOS ESPACOS NOS CMEIS DE CURITIBA

FONTE: A autora (2009)

As Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba — v. 2
— Educacao Infantil (CURITIBA, 2006b) estdo organizadas a partir de trés Eixos
Norteadores: 1° - Infancia: Tempo de Direitos, 2° - Espagos e Tempos
Articulados, 3° - Acdo Compartilhada; e de objetivos relacionados & quatro Areas:
| — ldentidade, Il — Relagbes Sociais e Naturais, Ill — Linguagens e, IV —

Pensamento Iégico-matematico.

Com a finalidade de focar o tema pesquisado, sera abordado o segundo eixo
do documento: Espagos e Tempos Articulados. Neste texto, a interagao entre as
criangas e destas com os adultos ganha destaque, ao tratar da sua importancia
para a aprendizagem das criangas e do conceito de zona de desenvolvimento
proximal proposto por Vygotsky: ‘0 aprendizado cria a zona de desenvolvimento
proximal e desperta varios processos internos de desenvolvimento que sé&o
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em Seu
ambiente e quando em cooperagcdo com seus companheiros.” (VYGOTSKY apud
CURITIBA, 2006b, p. 25).

Para Vygotsky (1991) o aprendizado relaciona-se com o nivel de
desenvolvimento da crianga e, segundo ele, podem ser determinados dois niveis
de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial. O nivel de desenvolvimento real € determinado pelo que a crianca
consegue fazer sozinha, ou ainda, é “o nivel de desenvolvimento das fungbes
mentais da criangca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja contemplados” (VYGOTSKY, 1991, p. 95). O segundo nivel de
desenvolvimento, chamado de potencial é “determinado através da solugdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes” (idem, p. 97). Na distancia, entre o nivel de desenvolvimento real e

o nivel de desenvolvimento potencial, situa-se a zona de desenvolvimento
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proximal, que define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo. E a zona de desenvolvimento proximal que
permite “delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de
desenvolvimento” (idem, p. 97), ou seja, através da interagédo social, aquilo que é
zona de desenvolvimento proximal hoje, sera nivel de desenvolvimento real

amanha.

Assim, o texto das Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educagéao
Infantil (CURITIBA, 2006b), orienta que os espagos da instituicdo de Educagao
infantil, sejam convertidos em espagos que propiciem interagdes, promovendo
aprendizagens. A interacdo também € valorizada, ao tratar da importancia do
vinculo, desde o bercgario: “[...] o ser humano aprende a ver o mundo pelos olhos
de quem cuida dele e o educa. Dependendo das relacbes que vive, podera
perceber o mundo como um lugar agradavel, acolhedor, onde vale a pena viver; ou

um lugar desconfortavel, inseguro e ameagador” (CURITIBA, 2006b, p. 22).

Para Borges e Lara (2002) a formagao de um vinculo positivo entre o bebé e
quem dele cuida pressupde uma ligagao de amorosidade, acolhimento e empatia,
que se traduz em cuidado de qualidade. Com o estabelecimento do vinculo, o bebé
aprende a ver o mundo, a construir uma imagem sobre as coisas e sobre si mesmo
através dos olhos de quem o embala nos primeiros meses, desenvolvendo um
“sentimento basico de confianga para com o mundo”. (BORGES; LARA, 2002, p.
90).

Para além da faixa etaria do bercario, a importancia da interacdo permanece
enfatizada nas Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educagao Infantil
(CURITIBA, 2006b): “E na interagdo com pessoas e com 0 meio que a crianga vai
construindo sua subjetividade, sua imagem corporal, percebendo caracteristicas

proprias e desenvolvendo sua autonomia.” (CURITIBA, 2006b, p. 23).
Assim, lembrando que “o espago educa” (CURITIBA, 2006a, p. 40) e o modo

como esta organizado pode ou nao possibilitar determinadas agdes e interagdes
por parte das criangas, cabe aos professores e aos educadores planejar e
organizar estes espacos, a fim de que favoregam momentos de interagdo entre as

criangas.



Segundo as Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educagéo Infantil
(CURITIBA, 2006b), sdo os professores e aos educadores que planejam e
organizam o espacgo tornando-o, ao mesmo tempo, acolhedor e desafiador, com
propostas que considerem o0s interesses, as necessidades das criangas e
proporcionem condigdes favoraveis e determinantes a sua aprendizagem e ao seu
desenvolvimento. Os espagos e os materiais também s&o organizados a fim de
promover o desenvolvimento da identidade e da autonomia infantil. Estes espagos

sao explicitados como:

Espacos individuais que identifiquem e valorizem cada crianga no espago
coletivo (local para acomodar pertences pessoais, para repousar, para
colocar a etiqueta com seu préprio nome, para expor trabalhos, para estar
consigo mesma); espagos com materiais (papel, tinta, pincel, jogos,
brinquedos, livros de histéria, calendario, quadro de chamada, entre
outros), arranjados ao seu alcance; espagos para o contato com a
natureza e com novas tecnologias; espagos para ampliar e aprender
novos conhecimentos sobre o0 mundo e a cultura em que vive; espagos em
que possa fazer escolhas, falar e ser ouvida, participar da elaboragao de
regras para o convivio no grupo e perceber a existéncia de diferentes
realidades e pontos de vista, para que aprenda a respeitar-se na sua
diversidade (CURITIBA, 2006b, p. 35).

A forma como se organizam os espacos das instituicbes de Educagao
Infantil refletem as concepgbes que orientam as praticas pedagogicas
(BRINNITZER, 2008) e esta idéia esta presente nas Diretrizes Curriculares
Municipais: ‘0 espacgo da instituigdo como um todo ira traduzir um modo de ver e

pensar sobre a crianga, a infancia, os profissionais, as familias que dele participam
(CURITIBA, 2006b, p. 36).

Orientacbes sobre a organizagao dos espagos na Educacéo Infantil, também
sao contempladas nos Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros
Municipais de Educagdo Infantil (CURITIBA, 2009a). Este documento foi
organizado com base nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2006c) e nos Critérios para um atendimento em creches que

respeite os direitos fundamentais das criangcas (BRASIL, 2009a).

O documento municipal Parametros e Indicadores de Qualidade para os
Centros Municipais de Educacgao Infantil (CURITIBA, 2009a) tem oito capitulos,
formulados a partir de direitos das criangas. Cada um destes capitulos tem um
texto introdutdrio, objetivos, critérios e indicadores de qualidade, que servem para
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detalhar em que medida os objetivos de um projeto foram alcangados ou em que
medida uma determinada situacdo esta ocorrendo segundo o esperado
(CURITIBA, 2009a). Dentre os oito capitulos do documento, quatro se referem ao

espaco da instituicdo de Educacéao Infantil e sdo estes que serao tratados aqui.

O primeiro capitulo, Nossas criancas tém direito a um espacgo
organizado, aconchegante, seguro e desafiador, durante sua permanéncia no
CMEI, traz um texto intitulado Organizagdo dos espagos e tempos e conceitua o
espago como recurso pedagoégico e elemento curricular. O texto enfatiza a
necessidade de tornar o espaco flexivel, adaptando-o a diferentes finalidades “de
acordo com o planejamento, prevendo as relagées de profissionais entre si, com as
familias e com as criancgas, e a realizacéo de atividades das criangas entre si, seja
individualmente, ou em pequenos ou grandes grupos ou com toda a turma, com a
mediagdo do adulto” (CURITIBA, 2009a, p. 15). Neste capitulo o espago ganha
importancia ao possibilitar interagbes entre varios grupos: entre as criangas, entre

os profissionais e destes grupos com as familias.

O capitulo Nossas criangas tém direito a alimentagao saudavel, traz um
texto introdutério chamado Espacos de alimentagdao e sua organizagao. Aqui,
um dos objetivos é a oferta de espagos organizados para as criangas
desenvolverem ag¢des independentes no momento da alimentagcdo. Na Rede
Municipal de Curitiba, os projetos de constru¢des de CMEIs mais recentes, tem
como reflexo deste objetivo, uma bancada que serve como bufé, para que as

criangas se sirvam sozinhas.

O capitulo Nossas criangas tém direito a protecao, ao afeto e a amizade,
tem um texto introdutério chamado Ambiente educativo. O texto trata do espaco,
para além da sua estrutura fisica, mas como um espaco em que o adulto transmite
segurancga e respeito as criangas. Onde as relagdes entre criangas e destas com
adultos, profissionais e familiares, possam proporcionar um sentimento de

protecao, de afeto, de amizade no interior da instituicdo educativa.

O dultimo capitulo do documento, Nossas criangas tém direito a um
espacgo de convivéncia democratico, tem como texto introdutério a Gestao. Este
parametro de qualidade, também aborda o espago da instituicdo de Educacéao

Infantil para além da sua estrutura fisica, mas como um espacgo no qual a gestao
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da instituicdo é compartiihada com os profissionais, as criangas e 0s seus
familiares. Um dos objetivos explicita que a participagdo das criangas ocorra “no
seu envolvimento em processos de discussdo, proposi¢cdo e avaliagdo das acbes
educativas” (CURITIBA, 2009a, p. 70).

As Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 - Educagao Infantil
(CURITIBA, 2006b) e os Parametros e Indicadores de Qualidade para os
Centros Municipais de Educacao Infantil (CURITIBA, 2009a) orientam e
normatizam os espacos na Educacdo Infantii do municipio. Eles refletem as

intencdes, as idéias das equipes administrativas e pedagdgicas desta etapa da

|26

Educacédo Basica em determinado contexto histérico, politico e cultural®. Porém, é

importante a consideragdo de que a relacdo entre as ideias impressas nos
documentos e a realidade das instituicbes educativas nem sempre ocorrem de
forma precisa, direta e linear. Ao analisar a politica nacional, para a Educacao
Infantil, Campos (2002, p. 27) afirma que existe um abismo entre a legislagéo, a
realidade da infancia e da Educagéo Infantil no Brasil: “nossa tradigdo cultural
sempre foi marcada por essa distdncia e, até mesmo, pela oposicdo entre aquilo
que gostamos de colocar no papel e o que de fato fazemos da realidade”. Para a

autora, € possivel observar contrastes em todos os aspectos da vida nacional:

na legislagdo sobre a crianga e o adolescente, quando as rebelides e
cenas de extrema violéncia ocorrem na vigéncia de uma lei, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA, considerada uma das mais avangadas
do mundo; na legislagdo de protecdo ao meio ambiente, em que vemos
reservas ambientais delineadas no mapa e a realidade do desmatamento,
especulacado imobiliaria e predagdo dos nossos mais lindos patrimdnios
naturais; nas definicdes dos direitos sociais na Constituicdo, amplos e
generosos, sonhos perto dos nossos indicadores de desigualdade social,
os piores do mundo, apenas suplantados por paises como Malawi e Africa
do Sul (Barros et al.,, 2000); na legislagdo educacional, desde 1917,
quando foram definidos os oito anos de escolaridade obrigatoria,
descumpridos largamente até bem pouco tempol...] (CAMPOS, 2002, p.
27).

% Ambos os documentos foram elaborados pela equipe da Secretaria Municipal da Educacao e
passaram por um processo de discussao e reelaboragao, com a participagao de representantes dos
professores, educadores, pedagogos e diretores dos Centros Municipais de Educacéo Infantil e dos
Nucleos Regionais da Educagado. As Diretrizes Curriculares Municipais — v. 2 — Educagéao Infantil
(CURITIBA, 2006b) foram elaboradas entre 2005 e 2006 e os Parametros e Indicadores de
Qualidade para os Centros Municipais de Educagéo Infantil (CURITIBA, 2009a) entre os anos de
2008 e 20089.
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Assim, existe uma distancia entre as intengdes e a realidade na legislagéo
nacional. Segundo Oliveira (2002), avangos na legislagado levantam desafios que
nao sao conquistados da noite para o dia, mas necessitam de mudangas de
concepgdes, de crencgas e de valores que nido se transformam de uma hora para

outra.

Entre as indicagdes expressas nos documentos municipais e a realidade das
instituicdes educativas também existem contrastes e desafios. Os contrastes
surgem, por exemplo, ao observar as novas e antigas construgdes. As novas
construgdes, planejadas em consonancia com os documentos de orientagao e de
normatizagdo municipais: tem salas de multiplo-uso; refeitorio adaptado (com bufé)
para que as criangas possam se servir; amplo patio interno, externo e area verde;
salas especificas para os pedagogos, os professores e os educadores. Enquanto
isso, em algumas construgbes mais antigas, as criangas realizam todas as
atividades — alimentag&o, sono, atividades pedagogicas — na sua sala e num
pequeno patio interno, os educadores e professores improvisam espagos para
seus momentos de estudos e de planejamento. Pode-se considerar que as novas
construcdes refletem avancos na Educacao Infantil do municipio, enquanto as mais
antigas refletem os desafios que ainda precisam ser superados pela Prefeitura
Municipal de Curitiba.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Das Utopias

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
ndo é motivo para ndao queré-las.
Que tristes os caminhos, se ndo fora
a magica presenga das estrelas!
Mario Quintana

3.1 PESQUISAS COM CRIANGAS: DESAFIOS E ORIENTAGOES

A pesquisa com criangas exige que o pesquisador tome decisdes teoricas e
metodoldgicas que se relacionam com suas concepgdes de crianga e de infancia.
Para Pinto (1997) qualquer um que se ocupe com a analise das concepgdes de

crianga se dara conta de uma grande disparidade de posic¢des:

Uns valorizam aquilo que a crianga ja € e que a faz ser, de facto uma
crianga; outros, pelo contrario, enfatizam o que lhe falta e o que ela podera
(ou devera) vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagdo ao mundo
adulto; outros defendem a necessidade da protecédo face a esse mundo.
Uns encaram a crianga como um agente dotado de competéncias e
capacidades; outros realgam aquilo que ela carece. (PINTO, 1997, p. 34-
35).

Essas posi¢des sobre a infancia sdo extremadas e inconciliaveis e diante
delas uma consideracdo é fundamental: seu conceito ndo corresponde a uma
categoria universal, natural e homogénea, tanto em relagao as préprias criangas e
suas singularidades, quanto do ponto de vista do contexto social e histérico em que
elas se inserem.

Sarmento e Gouvea (2008) organizaram uma coletdnea de estudos
realizados nas areas da historia, filosofia, psicologia, pedagogia, antropologia e
sociologia, que voltaram seu olhar para a crianga. Para eles os estudos da infancia
compdem um campo em pleno desenvolvimento, que vem se ampliando em suas
dimensdes interdisciplinares. A partir dos estudos destas areas, os autores
propdem ampliar as fronteiras do campo disciplinar para configurar uma
abordagem renovada — nos planos tedrico, epistemologico e metodologico — da

infancia como categoria social e das criangas como membros ativos da sociedade.



A infancia € uma categoria social do tipo geracional, socialmente construida,
relativamente independente dos sujeitos empiricos que as integram (as criangas),
pois ocupa uma posigao estrutural, que é condicionada pela relagdo com outras
categorias geracionais (SARMENTO, 2008). Esta afirmag¢do da infancia, como
categoria social geracional, ndo significa que ela seja homogénea. Na verdade, a
condicdo social da infancia é simultaneamente homogénea, enquanto categoria
social em relagdo as outras categorias geracionais, e € heterogénea por ser
cruzada com as outras categorias sociais (por meio do pertencimento a diferentes
classes sociais, ao género, a etnia, ao contexto social de vida urbana ou rural, ao
universo linguistico ou religioso etc).

A ampliacdo do olhar sobre a infancia como categoria social geracional e
das criangas como membros ativos da sociedade (SARMENTO; GOUVEA, 2008),
ampliam também as reflexdes no plano teorico, epistemologico e metodoldgico,
sobre as pesquisas que investigam as criangas e as infancias. Cerisara (2004) e
Gouvea (2008) indicam que sao crescentes as pesquisas que procuram dar voz as
criangas, apontando a necessidade de situa-las como protagonistas da
investigacdo, de conhecé-las, de perceber o que dizem e como se comunicam,
interpretando suas multiplas linguagens, valorizando e validando estas linguagens.

Dentre estas pesquisas, Cerisara (2004) destaca as desenvolvidas por
Batista (1998) que investiga a rotina da creche por meio do registro em video das
acdes e reagdes das criangas frente ao proposto pelo adulto; Oliveira (2001) que
busca revelar o olhar das criangas de uma creche publica, a respeito da situagao e
condicao de suas infancias no interior desta instituicdo e Coutinho (2002) que tem
como principal objetivo dar visibilidade as ag¢des criativas infantis, nos momentos
de educacgao e cuidado com o sono, a higiene e a alimentacéo, buscando conhecer
essas criangas, as suas culturas e as praticas de educagdo e cuidado
desenvolvidas junto a elas.

Sem a pretensao de esgotar as possibilidades de indicagdo, destaco mais
algumas pesquisas de Mestrado e de Doutorado, selecionadas por considerarem a
crianga da Educacédo Infantil o informante privilegiado na investigacédo e pela sua
disponibilidade nos sites das Faculdades e Universidades brasileiras, principal

fonte de busca utilizada.
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No contexto nacional, destacam-se as desenvolvidas por Finco (2003) que
observou criangas em varios momentos de brincadeira, buscando investigar como
as praticas educativas constroem e reforgam as diferengcas de género na Educacéao
Infantil; Paula (2007) que investiga as ag¢des infantis, nos momentos vistos pelos
adultos como de transgressao; Muller (2007) que a partir de um referencial
interdisciplinar analisa o entendimento das criangas sobre a cidade que habitam;
Jabur (2007) que investiga quais atividades, rotinas e espagos as criangas mais e
menos gostam na instituicdo que frequentam, compreendendo as possibilidades
dessa avaliagcdo como um instrumento na promog¢ao da qualidade no atendimento
das criangas da Educacdo Infantil; e Teixeira (2008) que a partir das falas das
criangas, procura identificar e mapear os sentidos que podem ter para elas as
formas de interagir com a escola no momento de transicdo da Educacgao Infantil
para o Ensino Fundamental. Em Portugal, na Universidade do Minho, destaca-se a
pesquisa de Silva (2003) que investiga a ocupagdo dos tempos livres nao
escolares e nao familiares e dedica-se a ouvir as vozes das criangas sobre a forma
como esta construido o seu cotidiano nao escolar.

Cruz (2008a) também reune, em uma publicacdo, uma coletdnea com
resumos sobre pesquisas que incluiram em sua metodologia a escuta de
criancas®’. A autora organiza os resumos de acordo com as dareas do
conhecimento, cada area com temas especificos. Na area da Educacgao foram
agrupados os textos referentes a Educacgao Infantil, Educagdo Basica, Educacéao
Especial, Ensino e Aprendizagem. As demais areas, organizadas nessa coletanea,
sdo: Psicologia e Enfermagem, cada uma com temas e artigos especificos.

Com a finalidade de manter o foco da pesquisa, destaco os resumos
situados na area da Educagao, no tema Educagao Infantil: Delgado e Mdller
(2008) apresentam a descricdo de duas pesquisas em curso. A primeira pesquisa
consiste num estudo de caso etnografico, que analisa, a partir dos pontos de vista
das criangas, os seus significados e as suas culturas, num contexto diversificado
de educacgao e cuidado: A casa de uma cuidadora. A segunda pesquisa tem por
objetivo compreender como as criangas interpretam os espagos da cidade e quais
as manifestagdes culturais destas criangas na cidade; Martins e Cruz (2008)

" Uma delas Oliveira (2001), j& foi destacada anteriormente por Cerisara (2004) e por esta razdo
nao é reapresentada.
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desenvolvem o texto, pautadas em uma pesquisa concluida no ano 2000, que
delineou e comparou o conceito de crianga presente entre dois grupos de criangas
da cidade de Fortaleza. Foi um estudo comparativo envolvendo duas realidades
socioeconénicas distintas, com o objetivo de compreender como o contexto
socioecondmico e cultural, em que as criangas vivem, interfere na constru¢ao do
seu conceito de crianga. Panisset (2008) realizou um estudo interpretativo sobre as
experiéncias pedagdgicas para as criangas brasileiras de familias de baixa renda,
em duas pré-escolas em Belo Horizonte. Esta pesquisadora descreveu e analisou
as visbes das criangas sobre o que e como elas aprendem; Rutanen (2008)
investiga o dia-a-dia de criangas, sob a perspectiva das proprias criangas, filmando
os seus momentos de interagcdo. Cruz (2008b) apresenta um resumo de sua
pesquisa, que teve por finalidade captar as percepgdes e desejos de um grupo de
criangas acerca das suas experiéncias numa creche comunitaria, aprofundando
informagdes sobre esta modalidade de atendimento. Cruz (2008c) apresenta um
trabalho que entrevistou criangas no ambito da Consulta sobre Qualidade na

Educacao Infantil?®

. A escuta das criangas foi incluida como estratégia fundamental
para ampliar o repertério relativo ao direito e a qualidade da Educacao Infantil e
evidenciou a competéncia das criangcas em opinar sobre diferentes aspectos da
sua realidade. O texto de Delacours-Lins (2008) apresenta um resumo da tese de
doutorado da autora e trata das representacdes que a crianca tem de sua proépria
alfabetizacédo. O estudo de Francisco e Rocha (2008) teve por objetivo conhecer,
descrever e analisar os modos como as criangas vivem a sua infancia no tempo e
espaco do parque de uma instituicio de Educacado Infantii do municipio de
Floriandpolis.

Além destas, muitas outras pesquisas e artigos poderiam ser indicados por
desenvolver investigagcbes com criangas e nao somente sobre as criangas. A
proposta de tomar como objeto de analise as linguagens das criangas — falas,

gestos, registros graficos e demais expressdes simbdlicas, certamente ndo é uma

2 A Consulta sobre Qualidade na Educacdo Infantil foi realizada pela Campanha Nacional pelo
Direito a Educagéo, com apoio do Movimento Interféruns de Educagao Infantil no Brasil (MIEIB) e
da Save the Children Reino Unido e assessoria técnica da Fundagao Carlos Chagas (FCC). Esta
pesquisa foi publicada: Consulta sobre Qualidade na Educagéao Infantil: o que pensam e querem os
sujeitos deste direito. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
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tarefa facil. Para Sarmento® (apud CERISARA, 2004), as pesquisas que procuram

captar as vozes das criangas enfrentam muitos desafios, como:

1.

Adultocentrismo — por mais comprometidos que formos com as criangas,
seremos sempre adultos falando pelas criangas e sobre elas.

Linguagens — as criangas utilizam linguagens e formas de expressao
distintas das dos adultos e nés, pesquisadores adultos, ainda nao nos
alfabetizamos suficientemente nestas linguagens.

Questdo de poder — considerando que o pesquisador sempre tem uma
relagdo de poder com os pesquisados, nas pesquisas com adultos ja se
anuncia a necessidade de criar uma atmosfera cooperativa entre o
pesquisador e os pesquisados com o0 objetivo de trocar pontos de vista
acerca da interpretacao do primeiro sobre os segundos, o que se torna mais
dificil com criancgas.

Questao ética — ainda que os pais autorizem legalmente a participagéo das
criangas nas pesquisas, outros problemas éticos permanecem: como tratar
0s nomes e os rostos das criangas? [...] e as fotos e flmagens? Como fazer
a devolugdo as criangas e as instituicdes sem comprometer ou expor as
criangas?

Questdes de métodos e técnicas — ainda ha muito a caminhar, uma vez que
estamos presos a forma tradicional de obter dados.

Questédo politica — o compromisso com uma ideia de infancia e com os
direitos das criancas parece ser o elemento definidor dos usos e/ou abusos
que podem ser feitos com a recolha das vozes das criangas nas pesquisas,
e devem ser claramente explicitados.

Considero a importancia dos desafios apresentados e destaco outro: a

retomada constante das concepcgbes tedricas que norteiam a pesquisa. Esta

retomada precisa permear todos os procedimentos e técnicas na investigagdo com

criangas, desde as definicdes preliminares até a coleta, registro e analise dos

dados. Durante todo este processo foi fundamental ndo me afastar das concepgdes

que orientaram o trabalho e retomar constantemente um eixo central no

desenvolvimento da pesquisa: a consideracédo da crianga como ser ativo, produto e

% Os desafios elencados foram apresentados por Manuel Jacinto Sarmento em palestra proferida
em 30/10/2001, em Florianépolis e registrados por Cerisara (2004).
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produtor de cultura, com direitos IegaisSO, uma linguagem prépria e competente
para falar de si mesma.

Para as pesquisadoras Batista, Cerisara, Oliveira e Riveiro (apud
CERISARA, 2004), pesquisar as criangas requer um olhar diferente do que nos

marcou historicamente:

Esse outro olhar que estamos nos propondo construir exige a
compreensao de que as criangas a sua moda compreendem o mundo que
as cerca. Portanto, sdo sujeitos completos em si mesmos, que pensam, se
expressam criativamente e criticamente sobre o espaco institucional onde
sdo educadas e cuidadas. Sao sujeitos conscientes de sua condigéo e
situagcdo e se expressam de multiplas formas. (CERISARA, 2004, p. 37,
grifo meu)

Com este outro olhar e na busca pela superagao dos desafios, anunciados
anteriormente por Sarmento (apud Cerisara, 2004), iniciei a investigagdo em um
dos Centros Municipais de Educacdo Infantil de Curitiba. Uma investigagdo que
pretendia ouvir as criangas a respeito do que pensavam do espaco educativo que
frequentavam diariamente.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Primeiro estranha-se, depois entranha-se

Fernando Pessoa

3.2.1 Definicao do campo

No decorrer dos estudos tedricos e do ingresso no campo, o foco da
investigacdo foi sendo delineado gradativamente ‘privilegiando o contexto de
descoberta como contexto de partida da investigacdo” (LESSARD-HERBERT;
GOYETTE; BOUTIN, 1990, p. 95). Assim, com a pesquisa qualitativa, optei pela
investigacao do problema e pela coleta dos dados (predominantemente descritivos)
no ambiente natural, onde conviviam e atuavam os participantes da pesquisa. O
ingresso no campo ocorreu nesta perspectiva, considerando a reflexao,

reconstrugao e revisao permanente das idéias e objetivos.

%0 Constituicdo de 1988; ECA, 1990; Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas — MEC/COEDI 1995; LDB 9394/96; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009b); entre outros.
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O meu primeiro contato , como pesquisadora, com uma representante da
Secretaria Municipal da Educac¢ao de Curitiba ocorreu em outubro de 2008, com
uma reunidao para explicitagcdo da pesquisa, entrega do Projeto de Pesquisa e
Solicitagdo de Autorizagcdo para a sua realizacdo, por meio do Termo de
Consentimento (Anexo 01). Concedida a autorizagdo, restava a definicdo da
instituicdo educativa a ser pesquisada e para a selecdo foram considerados os
seguintes critérios:

e instituicdo de Educacédo Infantil da rede publica, municipal, com turmas de
Bercario a Pré, possibilitando a observagcao de diferentes faixas etarias e da
interagcao entre elas;

e instituigdo nova (inaugurada em 2008), o que possibilitava que sua estrutura
fisica tivesse sido planejada a partir de legislagao mais recente.

Com base nestes critérios, a Secretaria Municipal da Educacéao realizou um
levantamento e me forneceu os nomes e os enderegos de cinco CMEIls. De posse
dessas indicagoes realizei visitas a fim de definir um dentre eles.

As visitas aos cinco CMEIs foram comunicadas aos Nucleos Regionais e
agendadas previamente com a diretora e com a pedagoga dos CMEls, por
telefone. Durante as visitas conheci os espagos e conversei rapidamente com
algumas criangas, educadores e professoras. Também conversei com as diretoras
e pedagogas dos CMEls a fim de explicitar 0 que se pretenderia pesquisar, com a
preocupagao de esclarecer que ainda nao era o inicio da pesquisa, mas uma
primeira conversa para exposi¢cao oral do Projeto de Pesquisa e analise do campo,
para definicdo do CMEI a ser investigado.

ApOs cada visita realizei um registro das observagdes com as caracteristicas
do CMEI, bem como sobre a receptividade demonstrada pelas diretoras e
pedagogas. Dentre os cinco CMElIs visitados, dois se destacaram por possuirem:

e estrutura diferenciada dos demais, devido ao maior numero de turmas e ao
amplo espaco interno e externo;

e duas turmas de maternal Ill e de pré (0o que poderia ampliar as
possibilidades de observacédo da integracao entre turmas e de escolha da

turma).
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Optei por selecionar o CMEI Luz do Amanhecer®', pois além de possuir as
duas caracteristicas citadas, sua diretora e pedagoga ainda demonstraram maior
receptividade e interesse, na realizagao da pesquisa.

Definido o campo, agendei nova reunido com a diretora e com a pedagoga
do CMEI Luz do Amanhecer em outubro de 2008, para entrega do Projeto de
Pesquisa, esclarecimento de duvidas e encaminhamento das autorizagdes de
participacdo na pesquisa aos profissionais (Anexo 02 e 03) e aos responsaveis

pelas criangas (Anexo 04).

3.2.2 Caracterizagao do espag¢o do CMEI Luz do Amanhecer

O CMEI Luz do Amanhecer esta localizado na Vila Barigui, no bairro Cidade
Industrial de Curitiba. Situado na regiao sul da cidade de Curitiba, a uma distancia
aproximada de 30 km do centro. Suas atividades tiveram inicio em vinte e quatro
de margo de dois mil e oito, com atendimento das criangas em periodo integral, das
7h as 19h. O CMEI funciona de segunda a sexta-feira e em alguns sabados,
quando ocorrem atividades com as familias, conforme o calendario definido pelo
CMEI, a partir das orientagcdes da Secretaria Municipal da Educacéo (Anexo 05 e
06).

O espaco fisico € amplo, comparativamente aos demais CMEIs de Curitiba
(Anexo 06). Sao 1.390, 01m2 de area construida, que pode ser visualizado na

imagem em foto, na figura 1:

¥ Nome ficticio.
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FIGURA 1 — FOTO AEREA DO CMEI LUZ DO AMANHECER DA REDE MUNICIPAL DE CURITIBA

FONTE: Programa Google Earth (2009)

Ao observar a foto aérea, na Figura 1, é possivel perceber que o CMEI Luz
do Amanhecer possui uma area externa com gramado, canteiros, trés arvores, um
patio externo (calgada), uma cancha de areia e um parquinho. A frente da area
construida estdo os canteiros, com algumas plantas decorativas e flores; na lateral

esquerda tem uma pequena horta (na qual as turmas de Pré | e Maternal Il
trabalham). Na lateral direita fica o portdo de entrada e saida dos profissionais, das
criancas e dos seus familiares, o patio externo, a cancha de areia e o parquinho;

nos fundos do CMEI existe um espago com gramado.
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O espacgo interno do CMEI esta organizado conforme o croqui:
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FIGURA 2 — CROQUI DO CMEI LUZ DO AMANHECER DA REDE MUNICIPAL DE CURITIBA

FONTE: Secretaria Municipal da Educagao (CROQUI, 2009)



O CMEI Luz do Amanhecer tem capacidade para 260 criangas de 03 meses
a 05 anos de idade, organizadas pela faixa etaria, em dez turmas, conforme nos

mostra o Quadro 4:

TURMA FAIXA N° DE N° DE N° DE PROFESSORES
ETARIA CRIANCAS EDUCADORES
Bercario | 03 mesesa 01 | 18 03 00
ano

Bergario I 01 ano 18 03 00

Maternal | A | 02 anos 22 03 00

Maternal | B | 02 anos 22 03 00

Maternal Il A | 03 anos 28 03 00

Maternal Il B | 03 anos 28 03 00

Maternal 11l 04 anos 30 02 01 (no periodo da manha)

A

Maternal 111 04 anos 30 02 01 (no periodo da manha)

B

Pré A 05 anos 32 01 02 (01 pelamanha e 01 a
tarde)

Pré B 05 anos 32 01 02 (01 pelamanha e 01 a
tarde)

QUADRO 4 — ORGANIZACAO DAS TURMAS DO CMEI LUZ DO AMANHECER, CONFORME SUA
CAPACIDADE TOTAL

FONTE: A autora (2009)

O Quadro 4 explicita a organizagédo das turmas, no ano de 2009. Porém, no
que se refere ao numero de profissionais € necessario o esclarecimento de que
além dos educadores citados, o CMEI conta com mais seis educadores que tem
a fungdo de substituir os professores e os educadores das salas, para que estes
possam cumprir a sua hora-atividade (permanéncia fora de sala, realizando
estudos e planejamento).

Em relacédo a proporgcéo professor/crianga, segundo a Proposta Politico
Pedagodgica do CMEI, ele e a mantenedora, estdo buscando a adequacédo a
Deliberacdo 02/2005 do Conselho Estadual de Educagdo do Parana — CEE/PR
(PARANA, 2005a) que teve seu Art. 9° alterado pela Deliberacdo 08/2006
(PARANA, 2006), aumentando o nimero de professores em relacéo ao nimero de
criangas®®. Para esta adequacdo duas questdes precisariam ser consideradas, a
primeira seria a redistribuicdo dos profissionais, que estaria com 01 excedente no
Maternal | e com 01 falta no Bergario. A segunda questdo, mais critica que a

2 A Deliberacdo Estadual 08/06 (PARANA, 2006) considera como parametro a seguinte relacdo
professor/crianga: para turmas com faixa etaria até 01 ano de idade, 05 criangas por professor; para
turmas de até 03 anos, 12 criangas por professor e nas turmas de Pré, com criangas a partir dos 04
anos, considera-se entre 12 até 20 criangas por professor.

57



primeira, diz respeito ao CMEI contar com profissionais que tem em sua carreira a
funcado de Educadores, enquanto a Deliberacdo 08/2006 s¢6 trata de Professores.

Sobre a carga horaria dos profissionais, os que atuam nas funcgdes
administrativas e pedagogicas tém carga horaria variavel, entre 20 e 40 horas por
semana: 20 horas semanais para os Professores e Suporte Técnico Pedagdgico e
de 40 horas semanais para os Educadores e Diretores. Ao todo o CMEI conta com
50 profissionais, reunidos nas fungdes administrativas e pedagdgicas, alimentagao
(cozinheira e lactarista) e auxiliares de limpeza, estas duas ultimas prestadas por
empresas terceirizadas.

A comunidade atendida pelo CMEI®® é caracterizada por familias compostas,
entre quatro a sete pessoas. A maioria das criangas mora com seus pais, cuja
renda provém de trabalhos em empresas locais, pequenos comércios e de
trabalhos auténomos. A escolaridade dos mesmos concentra-se no ensino médio
incompleto. Em relagédo a religido pode-se constatar a coexisténcia de catdlicos e
de evangélicos, mesmo dentro de uma mesma familia.

Dentre as criangas que frequentam o CMEI, a maioria mora nas vilas
préximas, residem em casas proprias, alugadas e cedidas, geralmente de
alvenaria, com abastecimento de agua e energia elétrica e o lixo coletado trés
vezes por semana. Seus momentos de lazer resumem-se em passeios a
parquinhos comunitarios e campos de futebol locais.

Na regido ha algumas industrias, pequenos comércios, duas escolas
municipais, uma unidade de saude, quatro CMElIs, igrejas, equipamentos de lazer
comunitario e outros. Tais estruturas atendem, em parte, as necessidades da

populagao local.

3.2.3 A organizagdo dos espagos na Proposta Pedagdgica do CMEI Luz do
Amanhecer

A proposta Pedagodgica do CMEI luz do Amanhecer foi aprovada pela

Secretaria Municipal de Educagéo de Curitiba no ano de 2009 e ao longo das suas

% As informagdes sobre a comunidade local foram coletadas pelo CMEI em entrevistas e registros
no ato da matricula das criangas e fazem parte da caracterizagdo da Proposta Pedagogica e do
Regimento do CMELI.
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55 paginas, distribuidas em 09 capitulos, o espaco fisico € abordado da pagina 39
até 40, sem a explicitagdo de autores que fundamentem as idéias indicadas, mas
com propostas que visam a interagcado entre as criangas, delas com os adultos, o
movimento e a liberdade de escolha e de acesso aos materiais e brinquedos: “Os
espacos sdo planejados a fim de garantir a interagdo entre crianga-crianga e
crianga-educadora, o movimento, a autonomia de escolher brinquedos que estdo a
sua disposicdo e em altura acessivel nos cantos de atividades diversificadas, o
desejo de brincar em pequenos grupos ou sozinho” (CURITIBA, 2009b, p. 39).

A Proposta do CMEI Luz do Amanhecer valoriza a disposi¢gdao dos
brinquedos ao alcance das criangas e a organizagdo de salas em cantos de

atividades diversificadas.

As salas s&o preparadas com cantos permanentes (canto da literatura,
canto das artes visuais na sala de multiplo uso...) e outros moveis
(bonecas, carrinhos, jogos...) que promovem a escolha pela crianga e
facilita o tempo de espera de uma atividade a outra. Vale ressaltar que o
tempo de permanéncia da crianga na atividade é determinado pelo seu
interesse, ritmo individual e o prazer em realiza — |a (CURITIBA, 2009b, p.
40).
Além da proposta dos cantos, sao previstos momentos de exploragao do
patio externo, principalmente pelas possibilidades de interagdo entre criangas

maiores e menores.

A ocupacdo dos espacos também se refere as paredes do CMEI, vistas
como educativas e capazes de contribuir para a construgdo de conhecimentos
significativos e interessantes, através de exposi¢cbes construidas junto com as
criangas, que valorizem suas produgdes e possibilidades graficas (CURITIBA,
2009b).

Segundo Gandini (1999) as exposi¢cdes internas podem contribuir para o
aconchego do espacgo, oferecer uma documentacéo sobre atividades especificas,
sobre o enfoque educacional e sobre as etapas de seu processo. Podem ainda
transmitir aos pais, aos colegas e aos visitantes informagdes sobre o potencial das
criangas e sobre o que ela desenvolve no CMEI, e possibilitam que a crianga se
torne consciente do proéprio trabalho e da valorizacido que os adultos atribuem a

eles.
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A organizagao dos espacgos para os momentos de sono, ou de descanso das
criangas, € contemplada na Proposta Politico Pedagdégica do CMEI Luz do
Amanhecer, com a orientacdo de que sejam disponibilizados colchonetes e
cobertores para o conforto das criangas e que aquelas que ndo quiserem dormir
possam ser levadas para a sala de multiplo uso, dispondo de varios cantinhos de
brincar, como artes, literatura, blocos de montar. “[...] Desta forma ressalta-se a
importéncia de que espacos e tempos sejam pensados de modo a atender os
interesses e necessidades das criangas de 0-5 anos, possibilitando
desenvolvimento, ampliagdo do conhecimento e formacgéao integral” (CURITIBA,
2009b, p. 41).

Considera-se que esta organizagdo dos espacgos, planejados para que as
criangas possam dormir ou ficar acordadas, dependendo do seu interesse e da sua
necessidade, seja o ideal em qualquer instituigdo de Educacgéo Infantil. Porém,
cabe ressaltar que as orientagbes expressas na Proposta Pedagodgica né&o
garantem sua efetivagdo na rotina do CMEI Luz do Amanhecer. Cabe uma
aproximagao com 0 campo e com 0s participantes para observar e registrar o uso

destes espacos pelas criangas e captar o que elas dizem sobre estes espacos.

3.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

3.3.1 Definigao dos participantes

O CMEI Luz do Amanhecer possui dez turmas, do Bergario ao Pré. Dentre
estas turmas, foi selecionada para a pesquisa o Pré I A, com 26 criancas
matriculadas em periodo integral (das 7h as 19h), uma educadora, atuando por um
periodo de 8 horas diarias, uma professora no periodo da manha e uma professora
no periodo da tarde.

A definigdo da turma ocorreu durante o ano de 2008, quando as criangas
ainda estavam na turma do maternal Ill A, considerando a natureza dos
instrumentos que seriam utilizados na investigacao (entrevistas e desenhos) e a
possibilidade de continuidade da investigacdo durante o ano de 2009, com as

mesmas criangas.
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Durante os meses de outubro e novembro de 2008, fui ao CMEI a fim de
conhecer, me adaptar, contextualizar o campo e definir os participantes da
pesquisa. No primeiro contato com a turma e em outros, quando houve
necessidade, conversei com as criangas e me apresentei como uma estudiosa da
infancia, justificando minha permanéncia por um periodo ainda indeterminado e o
meu desejo de ouvi-las sobre o que pensavam do CMEI.

Partindo dessa conversa, as criangas foram questionadas sobre a sua
vontade de participar da pesquisa. Os pais ou responsaveis também autorizaram a
participacado das criangas, porém, a consulta as proprias criangas, considerou uma
preocupagcao ética indicada por Cerisara (2004). Segundo esta autora, na pesquisa
com criangas deve-se evitar que os adultos decidam por elas. Esta questao foi
resolvida com conversas com os participantes, esclarecendo os papéis e
solicitando ndo apenas a sua permissdo, mas a sua participacdo no
desenvolvimento da pesquisa.

As criangas responderam positivamente a solicitagdo, algumas com maior
entusiasmo do que outras. Durante os primeiros dias, algumas criangas ainda
demonstraram duvidas quanto a fungdo da pesquisadora no CMEI, perguntando se
era uma professora nova ou porque a pesquisadora ndo ia ao CMEI todos os dias.
As duvidas das criangas eram respondidas, tanto pela pesquisadora quanto pelas
educadoras e professoras.

Para a definigdo dos participantes, toda a turma do Pré | A, em grupos de 03
a 04 criangas, foi convidada a participar de conversas comigo. Estas conversas
foram acompanhadas de desenhos sobre o CMEI, que tinham o propédsito de
motivar e alimentar as falas.

Utilizando-se da observacgao participante, das conversas e dos desenhos, a
definigdo dos participantes levou em consideragao:

e a sua disponibilidade em participar da pesquisa;

e a facilidade de comunicagao entre as criangas e a pesquisadora (questao
que se tornou fundamental para a coleta dos dados);

e afrequéncia regular ao CMEI, durante o ano de 2008.

Partindo destes critérios, foram definidas 06 participantes, sendo 02
meninos e 04 meninas. Ao final deste periodo, houve a confirmagdo da

continuidade da mesma turma e educadora no ano de 2009, o que sustentou o
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desejo de dar prosseguimento a pesquisa no ano seguinte, com as mesmas

criangas que ja haviam sido definidas.

3.3.2 Caracterizagao dos participantes

Durante a observacido participante, as conversas e as entrevistas, as
criangas falaram sobre o CMEI e também contaram um pouco sobre elas mesmas:
suas familias, amigos, lazer, etc. Muitas informagdes, de carater pessoal,
emergiram em suas falas e a opgao foi selecionar: as que foram ao encontro da
questdo pesquisada e que contribuiram para a caracterizagdo dos participantes.
Algumas destas informacgcbes estdo relacionadas no Quadro 5 e outras,
complementares, sao explicitadas na sequéncia.

Para resguardar o anonimato dos participantes, cada crianga escolheu

nomes ficticios e, estes foram utilizados na pesquisa:

Perguntas feitas as criangas durante as entrevistas:
Nome Idade / Data Quem mora na Quando nao esta no Tem familiares,
(ficticio) de nascimento sua casa com CMEI, onde vocé irmaos ou primos
vocé? gosta de passear? no CMEI?
Juliana 05 anos e 06 Pai, mae, irma (12 | No parque de Nao
meses anos), irmao (7 diversdes
12/01/2004 anos)
Lara 05 anos e 01 Mae, pai, irma (7 No parquinho Né&o
més anos), avo e avo.
07/05/2004
Julia 05 anos e 01 Mae, pai e irm&o (3 | Ir ver o Papai Noel, ir | Sim (irm&o com 3
més anos) comer lanches e irna | anos)
05/05/2004 casa da avo que
mora na praia.
Vanessa 05 anos e 02 Méae, irma (6 anos), | Na escola dominical Nao
meses dois irmaos (para almogar, fazer
29/04/2004 (grandes) e a pic-nic e ensaiar).
madrinha.
Dragon Ball Z | 05 anos e 05 Mae, pai e avo. No Shopping e no Mc | Nao
meses Donald’s
11/02/2004
Motoqueiro 05 anos e 05 Avo, mae, pai, dois | No parque Beto Sim (irm&o com 3
Fantasma meses irmaos, tio e trés Carreiro e no anos)
16/02/2004 primos (06 a 14 parquinho perto de
anos) e uma prima | casa.
(5 anos)

QUADRO 5 - CARACTERIZAQAO DOS PARTICIPANTES NA PESQUISA “A ORGANIZAGAO DO
ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2009)
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As informacdes expressas no Quadro 5 foram fornecidas pelas préprias
criangas, com exceg¢dao da data de nascimento, que foi disponibilizada pela
educadora da turma. Assim, se reconhece a importancia de conhecer cada
participante nas suas singularidades.

Segundo Demartini (2002), ao pesquisar as falas das criangas, € importante
considerar a heterogeneidade dos tipos de crianca e infancia. “E impossivel tratar
dos relatos de criangas pensando que todos eles sdo da mesma natureza. A
questdo dessa heterogeneidade dos tipos de crianga, do tipo de infancia
vivenciado, € uma questdo que o pesquisador sempre Se deve colocar”
(DEMARTINI, 2002, p. 04-05). Ao considerar essa diversidade de criancas e
infancias, buscou-se desvendar um pouco mais da histéria de cada crianga, dos
grupos aos quais ela pertence (familiar, educativo, etc.) e de suas preferéncias
(brincadeiras preferidas, lugares preferidos, etc.). As informagdes foram fornecidas
pelas criangcas, desde os primeiros contatos com a pesquisadora e foram
selecionadas apds a transcrigdo das entrevistas e revisdo das anotagdes do
campo. Algumas destas informagdes estado relacionadas na sequéncia:

A Juliana ingressou no CMEI no ano de 2008, quando teve inicio o estudo
piloto, e ndo havia frequentado outro Centro de Educacgao Infantil antes deste. Diz
que, quando esta em casa, gosta de andar de bicicleta na rua e de brincar na cama
da mae, sé néo gosta de ficar assistindo TV. Quando perguntada sobre quem mora
junto com ela, conta sobre os dois irmdos e cita um terceiro, “que ja é grandéo e
mora em outra casa” (JULIANA).

Lara comecgou a frequentar o CMEI em agosto de 2008 e antes disso, nao
havia freqientado nenhum Centro de Educacgao Infantil. No ano de 2008, sua avo
trabalhou no CMEI, na area de limpeza, e a pesquisadora pode testemunhar
abragos e beijos trocados entre as duas nos corredores. A avo foi mencionada
frequentemente por Lara, durante as conversas e nos desenhos sobre o CMEI,
principalmente no ano de 2008. Em 2009 sua avo casou-se e se mudou para outra
cidade, deixando de trabalhar no CMEI.

Ao falar sobre sua familia ela conta que em casa precisa ficar muito quieta,
porque o pai ndo gosta de barulho. Por duas vezes ela chamou a pesquisadora e
mostrou onde é sua casa, que fica bem préxima ao CMEI. Nas conversas com a

pesquisadora suas colegas dizem que ela é engragada, ou que é maluquinha, e ela
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concorda fazendo voz de bebé, cantarolando sons onomatopaicos e dizendo que é
feliz.

A Julia ficava sob os cuidados da sua méae e do seu pai (que trabalha no
periodo da noite) até o inicio do ano letivo de 2008. Neste ano a mae também
comecou a trabalhar e a Julia comecou a frequentar o CMEI. Durante o seu
primeiro ano no CMEI, quando foi desenvolvido o estudo piloto, por diversas vezes
ela chorou e pediu para que a pesquisadora ligasse para o seu pai, para que ele
nao dormisse e nao se esquecesse dela.

Em 2009, ela estava aparentemente mais tranquila no CMEI, ndo chorava e
brincava com os colegas. Ela contou que, em casa, dormia no bergo com o irmao
cacula “eu tenho que dormir bem no cantinho da parede, se ndo ele mija em mim
[...]; s6 que ele mama e eu ndo” (JULIA). Em casa ela prefere ficar no computador
do pai, vendo clipes de musicas, como o da Barbie Girl, da cantora Kelly Key. Diz
que néo gosta de ficar sozinha vendo TV, enquanto o pai sai com o irmao cagula,
nos dias em que isso acontece ela sai para brincar com as primas.

A Vanessa frequentava outro Centro de Educacgdo Infantil antes de
ingressar no CMEI Luz do Amanhecer, em 2008. Ao relatar quem eram as pessoas
que moravam com ela, na questao: quem mora na sua casa com vocé? (Quadro
5), ela incluiu uma amiga e somente depois que a pesquisadora refez a pergunta,
contou que na verdade a amiga ndo morava junto. Sobre os irmaos ela enfatizou
que eles sao grandes e um deles usa muletas. Sua familia é evangélica e ela conta
que nos fins de semana gosta de ir a uma escola dominical.

O Motoqueiro Fantasma também frequentava outro Centro de Educagao
Infantil, antes de ingressar no CMEI Luz do Amanhecer, em 2008. Ele teve
dificuldades em relatar quem morava com ele e o grau de parentesco. A dificuldade
ocorreu devido ao grande numero de pessoas (10), mas ao final ele pediu para que
a pesquisadora repetisse os nomes, o parentesco e complementou: “isso mesmo e
la em casa tem um monte de quartos”. (MOTOQUEIRO FANTASMA).

O Dragon Ball Z nunca havia frequentado outro CMEI, até o ano de 2008.
Neste ano, sua mée comecou a trabalhar como educadora do Pré |, enquanto ele
foi matriculado no Maternal Ill A, ambos no CMEI Luz do Amanhecer. Dentre as
criangas da sua turma, ele se destacava por demonstrar uma fala clara e um

vocabulario mais extenso que as demais. Este fato foi observado pela diretora do
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CMEI e também por uma equipe da TV Paranaense, que em 2009 o entrevistou
sobre: a resisténcia das criangas em usar casacos nos dias frios. Ao contar quem
mora junto com ele, incluiu a bisavo, explicando que ela mora “do lado da minha
casa” (DRAGON BALL Z). Ele mora em um apartamento e quando esta |a, diz que
prefere ficar no quarto, porque tem um monte de brinquedos. E o Unico, entre os
participantes na pesquisa, que ndao convive com irm&os em casa, mas conta que
tem dois irmaos, com seis anos, que moram em Paranagua e que nao tem irmaos
ou primos no CMEI, s6 tem amigos, como o tio Marcelo®* “Ele é meu amigo e
parceiro” (DRAGON BALL Z).

As questbes que complementam o Quadro 5 foram coletadas junto as
criangcas em diferentes momentos, a partir dos instrumentos utilizados na pesquisa.
Na organizacao e na leitura dos dados foi possivel conhecer um pouco mais sobre
as preferéncias dos participantes e sobre suas singularidades. Este conhecimento,
mais aproximado, de cada crianga, foi fundamental no momento de analise dos

dados.

3.4 A TRAJETORIA DA PESQUISA E SEUS INSTRUMENTOS

A resposta certa ndao importa nada: o essencial é
que as perguntas estejam certas.
Mario Quintana

O meu ingresso no campo teve inicio em outubro de 2008, com o objetivo de
conhecer o Centro de Educacdo Infantii Luz do Amanhecer e selecionar os
participantes da pesquisa. Para tanto, utilizei a observagao participante,
entrevistei as criangas e solicitei desenhos comentados sobre o CMEI. Estes
desenhos foram, inicialmente, utilizados como um meio de facilitar a aproximacéao e
mobilizar o dialogo entre a pesquisadora e as criangas.

Os momentos dedicados a contextualizacdo do CMEI se devem ao
reconhecimento de que as falas das criangas nao nascem isoladas, ou a partir de

situacdes e de questdes suscitadas pela pesquisa. Elas sao parte de um contexto

% Educador do CMEI. Seu nome foi alterado neste registro.
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vivenciado pelas criangas na instituicdo educativa, onde passam até 12 horas
diarias, durante cinco dias por semana.

Além de possibilitar a caracterizagcdo do campo e a selecdo dos
participantes, as primeiras aproximagdes também favoreceram o estabelecimento
de um vinculo de confianga e de respeito com as criangas e os profissionais.

A pesquisa teve continuidade em 2009. Neste retorno ao campo, busquei
resgatar o vinculo com as criangas e com os profissionais e perceber possiveis
alteragdes na rotina. Durante esse periodo houve mudanga de uma educadora da
turma, por motivo de saude, porém, observou-se que a rotina permaneceu
praticamente inalterada.

Os primeiros instrumentos definidos na pesquisa, ainda em 2008 foram
mantidos em 2009 e, a visita monitorada — outro instrumento utilizado para a
coleta de dados — foi se construindo, num processo dialégico entre o referencial
tedrico e o ingresso no campo.

A trajetdria da pesquisa e o0 seu desenvolvimento podem ser visualizados no
Quadro 6, sendo que os instrumentos e procedimentos utilizados sao explicitados

na sequéncia:
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2008
DATA PERIODO | ATIVIDADE DESENVOLVIDA PARTICIPANTES
27/10/2008 | Manha Reunido com a equipe pedagdgico- Equipe pedagogico-
administrativa, para explicagéo da administrativa do
pesquisa, entrega do Projeto de Pesquisa, | CMEI Luz do
e encaminhamento das autorizagdes de Amanhecer.
participagao aos profissionais e aos
responsaveis pelas criangas da turma®
30/10/2008 | Manha Reuniao com as criangas: neste momento | Toda a turma.
as criangas sao informadas pela
pesquisadora sobre a pesquisa, seus
objetivos, procedimentos e sao
questionadas sobre o interesse em
participar.
Observagéao das criangas durante as
atividades.
31/10/2008 | Manha Observagdo das criangas durante as Toda a turma.
atividades.
03/11/2008 | Manha Observagdo das criangas durante as Toda a turma.
atividades.
05/11/2008 | Manha Observagdo das criangas durante as Toda a turma.
atividades.
Desenho comentado.
07/11/2008 | Manha Desenho comentado. Tpdqaturma,
dividida em grupos
de 04 até 05
criangas.
07/11/2008 | Tarde Desenho comentado. Tpdq a turma,
dividida em grupos
de 04 até 05
criangas.
13/11/2008 | Tarde Entrevistas com as criancas e observagao | Toda a turma,
das mesmas durante as atividades. dividida em grupos
de 04 até 05
criangas.
14/11/2008 | Manha Observagdo das criangas durante as Toda a turma.
atividades.
20/11/2008 | Manha Visita Monitorada seguida de desenhos }J/j?aessa, Juliana e
comentados.
20/11/2008 | Tarde Visita Monitorada seguida de desenhos Motogqueiro
Fantasma, Dragon
comentados. Ball Z e Lara.
** Durante o ano de 2008 as criangas estavam no maternal Ill. Optou-se por encaminhar a

solicitagao de autorizagdo a todas as criangas da turma, ainda que a proposta fosse de selecionar
apenas algumas para a continuidade da pesquisa no ano de 2009, quando as criangas estariam no

pré.
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DATA PERIODO | ATIVIDADE DESENVOLVIDA PARTICIPANTES

24/08/2009 | Manha Contato telefénico com o CMEI Diretora do CMEL.
relembrando a data de retorno da
pesquisa.

01/09/2009 | Manha Reunidao com as criangas para relembrar | Toda a turma.
sobre a pesquisa, seus objetivos e
procedimentos, e questiona-las
novamente sobre o interesse em
participar.

Observagao das criancas durante as
atividades.

10/09/2009 | Manha Observagéao das criangas durante as Toda a turma.
atividades.

15/09/2009 | Manha Entrevista, visita monitorada em duplas Lara e Julia.

(com gravagéao de audio), seguida de
desenho comentado.

15/09/2009 | Tarde Entrevista, visita monitorada em duplas Motoqueiro Fantasma
(com gravagéao de audio), seguida de e Vanessa.
desenho comentado.

18/09/2009 | Manha Entrevista, visita monitorada em duplas Juliana e Motoqueiro
(com gravagéao de audio) e desenho Fantasma.
comentado.

18/09/2009 | Tarde Relato da visita monitorada (com Lara e Vanessa.
gravagao de audio).

22/09/2009 | Manha Relato da visita monitorada (com Motoqueiro Fantasma
gravagao de audio). e Juliana.

22/09/2009 | Tarde Relato da visita monitorada (com Dragon Ball Z e Julia.
gravagao de audio).

29/09/2009 | Manha Observagao das criancas durante as Toda a turma,
atividades. especialmente: Lara,

Vanessa,

Juliana, Motoqueiro
Fantasma, Julia e
Dragon Ball Z.

29/09/2009 | Tarde Observagéao das criangas durante as Toda a turma,

atividades. especialmente: Lara,

Vanessa,
Juliana, Motoqueiro
Fantasma, Julia e
Dragon Ball Z.

02/10/2009 | Manha Entrevista em duplas. Lara e Vanessa.
Julaiana e Motoqueiro
Fantasma.

02/10/2009 | Tarde Entrevista em duplas. Julia e Dragon Ball Z.
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QUADRO 6 — TRAJETORIA DA PESQUISA “A ORGANIZACAO DO ESPACO NA EDUCAGCAO
INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2009).
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Os instrumentos e as estratégias definidas para a realizacdo da pesquisa
consideraram as caracteristicas e o contexto socio-historico dos investigados e,
neste caso, a investigagao teve como participantes 06 criangas pequenas, de um
Centro Municipal de Educacéo Infantil de Curitiba (CMEI).

Os instrumentos e as estratégias para a coleta de dados, sao explicitados a

seqguir:

3.4.1 A observagao participante

Ainda que a observacao participante n&o tenha sido o principal
instrumento para coleta de dados desta pesquisa, cabe destacar a sua importancia
no processo de contextualizagdo do campo de pesquisa, da rotina do CMEI e no
conhecimento das criangas (participantes da pesquisa). Os registros de
observacgdo foram feitos em um diario de bordo® onde busquei descrever o
percurso cotidiano da investigacdo, observacgdes, reflexdes pessoais e vivéncias
das situagdes. (LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990).

A partir dos estudos de Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990), busquei
me envolver nos acontecimentos e registrar os dados apds o periodo de
observacao, “a fim de preservar ao maximo a naturalidade dos fatos e se manter
atenta aos pontos de vista dos sujeitos”. (LESSARD-HEBERT; GOYETTE;
BOUTIN, 1990, p. 156) As criangas, por sua vez, pareceram se habituar a
presenca da pesquisadora, mas nao ficaram alheias a ela, ja que solicitaram sua
atencao e conversaram com ela em varios momentos, contando novidades, falando
de suas preferéncias ou reclamando de algum fato ocorrido.

A busca da pesquisadora pela preservacao da naturalidade do cotidiano
pesquisado foi um desafio, conforme aponta Corsaro (2005), ao tratar das
pesquisas etnograficas com criangas pequenas. Para este autor, um grande
desafio reside no fato de que os adultos sao percebidos pelas criangcas como
poderosos e controladores de suas vidas. Em suas pesquisas ele buscou superar

este desafio agindo de modo diferente de outros adultos que cercavam as criangas,

36 “4 observagéo participante permite recolher dois tipos de dados. Os dados registrados nas notas
de trabalho de campo séo do tipo descregédo narrativa e aqueles que o investigador anota no seu
diario de bordo pertencem ao tipo da compreensédo, pois fazem apelo a prépria subjetividade.”
(LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990, p. 157-158).
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ou “ndo agindo como um adulto tipico [...] a fim de tornar-se parte do universo das
criangas” (CORSARO, 2005, p. 443). Segundo Corsaro (2005) esta metodologia,
adotada por longos periodos em campo, possibilitou que suas pesquisas
deixassem de ser sobre as criangas e se tornassem pesquisas com as criangas.

Preocupada com o olhar das criangas sobre a pesquisadora e inspirada no
alerta de Corsaro (2005), sobre a interferéncia causada pela autoridade do adulto
nas respostas e reagdes das criangas, busquei ndo assumir no espago do CMEI
nenhum papel de autoridade sobre a turma. Nos primeiros contatos com as
criangas percebi que elas buscaram esta autoridade, me solicitando a mesma
permissdo que solicitavam das professoras e educadoras: para ir ao banheiro,
beber agua, etc. Mas a medida que eram informadas de que teriam que pedir a
outro, estas solicitagdes foram diminuindo até que deixaram de ocorrer e os
contatos tornaram-se mais frequentes e mais proximos de um dialogo sobre o
cotidiano.

Durante as observagbes, acompanhei a chegada e a saida das criancgas,
suas atividades na sala, parque, patios interno e externo, cancha de areia e os
momentos de alimentagdo. Também procurei perceber o ritmo, a linguagem e as
regras proprias do CMEI, com a compreensao de que estas s&o caracteristicas da
instituicdo educativa, chamadas por Forquin (1993) de cultura da escola. Para ele
‘a escola é também um mundo social, que tem suas caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de
regulagcdo e de transgressdo, seu regime proprio de produgdo e de gestdo de
simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167).

Estes elementos da cultura da escola se refletem nas acdes, reacdes, nas
falas e no espago do CMEI e puderam ser captados a partir de um olhar e uma
escuta mais atenta da pesquisadora.

Nos momentos de observagdo buscou-se focar o olhar nas manifestagdes
das criangas, nas linguagens verbais e nao verbais — como o desenho — que se
relacionavam a organizacdo do espaco da instituicdo. Para captura das falas das
criangas, foram utilizados dois instrumentos: os desenhos comentados e as
entrevistas (gravadas em audio e transcritas).

Utilizo o termo desenho comentado para reafirmar que os desenhos foram

utilizados com o propdsito de motivar as falas dos participantes e que, nesta
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metodologia, o desenho e a fala de quem o produziu, no momento em que foi

produzido, se complementam.

3.4.2 O desenho comentado

Os desenhos comentados foram solicitados as criangas, durante
conversas realizadas com grupos de 03 até 04 criangas. Solicitei que
desenhassem o CMEI e depois os lugares do CMEI que mais gostavam. Enquanto
realizavam seus desenhos, as criangcas eram convidadas a falar sobre eles e este
didlogo foi tdo importante quanto o préprio desenho. Nao foram simples relatos de,
mas eram dialogos sobre o que foi desenhado.

As minhas primeiras solicitagcbes n&do foram prontamente atendidas pelas
criangas, nem oralmente, nem nos desenhos. Nos primeiros contatos elas queriam
contar um pouco de suas histérias de vida, suas preferéncias, experimentar o
material oferecido e mostrar a habilidade ou ndo que tinham de desenhar.

Ao receber giz de cera, canetinhas e folhas de papel sulfite, as criangas
permaneceram por longo tempo experimentando o material sobre o papel antes de
iniciarem seus desenhos. Este tempo de experimentacdo e o interesse das
criangas pelo material oferecido indicou que elas poderiam ter uma restricdo de
tempo e de materiais para desenhar no CMEI. Esta suspeita foi confirmada pelos
periodos de observagao, em que a pratica do desenho livre ndo esteve presente e
pela propria educadora da turma, que confirmou que as criangas usavam apenas
giz de cera, por isso se encantavam com as canetinhas.

Para Augusto (2009) uma das razdes que justifica a pouca atencédo a
qualidade, organizagédo e adequagao dos materiais para o desenho é o valor dado
a ele pelos professores. Isso porque os objetivos da pratica do desenho ainda s&o
associados ao seu pretenso potencial para modificar comportamentos, para deixar
as criangas mais calmas, mais quietas. Assim esta pratica € usada como um
momento para descontracéo e relaxamento do grupo. Também para Gobbi (2009),
ainda persiste a idéia de que o desenho pode ser utilizado para a crianga

descansar, ou ficar, um tempo, mais quietinha.
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Nesse sentido esta expressao plastica adquire uma conotagao nefasta: ele
é utili como elemento disciplinador, ao contrario de libertador da
expressdo. Enquanto a crianga desenha algo que foi copiado para ela, na
pior das hipoteses, ela ndo fala, ndo ri, ndo pergunta, deixa seu ser
crianga de lado, dedicando-se a uma atividade que, com isso, torna-se
mais mecanica, destituindo a imaginagao e a fantasia do lugar em que
deveriam estar junto aos meninos e meninas. (GOBBI, 2009, p. 131).

A utilizacdo do desenho como elemento disciplinador e como um processo
mecanico, pode ainda vir acompanhado de uma expectativa estética pré-
estabelecida pelo professor, a partir da sua concepgéo do que é belo. Ou ainda
com uma expectativa de que o desenho corresponda a uma imagem fotografica do
objeto desenhado, de que seu fim é a figuracdo. Porém, é preciso considerar que
os desenhos das criangas vao muito além do figurativo, eles também expressam
sentimentos, sons, sensagdes, temporalidades, como foi observado por Augusto
(2009) e por Gobbi (2009) ¥. Dai a importancia do pesquisador contextualizar o
desenho da crianga, no espaco e no tempo em que foi produzido, e se possivel, de
ouvi-la enquanto desenha.

Nos momentos em que convidei as criangas a desenhar e conversar sobre
seus desenhos optei por utilizar o espagco do patio coberto, nos horarios
intermediarios entre as refeicdes. A opcao se deu pela tranquilidade deste local
nestes horarios. Quanto a oferta de materiais riscantes, a decisao foi por alterna-
los (ora canetinhas, ora giz de cera). Esta decisao deve-se a percepg¢ao de que as
criancas desenhavam muito bem>® com o giz de cera, um objeto conhecido delas,
mas, a0 mesmo tempo, por observar como elas sentiam-se mais animadas e
estimuladas com a oportunidade de desenhar com as canetinhas. Também
considerei a importancia de ampliar suas possibilidades de aprendizagem por meio
da utilizacao de diferentes riscantes.

lavelberg (2006) trata da importancia de proporcionar tempo, espago e
materiais para que as criancas desenhem. Para esta autora, desenhar ndo € uma
questdo de dom, restrita a poucos, mas € simbdlico, cultural, expressivo,

individuado e influenciado pela cultura.

% Augusto (2009) observa e descreve as criangas em diferentes situagdes de desenho: como o
Jackson de 03 anos desenhando o vento, que movimenta uma pipa e algumas roupas no varal;
enquanto Gobbi (2009) relata sua observacdo de Matheus, com 04 anos de idade: ao desenhar ele
criava diferentes sons para cada trago deixado no papel.

% Refiro-me ao desenhar muito bem a partir das respostas das criangas aos objetivos da pesquisa
e nao por acreditar que as criangas desenham melhor quando correspondem as expectativas
estéticas pré-estabelecidas pelos adultos.



Desenhar envolve aprendizagem, ampliacdo de repertério cultural, de
vivéncias e de experimentagdo do material, que € uma fonte riquissima
para a imaginacdo criadora dos desenhistas. Desenhar uma forma
envolve habilidade e conhecimento do material que Ihe da suporte.
Matéria e forma simbdlica ndo caminham separadas nos desenhos.
(IAVELBERG, 2006, p. 80).

Assim, o0s primeiros contatos com as criangas geraram muita
experimentagcdo de material e muitos desenhos e relatos, relacionados aos mais
variados temas do cotidiano familiar, do repertério de novidades e de estorias
fantasticas sobre bruxas, fantasmas, vampiros, etc. Estas falas foram registradas e,
posteriormente, utilizadas na caracterizacdo do CMEI e dos participantes da
pesquisa.

Os desenhos comentados, utilizados para mobilizar as falas das criangas,
permitiram observar o que ja fora indicado por Gobbi (2002) em sua pesquisa:
capturar o que é dito pela crianga, enquanto ela desenha, permite ao pesquisador
ampliar sua compreensao sobre a ela. Também foi importante porque, nesta faixa
etaria, os desenhos nem sempre sado figurativos e mesmo que o sejam, a
pesquisadora poderia ndo ter um olhar tdo atento ou sensivel, interpretando
erroneamente os registros graficos ou suas intengoes.

Durante os desenhos comentados as criancas traziam temas, eles
emergiam sem que elas se preocupassem em deixar explicita a existéncia ou néao
de uma ligagdo entre o tema proposto pela pesquisadora e a sua fala. Esta
interpretacdo, muitas vezes coube a mim, que para isso recorri a literatura
especializada sobre a linguagem e o pensamento da crianga (VYGOTSKY, 1991,
1998; VIGOTSKY, 2001a, 2001b), as pesquisas relacionadas sobre a utilizagdo da
fala e do desenho (DEMARTINI, 2002; GOBBI, 2002, 2009; SILVA, 2002) e ao
préprio contexto de fala das criangas.

A importancia de conhecer o contexto de falas das criangas ficou
evidenciada quando estas realizaram seus desenhos nas semanas anteriores a um
passeio ao Bosque Alemé&o. As criangas comegavam seus desenhos sobre o CMEI
e no decorrer da atividade incluiam uma bruxa, sem mencionar o passeio. Esta
relagdo entre: a bruxa que conta estérias no Bosque Aleméao, a expectativa das
criangas em conhecé-la e a bruxa das falas e desenhos das criangas eu identifiquei

durante o acompanhamento da rotina e do planejamento do CMEI.
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Naquela semana, as criangas incluiram uma bruxa nos seus desenhos e
esta se tornou centro do interesse delas, naquele momento, pois esqueciam-se do
tema inicialmente proposto. Silva (2002) observou em seus estudos que as
criangas podem iniciar seus desenhos e nomea-los a partir da solicitagcdo de um
adulto, porém podem também modificar as nomeag¢des logo em seguida, de acordo
com o seu grau de interesse por outros temas:

em alguns momentos as criangas ficam extremamente motivadas em
relacdo a determinados temas, como barcos, carrinhos ou animais, e
dedicam seus desenhos a eles. Sendo assim, mesmo que a professora
conte uma histéria interessante, a crianca quer desenhar aquilo que a

empolga naquele momento, ou entdo, da um jeito de acrescentar seus
elementos favoritos a histéria. (SILVA, 2002, p. 120).

Ao considerar esta possibilidade de mudanca do tema desenhado pelas
criangas, torna-se ainda mais evidente a necessidade do pesquisador aproximar-
se, a0 maximo, do contexto de vida das criancas, de observa-las e de ouvi-las
enquanto produzem seus desenhos. Assim a linguagem oral acaba “mediando o
desenho” (SILVA, 2002, p. 115) e esclarecendo situagbes que ultrapassam os
elementos graficos.

Assim a utilizacdo do desenho, associado a fala, na pesquisa com criangas
tomou por inspiracéo os estudos de Silva (2002) e de Gobbi (2002). Esta ultima
autora propde uma reflexdo, sobre a construgdo de uma metodologia de pesquisa
que privilegie as criangas pequenas, revelando o que pensam a partir de seus
proprios olhares. Para tanto, elegeu as ciéncias sociais e a histéria como areas
interlocutoras preferenciais, concebidas como ponto de partida para o percurso da
sua investigagdo e construiu lentamente uma metodologia de pesquisa, que
privilegiou o desenho infantil, conjugado a oralidade.

Ja Silva (2002), a partir de uma perspectiva historico-cultural, critica e
supera as concepg¢des maturacionistas a respeito do grafismo e vé o desenho
como um signo empregado pelo homem e constituido a partir das interagdes
sociais. Segundo ela, o desenho da crianga é significado por outro (geralmente o
adulto), que interpreta suas garatujas. A crianga, entdo, passa a nomear seus
tragos porque isto lhe foi mostrado e valorizado.

Ao nomear seu desenho a crianga pensa sobre ele esta nomeagao pode
ocorrer antes, durante e/ou apds as sua produgdes. Para Silva (2002) o fato de a

crianga planejar seu desenho significa que ha intengéo representativa, e que ela
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esta organizando suas agdes por meio da fala. Ao mesmo tempo, o desenho
organiza a fala quando, por exemplo, determinado trago sugere uma nuvem, ou
uma flor, e a crianga assim denomina seu tragado, estimulada pela marca grafica.
Em sintese, nesta proposta metodoldgica, a fala organiza e é organizada pelo
desenho, pois ao falar a respeito de sua produgéo grafica a crianga também pensa
sobre ela.

Apoiada nestas referéncias e no proprio contexto investigado, o desenho
comentado foi utilizado, neste estudo, com a fungao de provocar, de mobilizar a
fala das criangas sobre os espacgos do Centro de Municipal de Educacgao Infantil

que frequentam.

3.4.3 A entrevista

Para captura das falas das criancas, também foram utilizadas entrevistas
semi-estruturadas e nao-diretivas®®, em que as criancas puderam contar um
pouco mais sobre os espacos e as brincadeiras preferidas no CMEI. Por meio das
entrevistas, elas também falaram de seus amigos, de seus familiares, de sua casa
e dos lugares em que gostam de ir quando nao estdo no CMEI.

Para obter os preciosos momentos que possibilitaram as respostas a
questdes que se pretendia responder, foi necessario planejar as entrevistas
cuidadosamente. Para Demartini (2002) o entrevistador precisa estabelecer com as
criangas certo grau de relacionamento, de respeito e de intimidade, para que se
crie certa abertura, caso contrario o pesquisador ndo vai obter resposta ao que
esta propondo.

A partir desta consideracdo, os momentos anteriores a entrevista foram
fundamentais para estabelecer o vinculo, o respeito e a tranquilidade necessarios
para que as entrevistas fossem realizadas com sucesso. Nestes momentos, a
pesquisadora observou que as criangas falavam mais tranquilamente na presenca

de outra crianca e, por esta razdo, as entrevistas ocorreram em duplas.

% para Pourtois e Desmet (apud LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990, p 163) na
entrevista ndo diretiva “o investigador deve encorajar a livre expressao do sujeito através de uma
escuta ndo so atenta (traduzida por sinais verbais e atitudes corporais) mas também ativa”.
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Foram realizadas duas entrevistas, com cada dupla de criangas, todas
gravadas e posteriormente transcritas na integra. A esse respeito Zago (2003,
p.299) orienta: “A gravagdo do material é de fundamental importancia, pois, com
base nela, o pesquisador esta mais livre para conduzir as questées, favorecer a
relacéo de interlocugdo e avangar na problematizagéo”.

As entrevistas foram iniciadas por questdes abertas, relacionadas ao CMEI e
aos seus espacgos, seguindo para questdes pessoais: sobre os colegas, a familia e
as preferéncias pessoais. As questdes de cada entrevista foram se adaptando aos
participantes e as necessidades de coleta ou de complementagdo dos dados. Isto
ocorreu porque muitas informagdes surgiram em momentos anteriores a propria
entrevista, durante a observacao e nas conversas com as criangas.

A observacgéao participante e os desenhos comentados também apoiaram os
momentos da entrevista, pois, possibilitaram perceber quais criangas respondiam
mais prontamente as questdes e quais precisavam de mais tempo, ou preferiam
contar sobre alguma novidade antes da entrevista, propriamente dita.

Durante os relatos das criangas, o conhecimento sobre elas também foi
importante para considerar, além da sua fala, os siléncios, que em alguns
momentos vinham acompanhados de expressdes variadas como gestos, sorrisos,

lamentos ou caretas.

3.4.4 A visita monitorada

Durante as conversas, os desenhos comentados e a entrevista, as criangas
falaram sobre alguns espagos do CMEI e sobre suas preferéncias. Porém, as falas
sobre os espacos ainda eram breves, com poucos detalhes e havia a necessidade
de uma proposta que despertasse nas criangas maior interesse e motivacao para
falar sobre os diferentes espagos da sua instituicdo educativa. Com este objetivo,
construi um procedimento metodolégico chamado de visita monitorada.

A visita monitorada consiste na visitacdo com apresentacdo oral,
conduzida pelas criangas participantes da pesquisa, aos espagos investigados.
Durante esta apresentagao eles vao narrando os espagos €, ao mesmo tempo,
falando livremente sobre eles. Muitas vezes estas falas suscitam lembrancgas,

desejos, sentimentos que sao expressos pelas criangas e que, dependendo do



objetivo da pesquisa, poderdo ser uma importante fonte de dados. Este
procedimento metodolégico pode ser realizado mais de uma vez, caso a
pesquisadora sinta que ainda poderao surgir novos dados ou caso queira confirma-
los. O importante € que as criangas sejam motivadas a realizar a visita, a falar
sobre o tema proposto, que decidam sobre o trajeto que sera percorrido e que suas
falas fluam livremente. Posteriormente a visita monitorada a pesquisadora
oportuniza um momento para que as criangas possam falar sobre ela com outras
criangas.

Nesta pesquisa, cada crianga participou de duas visitas monitoradas, uma
em 2008 e outra em 2009. Na primeira visita monitorada, solicitei as criangas que
me apresentassem o Centro Municipal de Educacéao Infantil, considerando que eu
ainda ndo o conhecia tdo bem, ou nao me lembrava bem de seus espacos. As
criangas me conduziram até os espacos do CMEI e, enquanto falavam sobre eles,
revelavam informagdes que ndo surgiram em outros momentos, com a utilizagao
dos outros instrumentos.

Em 2008 foram organizados dois grupos, com trés criangas em cada grupo,

como demonstrado na Figura 3:

VISITAS MONITORADAS

2008

1 1
1° grupo 2° grupo
Julia, Vanessa e Dragon Ball Z, Lara e
Motoqueiro Fantasma

FIGURA 3 -VISITAS MONITORADAS DA PESQUISA “A ORGANIZAGCAO DO ESPACO NA
EDUCAGAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”NO ANO DE 2008

FONTE: A autora (2010)

Durante esta visita as criancas falaram dos espacos do CMEI, fornecendo
dados importantes para a pesquisa. Porém, observou-se que o nimero de criancas
nao permitia que suas falas fossem ouvidas integralmente, ja que ocorriam falas
simultadneas. Por esta razdo em 2009, apds novo periodo de observagao, novas

entrevistas e desenhos comentados, as visitas ocorreram em duplas.
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As duplas foram organizadas conforme a disponibilidade das criangas,
considerando o envolvimento e interesse em outras tarefas, que constavam no
planejamento da educadora, e pela afinidade entre as criangas. Assim, no ano de

2009, a organizagao das duplas ficou como nos mostra a Figura 4:

VISITAS
MONITORADAS

2009

1 1
3° grupo 4° grupo 5° grupo
Lara e Julia Vanessa e Dragon Ball Z e
Motoqueiro
Fantasma

FIGURA 4 — VISITAS MONITORADAS DA PESQUISA “A ORGANIZAGAO DO ESPACO NA
EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”NO ANO DE 2009

FONTE: A autora (2010)

As visitas monitoradas de 2008 e de 2009 foram gravadas e, posteriormente,
transcritas. Em cada visita, uma das criangas ficava responsavel por segurar o
gravador (instrumento com o qual ja estavam familiarizadas) e esta
responsabilidade apoiava a sua lembranga sobre o objetivo da visita: mostrar os
espacos do CMEI e falar sobre eles.

Na semana seguinte as visitas monitoradas, enquanto conversava com a
Juliana e o Motoqueiro Fantasma (ambos participaram da visita monitorada em
momentos diferentes), solicitei a Juliana que relatasse para o seu colega como
tinha ocorrido a visita, o que ela tinha me mostrado e onde tinha me levado.
Enquanto ouvia o relato da colega, percebi que mais alguns dados emergiram de
suas falas, complementando a prépria visita, o que gerou a idéia de repetir o
procedimento com as outras quatro criangas, solicitando que contassem umas as
outras sobre o que haviam me mostrado.

Assim, entre as criancas que participaram da visita monitorada, formaram-se

novas duplas para que cada um relatasse a seu colega sobre os espagos que
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tinham sido visitados comigo. Estava completa a ultima etapa da visita monitorada,
que foi o Relato da Visita Monitorada.

A organizagdo completa das visitas monitoradas pode ser visualizada na

Figura 6:
VISITAS MONITORADAS VISITAS
MONITORADAS
2008
2009
1 1 1 1
4° grupo o
2° grupo q 8%grupo
1° grupo 3° grupo Vanessa e
. : Dragon Ball Z, Lara e ] " Dragon Ball Z
ol \ECEEE O L Motoqueiro Fantasma Lara e Julia I\:I‘I::tr:)tg:::;o ¢ Juliana
RELATO DAS
VISITAS
2009
Juliana e
Motoqueiro VanessaelLara Dragtzr:"?aall z

Fantasma

FIGURA 05 — ORGANIZAGAO DAS VISITAS MONITORADAS DA PESQUISA “A ORGANIZAGAO
DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2010) 80

As visitas monitoradas e os relatos foram gravados e, posteriormente,
transcritos na integra. Os momentos de audigéo e transcricdo das gravagdes foram
realizados nas 48 horas posteriores as visitas, para preservar ao maximo as
informacgdes registradas em minha memdria, como expressdes ou gestos que a
gravagao de audio nao captou. Assim, as transcricdes puderam ser acrescidas de
expressdes reveladas pelas criangas ou de falhas na gravagao, provocadas por
ruidos externos, ou ainda por falas simultdneas (ja que eram realizadas em
duplas).



3.5 A ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA E A PROPOSTA DE
ANALISE

O conjunto de dados era amplo e diversificado. Composto por anotagdes
registradas no diario de bordo, desenhos comentados e transcricbes das
gravagdes em audio. De posse dos dados foi realizada a triangulagéo‘m,
organizando e comparando o que foi recolhido através dos diferentes instrumentos
utilizados.

Para a analise dos dados a pesquisa se inspirou na metodologia proposta
por Aguiar e Ozella (2006) e empregada por Moro (2009), com a construgao e
analise de Nucleos de Significagao.

Para construgdo dos nucleos de significagdo, Aguiar e Ozella (2006)
destacam a necessidade de discussao das nogdes de significado e sentido como
categorias de anadlise. Os autores tomam por base os estudos de Vygotsky e
Gonzales Rey e afirmam que essas duas categorias “apesar de serem diferentes,
de néo perderem sua singularidade (fato que nos leva a discuti-las em separado),
ndo podem ser compreendidas descoladas uma da outra, pois uma néo existe sem
a outra” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 04).

Assim, significado e sentido estdo relacionados, mas possuem conceitos
especificos: significado, no campo semantico corresponde as relagbes que a
palavra pode encerrar e no campo psicolégico € uma generalizagdo, um conceito
(VIGOTSKY, 2001). Os significados sao produgbes histdricas e sociais, e
permitem a comunicacdo, a socializacdo de nossas experiéncias, pois seus
conteudos sao instituidos, compartilhados e apropriados pelos sujeitos.

Ainda, sobre os significados, eles afirmam que:

Sao eles que permitem a comunicagdo, a socializagdo de nossas
experiéncias. Muito embora sejam mais estaveis, "dicionarizados", eles
também se transformam no movimento histérico, momento em que sua

natureza interior se modifica, alterando, em conseqiiéncia, a relagdo que
mantém com o pensamento, entendido como um processo. (AGUIAR;

OZELLA, 20086, p.4)

40 Triangulagao & a combinagéo de fontes de dados, métodos de coleta e diferentes perspectivas de
investigacdo (ANDRE, 1983). Nesta pesquisa, a triangulacdo foi utilizada para reunir, comparar e
checar as convergéncias e divergéncias das informagoes fornecidas pelos participantes, através
dos diferentes instrumentos.
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Na perspectiva de compreensao humana, os significados constituem o ponto
de partida, a fim de que se caminhe para as zonas de sentido, este muito mais
amplo que o significado, pois constitui a articulagao dos eventos psicolégicos que o
sujeito produz frente a uma realidade.

Assim, significado tem um carater mais social do que sentido, que € mais
pessoal e subjetivo:

Os significados referem-se, assim, aos conteudos instituidos, mais fixos,
compartilhados, que sao apropriados pelos sujeitos, configurados a partir
de suas proprias subjetividades. [...] Dessa forma, na perspectiva de
melhor compreender o sujeito, os significados constituem o ponto de
partida: sabe-se que eles contém mais do que aparentam e que, por meio

de um trabalho de andlise e interpretagdo, pode-se caminhar para as
zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de

sentido (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 4-5).

7

Enquanto o significado é produzido historica e socialmente, o sentido
aproxima-se mais da subjetividade, da expressao cognitiva, afetiva e biolégica do
sujeito.

Busquei chegar aos nucleos de significagdo, iniciando o processo de analise
dos dados, a partir de trés etapas: os pré-indicadores, os indicadores e a
construgao e analise dos nucleos de significagéo.

Na primeira etapa, realizei diversas leituras do material coletado: das
transcricbes de gravacbOes realizadas durante as entrevistas e as Vvisitas
monitoradas, dos registros de observagbes no diario de bordo, dos desenhos
comentados e de seus registros de fala. As falas e os desenhos comentados foram
considerados junto com o contexto em que foram gerados, por isso, anotagdes
desses contextos acompanharam as gravagoes e, posteriormente, as transcrigoes
das falas.

A partir das “leituras flutuantes” (Aguiar; Ozella, 2006, p. 07), das falas e dos
desenhos comentados, emergiram diversos temas, que foram caracterizados a
partir de sua maior frequéncia, da importancia enfatizada nas falas dos
participantes, pela carga emocional presente e/ou pelas ambivaléncias ou
contradigdes.

Nesta primeira etapa, vinte e dois temas emergiram da releitura dos dados,

estes temas sdo chamados de pré-indicadores e compde um amplo quadro de
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possibilidades para a posterior organizagdo dos nucleos. Estes pré-indicadores

estao listados no Quadro 7:

82

PRE-INDICADORES

brincadeiras no gramado;

brinquedos mais legais;

o parquinho é o lugar mais legal;

o irmao da Pamela brinca aqui;

nao gosto de Ia, o que eu queria era brincar com as bonequinhas, pra ser o pai;
la embaixo a gente joga bola versus os quero-queros também vao |3;

aqui tem muitos quero-queros;

quando faz frio os quero-queros ndo podem voar, por causa dos filhotes;

eu quero te mostrar o jardim;

10. esta planta era pequena, depois ela quebrou, puseram uma fita e ela cresceu;
11. é fruta? N&o isso é salada;

12. ali ficam as plantas, pras formigas ficarem;

13. eu gosto de onde tem flores e sol: a chuva cai na terra e faz as flores crescerem;
14. ali tem um lugar escondidinho, € um laguinho enorme;

15. aquela sala é do irm&o da Carol e dos bebezinhos;

16. neste lugar as tias da limpeza descansam, é bem legal aqui;

17. eu quero mostrar a sala da minha mae;

18. esta é a sala dos bebés;

19. o portao é pros pais entrarem versus € pra ndés ir embora;

20. no patio ndo da pra brincar e machuca, sai sangue do joelho;

21. no refeitério comemos comidas deliciosas, mas la tem regras;

22. o banheiro das meninas é diferente;

N>R WN =

QUADRO 7 — PRE-INDICADORES PARA CONSTITUIGAO DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO
DA PESQUISA “A ORGANIZAGAO DO ESPAGCO NA EDUCAGAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS
CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2009)

Os pré-indicadores foram retirados das falas das criangas. Muitos destes
pré-indicadores puderam ser aglutinados para compor os indicadores, como por
exemplo, os que se referiam aos familiares dos participantes ou de seus colegas e
a sala dos bebés: 4. o irmao da Pamela brinca aqui; 15. aquela sala é do irmao
da Carol e dos bebezinhos; 17. eu quero mostrar a sala da minha mae; 18.
esta é a sala dos bebés; 19. o portao é pros pais entrarem versus é pra nés ir
embora.

Nesta aglutinagao, incluiu-se ainda o pré-indicador 16: neste lugar as tias
da limpeza descansam, é bem legal aqui. Este pré-indicador pbéde ser
relacionado aos familiares no CMEI, gracas aos desenhos comentados, as

entrevistas e a observagao do campo, que demonstrou que o espaco da lavanderia



(chamado pelas criangas de lugar das tias da limpeza) era o espago de trabalho da
avo de Lara uma das criangas participantes da pesquisa.

A relacao entre as falas e desenhos de Lara sobre a sua avo e os espagos
do CMEI foi revelada em 2008, quando Lara, ao ser questionada sobre o espago

que mais gostava no CMEI, respondeu com um desenho:

& Uy

DESENHO 1 — A SALA DA MINHA AVO
FONTE - Lara (2008)

Ela desenhou a sala da lavanderia, dizendo que o lugar que ela mais
gostava era a sala da sua avé e contou que a avé trabalhava no CMEI.

Os periodos de observacdo também revelaram o afeto entre as duas, que
sempre trocavam abragos e beijos nos corredores. Assim, ao falar do espacgo que
mais gosta no CMEI, ela falava também do espaco de alguém da sua familia, de
sua avo.

Os pré-indicadores relacionados aos familiares e a sala dos bebés, assim
como os demais, foram filtrados a fim de caminhar para a segunda etapa, com
uma nova leitura, considerando o objetivo da investigagdo: compreender os
significados e sentidos que as criangas de um Centro Municipal de Educacéao
Infantil de Curitiba atribuem sobre os espacos da instituicido educativa que
frequentam.

A partir da retomada deste objetivo foi feita a aglutinagdo dos pré-
indicadores por sua similaridade, complementaridade, ou pela contraposicao,

reduzindo a diversidade e caminhando para os indicadores.



Para Aguiar e Ozella (2006), esse procedimento tem analogia com o que
coloca Vygotsky (1998, p. 182) quando fala das peculiaridades semanticas da fala
interior e destaca a aglutinagdo como uma delas: “‘quando diversas falas se fundem
numa unica, a nhova palavra ndo expressa apenas uma idéia de certa
complexidade, mas designa todos os elementos isolados contidos nessa idéia”.

Para exemplificar este processo de aglutinagdo pode-se manter o exemplo
citado anteriormente, sobre as falas que relacionaram os espagos do CMEI aos
familiares dos participantes ou de seus colegas. Neste exemplo, os pré-indicadores
4. o irmao da Pamela brinca aqui; 15. aquela sala é do irmao da Carol e dos
bebezinhos; 17. eu quero mostrar a sala da minha mae; 18. esta é a sala dos
bebés; 19. o portdao é pros pais entrarem versus é pra nds ir embora e 16:
neste lugar as tias da limpeza descansam, é bem legal aqui, sao filtrados e irao
compor no Quadro 8 os indicadores 09. espagos e pessoas queridas; e 10.
familiares no CMEI: meus e dos meus colegas.

Com a aglutinagao dos pré-indicadores, foram constituidos 14 indicadores.

Os indicadores sao explicitados no Quadro 8:
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INDICADORES

minhas brincadeiras preferidas e meus lugares preferidos;
brinquedos mais legais;

brincadeiras preferidas versus proibigdes;

brincadeiras no gramado versus os quero-queros também vao 13;
no inverno os quero-quero ficam no gramado, cuidando dos filhotes;
conhecimentos sobre a natureza;

cuidados com as plantas;

segredos: lugares escondidinhos;

espacos e pessoas queridas;

10. espacgo dos bebés;

11. familiares no CMEI: meus e dos meus colegas;

12. regras do CMEI,

13. brincadeiras versus seguranga;

14. diferentes espacgos para meninos e para meninas.

NGO wWN =

QUADRO 8 — INDICADORES PARA CONSTITUIGAO DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO DA
PESQUISA “A ORGANIZACAO DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS
CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2009)

Com a constituicdo dos indicadores teve inicio a terceira etapa, que
consistiu na construgéo e analise dos Nucleos de Significagao. Segundo Aguiar e
Ozella (2006), € durante a constituicdo dos nucleos que, efetivamente, iniciamos o
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processo de analise e avangamos do empirico para o interpretativo, apesar de todo
o procedimento ser, desde o inicio, um processo construtivo e interpretativo.

A fim de avancgar na analise, a pesquisa tomou por base a pesquisa de Moro
(2009). Apds o levantamento de pré-indicadores e de indicadores, ela propde a
construgdo dos nucleos de significagdo, a partir do que chamou de indicadores
finais.

Para construgcao dos nucleos e dos indicadores finais, foi realizada uma
nova leitura seguida da redugéo41 dos dados. Esta reducdao dos dados foi
acompanhada da releitura das falas dos participantes, procurando observar as
expressbes e as idéias que deram origem a frases curtas, recheadas de
significado.

Por meio da aglutinagdo dos indicadores foram constituidos quatro Nucleos
de Significacdo e seus respectivos indicadores finais. Eles estdo expostos no
Quadro 9:

NUCLEOS DE SIGNIFICAGAO INDICADORES FINAIS

1. Brinquedos e brincadeiras 1.1 Mais legal versus mais chato;
1.2 Livre escolha versus proibigdes.

2. Contato com a natureza 2.1 Novas aprendizagens;

3. Relagobes afetivas 3.1 Familiares no CMElI;
3.2 Sala dos bebezinhos;

4. Rotinas instituidas 4.1 Momentos de espera;

4.2 Regras do CMEI;

4.3 Espagos para meninos e espagos para
meninas.

QUADRO 9 - NUCLEOS DE SIGNIFICAQAO E INDICADORES FINAIS DA PESQUISA “A
ORGANIZACAO DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2009)

E justamente a organizacdo dos Nucleos de Significagio e dos
indicadores finais que possibilitaram a analise, pois, segundo Moro (2009), a
partir dos indicadores finais, a pesquisadora pode especificar e detalhar

determinados contetlidos referentes a cada nucleo.

A redugdo dos dados ndo € a sua simplificagdo, mas € definida como “o processo de sele¢do, de
centragdo, de simplificagdo, de abstragdo e de transformacdo” (LESSARD-HERBERT; GOYETTE;
BOUTIN, 1990, p 109).



E importante destacar que, a pesquisa ndo teve a pretensdo de
compreender o sujeito na sua totalidade, visto a amplitude de dimensdes humanas,
além da especificidade e complexidade do ser crianga. Essa afirmacgédo apodia a
reflexdo sobre a complexidade envolvida na apreensao do sentido: “A apreenséo
dos sentidos n&o significa apreendermos uma resposta unica, coerente,
absolutamente definida, completa, mas expressées do sujeito muitas vezes
contraditérias, parciais, que nos apresentam indicadores das formas de ser do
sujeito, de processos vividos por ele” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 5-6).

A intencdo é aproximar-se ao maximo dos participantes e por meio dos
nucleos de significacdo, apreender os significados e os sentidos dos informantes

em relagao ao objetivo da pesquisa.
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4 O QUE CONTAM AS CRIANGAS SOBRE OS ESPAGOS NA EDUCAGAO
INFANTIL: ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados foram constituidos 4 nucleos de significagdo, cada

um deles tem entre um e trés indicadores finais. Os nucleos de significacdo e seus

respectivos indicadores finais podem ser visualizados na Figura 06:
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FIGURA 6 — NUCLEOS DE SIGNIFICAGCAO E INDICADORES FINAIS CONSTITUIDOS NA
PESQUISA “A ORGANIZACAO DE ESPACOS NA EDUCACAOQ INFANTIL: O QUE CONTAM AS

CRIANCAS?”
FONTE: A autora (2010)

Estes nucleos e seus respectivos indicadores se inter relacionam. Significa

dizer que algumas das falas e desenhos comentados das criangas puderam ser

analisadas a partir de mais de um nucleo e a constituicao destes nucleos contribuiu

para responder a questao e ao objetivo da pesquisa: compreender os significados

e os sentidos que as criangas de um Centro Municipal de Educacao Infantil de

Curitiba atribuem sobre os espacos da instituicdo educativa que frequentam. Com



este proposito apresento a analise dos dados por meio dos nucleos de significagéo

e de seus respectivos indicadores finais.

4.1 Brinquedos e brincadeiras

As falas e os desenhos comentados das criancas, relacionados a
brinquedos e as brincadeiras, estiveram presentes durante todo o periodo da
pesquisa. Ao falar dos espacos, as criangas demonstraram que suas preferéncias
se relacionavam com o que faziam la: “O parquinho é o lugar mais legal. Da pra
correr, brincar de pega-pega”. (JULIANA, 29/09/2009). “S6 (ndo gosto) daquele
lugar ali. Ficar parado o tempo todo. Ali neste tapete”. (DRAGON BALL Z,
18/09/2009).

As falas e desenhos comentados das criangas, reunidas no nucleo
Brinquedos e Brincadeiras foram agrupadas em dois indicadores. O primeiro
deles é o indicador Mais legal versus mais chato. A analise mostra que as
criangas falam sobre os espacos, relacionando-os as suas brincadeiras preferidas
ou com o que nao gostam de brincar. Entre as preferéncias, da maioria das
criangas, esta o parque, como mostram as falas de Juliana e do Motoqueiro

Fantasma, na visita monitorada:

Pesquisadora — (para o Motoqueiro Fantasma) lembra que vocé me
mostrou o CMEI?

Motoqueiro Fantasma — uhum.

Pesquisadora — eu quero que vocé conte pra Juliana que lugares do CMEI
que vocé me mostrou. Vocé conta?

Motoqueiro Fantasma — (olhando para Juliana) no parque, na grama, na
sala dos bebés. Deixa eu ver... é é, ali fora (aponta o patio externo). Ali
fora (aponta o patio interno) e ali nas salas. A gente andou por todos estes
lugares Juliana.

Pesquisadora — Ai eu quero que vocés desenhem o lugar mais legal desse
CMEL.

Motoqueiro Fantasma — mas tem giz?

Pesquisadora — tem giz e tem canetinha. Eu vou dar os dois e vocés usam
o que preferirem, ta bom? De todos os lugares que vocé me mostrou, qual
€ o0 mais legal?

Motoqueiro Fantasma — o parque!

Pesquisadora — o parque? Entdo vocé faz um desenho do parque pra
mim?

Motoqueiro Fantasma — tem duas (caixas de canetinhas)?

Pesquisadora — tem. E vocé Juliana qual o lugar que vc acha mais legal
do CMEI?

Juliana — o parque!

Pesquisadora — entdo vocé desenha o parque pra mim? (RELATO DA
VISITA MONITORADA, 18/09/2009).
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Este relato entre as criancas, provocado pela pesquisadora, teve como tema
a visita monitorada, realizada anteriormente. Durante o relato, o Motoqueiro
Fantasma relembrou alguns dos espacos visitados e ao ser questionado sobre o
espaco preferido, respondeu o parque. Juliana tem a mesma resposta e as duas

criangas ficaram alguns minutos em siléncio, enquanto desenhavam:

DESENHO 2 — O PARQUE

FONTE - Juliana (2009)

A Juliana terminou seu desenho primeiro (Desenho 3) e o fez de memdria,
enquanto o Motoqueiro Fantasma muda de posicdo na cadeira para olhar o parque
a cada novo tragcado. Quando o Motoqueiro Fantasma termina seu desenho, a
pesquisadora pergunta:

Pesquisadora — o que vocés fazem |a no parque?

Motoqueiro Fantasma — brinca.

Pesquisadora — com quem vocé gosta de brincar?

Motoqueiro Fantasma — com o Dragon Ball Z e o Pedro.
Pesquisadora — e vocé Juliana, com quem vocé gosta de brincar?

Juliana — com a Lara e a Patricia, e a Camila. (RELATO DA VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).

Enquanto falam, a Juliana desenha as amigas de quem falou e o Motoqueiro

Fantasma vai concluindo seu desenho:
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DESENHO 3 — O PARQUINHO

FONTE — Motoqueiro Fantasma (2009)

Ambos afirmaram também que, nos finais de semana, gostavam de brincar
no parquinho, perto de suas casas, 0 que revelou que a preferéncia pelo parque
permanecia, mesmo fora do CMELI.

O Motoqueiro Fantasma se referiu novamente ao parque, no més seguinte:
“‘Gosto mais do parque. Bem legal o parque. [...] Porque tem de escalar igual o
homem aranha. Aquele la que vai subindo.” (MOTOQUEIRO FANTASMA,
ENTREVISTA, 29/09/2009). A Juliana também fala do parque em outros momentos
da pesquisa como ‘o lugar mais legal”. (JULIANA, DESENHO COMENTADO,
30/10/2008 e VISITA MONITORADA, 20/11/2008), “E o lugar mais legal. [...] D& pra
correr, brincar de pega-pega.” (JULIANA, ENTREVISTA, 29/09/2009). Para o
Motoqueiro Fantasma e para Juliana o parque representava a possibilidade de
movimento com maior liberdade, onde podiam brincar livremente, com os colegas.

O espaco do parque como um espaco de liberdade e de brincadeiras é

reiterado por Dragon Ball Z:

Dragon Ball Z — no parque da pra pular, da pra fazer um danga, da pra
fazer uma apresentacgdo, da também pra fazer uma apresentacao.
Pesquisadora — e nos dias que nao tem apresentagao o que vocés fazem
a?

Dragon Ball Z — Brinca. A gente vai td de folga. (ENTREVISTA,
13/11/2008).

Dentre as possibilidades indicadas por Dragon Ball Z para serem

desenvolvidas no espaco do parque, esta a apresentacao que as criangas fizeram
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para as maes, ao lado do parque. Para ele no parquinho as criangas brincam e
ficam de folga.

O parque como espaco de brincadeira também € indicado por Vanessa:

Vanessa — Vanessa — aquela é a outra creche*?, dos pequenos. Aqui é o
quero-quero que fica e 1a, no parquinho, é todos que brincam.

Motoqueiro Fantasma — olha. Uma bola!

Vanessa — € ali que nos fica brincando um pouquinho, depois nés vai pra
sala. Nos fica no parquinho um pouco e ai nés também vai pra sala.
(VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

Para Vanessa o parque é o espago em que todas as criangas da turma
podem brincar. O Dagon Ball Z também fala do Parque, ao contar sobre o que ele

pretende mostrar durante a visita Monitorada:

Pesquisadora — que lugares vocé quer me mostrar no CMEI?

Dagon Ball Z - ta. Eu vou querer te mostrar o parque.

Pesquisadora — o parque?

Dagon Ball Z — o parque é um lugar bem legal, tem escorregador. E muito
legal aquele escorregador. Tem o azul e o verde é assim 6. Aquele verde
é legal. Tem também umas cordas e tem o chdo de madeira, entendeu?
Mas é la na grama isso. Foram os mogos que construiram, entendeu?
Pesquisadora — que construiram o que?

Dagon Ball Z — a ponte, o escorregador azul, o escorregador verde e
também aquele negdcio com cordinhas assim, parece teia de aranha. E
também construiram aquele telhado assim e também aquela ponte.
Pesquisadora — foram os monstros que construiram?

Dagon Ball Z — ndo, os mogos.

Pesquisadora — e vocé viu os mogos construindo?

Dagon Ball Z — aham. Eu falei assim: oi bicho! (VISITA MONITORADA,
18/09/2009).

Dragon Ball Z destaca os brinquedos do parque e também revela que
acompanhou a sua construgdo e inclusive cumprimentou 0s mogos que o
construiram. Em conversa com a educadora da turma ela revelou que, apds a
inauguragdo do CMEI, o parque demorou alguns meses para ser montado e esta
demora gerou muita expectativa nas criangas. Ainda, segundo a educadora, as
criangas acompanharam a montagem do parque e apos a sua instalagdo queriam
permanecer la durante todo o dia, o que levou o CMEI a organizar um rodizio entre
as turmas, para possibilitar a todos a sua utilizacao.

A preferéncia das criangas pelo espago externo se mantém, mesmo fora do
parquinho, como relataram Julia (DESENHO COMENTADO, 05/11/2008),
Motoqueiro Fantasma (DESENHO COMENTADO, 05/11/2008) e Juliana

*2 0 CMEI Luz do Amanhecer fica ao lado de outro CMEI que atende a criangas até 03 anos de
idade. Por esta razdo as criangas dizem que se trata da creche dos pequenos.
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(DESENHO COMENTADO, 30/10/2008). Durante seus desenhos comentados elas
falam que gostam de brincar com brinquedos la fora.

A maior parte do espago externo € visto pelas criangas como espago de
brincadeiras, como a caixa de areia, citada na visita monitorada: “ali é a areia pra
nos brincar. Areia pra nos brincar com potinho, pra pegar a colherzinha e pegar la
areia.” (VANESSA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). “Pode fazer bolo
também.” (MOTOQUEIRO FANTASMA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009).
“polinho de mentirinha, de areia.” (VANESSA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

Porém esta preferéncia das criangas pelo espago externo tem algumas
excegdes, como o patio externo (a calgada). Para Juliana ndo basta que o espago
seja externo, amplo e possibilite 0 movimento. Ela demonstra valorizar também a

seguranca dos espagos:

Pesquisadora — Tem algum lugar mais chato no CMEI?

Juliana — a calgada.

Pesquisadora — qual calgada.

Juliana — essa dali (patio externo).

Pesquisadora — e vocé acha o mais chato de todos, de dentro e de fora?
Juliana — uhum.

Pesquisadora — por que a calgada é mais chata?

Juliana — por que sim.

Pesquisadora — por que sim nao é resposta (risos). O que vocé acha que
nao é legal ali?

Juliana — ali machuca a gente, sai sangue do joelho.

Pesquisadora — vocé ja se machucou ali na calgada, alguma vez?

Juliana — ndo.

Pesquisadora — vocé ja viu algum amigo seu se machucar?

Juliana — ja.

Motoqueiro Fantasma — quem?

Pesquisadora — quem? Vocé lembra?

Juliana — o Pedro e o Marcio.

Pesquisadora — o Pedro ja se machucou na calgada? E o que vocés
fazem na calgada?

Juliana — a gente brinca de correr em volta da grama, ali.

Pesquisadora — de correr em volta da grama? E vocé acha que tinha uma
coisa mais legal que dava pra fazer ali?

Juliana — ndo.

Pesquisadora — ndo tem nada legal que dava pra fazer ali?

Juliana — ndo. E tudo chato. (RELATO DA VISITA MONITORADA,
18/09/2009).

Para Juliana, embora o espaco do patio possibilitasse o movimento, este
necessariamente nado vinha acompanhado de propostas de brincadeiras. As
observagbes mostraram que as propostas eram raras neste espago e, quando

aconteciam, eram dirigidas.
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A educadora propds uma atividade dirigida, com uma bola. Nesta
atividade as criangas eram organizadas em duas filas e a primeira crianga
de cada fila passava uma bola para o colega de traz por baixo das pernas,
este repetia o0 movimento, até que o ultimo da fila recebia a bola e corria
para o inicio da fila. Esta atividade durou apenas 07 minutos e a
educadora chamou as criangas a voltarem para sala, devido ao aparente
desinteresse delas. (DIARIO DE BORDO, 31/10/2008).

Durante o periodo da pesquisa, foram observados trés momentos em que as
criangas foram para o patio externo: em 31/10/2008, 05/11/2008 e 20/09/2009. Nas
duas ultimas datas as criancas foram levadas ao patio e la autorizadas a correr de
um lado a outro na calgada, o que lembrava uma brincadeira de pega-pega,
enquanto eram observadas pela educadora e pela professora. Quando o seu
aparente interesse diminuia, elas eram chamadas a voltar para a sala. Nestes
momentos, Juliana também corria e participava das atividades com os demais,
mas, sua fala (JULIANA, RELATO DA VISITA MONITORADA, 18/09/2009) revelou
a preocupacdo com a possibilidade de se machucar ou de ver os amigos se
machucarem.

As observagbes mostraram que o trajeto das criangas até o parque e até o
patio externo também tinha encaminhamentos diferentes. Enquanto para o parque
as criangas iam caminhando livremente junto com a professora e a educadora,
para o patio (mais proximo da sala) as criangas seguiam em fila. E como se,
dependendo do espago para onde se dirigiam, elas tivessem mais ou menos
liberdade de movimentos desde a saida da sala.

Ao falar do patio externo, Juliana fez um desenho:

DESENHO 4 — O PATIO EXTERNO

FONTE - Juliana (2009)
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Neste momento a pesquisadora perguntou a Juliana: teria algum jeito
deste espacgo ficar mais legal? Como este espago poderia ser melhorado? E
ela responde que nada poderia ser feito para melhorar o patio externo. Dias depois,
numa conversa posterior com a pesquisadora, ela fala que gostaria que no espago
do patio houvesse outro parque, reafirmando assim, sua preferéncia pelo parque.

Em uma entrevista o Motoqueiro Fantasma também afirma n&o gostar do
patio externo: “é chato. Eu ja cai 1a.” (MOTOQUEIRO FANTASMA, ENTREVISTA,
20/09/2009). Em 2008, o patio também foi citado por Lara: “o mais chato é a
calgada, porque ndo tem brinquedo pra gente brincar” (LARA, ENTREVISTA,
13/11/2008).

Vanessa reitera esta idéia, quando perguntada sobre a existéncia de um

lugar que considerava chato:

Pesquisadora — Tem algum lugar da creche que vocé acha chato?
Vanessa — acho no patio.

Pesquisadora — esse aqui (patio externo)? Por que vocé acha chato o
patio?

Vanessa — porque nao tem bola.

Pesquisadora — porque nao tem bola? E o que vocés ficam fazendo ali?
Vanessa — brincar.

Pesquisadora —-Do que, Vanessa?

Vanessa — de pega-pega, de alguma coisa.

Pesquisadora — entéo, depois vocé desenha pra mim vocés ali no patio.
Vanessa — desenho, mas eu vou comegar com essa.

Pesquisadora — com o giz?

Vanessa — uhum.

Vanessa — eu queria ficar em casa um pouco.

Pesquisadora — por qué?

Vanessa — porque ndés nao joga bola, nds nao faz as coisas, nés nao vai la
fora.

Pesquisadora — Vocé queria ficar em casa porque vocés ndo jogam bola,
nao fazem as coisas e nido vao la fora?

Vanessa — uhum. Mas uma vez minha mae vai deixar eu ficar. (VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).

Vanessa também indica o patio como um espacgo chato, ndao tem bola.
Segundo ela € um lugar em que as criangas brincam, mas as propostas s&o
limitadas, pois ela soO cita o pega-pega. Logo em seguida, ela diz que queria ficar
em casa um pouco porque nao jogam bola, ndo fazem as coisas e nao vao la
fora. Sua afirmacgao reitera o que ja foi dito por seus colegas, um espago em que
sao oferecidas propostas que ndo despertam o interesse das criangas. Ao final da
visita, quando foi solicitado que desenhasse o lugar mais chato, ela reafirmou o

patio, mas nao quis desenha-lo.
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Outro espaco externo, que apareceu nas falas das criangcas como um
espaco chato, foi o gramado. No gramado, embora fosse observado que as
criangas, aparentemente, corressem animadas, este espacgo foi indicado pelo

Motoqueiro Fantasma como o mais chato:

Motoqueiro Fantasma — embaixo do parque. Na grama.
Pesquisadora — vocé acha que la é chato?

Motoqueiro Fantasma — uhum. Muito mais chato.

Pesquisadora — por qué?

Motoqueiro Fantasma — porque... um, um, deixa ver.

(siléncio).

Motoqueiro Fantasma — eu num gosto daquele lugar. A 4. Nadinha.
(breve siléncio)

Pesquisadora — e 0 que vocé faz no gramado?

Motoqueiro Fantasma — brinco de rinoceronte, policia e Power Rangers.
Pesquisadora — com quem?

Motoqueiro Fantasma — com Pedro e Dragon Ball Z.
(ENTREVISTA, 18/09/2009).

O Motoqueiro Fantasma nao explica porque ele acha chato este espaco.
Porém algumas conclusbes sédo possiveis devido aos periodos de observagao e a

fala de Juliana:

Estou sentada no chao, entre as criangas, num local que permite visualizar
toda a turma brincando no gramado. A brincadeira consistia, para alguns,
em correr e tentar roubar uma Unica bola disponivel (deixada por outra
turma) e, para outros, em subir numa arvore, ou recolher folhas e
pequenos objetos no chao. Apds alguns minutos eu percebo que duas
criangas pararam de correr e estdo olhando para cima, onde pode ser
avistada uma pipa no céu, em seguida o numero de criangas observando
a pipa aumenta até que todos param para olhar por alguns minutos. Em
seguida as brincadeiras sdo retomadas. Juliana se aproxima e senta-se ao
meu lado. Depois de um breve momento de siléncio ela comeg¢a a me
perguntar sobre minha casa, minha familia e minha professora43. Eu
respondo as perguntas de Juliana e também fago algumas sobre a sua
familia, os seus colegas do CMEI e sobre o que eles costumavam fazer
naquele espaco. Ao que ela responde: Aqui (no gramado) a gente brinca
de bola, de correr, de subir na arvore, de casinha. Pergunto a ela se as
criangas trazem brinquedos para brincar e ela me responde que nao, que
[...] se achar uma tampinha, uma coisinha, a gente brinca, néo traz
brinquedo. (DIARIO DE BORDO, 01/09/2009).

A fala de Juliana revela a falta de propostas e de recursos materiais
(brinquedos e jogos) que estimulem as brincadeiras das criangas naquele espaco.
Diante da auséncia de propostas interessantes e de recursos, as criangas criam

suas proprias propostas: comegam a brincar de roubar uma bola um do outro,

* No primeiro dia da pesquisa contei que estudava sobre as criangas e que tinha uma professora.
Este fato despertou o interesse das criangas, que constantemente perguntavam sobre a minha
professora: “Onde a sua professora fica? Ela mora com vocé?” (JULIANA, ENTREVISTA,
18/09/2009), “Vocé vai mostrar nosso desenho pra ela?” (LARA, RELATO DA VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).
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sobem na arvore, param para observar uma pipa no céu e brincam de faz-de-
conta, com recursos improvisados, como por exemplo uma tampinha, uma
coisinha.

No nucleo de significacdo Brinquedos e Brincadeiras, o indicador final
Mais legal versus mais chato reuniu as falas que expressam as preferéncias das
criangas e os espagos que elas menos gostam. Este primeiro indicador relaciona-
se com o segundo, Livre escolha versus proibi¢oées, na medida em que, muitas
vezes o espago do brinquedo preferido era proibido.

Sobre o indicador Livre escolha versus proibi¢oes:

Pesquisadora — me conte um pouco sobre a sua sala (de atividades).
Como ¢ a sua sala, vocé gosta? O que vocés fazem la?

Motoqueiro Fantasma — eu gosto mais de brincar das bonecas, pra ser o
pai.

Pesquisadora — é Motoqueiro Fantasma, que legal.

Motoqueiro Fantasma — dos brinquedinhos, dos carrinhos, né, também.
Tem o quebra-cabeca. Gosto também de brincar de quebra-cabeca.
Pesquisadora — e 0 que vocé nao gosta na sua sala?

Motoqueiro Fantasma — sabe onde eu tava brincando 1a? Num gosto n&o.
Pesquisadora — por que?

Motoqueiro Fantasma — por que é muito chato. Tem que montar. Eu ndo
gosto também das ferramentas.

Pesquisadora — vocé nao gosta daquele lugar ou ndo gosta daquele
brinquedo?

Motoqueiro Fantasma — do brinquedo.

Pesquisadora — e qual era o brinquedo? Eu nao lembro.

Motoqueiro Fantasma — sabe aquele que eu tava brincando, que tem um
macaquinho de montar. E muito chato. Eu ndo queria brincar.
Pesquisadora — e do que vocé queria brincar?

Motoqueiro Fantasma — das bonequinhas, pra ser o pai. Ndo tinha pai.
Tinha 3 meninas e 1 pai e tinha que ter 3 pais. (ENTREVISTA,
29/09/2009).

Antes de convidar o Motoqueiro Fantasma para a entrevista, a pesquisadora
observou a organizagdo dos grupos de criangas para brincar. Para esta
organizacgao foram dispostos quatro tapetes emborrachados no chdo, em cada um
deles foram deixados alguns brinquedos ou jogos de montar e encaixe. Apds esta
organizacgao, a educadora e a professora indicam a cada crianga o tapete para o
qual devem se dirigir. Assim, as criangas nao participaram da organizagao do
espaco, nem da escolha dos brinquedos com os quais iriam brincar.

Ao Motoqueiro Fantasma foi indicado o tapete com jogos de montar e
encaixe e ele la ficou com outros 5 colegas, porém em sua fala ele revelou que
preferia brincar com outro brinquedo: “eu gosto mais de brincar das bonecas, pra
ser o pai”. (MOTOQUEIRO FANTASMA, ENTREVISTA, 29/09/2009).



97

A proposta de organizar as criangas sobre os tapetes, nos cantos da sala, é
chamada pela educadora de cantos de atividades, porém observa-se um equivoco
sobre o conceito de cantos de atividades, que supde justamente a livre escolha das
criangas e a organizacado de ambientes de aprendizagem44.

As criangcas apontam outro espaco de brincadeiras que consideram
proibidos. Trata-se do espag¢o das motoquinhas, com a qual elas ndo podem mais
brincar porque estdo na turma do pré. Este brinquedo nao foi citado pelas criangas
no ano de 2008, quando ainda podiam brincar com as motoquinhas, mas em 2009,
durante a visita monitorada com a Julia e a Lara, elas avistaram as criangas do
maternal andando com as motoquinhas dentro do espaco do solario, pararam junto

a grade do solario e comegaram a falar uma para outra:

Julia — nés andava né? (mostra a motoquinha pra Lara). Sé que nés nao
anda mais.

Pesquisadora — por qué?

Julia — porque ndo. N6s néo cabe mais ai.

Lara — era quando nés era pequena. (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

No mesmo dia, durante a visita monitorada com outra dupla de criangas,
Vanessa e o Motoqueiro Fantasma viram a turma do maternal Il no solario com as

motoquinhas e comentaram:

Vanessa — Eles tao brincando de motinha.

Pesquisadora — vocés também brincam de motinha?

Motoqueiro Fantasma — uhum.

Vanessa — é, umas vezes. Mais nds crescemos e num pode mais brincar
de motinha, se ndo dai quebra e fica estragado e ai todo mundo num vai
poder. (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

As criancas se referem a um espaco de brincadeira do qual ndo podem mais
participar porque cresceram. Elas explicam o motivo de ndo poder mais brincar ali,
com aquele brinquedo, devido ao seu tamanho “N6s ndo cabe mais ai” (Julia,
15/09/2009) e “dai quebra e fica estragado e todo mundo n&o vai poder” (Vanessa,
15/09/2009).

Embora entendam as razbes para a proibigdo, em alguns momentos elas
acabam quebrando esta regra, como foi observado ao final da mesma tarde,
quando o Motoqueiro Fantasma, aproveitando-se de uma distracdo da educadora,

passou por entre as grades do solario do maternal Il e brincou por alguns minutos

* Sobre a organizacao de cantos de atividades na instituicado de Educacao Infantil ver Laguia e
Vidal (2008).



98

com uma das motoquinhas, até que a educadora |lhe chamou para juntar-se a sua
turma no patio externo.

Antes de chama-lo, a educadora levou algum tempo para localiza-lo no
grupo do maternal, pois sua altura ndo o diferenciava dos demais, portanto, para
ele o limitador n&o era a sua altura, mas a turma na qual estava matriculado, ja que
o brinquedo s6 era permitido até a turma do maternal lll.

O nucleo de significagdao Brinquedos e brincadeiras revelou que as
criangas brincam no CMEI, que valorizam estes momentos de brincadeiras e que
suas preferéncias sobre os espacos, muitas vezes, sido relacionadas as
brincadeiras das quais tem a oportunidade de participar. Assim, embora as
criangas nomeiem os espacos de sua preferéncia e aqueles dos quais nao gostam,
estes estdo mais relacionados com as atividades possibilitadas pelo proprio espago
e autorizadas pelas educadoras, do que pela sua estrutura fisica em si.

As criangas preferem os espacos que oferecem liberdade de escolha sobre
os brinquedos e os colegas com quem brincar. Esta preferéncia foi evidenciada nas
suas falas e desenhos comentados sobre o parquinho. As criangas também
valorizam a seguranga proporcionada ndo apenas pela estrutura fisica, mas pelas
propostas oferecidas pelos educadores e professores. Espacos onde as criangas
véem amigos se machucar, como no patio externo, geram medo, inseguranca, ou o
desejo de propostas mais interessantes e diversificadas, como relatado por Juliana,
pelo Motoqueiro Fantasma, por Vanessa e por Laura. O patio externo e uma parte
do gramado foram indicados como espagos chatos e esta indicagéo foi associada a
auséncia de propostas de brinquedos e de brincadeiras oferecidos nestes espacos,
ou a excessiva condug¢ao do adulto sobre o que, como e com quem brincar nestes
espacos.

Embora o planejamento dos professores e educadores n&o sejam o foco do
estudo, pela analise dos documentos que orientam as Propostas Pedagodgicas e o
planejamento dos educadores e dos professores (CURITIBA, 2006a; 2006b;
2009a; 2009b) é possivel perceber que, no municipio do Curitiba, as brincadeiras
estdo contempladas e s&o valorizadas. Como nas Diretrizes Curriculares
Municipais de Curitiba (2006b) que destacam a importancia da brincadeira para a

aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.



99

Do ponto de vista do desenvolvimento infantil, a brincadeira traz
vantagens sociais, cognitivas e afetivas, pois ‘quando brincam, ao mesmo
tempo em que desenvolvem sua imaginagao, as criangas podem construir
relagcbes reais entre elas e elaborar regras de organizagao e convivéncia.
[...] Ao brincar, a crianga se constitui crianga; ao mesmo tempo que
organiza o pensamento, aprende a antecipar ac¢des, a planejar, tomar
decisdes, agir coletivamente, criar e respeitar regras, controlando a sua
impulsividade, e a encontrar solugdes para problemas que sao impostos
pela prépria brincadeira que quer vivenciar. (CURITIBA, 2006b, p. 26-27).

Nos Parametros e Indicadores de Qualidade para os Centros Municipais de
Educacéo Infantil de Curitiba, as brincadeiras séo vistas como um dos direitos das
criangas45 e “base fundamental para o planejamento das propostas educativas,
reconhecendo sua importancia para a aprendizagem e o desenvolvimento pleno e
integral das criangas.” (CURITIBA, 2009a).

O brincar, para as criangas, € uma das principais formas de aprender sobre
0s objetos que estdo a sua volta, aprender sobre as pessoas e sobre si propria.
Brincando, as criangas comegam a compreender quais as regras que regulam as
relagbes entre as pessoas de seu grupo social e o papel que cada uma
desempenha.

Para Vygotsky: “O que na vida real passa despercebido pela crianga torna-
se uma regra de comportamento no brinquedo”. (VYGOTSKY, 1991, p. 108).
Significa dizer que ao brincar de ser mae, de uma colega ou de uma boneca, a
criangca coloca-se no papel de mée e comporta-se como acha que uma mae
deveria se comportar, refletindo sobre tal comportamento durante a proépria
brincadeira.

Através da brincadeira a crianca pode, ainda, reviver momentos que nao
tenha compreendido completamente. Brincando ela é senhora de si, podendo ser

autora e atriz de sua propria historia.

* Em consonancia com documentos do MEC: Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas (BRASIL, 2009a) e Indicadores da Qualidade na
Educacgao Infantil (BRASIL, 2009c).
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4.2 Contato com a natureza

As falas e desenhos comentados das criangas, relacionadas ao nucleo de
significacdo Contato com a natureza sao agrupadas a um indicador final chamado
de Novas aprendizagens e estdo relacionados ao interesse, as idéias e aos
conhecimentos sobre a natureza, demonstrados pelas criangas ao falar dos
espacos.

Como uma das primeiras demonstragdes do interesse e das idéias das
criangas sobre o tema, pode-se citar uma visita monitorada realizada com
Vanessa, Julia e Juliana. Nesta visita, elas conduzem a pesquisadora ao espaco
externo do CMEI e mostram um montinho de terra. Ao serem questionadas sobre
as formigas, pensam por alguns segundos e Vanessa € a primeira a responder
que, naquele momento, as formigas estavam dormindo (VANESSA, VISITA
MONITORADA, 20/11/2008).

Destaca-se a iniciativa e a aparente motivagéo das criangas em mostrar o
que ja havia sido um formigueiro* e a justificativa indicada, por elas, para a falta de
formigas: estavam dormindo.

O interesse pela natureza foi demonstrado por Vanessa desde o primeiro
ano da pesquisa, em 2008. Quando apo6s a visita monitorada foi solicitado as
criangas que desenhassem o lugar mais legal do CMELI.

E Vanessa desenhou:

DESENHO 5 — O ESPACO MAIS LEGAL DO CMEI
FONTE - Vanessa (2008)

*® Os profissionais do CMEI haviam eliminado as formigas.
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Enquanto desenhava, ela ia dizendo ‘flor, sol, quero-quero, grama e
parque”. (VANESSA, DESENHO COMENTADO, 20/11/2008). A sua fala nido era
dirigida a pesquisadora, mas informava sobre o desenho.

No ano seguinte, em 2009, durante a visita monitorada, Vanessa
demonstrou que o seu interesse por elementos da natureza se manteve presente.
Ela realizou a visita com o Motoqueiro Fantasma e no caminho, foi chamando a
atencao da pesquisadora e do colega para algumas plantas. Uma destas plantas é
uma flor, que ela ndo conhecia pelo nome, mas sabia que ao assopra-la as
sementes voavam com o vento. Depois, ela caminhou rapidamente e mostrou um
pé de horteld, proximo da horta do CMEI, informando que era uma planta com a
qual se podia fazer cha. Entéao, contornou a horta com muito cuidado, orientando o
Motoqueiro Fantasma a fazer o mesmo:

Vanessa — vem por aqui, dai nés vamos pra 13, la em baixo.
Pesquisadora — ta bom. ]

Vanessa — aqui 6, olha aqui, o que ta aqui 6. E de assoprar.
Pesquisadora — De assoprar?

Motoqueiro Fantasma — é dente de ledo.

Vanessa — ndo &, é de fazer assim ¢ (assopra a flor dente de ledo).
As criangas voltam a caminhar rapidamente.

Pesquisadora — cuidado pra ndo se machucarem no caminho.
Vanessa — nés nao machuca.

Pesquisadora — esperem por mim, vocés estao muito rapidos.
Vanessa — ai. Sabia tia, que isso da pra fazer cha?

Pesquisadora — a é? E como chama?

Vanessa — num sei como chama. Eu ndo sei como que chama.
Vanessa — Por aqui 6, porque sendo vai desmanchar a planta. Sé pode

pisar ali nesses coisinhos (mureta). Nao pisa! (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

Neste pequeno trajeto da visita monitorada, é possivel perceber o cuidado
da Vanessa com as plantas do CMEI. Ela chama a atengdo para um pé de hortela
e para uma flor (dente de ledo), que estdo misturados ao mato que cresce junto
com o gramado e que poderiam passar despercebidos pela pesquisadora, ou por
um adulto menos atento. Vanessa também demonstra cuidado com as plantas da
horta, quando pede ao Motoqueiro Fantasma que nao pise na horta, mas nos
“coisinhos” (mureta que protege a horta). Esta iniciativa vem do fato de sua turma
ter ajudado a plantar e a cultivar a horta, mas ndo somente por isso, ja que esta

atitude nao é observada em todas as criancas.
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Além do interesse e cuidado, Vanessa também demonstrou algumas idéias
sobre a natureza: sobre os insetos, as plantas e os quero-queros; como pode ser
observado no decorrer da visita monitorada:

Vanessa — ali ficam as plantas, pras formigas ficar.

Pesquisadora — ah, as formigas?

Vanessa — que é o formigueiro e é aqui que nos plantamos. Pra nos
comer.

Pesquisadora — tem couve, cebolinha, alface.

Vanessa — mais couve, mais alface.

Vanessa — e aqui, umas flores que ta nascendo. A chuva vai caindo e a
terra vai fazendo as flores crescer.

Pesquisadora — hum

Vanessa — |a em baixo, dai nés vamos ver o quero-quero.

Pesquisadora — hum, a gente vai ver os quero-queros?

Motoqueiro Fantasma — é ali. Os quero-queros também vai I3, e la em
baixo nds joga bola. De vez em quando.

Vanessa — aquela € a outra creche, dos pequenos. Aqui € o quero-quero

que fica e Ia, no parquinho, é todos que brincam. (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

Vanessa fala novamente das formigas. Para ela algumas plantas servem de
casa para as formigas, enquanto outras sédo plantadas na horta, para depois serem
comidas. Ela também atribui uma importancia a chuva, que cai para que a terra
faca as flores crescerem.

Segundo a diretora do CMEI, a presenga dos quero-queros no gramado é
anterior a vinda dos profissionais e das criangas. Estas aves botam seus ovos no
meio do gramado, conseguem escondé-los e ao mesmo tempo protegé-los de
qualquer pessoa que queira se aproximar. No primeiro ano de pesquisa e também
ano de inauguragao do CMEI, as criangas ja demonstravam interesse e medo de
que as aves as atacassem, contaram que uma das educadoras tentou esconder
alguns ovinhos, para que nao chocassem, mas nao conseguiu.

O Motoqueiro Fantasma fala da presenca dos quero-queros no gramado “os
quero-quero também vai la” (MOTOQUEIRO FANTASMA, VISITA MONITORADA,
15/09/2009), enquanto Vanessa fala da divisdo deste espago entre as criangas e
os quero-queros: de um lado os quero-queros, de outro as criangas que jogam bola
ou desenvolvem outras atividades e, mais a frente, o parquinho. “Aqui é os quero-
quero que fica e la, no parquinho, é todos que brincam” (VANESSA, VISITA
MONITORADA, 15/09/2009). Em outro momento, Juliana também falou da divisdo
do espago do gramado com os quero-queros: “Quando eles (quero-queros) estéo
l4, a gente n&o vai.” (JULIANA, DIARIO DE BORDO, 01/09/2009).
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Durante este segundo ano das criangas no CMEI, as criangas mantém o
interesse e a curiosidade, mas ainda nao se aproximam dos espag¢os dos quero-

queros e parecem conhecer um pouco mais sobre as aves:

Vanessa — sabia que vai passar o ano novo e eles ndo vao poder voar.
Pesquisadora — por qué?

Vanessa — o filhote dele.

Pesquisadora — porque eles vao ter filhotinho?

Vanessa — é. Mas o filhotinho nao vai poder voar.

Pesquisadora — no inverno?

Vanessa — €. No inverno vai ficar tudo gelado e eles ndo vao mais poder
voar. Eu vi um passarinho que ndo conseguia voar.

Pesquisadora — é7?

Vanessa — é dessa corsinha aqui.

Pesquisadora — preto?

Vanessa — é. E ele ndo conseguia voar, dai ele morreu. (VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).

Segundo as educadoras, os quero-queros nao foram temas do seu
planejamento, nem em 2008 e nem em 2009. Por esta razao, e pelas proprias falas
das criangas, acredita-se que as ideias apresentadas por elas ndo sao fruto de um
conhecimento sistematizado pelo educador ou pela professora, mas fruto de
curiosidade, de interesse, de observacao e de interacdo com outras criangas e com
adultos, em conversas sobre o tema.

A Vanessa e o Motoqueiro Fantasma chamaram a minha atencédo para
algumas sementes que estavam caindo das arvores e que deixavam o gramado
mais colorido:

Vanessa — aqui 6, é o que cai nas arvores.
Pesquisadora — a, e 0 que € isso que cai has arvores?
Vanessa — é, num sei.

Motoqueiro Fantasma — é comidinha.

Vanessa — comida pra passarinho.

Motoqueiro Fantasma — da pra subir na arvore e pegar.
Vanessa — mas s6 que nas arvores tem formiga.
Pesquisadora — hum.

Vanessa — olha ali outro buraco.

Motoqueiro Fantasma — esse num tem (formiga).
Pesquisadora — a, esse hum tem.

E as criangas sobem em um galho da arvore para recolher algumas
sementes e me mostrar. (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

Novamente, a observagao das criangas, sobre o que acontece naquele
espaco, revela interesse e conhecimento de uma situagdo que ja foi observada

neste espago: dos passarinhos comendo as sementes caidas da arvore, das
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formigas no seu tronco e dos buracos, que s&o espagos em que as criangas
apdiam suas maos e pés para subir na arvore.

Trés dias apods a realizagcdo da visita monitorada, Vanessa e Lara séo
convidadas a relatarem suas visitas uma a outra. Em seus relatos, Vanessa reitera

sua preferéncia pelos espacos onde tem sol e flor:

Pesquisadora — de todos os lugares que tem aqui no CMEI, qual é o lugar
mais legal, o que vocés mais gostam? De todos esses que vocés me
mostraram: a sala, o patio, o parquinho, o refeitério, a cozinha, qual o
lugar, de todos estes que vocés me mostraram, que é mais legal?
Vanessa — mais legal?

Pesquisadora — mais legal, de todos estes lugares. Onde vocés mais
gostam de ficar?

Vanessa — humm (e comega a desenhar).

Pesquisadora — que lugar que vocé vai desenhar?

Vanessa — eu vou desenhar as flores.

Pesquisadora — vocé vai desenhar as flores Vanessa? (RELATO DA
VISITA MONITORADA, 18/09/2009).

Na mesa onde estavam Lara e Vanessa, havia giz de cera, papel e
canetinhas. E Vanessa enquanto fala “onde tem sol e flor”, foi desenhando.

O desenho de Vanessa:

DESENHO 6 — O ESPAGO MAIS LEGAL E ONDE
TEM SOL E FLOR

FONTE - Vanessa (2009)

Apos finalizar o seu desenho a pesquisadora solicita que ela mostre onde

fica o espacgo desenhado:

Pesquisadora — Vocé desenhou que o lugar que vocé mais gosta é onde
tem sol e flor, ndo é?
Vanessa — uhum.
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Pesquisadora — vocé mostra onde tem sol e flor.

Vanessa — uhum. Enquanto ela vai ficar sozinha aqui. (E, olhando para a
colega, diz) Lara, ndo vamos demorar.

Lara — uhum.

Pesquisadora — entdo, me mostre Vanessa.

Vanessa — € por ali, nés vamos por ali.

Vanessa — 6 tem muitas flores aqui e de la (na frente e lateral do CMEI).
Pesquisadora — é toda essa parte de fora? Em Vanessa? Toda essa parte
de fora que vocé gosta?

Vanessa — é. E eles vao plantar mais. (RELATO DA VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).

Vanessa confirma que gosta dos espagos com flores e informa a
pesquisadora de que novas flores serdo plantadas na frente do CMEI. Lara, por
sua vez, que também havia participado de uma visita monitorada, na companhia de
Julia, ndo mencionou o espago do gramado, as plantas, ou os insetos e aves,
durante o seu relato sobre a visita. No momento do relato, sua fala esteve focada
em outros temas, destacados em outro nucleo de significag&o.

Ainda assim, durante a visita monitorada, o interesse de Lara e de Julia

sobre a natureza estiveram presentes:

Lara — é |a fora.

Pesquisadora — o0 que vocés vao me mostrar la fora?

Lara—¢, ¢, é.

Julia — tem quero-quero.

Lara — tem jardim.

Julia — tem parquinho.

Pesquisadora — tem mais alguma coisa Lara, la fora?

Lara — as frutas. Vamos la pra te mostrar. (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

Lara decidiu iniciar a visita monitorada pelo espago externo e, junto com a
Julia, citou algumas coisas que me mostraria: quero-quero, jardim, parquinho e
frutas. Depois de iniciada a visita, Julia me levou até uma das arvores plantadas na
frente do CMEI e apontou para um galho, mostrando que tinha uma fita amarrada

ao tronco:

Julia — essa arvorezinha, essa plantinha ai 6.

Pesquisadora — o que tem ela?

Julia — quebrou, depois pds uma fita e ela cresceu. Ela era bem
pequenininha.

Lara — vamos que dai vocé acha o parquinho ali.

Pesquisadora — entdo vai me mostrando outras coisas antes do parquinho.
O que é aqui?

Lara — aqui é as frutas.

Julia — ndo é fruta, é salada.

Pesquisadora — e 0 que vocés fazem com esse espago aqui?

Lara — aqui € a comida pra gente comer. (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).
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Julia quis mostrar uma arvore, ainda jovem, que ela observou estar
quebrada e depois ser cuidada pela educadora, que amarrou seu tronco a um cabo
de vassoura enterrado no chdo. Esta observagao e o desejo de compartilhar o fato
comigo somam-se as suas falas e desenhos comentados ja citados, os quais
demonstram seu interesse pelas plantas ao redor do CMEI.

Enquanto Julia mostrava a pequena arvore, Lara queria chegar ao
parquinho, mas antes mostra a horta: “aqui é as frutas” (LARA, VISITA
MONITORADA, 15/09/2009). Julia a corrige dizendo que ‘ngo é fruta, é salada”
(JULIA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009) e Lara complementa: “é a comida pra
gente comer” (LARA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). Toda a turma do pré
havia ajudado a plantar as verduras e legumes da horta, participado da colheita, da
lavagem e depois do almogo servido com uma salada preparada com alface da
horta (DIARIO DE BORDO, 01/09/2009).

As falas de Julia, Vanessa, Motoqueiro Fantasma, Juliana e Lara sobre o
espaco do gramado que contorna o CMEI, demonstraram conhecimentos sobre a
natureza e idéias formuladas por eles, a partir da prépria observagao.

O conhecimento de Vanessa € evidenciado quando fala da importancia da
chuva para fazer as plantas crescerem ou sobre como 0s quero-queros nao voam
em determinada época do ano porque estdo com filhotinhos.

Julia, por sua vez demonstra sua observagdo sobre uma arvore que estava
quebrada, foi cuidada pela educadora e cresceu e, ainda discute com Lara sobre
as plantas da horta: é fruta ou salada? (JULIA, VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

Dentre os participantes, o Unico que n&o relaciona 0s espagos com
elementos da natureza € o Dragon Ball Z. Durante suas falas e desenhos, ele
estabelece outras relagcbes com o0s espacgos, estas relagdes compdem os trés
outros nucleos de significagdo, mas a natureza nao foi uma delas. Uma das razdes
possiveis pode ser o fato dele morar em um apartamento e preferir shoppings e
lanchonetes em seus momentos de lazer (QUADRO 5), ndo demonstrando
preferéncia por espacos ao ar livre, com exce¢ao do parquinho.

Nas atividades planejadas para ampliar os conhecimentos das criangas
sobre a natureza, durante os anos de 2008 e de 2009, foram observadas: a

manipulagéo e cultivo da horta e a leitura de um informativo sobre os beneficios e a
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necessidade de preservagao da agua. As criangas também eram lembradas, com
certa frequéncia sobre a importancia desta preservagao, ao utilizar as pias para
lavagem das maos. Assim, o interesse e o conhecimento das criangas pelos
elementos da natureza: plantas, aves e insetos, pode nao estar diretamente ligado
ao tempo destinado pelos professores e educadores em trabalhar com o tema, mas
pelo espaco que favorece a observacéo e o contato direto das criangas.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba
(CURITIBA, 2006b), uma das Areas de Formagdo Humana é chamada de
Relacdes Sociais e Naturais. Nesta Area, esta explicita a orientagdo para que os
professores e educadores transformem as curiosidades infantis e os
questionamentos que as criangas trazem em conhecimentos a serem explorados e
aprendidos. Que as criangas brinquem com areia, pedrinhas, argila, agua e outros
elementos naturais, participe de experiéncias de jardinagem e horta, a fim de
oportunizar “o desenvolvimento de atitudes de cuidado, respeito e preservagéo da
natureza, aprendendo aos poucos a se relacionar de modo responsavel com o
meio ambiente”. (CURITIBA, 2006b, p. 62).

No CMEI Luz do Amanhecer, foi observado que o contato com a natureza,
através das brincadeiras com areia, pedrinhas, com as atividades de horta e
jardinagem, esta presente, porém o que n&o foi observado e que poderia ser mais
explorado é o desafio de transformar as curiosidades e os questionamentos das

criangas, sobre a natureza, em novas aprendizagens.

4.3 Relagoes afetivas

As falas e desenhos comentados das criancas, sobre os espacos do CMEI,
trouxeram a tona pessoas significativas para elas. Em diversos momentos elas
relacionaram os espagos a determinadas pessoas que também frequentavam
diariamente o CMEI: familiares seus ou de colegas ou criangas, por quem tinham
um carinho especial. Estas falas estdo reunidas no nucleo de significagao
Relagoes Afetivas e organizadas em dois indicadores finais, o primeiro deles é
chamado de Familiares no CMEI. Neste indicador situam-se as falas e os

desenhos que tratam dos familiares das criangas participantes ou de seus colegas.
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Ao questionar sobre a preferéncia das criangas em relacdo aos espagos,
muitas respostas vieram acompanhadas de justificativas como a de Julia: “Eu gosto
mais dessa (sala), porque tem meu irmé&o.” (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).
Ou a fala de Dragon Ball Z: “O lugar (sala) da minha méae é o mais legal. Porque eu
gosto da minha méae.” (ENTREVISTA, 13/11/2008).

Para além das preferéncias, alguns espagos eram relacionados a
determinadas pessoas que o frequentavam, como a fala de Vanessa e de Juliana
sobre a sala do Bercario: “Aqui tem o Bruno. Ele é irm&o da Julia (colega da sala)”.
(VISITA MONITORADA, 20/11/2009). Ou as falas de Dragon Ball Z, Motoqueiro
Fantasma e Lara, mostrando as fotos de criangas de outras turmas do CMEI para a
pesquisadora: “olha tia, olha. E Bibi, a filha da tia Fernanda!” (VISITA
MONITORADA, 20/11/2008). Ou ainda, a fala de Lara, olhando o solario do
bergario: “o irméo da Patricia (colega da sala) brinca aqui” (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

No inicio da pesquisa, em 2008, as falas e desenhos comentados de Lara
sobre os espacos incluiam sua familia, principalmente sua avé. Embora eu tenha
solicitado um desenho comentado do CMEI, seus primeiros desenhos foram da

familia, junto comigo:

DESENHO 7 - O TIA, SAO VOCE, MINHA MAE,
MINHA AVO, MEU PAI E OS FILHOS. E UMA
CAIXA DE MUSICA. VOCES ESTAO
DANCANDO: TIRAP TIRUP, TIRAP TIRUP [...]

FONTE: Lara (2008)
E, logo em seguida, a avd se casando:
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DESENHO 8 — O, E MINHA AVO CASANDO COM O
MARIDO DELA

FONTE: Lara (2008)

Contei as educadoras, sobre os desenhos de Lara e elas forneceram
informagdes que me ajudaram a conhecé-la melhor, a a compreender suas falas e
desenhos comentados e os significados e sentidos que ela atribuiu a determinados
espacos. As informacgdes fornecidas pelas educadoras foram de que a avé de Lara
(presente nos seus desenhos) trabalhava no CMEI, na area da lavanderia e na
limpeza. Esta avé também tinha um novo namorado e pensava em se casar.

A avoé de Lara foi vista por mim em 2008, durante uma visita monitorada.
Enquanto me levava para conhecer os espagcos do CMEI, Lara foi andando em
diregcdo a sala da lavanderia, abriu a porta e foi recebida com um grande sorriso
pela avé e pelas demais funcionarias que estavam la dentro. Junto com a Lara,
participaram da visita monitorada mais duas criangas, o Dragon Ball Z e o
Motoqueiro Fantasma, que sorriram para as funcionarias da lavanderia e
receberam sorrisos em retribuigdo, mas nao entraram na sala. A Lara, por sua vez,
nao so entrou, mas pulou no colo da avo e abragcou as demais funcionarias da
lavanderia, de quem recebeu beijos.

A visita monitorada, com Lara, Motoqueiro Fantasma e Dragon Ball Z
passou por outros espagos do CMEI e ao final da visita solicitei aos participantes
que desenhassem o espag¢o mais legal do CMEI. Os desenhos comentados de
Lara s6 foram compreendidos acompanhados de sua fala e das observagdes

realizadas no campo.
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DESENHO 9 — A PORTA DA SALA DA MINHA AVO

FONTE - Lara (2008)

Lara desenhou a sua mao abrindo a porta da sala da sua avo. Para ela este
€ 0 espago mais legal, pois tinha alguém que era importante para ela e de quem
ela gostava. Os abracos e olhares, entre a Lara e a sua avo, foram testemunhados
durante os periodos de observacido, em 2008.

No ano seguinte, durante a visita monitorada, ela ndo falou mais nada sobre
a avo, apenas mostrou o espacgo da lavanderia dizendo que é “onde as tias lavam
roupa e lavam tudo” (LARA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). Busquei
confirmar com Lara se a avé ainda trabalhava no CMEI. A resposta dela foi rapida
e imediata: “N&o. Ela foi pra S&o Paulo com o marido dela, que é um chato.”
(LARA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). A av6 havia se casado, mudado de
cidade e Lara certamente sentia a sua falta, que antes era tdo constante no CMEI.

Neste dia, no inicio da visita monitorada, Lara ndo falou mais de sua avo,
mas, ao passar perto do portdo de entrada e saida, ela lembrou-se do pai:

Pesquisadora — O que a gente vai ver primeiro?
Lara — la que meu pai mora.

Pesquisadora — onde seu pai mora Lara?

Lara — ali.

Lara — agora o portdo ta fechado. Tem crianga de creche que fica um
montao de dias em casa. (VISITA MONITORADA, 15/09/20009).

Ainda que a proposta feita as criangas, sobre a visita monitorada, fosse de
que elas mostrassem os espacos do CMEI e falassem sobre eles, Lara lembrou-se
de outro espaco: da casa onde mora com 0O pai, a mae, uma irma mais velha e

onde morava sua avo, que trabalhava no CMEI. Em sua fala, ela demonstra o



111

desejo de sair pelo portao e de ficar “um montéo de dias em casa”. (LARA, VISITA
MONITORADA, 15/09/2009).

Trés dias depois, convidei Lara e Vanessa para conversar sobre a visita
monitorada e pedi que relatassem uma para a outra, como foi a visita e o que me
mostraram. Lara ouve Vanessa contar sobre sua visita, sobre os espacos que me
mostrou e fala pouco sobre a sua visita ou dos espacos visitados e muito sobre sua
familia e sua casa: “sabia que eu moro ali. [...] A minha tia ndo gosta dessa cor que
€ cor de sangue né tia. [...] Teve uma apresentacdo la na minha casa. Pro meu tio
e pro meu vé. Meu vd fez assim 6 (cantarola)”. (LARA, RELATO DA VISITA
MONITORADA, 18/09/2009).

Lara fala da sua casa, fala que a méae brigou com ela pela manha, para
encontrar um par de ténis e conta que, quando nao tem creche, ela tem que ficar
quietinha em sua casa, porque o pai ndo gosta de barulho. Na sequéncia do relato
da visita monitorada, enquanto a Vanessa vai beber agua, a Lara pede para me
mostrar um espaco:

Lara — agora eu vou te mostrar um lugar. Pode?

Pesquisadora — pode. Que lugar vocé vai me mostrar? Me conta,
enquanto a Vanessa nao volta.

Lara — depois que ela voltar, ela fica aqui quietinha e a gente vai.
Pesquisadora — E que lugar que vocé vai me mostrar? Vocé ja sabe?
Lara — (cantarola e da risada).

Vanessa volta do banheiro.

Lara — tia, posso ir |4 com vocé agora?
Pesquisadora — pode.

[...]

Vanessa — vai demorar?

Pesquisadora — ndo. Lara que lugar que vocé quer me mostrar?

Lara — é aqui (olha pro lado). Aqui perto do portdo. Aqui que é mais legal,
aqui onde tem moto. Aqui ( 03 motos de funcionarios).

Pesquisadora — esse lugar é o lugar mais legal do CMEI todo?

Lara — uhum. E tem tapete colorido.

Lara — vamos passar por aqui. (RELATO DA VISITA MONITORADA,
18/09/2009).

Lara mostra o espaco da lavanderia e o patio onde sao colocados os tapetes
€ roupas para secar. Este era um espaco de trabalho e de descanso de sua avo,
um espaco que ela conhecia bem e onde ela parece ainda se sentir muito a
vontade para entrar, subir nos bancos e tocar nas roupas estendidas no varal.

Mesmo depois que sua avo deixou de trabalhar no CMEI, o carinho entre
Lara e as demais funcionarias da lavanderia continuou a ser observado, através

dos sorrisos e acenos constantes entre elas.
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Outra crianga, que fala de um familiar adulto no CMEI é o Dragon Ball Z. No
ano de 2008, durante uma visita monitorada, ele mostra uma sala com mesas,
préxima da cozinha e do refeitério, dizendo que aquela é a sala da mae dele comer
(refeitério das professoras e educadoras). Depois, passando pelo banheiro dos
adultos, diz que “este é o banheiro da minha méae e também das outras tias’.
(DRAGON BALL Z, VISITA MONITORADA, 20/11/2008). Embora ambos os
espacos sejam destinados a todas as professoras e educadoras, sua referéncia é a
mae: € onde a mae come e é o banheiro da mae.

Sua méae era educadora do CMEI em 2008 e, em 2009, permaneceu como
educadora do outro pré, numa sala em frente a sua. Porém, diferente do que foi
observado entre Lara e sua avo, entre ele e sua mae nao foram observados beijos
e abracgos trocados nos corredores ou no refeitério. Ainda assim, enquanto me
conta o que vai me mostrar na visita monitorada, Dragon Ball Z fala da sala da
mae:

Pesquisadora — que mais que vocé vai me mostrar? Que mais que tem no
CMEI?

Dragon Ball Z — ah. O que eu vou te mostrar? Ah, deixa eu ver, um, a sala
da minha mae, onde ficam os grandes assim, entendeu. A sala da minha
mae é muito legal. Tem brinquedos também, mas tem um probleminha, os
alunos nao sao iguais aos outros, ninguém é igual a gente la na escola.
Eles sdo altos.

Pesquisadora — ah é7?

Dragon Ball Z — é isso que eu vou te mostrar. Entdo agora, ja gravou?
Pesquisadora — ta gravando ainda. Esta gravando tudinho que vocé esta

falando. Tem mais algum lugar que vocé vai me mostrar?
Dragon Ball Z — ndo. E sé isso. (VISITA MONITORADA, 29/09/2009).

Aqui Dragon Ball Z fala sobre a sala da mae, que trabalha com outra turma
de pré, com a mesma faixa etaria que ele. Pela observacéo que realizei, ndo existia
uma diferencga de altura entre a turma de Dragon Ball Z e a do outro pré, porém, ele
acha que a sala em que a mae trabalha tem criangas mais altas e inclusive a
chama de escola. Esta referéncia pode vir do fato de que, no inicio do ano letivo
sua mae comecgou a trabalhar em sua sala como educadora, mas, a diretora e a
pedagoga do CMEI, avaliaram que mae e filho tiveram dificuldades em permanecer
na mesma sala e a encaminharam para o outro pré.

A justificativa dada ao Dragon Ball Z, para a sua mae ter trocado de sala,
nao foi esclarecida pela diretora. Mas, por sua fala, pode-se concluir que ele
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justifica a mudancga pela diferenga de altura entre as criangas do outro pré e de sua
sala. Segundo ele, a sua mée trabalha com as criangas altas.

Durante a visita monitorada, passamos pela sala da mae do Dragon Ball Z e
ele mostrou a mobilia e os livros de literatura daquela turma, demonstrando que os
conhecia bem e que se sentia a vontade ali.

A importancia dos pais pode ser percebida nas falas de algumas criancas
sobre os espagos do CMEI, mesmo quando estes pais nao trabalham la. Como
quando pergunto a Julia sobre o espago que ela mais gosta no CMEI e ela justifica
sua resposta lembrando-se do pai:

Pesquisadora — e que lugar da creche que vocé mais gosta?

Julia — eu gosto de ficar aqui na mesinha.

Pesquisadora — e que vocé faz na mesinha?

Julia — eu desenho e levo pro meu pai.

Pesquisadora — ah! Vocé desenha pra levar pro seu pai? Um legal. E tem

algum lugar que vocé nao gosta?
Julia — eu ndo gosto de ficar sozinha. (VISITA MONITORADA,15/09/2009).

Julia gosta muito de desenhar, tem uma relagao afetiva muito forte com o pai
e teve dificuldades no seu processo de insercdo no CMEI. Ela chorou muito
durante o ano de 2008, reclamando constantemente a falta do pai. Me solicitava
que ligasse para a casa dela e perguntasse ao pai se estava acordado, se ele n&o
ia dormir e se esquecer de busca-la.

Ouvindo as solicitagdes de Julia, a educadora se aproximou de mim e me
falou que Julia era assim mesmo, desde o inicio do ano (estdvamos em novembro)
e que ela queria “se aproveitar para pedir a uma pessoa diferente das educadoras
e professoras para ligar para o seu pai” (DIARIO DE BORDO, 03/11/2008). A
educadora disse ainda que o pai jamais a esqueceu no CMEI e que logo o seu
choro passaria.

Na verdade o seu choro s6 passou no ano seguinte, em 2009, e suas falas e
desenhos comentados sobre a familia permaneceram, nos dois anos da pesquisa.
Um exemplo é durante esta visita monitorada, que fez, acompanhada de Lara:

Lara — agora aonde que nés vamos (pergunta a si mesma cantando)?
Julia — o portao.
Lara — o portao?

Pesquisadora — pra que serve esse portao?
Julia — pros pai entra. (VISITA MONITORADA, 15/09/2009)
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Esta referéncia sobre o portdo ndo era a mesma para todas as criangas,
tanto que, no mesmo dia, com outra dupla de criangas, Vanessa também fala do
portdo, mas com uma referéncia diferente: “ali € pra nos ir embora.” (VANESSA,
VISITA MONITORADA, 15/09/2009). Se, para Vanessa o portdo significava ir
embora, voltar pra casa, para Julia o portdo significava a possibilidade de estar
com seus pais no CMEIl ou de reencontra-lo ap6s um longo periodo de
afastamento.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba
(CURITIBA, 2006b), ha varias formas de atenuar a transigcdo do ambiente familiar
para o ambiente escolar e é necessario planejar cada uma delas a fim de garantir a
formacao de um vinculo afetivo entre os profissionais, as criangas e as familias.
Entre estas formas, sédo previstas a ampliagdo gradual do periodo de permanéncia
da crianga no CMEI e o acompanhado de um dos pais ou de um familiar. Observei
que, estes procedimentos ndo foram adotados pelo CMEI Luz do Amanhecer,
durante o periodo da pesquisa.

O primeiro ano da pesquisa foi também o primeiro ano de Julia em uma
instituicdo de Educacéo Infantil. Neste ano ela demonstrou pouca interagédo com as
demais criangas, brincando sozinha e falando apenas com as criangas e adultos
que se dirigiam ela, o que acontecia raramente. Ainda assim, ela comunicava-se
bem comigo, ora solicitando uma ligagao para o pai (fato que n&o ocorreu, devido a
organizagcado do CMEI) ora respondendo as questdes da pesquisa.

Por meio das fichas de matricula, das criangas pesquisadas, soube-se que o
pai de Julia trabalhava no periodo da noite e permanecia em casa durante o dia,
dormindo. Provavelmente esta € uma das razdes para que ela se preocupasse em
ser esquecida por ele. Este foi o primeiro CMEI que ela frequentou e, antes disto,
ficava em casa com a familia: com os pais e com o irmao menor, também
matriculado no CMEI.

Neste primeiro ano no CMEI, suas falas sobre os espagos eram
relacionadas aos momentos e espagcos em que estava com a pesquisadora: “gosto
mais da cadeirinha em que estou” (JULIA, ENTREVISTA, 30/10/2008). Ao
responder a esta pergunta, ela estava no patio interno em uma mesa e cadeira em
que nao costumava ficar em outros momentos, além dos da pesquisa. Por esta

razao, acredita-se que nesta fala, ela refere-se aos momentos em que esta comigo,
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quando parece estar mais tranquila no CMEI e quando esta com alguém que tem a
atencao totalmente dirigida a ela. Soma-se a isto, o fato de que eu solicitava que
ela desenhasse, uma atividade que ela dizia gostar de fazer.

Em seus primeiros desenhos comentados foi solicitado que desenhasse o
espaco mais legal do CMEI e depois o que achava mais chato. Seus desenhos,
acompanhados das falas permitiram compreendé-la um pouco melhor e analisar os
significados e os sentidos que atribuia aos espagos do CMEI.

Ao ser solicitada que desenhasse o espago mais legal do CMEI, Julia

desenha:

DESENHO 10 — O NOME DA MINHA MAE

FONTE: Julia (2008)

Ao ser solicitada que desenhasse o espago mais chato do CMEI, Julia

desenha:
PR
R\
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N

DESENHO 11 — A COISA MAIS CHATA NO CMEI
E FICAR SEM MEU PAI

Fonte: Julia (2008)
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Em seus desenhos comentados ela demonstrou a falta que sente da familia
e de adultos que lhe déem mais atencdo, que conversem com ela. Para seu
préximo desenho a pesquisadora pede que ela desenhe seus amigos do CMEI, a
fim de perceber possiveis vinculos afetivos presentes ali e se estes vinculos
poderiam se relacionar aos significados que ela atribuia aos espacos do CMEI. Ela

comecgou a desenhar tranquila e animadamente e fez dois desenhos:
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DESENHO 12 — MINHA MAE, MEU PAI, MEU DESENHO 13 - EU E O MEU IRMAO
IRMAO, MEU VIZINHO LEO, O AMIGO DO
LEOEEU Fonte: Julia (2008)

Fonte: Julia (2008)

Ela ndo desenhou os colegas de sua sala, mas a sua a familia e entre eles o
irmao, mais novo. Dias depois destes desenhos comentados, a pesquisadora fez a
Julia uma nova solicitacdo: desenhar o CMEI. Ela fez o desenho do que parecia ser

um grupo de criangas brincando, mas a sua fala foi reveladora:

DESENHO 14 — MINHA CRECHE, MEU PAI, MINHA
MAE E EU NA CRECHE

FONTE: Julia (2008)
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Ela desenha a si mesma, com os pais no CMEI e me disse: “eles eram
nenezinhos, ai eles vieram pra creche” (JULIA, DESENHO COMENTADO,
03/11/2008). Neste ano, em 2008, as questdes feitas a Julia sobre o CMEI, sobre
0S seus espagos e sobre os colegas, sao respondidas sempre evocando a familia.
Mesmo apds uma visita monitorada, em que ela mostra e fala do CMEI, ao ser
questionada sobre o espago que mais gostava, ela respondeu: “O que eu mais
gosto é a casa da minha mge” (JULIA, DESENHO COMENTADO, 20/11/2008).

Julia permanece falando da familia. Quando questionada sobre quem sao
seus colegas mais legais no CMEI, ela comega a chorar e dizer que eles brigam
com ela e o seu pai ndo faz nada para impedir. Nado foram observadas brigas entre
a Julia e seus colegas, mas sim reclamagdes de alguns deles de que ela chorava
demais.

No ano seguinte, em 2009, Julia demonstra maior interagdo com as outras
criangas. Ela brinca junto com os as meninas e com 0os meninos, n&o chora e nem
pede para a pesquisadora ligar para o seu pai. O que permaneceu, neste ano, foi o
interesse em estar junto comigo e as falas constantes sobre a sua familia.

O interesse em conversar e em estar junto comigo apareceu quando ela
falou do espago que mais gostava: “gosto da mesinha (do patio) porque posso
desenhar com canetinhas” (JULIA, DESENHO COMENTADO, 18/09/2009). “Eu
gosto de desenhar nesta mesinha de canetinha” (JULIA, RELATO DA VISITA
MONITORADA, 29/09/2009). Estas falas estdo relacionadas aos momentos
comigo, pois com as educadoras e com a professora as criangas ndo desenhavam
com canetinhas e as mesas do patio interno eram usadas raramente®’.

Na visita monitorada, depois de mostrar as salas das turmas de bergario,
maternal e pré, Julia fala da sala do CMEI que mais gosta e esta sala est3,
novamente, relacionado a um familiar seu:

Pesquisadora — qual é a sala mais legal de todas essas?
Julia — dessa.

Pesquisadora — porque que vocé gosta daquela sala?
Julia — porque tem meu irmao.

[..]

Pesquisadora — e 0 que o seu irmao faz naquela sala? Vocé sabe?

*" A educadora me contou que nao utilizavam canetinhas com as criangas porque nao havia um
numero suficiente para todas. E a utilizagdo do patio interno pelas criangas, para a pratica do
desenho, ndo foi observada em nenhum momento durante a pesquisa. Porém as criancas e
educadoras disseram usar algumas vezes, sem revelar a frequéncia.
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Julia — meu irméo fica brincando no bercinho.

Pesquisadora — entdo agora vamos voltar?

Julia — ele tem uma namorada que fica na sala dele. Ela fica
apaixonadinha por ele. (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

Julia fala de um espag¢o do CMEI do qual ela gosta e justifica sua preferéncia
pela presenca do irméo naquela sala. Ela demonstra estar mais tranquila no CMEI,
nao chora mais pedindo para telefonar para o seu pai, brinca com os colegas e
conversa com eles, mas, ainda assim, suas falas sobre a familia permanecem.

Outras criangas também se referem aquela sala como a sala do irméo da
Julia. Foi assim com Vanessa e Juliana, quando participaram da visita monitorada:
“Aqui tem o Bruno.” (JULIANA, VISITA MONITORADA, 20/11/2008). “Ele é irmao
da Julia” (VANESSA, VISITA MONITORADA, 20/11/2008). Elas mostraram a sala
do irméao da Julia e depois ficaram por um tempo olhando as fotos dos bebés.

As falas sobre irmaos de colegas da sala, apareceram entre as criangas,
enquanto elas mostravam os espagos, como na fala da Vanessa: “Esta sala é do
Vitor e da tia Claudia. [...] O Vitor é irmédo da Camila e a tia Claudia é quem cuida
dos bebés de la.” (VANESSA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

As criangas que tinham familiares no CMEI, falavam deles e, as que nao
tinham, relacionavam os espagos com familiares de colegas da sua sala ou com
adultos e criangas que, eram significativos para elas. Como em uma visita
monitorada, na qual Lara, ao passar proxima do solario do bergario, lembra-se do
irmao de sua colega de sala: “o irmdo da Pamela brinca aqui.” (LARA, VISITA
MONITORADA, 15/09/2009). Ou ainda, Vanessa, Juliana e Julia, que iam
mostrando as salas nomeando-as: “esta € a sala do irméo da Julia. [...] esta é a
sala do Matheus. [...] esta é a sala da Vivian”. (VANESSA, JULIANA e JULIA,
VISITA MONITORADA, 20/11/2008). As ultimas duas falas relacionam-se com os
familiares de amigos seus no CMEI e com o interesse demonstrado pelos
participantes para com os bebés, como podera ser constatado no proximo
indicador final.

As falas que se referem as criangas do bercario, sem mencionar nenhum
familiar seu ou de seus colegas, foram organizadas no segundo indicador final do
nucleo de significacdo Relagoes Afetivas, este indicador final € chamado de
Sala dos Bebezinhos. Neste indicador estdo reunidas falas e desenhos

comentados das criangas que revelam como elas significam os espagos e dao
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sentido a eles, também, a partir de outro grupo de criangas que la convivem e por
quem nutrem uma relacéo afetiva.

Ao passar pela sala do bergario, durante a visita monitorada, Lara diz: “Essa
€ dos bebezinhos, eles sdo um pouquinho pequenos, mas ndo é pequeno. [...] eu
gosto dessa (sala).” (LARA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). Lara refere-se a
sala do bergario como a sala dos bebezinhos e afirma gostar desta sala. Sua fala é
interessante porque as criangas de sua turma nao participam de momentos de
interacdo com os bebés, mas ainda assim ela gosta da sala que n&o é convidada a
entrar.

Quando Lara participou da visita monitorada, com Dragon Ball Z e o
Motoqueiro Fantasma em 2008, eles anunciaram, ja no inicio da visita, que
gostariam de mostrar a sala dos bebés, porque os bebés “eram fofinhos e
tomavam mamadeira” (DRAGON BALL Z, VISITA MONITORADA, 20/11/2008).
Durante a visita o Motoqueiro Fantasma levou a pesquisadora até a sala destinada
ao aleitamento materno®®, dizendo: “aqui é a sala dos bebés mamar’.
(MOTOQUEIRO FANTASMA, VISITA MONITORADA, 20/11/2008).

Vanessa anuncia, ja no inicio da visita monitorada, que vai levar a
pesquisadora até a sala dos bebés: “é a sala dos bebé que nés vamos procurar.”
(VANESSA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). A Vanessa ndo tem irmaos no
CMEI, mas demonstra interesse pela sala dos bebés. O mesmo interesse foi
demonstrado pelo Motoqueiro Fantasma e por Dragon Ball Z: o primeiro fala que
queria mostrar a sala dos bebés e o segundo justificou dizendo que € porque eles
s&o bonitinhos.

Vanessa também fala dos bebés ao mostrar o refeitério, destacando duas
mesas e dizendo que uma delas é onde sua turma senta e a outra € onde sentam
os bebés. Ela ndo fala das mesas das demais turmas que ocupam aquele espaco
nos momentos das refeigdes, fala apenas de sua turma e na turma do bercario.

O nucleo de significagao Relagoes afetivas reuniu as falas das criangas que

relacionaram os espagos com pessoas significativas para elas: que fazem parte de

*8 Desde o ano de 2007, devido a um programa da Prefeitura Municipal de Curitiba, chamado de
Programa Mama Nené, os CMEIls tem um espacgo especifico destinado ao aleitamento materno. De
acordo com este programa, as maes podem ir amamentar os bebés no CMEI ou deixar seu leite
armazenado para ser oferecido ao seu bebé por uma educadora.
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sua familia e, portanto, ja eram conhecidas antes do ingresso no CMEI; eram
familiares de um colega; ou eram da sala do bergario e despertavam seu interesse.

Ao constatar a importancia da familia paras criangas que frequentavam o
CMEI, cabe destacar um dos Eixos das Diretrizes Curriculares para a Educagéao
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b), chamado de Agao Compartilhada. Este
Eixo procura fortalecer um vinculo de comunicagéo, de confianga e assegurar a
participacdo das familias nos projetos pedagdgicos, nas decisdes educativas e
financeiras do CMEI.

Do mesmo modo, a Proposta Pedagogica do CMEI Luz do Amanhecer,
propde uma parceria com as familias e reconhece a sua importancia para o
desenvolvimento integral da crianga. “Desta forma busca através dos mecanismos
democraticos o dialogo aberto com todas as familias, o conhecimento mutuo,
respeitando as suas caracteristicas e chamando-as para participar das decisées
pedagogicas, administrativas e financeiras que permeiam o processo educativo.”
(CURITIBA, 2009b).

Embora a parceria com as familias e o reconhecimento da importancia de
considera-las, nas decisdes pedagodgicas e financeiras, esteja explicitada nos
documentos municipais, seria necessario ir aléem. As falas das criangas mostram
que seria importante ouvi-las, quando solicitam a presenca de um familiar, ou
pedem simplesmente para falar com ele, ainda que por telefone, para confirmar
que nao serao esquecidas no CMEI (como solicitou Julia).

Da mesma forma é preciso pensar nas criangcas que tem os familiares
atuando no proprio CMEI. Através da analise deste nucleo de significagéo, conclui-
se que a relacdo é mais tranquila, quando as demonstracbes de afeto séo
permitidas, quando o profissional/familiar ndo € nem educador, nem professor, mas
um funcionario que nao atua diretamente com as criangas. Esta diferenga foi
observada com a avo de Lara, que demonstrava seu afeto a neta explicitamente,
em comparagao com a mae de Dragon Ball Z, que ndo demonstra uma atengao
diferenciada ao filho, e ndo pode atuar na mesma sala que a dele.

Este nucleo também chamou a atencéo para o interesse das criancas mais
velhas, do pré, pelas criangas mais novas, do bercgario. Pelas observacgdes e falas
das criangas, constata-se que o interesse ndo vem de uma interagdo entre as

turmas, proporcionada pelo CMEI. Esta interagdo, caso houvesse, poderia trazer



121

vantagens para ambas as turmas. A interagdo entre criangas e o reconhecimento
de que sao capazes de aprender umas com as outras esta presente nas Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006) e € um
principio fundamental da teoria de Vygotsky (1991; 2001), ja abordado e explicitado
nesta pesquisa®®.

4.4 Rotinas instituidas

No nucleo de significacédo rotinas instituidas estdo reunidas as falas e os
desenhos das criancas, que trazem a tona rotinas vivenciadas em determinados
espacos. Em uma visita monitorada, realizada em 2008, Dragon Ball Z, Motoqueiro
Fantasma e Lara, seguem pelo corredor, mostrando os espacgos. Quando
passamos pela sala dos educadores e professores, eles me mostram a sala e,
neste momento, ja foi possivel perceber alguns dos seus conhecimentos sobre a
organizagao da permanéncia no CMEI:

Dragon Ball Z — Tem um monte de sala por aqui, sabia?

Pesquisadora — Tem um monte de sala por aqui?

Dragon Ball Z — E, tem um monte de mesa aqui. E quando tem
permanéncia fica cheio de professora, sabia?

Pesquisadora — Ah, quando tem permanéncia.

Dragon Ball Z — Quando tem permanéncia troca de tia, quando n&do tem
permanéncia nao troca.

Lara — E eles fazem baguncga.

Pesquisadora — Eles fazem bagunca quando tem permanéncia?

Lara-E.

Dragon Ball Z — Eu to parando de fazer.

Pesquisadora — Ta parando de fazer? (VISITA MONITORADA,
20/11/2008).

As criangas mostram o CMEI para a pesquisadora e demonstram conhecer
a sua organizagao para a permanéncia, com a troca de educadores da sala. Lara
ainda complementa dizendo que, nos dias de permanéncia, quando outras
educadoras ficam na sua sala, o Motoqueiro Fantasma e o Dragon Ball Z fazem
bagunca. Este ultimo, sabendo que a bagunga nédo € bem aceita no CMEI, diz que
esta parando de fazer.

No ano seguinte, em 2009, Dragon Ball Z descreve uma rotina vivenciada

por sua turma, na sua sala:

% Na Revisdo de estudos (capitulo 2).
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Dragon Ball Z — esta é a nossa sala.

Pesquisadora — mas entdo me conte o que vocés fazem na sala de
vocés?

Dragon Ball Z — a gente brinca, a gente dorme, fica descansando um
pouco nos colchonetes e também na hora de ir embora. Sai pra tomar
sopa e também ja vai pentear o cabelo pra sair bem bonito.

Pesquisadora — fazem tudo isso na sala?

Dragon Ball Z — aham (balanca a cabega positivamente). (VISITA
MONITORADA, 29/09/2009).

Estas referéncias sobre a rotina estiveram presentes nas falas e nos
desenhos comentados das criangas em outros momentos e foram organizados em
trés indicadores finais: Tempos de espera, Regras do CMEI e Espacgos para
meninos e espagos para meninas. O primeiro indicador final: Momentos de
espera, reune as falas e desenhos comentados das criancas que relacionaram os
espacos a rotina do CMEI e aos tempos de espera aos quais eram submetidas.

Em uma entrevista, Dragon Ball Z fala de um espac¢o do qual n&o gosta e
sua justificativa € o longo tempo de espera que passa naquele espaco:

Dragon Ball Z — N&o gosto sé daquele lugar ali, ficar parado o tempo todo.
Pesquisadora — onde?

Dragon Ball Z — ali nesse tapete (patio interno). S¢6 ficar olhando estérias,
estorias, estorias.

Pesquisadora — neste tapete, que tem aqui no patio interno?

Dragon Ball Z — é naquele ali. E sempre chato aquilo.

Pesquisadora — e quando vocés ficam naquele tapete?

Dragon Ball Z — na hora de ir embora. E muito chato. A gente fica
esperando as maes. A gente demora pra ir pra casa, eu € a minha méae.
Pesquisadora — ah. E que vocé vai embora junto com a sua mae, ai
demora né? Tem que esperar todo mundo ir embora pra vocés irem
embora?

Dragon Ball Z — é todos os amigos irem embora. E ela tem que cuidar dos
alunos dela. (ENTREVISTA, 29/09/2009).

Dragon Ball Z mostra um tapete emborrachado do patio interno explicando
que todas as criangas vem até ali para esperar os pais. Como ele vai embora com
a mae, que trabalha no CMEI, acaba ficando muito tempo esperando, pois s6 vai
embora apds a saida da ultima crianga. Ele diz que ndo gosta daquele lugar ali,
‘porque tem que ficar parado o tempo todo”. (DRAGON BALL Z, ENTREVISTA,
29/09/2009).

O horario de saida das criancas do CMEI é a partir das 16 horas e 30
minutos até as 19 horas e, de acordo com a Proposta Pedagdgica do CMEI, neste
periodo as criangas participariam de cantos de atividades diversificadas

(CURITIBA, 2009b). Porém, o que se observa nos momentos de saida das
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criangas € a oferta de livros de literatura, alternada com a leitura de estdrias, feita
pela educadora ou pela professora de uma das turmas, no espaco do patio interno.

Como o CMEI tem trés horarios diferenciados para entrada e saida dos
educadores e professores®, no momento de saida o nimero de educadores esta
reduzido a metade, permanecendo em média um profissional em cada uma das
turmas no horario das 17 horas e 30 minutos até as 19 horas. Talvez, por esta
razao os profissionais tenham optado por reunir todas as criangas no patio para
aguardar a chegada dos pais, sentadas no tapete emborrachado, ouvindo estérias
ou folheando livros.

Caso o CMEI optasse por trabalhar com a proposta dos cantos®’, como esta
expresso na sua Proposta Pedagdgica (CURITIBA, 2009b), o espago do patio,
onde fica o tapete, poderia ter outro sentido para o Dragon Ball Z, ao invés de um
lugar chato, onde s6 fica ouvindo estorias e esperando pela sua mae e pelas mées
dos demais colegas. Para Laguia e Vidal (2008) os cantos de atividades tém por
objetivo possibilitar a participagdo ativa das criangas na construgdao de seus
conhecimentos. Eles proporcionam condi¢des para que as criangas realizem
diferentes propostas, individualmente ou em grupos, ao mesmo tempo que,
possibilitam a reflexdo sobre estas propostas.

Assim, com os cantos de atividades diversificadas, as criangas nao ficariam
esperando numa mesma posi¢do e com uma unica possibilidade de atividade o
momento de ir para casa, mas poderiam optar entre diferentes propostas pela que
mais |Ihe interessasse.

No decorrer da entrevista com Dragon Ball, perguntei a ele se poderia
desenhar este espaco do tapete do patio interno e ele assim o faz:

Pesquisadora — entdo Dragon Ball Z eu vou pedir pra vocé desenhar
primeiro esse lugar. Vocés esperando pra ir embora, ta bom.
Dragon Ball Z — ta. Eu vou desenhar primeiro o tapete azul. Olha eu vou te

mostrar como faz o quadradinho azul.
Pesquisadora — ta bom.

% Os educadores tem seus horarios organizados em 3 grupos. O grupo A: das 7horas as 16 horas e
30 minutos; o grupo B: das 08 as 17 horas e 30 minutos; o grupo C: das 08 horas e 30 minutos as
19 horas. E os professores da manha das 08 horas as 12 horas e as professoras da tarde das 14
horas as 18 horas.

' Alguns exemplos de cantos de atividades, indicados por Laguia e Vidal: canto de jogos
matematicos, de jogo simbdlico, de artes plasticas, de leitura de imagens, etc. (LAGUIA; VIDAL,
2008).
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Dragon Ball Z — (cantarola). O tapete é assim. Eu preciso do verde.
(cantarola). Tem roxo? Ah o roxo. Agora eu preciso de laranja. Tem
laranja? Tem. Pronto o tapete azul. Prontinho.

Pesquisadora — ah! E vocés esperando. Eu queria que vocé desenhasse
vocés esperando. Com a sua mae, com os colegas.

Dragon Ball Z — eu preciso de giz preto pra fazer a linha. E pronto. Eu aqui
tia. Agora eu vou fazer o meu cabelo. Prontinho. Agora eu tenho que
pintar de azul claro. E a minha pele é rosa, né tia? (DESENHO
COMENTADO, 29/09/20009).

Segue o desenho comentado de Dragon Ball Z:

DESENHO 15 — O TAPETE DO PATIO INTERNO

FONTE — Dragon Ball Z (2009)

Dragon Ball Z € uma crianga ativa, que afirma gostar do parquinho e estava
sempre brincando, rodeado de amigos. No tapete, durante este tempo de espera,
ele precisava ficar parado, ouvindo estorias e esperando as maes de seus colegas
chegarem para busca-los. Assim, € possivel compreender porque ele ndo gostava
desse espaco.

O tapete também foi citado por Julia, dias antes, durante uma entrevista “eu
néo gosto de ficar no tapete, porque ndo tem nada pra fazer no tapete.” (JULIA,
ENTREVISTA, 15/09/2009). Julia fala do tapete e, ao mesmo tempo, aponta pra
ele.

O tapete, além de nao oferecer propostas de atividades que interessem as
criancas, ainda é o espago onde elas ficam esperando pelos pais. E possivel
compreender porque Julia ndo gosta deste espaco, ao lembrar os relatos descritos
no nucleo de significacdo Relagdes afetivas, em que ela demonstrou sentir muita

falta dos pais, principalmente no ano de 2008 (seu primeiro ano no CMEI). Assim,
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para ela o tapete do patio interno adquiriu um sentido de tempo de espera longo e
monoétono, porque n&o tem nada pra fazer enquanto espera pelos pais.

Apo6s a fala de Julia, Lara diz a pesquisadora que tem uma coisa no CMEI
que ela também nao gosta e entdo, se refere a um tempo de espera que ocorre
diariamente em sua sala: a hora da chamada. Ela diz que nao gosta “de ficar
esperando brincar com a chamada. [...] E ruim. Ai ndo déa pra brincar, ai tem que
ficar quietinha, e sem brinquedo. Tem que ficar ali.” (LARA, ENTREVISTA,
15/09/2009).

A pesquisadora observou a turma e constatou que todas as manhas a
chamada era feita com cartbes, com os nomes das criangas da turma:

Quando terminam de retirar os casacos das criangas, a educadora e a
professora pedem para que elas déem as maos e sentem-se em circulo
no chao, no centro da sala. No meio do circulo, formado pelas criangas, a
educadora coloca vaérios cartdes retangulares, cada um com o nome de
uma das criangas. A educadora comega a cantar a musica Uni duni te*,
apontando para as criangas da turma, a cada silaba da letra da musica ela
aponta para uma crianga diferente, até que, ao final da musica a crianga
para onde seu dedo estava apontado se levanta, procura seu cartdo e o
coloca em um quadro de madeira chamado de quadro da chamada. A
educadora repete a musica e o gesto de apontar até que todas as
criangas, uma de cada vez, peguem o seu cartdo. Ao final da atividade, a
musica foi repetida 20 vezes, porém o interesse das criangas em cantar
junto, ou em prestar atengdo na atividade durou poucos minutos e logo
elas comegaram a conversar com o0 colega do lado. A maioria das
criangas encontrou seu nome sem grande dificuldade, e, quando alguma

delas teve dificuldade, as demais a ajudaram. (DIARIO DE BORDO,
30/10/2008).

Esta atividade foi observada em todos os dias da pesquisa, durante o ano de
2008 e de 2009, quase da mesma forma e sempre no mesmo espaco, a sala das
criangas, variando apenas a musica cantada pela educadora ou pela professora da
turma e o numero de vezes em que era cantada, dependendo do numero de
criancas presentes®.

Quando Lara fala da espera pela chamada, deve-se considerar que o
momento posterior & chamada também acarreta espera. E quando, ainda em
circulo, as criangas cantam outra musica, sobre os dias da semana, enquanto a
educadora ou a professora atualiza o calendario. Somente depois das atividades

de chamada e do calendario as criangas sao autorizadas a se levantar e tem inicio

%2 Uni duni té. Salamé mimgué. Um sorvete colorido, o escolhido foi vocé.

*% Neste dia estavam presentes apenas 20 criangas, mas a turma tinha 26 criangas matriculadas e
frequentando.
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as demais atividades que serao realizadas naquele dia. Por esta razdo, Lara situa
a chamada e o espago em que ela ocorre com o tempo de espera: tem que esperar
pra brincar, ‘tem que ficar quietinha, sem brinquedo”. (LARA, ENTREVISTA,
15/09/2009).

Além do tempo de espera, as falas das criangas, organizadas no nucleo de
significacdo Rotinas instituidas, também foram agregadas a um segundo
indicador chamado Regras do CMEI. Neste indicador as criangas falam ou
desenham os espagos e, sem que l|hes seja solicitado pela pesquisadora,
descrevem as regras destes espacgos.

Estas regras aparecem na fala de Dragon Ball Z:

Dragon Ball Z — Dai eu vou te mostrar o refeitorio, onde a gente come um
monte de comidas saudaveis, deliciosas.

Pesquisadora — verdade?

Dragon Ball Z — aquele € o lugar onde a gente faz refeicdo, come, mas la
tem regras: a gente ndo pode comer com a boca cheia, ndo pode falar

com os outros quando os amigos estdo comendo. E por isso. E essas séo
as regras do refeitorio. (RELATO DA VISITA, 29/09/2009).

Dragon Ball Z deixou claro que conhece regras do refeitério e disse quais
sdo elas, mesmo sem que Ihe tenha sido perguntado. A clareza do conhecimento
sobre as regras e o desejo demonstrado por ele de explicita-las sugere que estas
regras ja foram ditas e repetidas a ele, provavelmente pela educadora que os
acompanha e os serve nesse espaco. Ele chamou a atencéo para regras que eu
ndo havia registrado em meu diario de bordo: “ndo pode falar com a boca cheia e
nem falar com os outros enquanto os amigos estdo comendo.” (DRAGON BALL Z,
RELATO DA VISITA, 29/09/2009).

As observagbes constataram que as criangas conversavam com o0s colegas
até que a educadora servisse o seu prato e também apds a refeicdo. Nao observei
se as criangas eram corrigidas ao falar com a boca cheia. Mas, é o relato de
Dragon Ball Z que traz esta informacéo.

As observacoes realizadas sobre os momentos em que as criangcas se
dirigiam ao refeitério mostraram que elas eram constantemente conduzidas:

A educadora chama as criangas, uma crianga de cada vez, para que se
posicionem em fila, encostadas na parede, atras da porta entreaberta. As
criangas demonstram conhecer esta rotina, pois cada crianga chamada ja
sabe que deve posicionar-se atras da que foi chamada antes dela. Em

seguida, a educadora pede para que as criangas déem as méos e, a
frente da fila, as conduz ao refeitério. Elas seguem assim, em fila e de
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maos dadas até o refeitdrio e la sao servidas pela educadora. A estrutura
fisica deste CMEI foi planejada com um balcdo para que os alimentos
fossem dispostos para as criangas se servirem sozinhas, o que nao
aconteceu, pois foram servidas nas mesas, pelas educadoras. (DIARIO
DE BORDO, 30/10/2008).

As criangas sao chamadas para o almogo, pela educadora. Ela pede que
facam duas filas, uma de meninos e uma de meninas e vai a frente da fila,
de costas, conduzindo as criangas. Elas sentam-se na mesa de sua turma,
na mesma ordem em que estavam na fila e conversam entre si, enquanto
esperam que a educadora sirva o seu prato. (DIARIO DE BORDO,
01/09/2009).

Os trechos do diario de bordo sdo muito semelhantes. A principal diferenca é
que em 2009 as criangas seguem em fila, mas sem a necessidade de darem as
maos. E a semelhanga entre as observacdes realizadas nos dois periodos, € a
passividade a qual as criangas sdo submetidas, seguindo em fila por um trajeto
curto, sem opinar sobre 0 que desejam comer, ou em que quantidade gostariam de
se servir.

E importante reiterar que os nucleos de significagdo e os indicadores finais,
que constam desta analise, estdo inter relacionados. Tanto que, as falas de
Vanessa e do Motoqueiro Fantasma (VISITA MONITORADA, 15/09/2009), de Julia
e de Lara (VISITA MONITORADA, 15/09/2009), sobre a proibi¢do da turma do pre,
de brincar com as motoquinhas, que foram incorporadas e explicitadas ao nucleo
de significacdo Brinquedos e brincadeiras, também foram relacionadas aqui, no
indicador final Regras do CMEI: Julia aponta para a motoquinha e diz: “nés andava
né? (mostra a motoquinha pra Lara). S6 que ndés ndo anda mais. [...] porque néo.
Nb6s ndo cabe mais ai.” (JULIA, VISITA Monitorada, 15/09/2009). E depois, em
outra visita monitorada, surge a fala de Vanessa: “Eles estdo brincando de
motinha. [...] N6s crescemos e num pode mais brincar de motinha, se ndo ela
quebra e fica estragado e ai todo mundo num vai poder brincar.” (VANESSA,
VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

Estas falas indicam regras do CMEI conhecidas pelas as criangas. As
motoquinhas foram citadas por 4 das 6 criancas: Vanessa e Motoqueiro Fantasma
(VISITA MONITORADA, 15/09/2009), Julia e Lara (VISITA MONITORADA,
15/09/2009).

Entre as rotinas instituidas no CMEI, foram organizadas as falas das

criangas que relacionavam os espagos as questdes de género. Estas falas estéao
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agrupadas a um terceiro indicador final chamado Espacos para meninos e
espagos para meninas.

Em 2008, durante a visita monitorada, Juliana diz a pesquisadora que vai
mostrar uma parte bem legal do CMEI e passando pelo corredor, para diante do
banheiro dos meninos. Ela entra no banheiro, acompanhada de Julia e Vanessa,
passa pela pia e pelos vasos sanitarios e segue para a ducha de banho, onde
mostra a ducha para a pesquisadora, dizendo: “Oh. E dos meninos.” (JULIANA,
VISITA MONITORADA, 20/11/2008). A pesquisadora pergunta se alguma delas ja
tomou banho ali ou se tem vontade de tomar e a resposta € negativa para as duas
questoes.

O interesse pelo banheiro das meninas foi manifestado pelo Motoqueiro

Fantasma, durante uma visita monitorada:

Motoqueiro Fantasma — aqui € o banheirinho das meninas.

Pesquisadora — onde é o banheirinho das meninas?

Motoqueiro Fantasma — aqui.

Pesquisadora — hum, e sera que é igual dos meninos?

Motoqueiro Fantasma — é, mas a torneira nao.

Pesquisadora — ndo? E por qué?

Motoqueiro Fantasma — porque tem muita (torneira), no das meninas.
Vanessa — tem coisa de menino que 6, vem vé. Nao tem essas coisas no
banheiro de menino, s6 tem essas coisas.

Pesquisadora — eu quero ver.

Vanessa — vamos la, no dos meninos. Nos meninos é bem legal, ta la
perto da sala. Aqui, no banheiro do meninos, tem um pouquinho (de
torneira).

Motoqueiro Fantasma — mais aqui num é igual (mostrando a pia do
banheiro dos meninos).

Vanessa — aqui ndo é igual (onde faltam torneiras), s6 aqui.

Motoqueiro Fantasma — nés lava toda a mao aqui (mostra o espago das
torneiras). (VISITA MONITORADA, 15/09/2009).

O Motoqueiro Fantasma me mostra o banheiro das meninas e ao ser
questionado sobre as diferencas entre o banheiro das meninas e dos meninos, ele
demonstra certa indignagdo, em seu tom de voz e nos gestos, ao mostrar que o
numero de torneiras e o tamanho da pia do banheiro das meninas sdo superiores
aos do banheiro dos meninos®.

Sua indignagao é compreensivel, pois 0 numero de meninos e meninas é

equivalente no CMEI e todos sio incentivados a lavar as méos constantemente,

% S50 7 torneiras no banheiro das meninas e 4 no banheiro dos meninos.
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principalmente apds o inicio da campanha contra a gripe A (H1N1)55. O Motoqueiro
Fantasma € uma das criangas que costumava pedir a educadora para lavar as
maos apos as refei¢cdes, apos as atividades no patio externo ou apds atividades de
pintura.

Vanessa concorda com o Motoqueiro Fantasma, de que o0 numero de
torneiras € menor. Gesticulando, ela aponta para as torneiras extras, existentes no
banheiro das meninas, dizendo ‘ndo tem essas coisas no banheiro de menino”.
(VANESSA, VISITA MONITORADA, 15/09/2009). Depois mostra um numero
menor de torneiras e diz “s6 tem essas” (VANESSA, VISITA MONITORADA,
15/09/2009). Mas, apesar de concordar que o numero de torneiras e o tamanho da
pia sdo insuficientes no banheiro dos meninos, ela acha que aquele banheiro é
bem legal, porque esta mais perto da sua sala. E, na verdade o banheiro dos
meninos fica ao lado da sua sala, enquanto o banheiro das meninas fica mais
distante, perto da sala do maternal.

Como ja foi afirmado anteriormente, os nucleos de significagcdo e os
indicadores finais se inter relacionam. Prova disso € o registro da entrevista com o
Motoqueiro fantasma, que foi agrupado no nucleo de significacdo Brinquedos e
Brincadeiras e no indicador final Livre escolha versus proibi¢oes, também pode
ser citado aqui, no indicador final Espagos para meninos e espagos para
meninas.

Nesta entrevista, o Motoqueiro Fantasma falou dos espagos de brincadeiras
destinados a meninos e a meninas, pela educadora da sala, e de suas
preferéncias, durante as brincadeiras. Ele contou que gostava de brincar com as
bonecas, pra ser o pai, mas que a educadora, ao distribuir as criangas nos cantos
onde estdo caixas com brinquedos, o colocava com jogos de encaixe, de montar,
ou com os carrinhos: “...] Dos brinquedinhos, dos carrinhos, né também (gosto).
Tem quebra-cabega. Gosto também de brincar de quebra-cabega. [...] (queria
brincar com) as bonequinhas, pra ser o pai. Ndo tinha pai. Tinha 3 meninas e 1 pai
e tinha que ter 3 pais.” (MOTOQUEIRO FANTASMA, ENTREVISTA, 29/09/2009).

°® No ano de 2009 as escolas e os CMEls de Curitiba, iniciaram suas atividades do segundo
semestre com atraso no calendario, para evitar a proliferacdo do virus H1N1, causador da gripe A.
O CMEI Luz do Amanhecer e os demais CMEIs e escolas de Curitiba, iniciaram suas atividades em
03/08/2009, com algumas recomendagdes e cuidados extras, como a lavagem freqiente das méaos
e o alcool gel em todas as salas, a disposi¢éo de criangas e adultos.
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Naquele momento o Motoqueiro Fantasma considerou o espaco da sala
desinteressante, por n&o poder escolher com qual brinquedo iria brincar.
Novamente aqui pode ser ressaltada a importancia que adquire para as criangas a
possibilidade de poder falar com a educadora e com a professora sobre suas
opinides e desejos.

Para Cruz (2008) é fundamental ouvir as criangas, pois ainda se conhece
pouco sobre os significados que elas atribuem as suas experiéncias. Esta autora
defende que:

0 que as criangas falam pode subsidiar acbes a seu favor e contribuir para
mudangas que as beneficiem, porque o seu ponto de vista traz elementos
que fortalecem pessoas e entidades preocupadas com os interesses das

criangas e que desenvolvem agdes para construir melhores condi¢des
para que a crianga viva a sua infancia. (CRUZ, 2008, p. 14).

Ao buscar formas de ouvir as criangas, considerando as suas multiplas
linguagens, esta pesquisa, teve como pressuposto a valorizagdo da infancia, a
ideia de que as criangas tém o que dizer e o desejo de ouvi-las, a fim de conhecer
seus pontos de vista. Da mesma forma, seria fundamental para os profissionais a
escuta das criangas, pois sdo as suas falas, somadas a observacdo atenta do
educador e do professor que possibilitardo conhecer melhor as criangas,

subsidiando as suas agdes e 0s seus planejamentos pedagdgicos.
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5 SIGNIFICADOS E SENTIDOS DE CRIANCAS SOBRE OS ESPACOS NA
EDUCAGAO INFANTIL: CONCLUSOES E CONSIDERAGOES

Crianga que brinca e o poeta que faz uns poemas
Estdo ambos na mesma idade magica!
Mario Quintana

Com a pesquisa A organizacdo de espacos na educagdo infantil: o que
contam as criangas? procurei compreender e evidenciar os significados e os
sentidos que seis criangas de um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Curitiba
atribuiam aos espacos desta instituicdo educativa.

Os estudos de Aguiar e Ozella (2006) forneceram as bases para a
conceituagcdo destes termos. Os significados foram definidos como producgdes
histéricas e sociais, compartilhadas e socializadas pelos sujeitos, podendo se
transformar ao longo do préprio movimento histérico, contudo permanecendo mais
estaveis que os sentidos. Ja os sentidos se aproximam mais da subjetividade, da
expressao cognitiva, afetiva e biolégica dos participantes.

Ainda que possuam conceitos distintos, significado e sentido estédo
profundamente relacionados, ndo podendo ser compreendidos descolados um do
outro, pois um nao existe sem o outro.

Os significados, por serem construgdes sociais coletivas, apareceram mais
rapidamente que os sentidos e revelaram-se semelhantes nas falas das criangas.
Ao revelar os significados que atribuiam aos espagos do CMEI, as criangas
falavam, principalmente, sobre as suas fungdes e sobre as atividades realizadas:

11 ok,

“aqui (no refeitorio) € onde a gente come”, “no parque a gente brinca”, “aquela é a

A ”

sala dos bebés”. Ja, os sentidos, mais singulares e pessoais, foram desvelados a
medida que eu me aproximei dos participantes da pesquisa e busquei perceber
suas singularidades, conhecer os seus espacgos preferidos, os vinculos familiares
presentes no CMEI e ouvir suas falas sobre situagbes vivenciadas em
determinados espacos.

A selecdo e a utilizagdo dos instrumentos possibilitaram responder as
questdes propostas pela pesquisa. Com a entrevista e os desenhos comentados foi
possivel descobrir quais 0s espagos que as criangas mais gostavam e os que elas

menos gostavam, a observagao participante possibilitou conhecer e contextualizar
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a rotina das criangas no CMEI, enquanto a visita monitorada revelou que as
criangas conheciam os espagos do CMEI, inclusive os que n&do eram destinados a
elas e aos quais nao tinham livre acesso — como a lavanderia, area de servigos
gerais, sala de amamentacgao (para as maes que vao amamentar seus filhos no
CMEI) e a sala dos professores. Com a visita monitorada também foi possivel
perceber como as criangas narravam estes espacos e o que falavam sobre eles.

Com a utilizacao da metodologia de analise proposta por Aguiar e Ozella
(2006) e desenvolvida por Moro (2009), foram constituidas categorias de analise,
chamadas na pesquisa de nucleos de significacdo (FIGURA 6). A partir destes
nucleos e de seus indicadores finais foram sendo revelados os significados e os
sentidos que as criangas atribuiam aos espagos do CMEI Luz do Amanhecer.

O nucleo de significagdo chamado Brinquedos e brincadeiras reuniu as
falas das criangas, nas quais elas relacionaram os espag¢os com o0s brinquedos e
com as brincadeiras que conheciam e das quais ja haviam participado no CMEI. As
falas sobre as brincadeiras no CMEI emergiram desde as minhas primeiras
conversas com as criangas.

As criangas falavam dos espacos externos: parque, gramado, tanque de
areia, considerando-os espag¢os de brincadeira. Associavam alguns destes
espagos com a maior liberdade na escolha das brincadeiras e dos colegas com
qguem brincar, porém a excegao ocorreu com o patio externo e com o gramado.

O patio externo é cimentado, sem pintura, lembrando um calgadao. Algumas
criangas participantes disseram que este espaco era chato, pois ndo tinha nada
para fazer Ia, ndo havia brinquedos e que ainda havia o risco de se machucarem
ali. Para algumas criangas o patio gerava medo de se machucarem, por ja terem
experimentado esta experiéncia ou observado colegas passarem por ela.

A fala das criangas sobre o patio externo foi reveladora e poderia
surpreender as proprias educadoras e a professora, pois ao chamar as criangas
para o patio elas comentavam comigo que as criangas adoravam ir para aquele
espaco. Ao chegar no patio externo, a educadora dizia as criangas que elas
podiam correr, 0 que todas comecavam a fazer imediatamente, inclusive as
criangas participantes da pesquisa, que haviam reclamado comigo daquele espaco.

Para saber o que as criangas tinham a dizer sobre o espaco, foi necessario

conversar com elas, ouvir suas opinides e argumentos. Acredito que esta pratica,
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de ouvir as criancas, deveria ser uma pratica comum nas instituicbes de Educacao
Infantil, afinal, s&o as falas das criangas que podem revelar significados e sentidos
que a simples observagao nao torna perceptivel.

As criangas querem espagos para brincar, mas nao qualquer espago. Para
que elas considerem os espacos bons para a brincadeira, eles precisam oferecer
brinquedos e a possibilidade de brincar com seguranga. Juliana explicita isso ao
afirmar que para melhorar o patio externo, sé transformando-o em outro parquinho.
Ao indicar uma possibilidade para a melhoria do patio externo transformando-o em
um parquinho, ela suscita uma reflexdo: o problema deste espaco, além da falta de
segurancga, esta na falta de brinquedos e de propostas interessantes para brincar.
O parque, além de oferecer diferentes propostas de brinquedos e de brincadeiras,
ainda é montado sobre um gramado, o que diminui as chances de que as criangas
se machuquem caso venham a cair.

Para além do parque, o gramado se estende para os fundos do CMEI. As
criangas eram levadas a este espacgo diariamente, com excegao dos dias de chuva
e, pelas observacgbes realizadas, pareciam gostar deste espaco, pois estavam
sempre motivadas a se dirigirem para la ao primeiro convite da educadora ou da
professora. Porém, as falas de Dragon Ball Z e de Juliana, somadas as
observagdes no campo, revelaram uma caréncia de brinquedos e de propostas
para brincar no gramado.

Juliana revelou que, quando havia brinquedos no gramado, estes eram
poucos e que as criangcas buscavam entre as plantas, pedrinhas, tampinhas,
gravetos etc, recursos para a sua brincadeira de faz-de-conta. Sua fala demonstrou
que quando os brinquedos ndo eram oferecidos pelos adultos, as criangas
buscavam recursos para brincar e que, ndo eram impedidas desta iniciativa e
improvisagdo. A fala de Juliana também indica a necessidade da oferta de
brinquedos as criangas neste espacgo, a fim de ampliar suas possibilidades de
brincadeiras.

No gramado as criangas podiam escolher do que brincar e com quem
brincar, s6 faltavam os brinquedos, o que tornava a possibilidade de escolha das
brincadeiras bastante limitada. Diante da falta de brinquedos as criangas

disputavam uma bola esquecida por outra turma, subiam no tronco de uma



pequena arvore, ou procuravam pequenos objetos que encontravam no meio do
gramado, utilizando-os, principalmente, nas brincadeiras de faz-de-conta.

Assim, para as criangas, ndo basta que o espacgo seja amplo e que oferega
seguranga, nem que elas tenham a autorizagdo dos adultos para brincar. Além
disso, é necessaria também, a organizagédo deste espago com brinquedos para que
as criancas ampliem suas possibilidades de brincadeiras e liberdade de escolhas,
para que reconhegam este espago como um bom espacgo para brincar.

A liberdade das criangas, ao se dirigir a determinados espacos, era diferente
desde a saida das salas, como mostraram as observagdes participantes. Ao sair
para o parque, por exemplo, as criancas iam caminhando e conversando entre
elas, sem a necessidade de fila. Por outro lado, para o patio externo, bem mais
préximo da sala, as criangas eram organizadas em fila e orientadas a seguir em
siléncio, por todo o trajeto. Mais uma possivel raz&o para a preferéncia pelo parque
em detrimento do patio externo, embora ambos fossem significados pelas criangas
participantes como espagos para brincar.

As criangas valorizavam a liberdade de escolha dos brinquedos, das
brincadeiras e de colegas de sua preferéncia. Esta valorizagdo pode ter sido uma
das razbes que tornou o parque o espago preferido da grande maioria das
criangas. Elas citavam o parque e falavam sobre as possibilidades que ele oferecia:
sobre como o escorregador era legal, sobre a corda de escalada e sobre os
colegas com quem gostavam de brincar naquele espaco.

As falas das criangas trouxeram a tona a indicagdo de quais os espagos
para brincar, considerados por elas os mais legais e quais os mais chatos. Para
elas, os espagos mais legais para brincar devem oferecer seguranga, diferentes
propostas de brinquedos e de brincadeiras e liberdade na escolha dos
brinquedos e dos colegas com quem brincar.

A liberdade na escolha dos brinquedos também esteve presente na fala do
Motoqueiro Fantasma ao reclamar comigo que nao gostava de um espaco da sala,
onde eram organizados brinquedos com os quais ele nao gostava de brincar. Na
verdade, ele queria brincar com as bonequinhas, para ser o pai € nao pbde.

As razbes para que a educadora ndo considerasse a possibilidade de que

ele quisesse brincar com as bonecas e de encaminha-lo a outro brinquedo, sem
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consulta-lo, nao foi foco da pesquisa, contudo cabe uma reflexdo sobre a questao
de género®® na Educac&o Infantil.

Para Finco (2003; 2008) a escola participa sutiimente da construgdo da
identidade de género e essa construgéo tem inicio desde as primeiras relagdes da
crianga no ambiente coletivo da Educacao Infantil. Esta pesquisadora buscou
investigar como as praticas educativas constroem e reforcam as diferengas
determinadas pelo seu sexo.

Finco (2003) observou criangas em varios momentos de brincadeira e
analisou que, na Educacéao Infantil, elas ndo possuem ainda praticas sexistas em
suas brincadeiras:

As criangas brincam espontaneamente com os brinquedos que escolhem
sem constrangimentos. Meninos participavam de brincadeiras como cuidar
da casa, cozinhar, passar roupa, cuidar dos filhos, que séo vistas como
fungdes das mulheres; assim as criangas trocavam e experimentavam os

papéis considerados masculinos ou femininos durante os momentos de
brincadeira. (FINCO, 2003, p, 94).

Finco (2003) nos esclarece que quando sado proporcionadas opg¢des de
brinquedos e de brincadeiras em determinados espacos, eles sdo ocupados por
meninos e meninas indiscriminadamente.

No CMEI Luz do Amanhecer, um dos meninos revelou o desejo de brincar
com as bonecas, de cuidar de um filho ou filha durante uma brincadeira de faz-de-
conta. Este desejo poderia ou ndo ser de outros meninos da sua turma, mas, ao
encaminhar as criangas para as brincadeiras, sem consulta-las, a possibilidade de
que os meninos pudessem brincar com as bonecas foi desconsiderada pela
educadora e pela professora da turma. Novamente faltou ouvir as criangas e
considera-las no planejamento e no desenvolvimento das praticas educativas.

A maioria dos espacgos indicados pelas criangas como espagos de
brincadeira foram os espacos da area externa do CMEI. Estes espacos, também
despertavam o interesse das criangas sobre algumas plantas, aves e insetos. As
falas e os desenhos comentados das criangas, sobre elementos da natureza, foram

explicitados no segundo nucleo de significagdo chamado Contato com a natureza.

% Utilizei o conceito de género, com base nos estudos de Finco (2008). Para esta pesquisadora
género é uma construgdo social que uma determinada cultura estabelece ou elege em relagdo a
homens e mulheres.



No CMEI Luz do Amanhecer, as falas das criangas sobre os elementos da
natureza tiveram inicio desde os meus primeiros contatos com as criangas
participantes. Acredita-se que este interesse e os conhecimentos demonstrados
pelas criangas venham principalmente pela oportunidade que tiveram de acesso
diario a um amplo gramado, onde tinham a oportunidade de brincar, de subir em
uma pequena arvore e de observar 0s quero-queros.

Vanessa foi uma das criangas que chamou a atencdo para as flores e
plantas do CMEI, mostrando os detalhes das folhas, demonstrando cuidado ao nao
deixar os colegas pisarem na horta, falando da importancia da chuva para que as
plantas crescessem, da auséncia das formigas no formigueiro e das sementes das
arvores, consideradas por ela e pelo Motoqueiro Fantasma como comida de
passarinho.

Ela falou ainda dos quero-queros, revelando conhecimentos sobre o cuidado
das aves com os filhotes, sobre a forma como davam uma rasante®” e como se
escondiam no gramado. O Motoqueiro Fantasma também falou do espago onde
ficavam os quero-queros, como um espaco onde as criangas nao podiam brincar.

O espago do gramado, onde ficavam os quero-queros, nao tinha uma
demarcagdo visivel, mas era conhecida das criangas, dos educadores e dos
professores, que ndo iam naquele espaco. Essa demarcagdo do espacgo era
respeitada também pelos quero-queros, que nao iam onde as criangas brincavam,
permanecendo em um perimetro de cerca de 2 metros quadrados, nos fundos do
terreno do CMEL.

A curiosidade, a atencéo e a valorizagado das plantas do CMEI e dos quero-
queros também estiveram presentes nas falas de Lara e de Julia quando
expressaram o desejo de observar, me mostrar estes espacos e de falar sobre
eles. E enquanto mostravam o espago do gramado, as flores, a horta, o formigueiro
€ 0S quero-queros, as criangas falavam de conhecimentos adquiridos: como a
importancia da chuva para as plantas crescerem, a cor dos filhotes de quero-quero,
os habitos destas aves e também elaboravam hipéteses, como as razbes pelas

quais o formigueiro estava vazio.

7 As criangas, os professores e os educadores chamavam de rasante os momentos em que os
quero-queros voavam proximos do chao, na diregdo de alguém, quando sentiam que os seus
filhotes poderiam estar sendo ameacgados.
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Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba,
no trabalho com a natureza é importante transformar as curiosidades das criangas
e 0s seus questionamentos em conhecimentos (CURITIBA, 2006b). O documento
prevé ainda que as criangas tenham a oportunidade de brincar com elementos
naturais e de participar de experiéncias em que desenvolvam atitudes de cuidado,
de respeito e de preservacao da natureza.

Ainda que esta investigacdo nao buscasse analisar as praticas pedagogicas
dos profissionais, nem a existéncia ou ndo de um planejamento pedagdgico que
ampliasse o0s conhecimentos das criangas sobre a natureza, a observagao
participante e as falas das criangas possibilitaram a elaboracédo de hipdteses para
melhor compreensao dos sentidos atribuidos pelas criangas a esses espagos.

Foram observadas atitudes de cuidado, de respeito e de preservagao das
plantas pelas criangas. Elas também participaram do plantio, do cultivo e da
colheita de uma horta, iniciada partir de 2009. Quanto a oportunidade de brincar
com elementos da natureza, como os descritos nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b), foi observado que as criangas
eram levadas pela educadora e pela professora para brincar na areia e no
gramado, em todos os dias em que o clima permitiu.

Na areia, as criangas brincavam com baldinhos, pas e peneirinhas, com os
quais faziam bolinhos de mentirinha, castelinhos e percursos para brincadeiras de
corrida. No gramado elas observavam pequenos insetos e sementes, recolhiam
pedrinhas e folhas, subiam em uma pequena arvore e brincavam, utilizando
pequenos objetos que encontravam. Nestes dois espagos a educadora e a
professora observavam as criangas brincarem sem interferir antes, durante e nem
depois das brincadeiras. Quando a educadora e a professora decidiam que o
tempo destinado para aquela atividade ja era suficiente, chamavam as criangas
para fazerem a higiene e iniciavam outra atividade.

Nao foram observadas iniciativas dos profissionais que instigassem as
criangas a falar sobre o que sabiam, a problematizar e a buscar respostas através
da observagéao, da experimentagéo, da pesquisa em livros, videos, jornais, revistas,
internet, entre outros, conforme orientam as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b). Segundo relato da educadora,

também n&o havia sido realizado e nem estava previsto nenhum planejamento
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envolvendo os quero-queros, um grande foco de interesse das criangas. Pelas
observacoes e falas das criangas, acredito que estas iniciativas seriam muito bem
recebidas por elas, devido ao interesse demonstrado durante todo o meu periodo
de permanéncia no campo.

Ainda que nao tenha sido observado um trabalho da educadora ou da
professora voltado a sistematizacdo dos conhecimentos sobre a natureza, foi
constatado que nos espacgos da areia e do gramado a liberdade de interagao entre
as criangas era permitida e elas podiam observar e brincar com o que estivesse
disponivel naquele espaco.

O nucleo de significagdo Contato com a natureza evidenciou que, quando
as criangas tém a oportunidade de, frequentemente, observar e brincar com
elementos da natureza, de conversar com os colegas, educadores e professores
sobre estes espacos, elas adquirem conhecimentos sobre eles.

Acredito que durante as préprias visitas monitoradas, enquanto falavam
sobre os espacgos, as criangas iam pensando sobre eles. Um exemplo foi quando
levantaram uma hipétese sobre a auséncia das formigas no formigueiro, ou quando
falaram sobre a horta, se questionando sobre o que estava plantado la: fruta ou
salada. Esta reflexdo estda em consonancia com o que afirma Vygotsky sobre a
importancia da interagdo para a aprendizagem e sobre o papel da linguagem no
desenvolvimento do pensamento (1991; 1998; 2001).

A pesquisa revelou, ainda, que os espagos externos do CMEI Luz do
Amanhecer foram relacionados, principalmente, aos nucleos de significagao
Brinquedos e brincadeiras e ao Contato com a natureza, enquanto os espagos
internos do CMEI foram relacionados a outros dois nucleos de significacdo: As
relagoes afetivas e as Rotinas instituidas.

Em varios momentos, as criancas mostravam os espacos e falavam deles,
fazendo relacbes com criancas ou adultos de quem se lembravam. Estes
momentos foram agrupados no nucleo de significacdo Relagoes afetivas.

Um exemplo foram as falas de Dragon Ball Z. Ao falar dos espagos do
CMElI, ele referia-se a alguns espagos como espagos de sua mae (educadora do
CMEI): para ele, o banheiro dos adultos era o banheiro da sua mée, o refeitério dos
profissionais era o refeitério da sua mae e a sala do outro pré era a sala da sua

mae.
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Ele mostrou que conhecia a sala em que sua mae trabalhava e os materiais
daquela sala, inclusive abrindo o armario com livros e me mostrando o seu
preferido. Ainda que aquela nao fosse a sua sala, era a sala de sua mae e ele
parecia muito a vontade naquele espaco.

Dragon Ball Z comecgou a frequentar o CMEI Luz do Amanhecer no mesmo
ano de inauguragdo e no mesmo ano que sua mée comegou a trabalhar 1a como
educadora, em 2008. Por esta razdo, os espagos dos educadores e dos
professores sempre foram para ele, desde o primeiro dia, espagos da sua mae.

A relagao entre determinado espaco e um familiar da crianga, também se
mostrou presente com Lara. Durante seus desenhos comentados e da entrevista,
ela falou do espacgo da lavanderia como um espacgo do qual gostava. Espago que,
mais tarde, descobriu-se ser o local de trabalho de sua avé.

Durante o primeiro ano da pesquisa, em 2008, a avd de Lara fez parte de
sua vida, dentro e fora do CMEIl. Representou um vinculo familiar presente e
constante dentro do CMEI, um espaco inicialmente desconhecido para ela, ja que
era a primeira vez que frequentava uma instituicao de Educacgao Infantil.

Observei que, durante o ano de 2008, a fala e as demonstracdes de afeto
entre Lara e a avd eram muito frequentes, com beijos, abragos e acenos pelos
corredores do CMEI.

No segundo ano da pesquisa, em 2009, a avé mudou-se de cidade, saiu do
CMEI e Lara nao tinha mais sua presencga constante. Ela ja nédo se referia mais, tao
frequentemente a lavanderia, mas, ainda assim, a preferéncia pelo espaco
permaneceu, bem como as demonstragdes de afeto entre ela e as antigas colegas
de trabalho de sua avo, que continuaram trocando discretos acenos e sorrisos com
ela pelos corredores, sempre que se encontravam.

Para Lara o espaco da lavanderia era um espago com pessoas que lhe
acolhiam com carinho, lhe davam atencdo e que lhe traziam a lembranca de
alguém de quem gostava muito. Este espaco tinha para ela um sentido de acolhida
e de boas recordacdes de afeto.

Dentre as criangas, participantes da pesquisa, nenhuma outra tinha
familiares que trabalhavam no CMEIl. Mas duas delas, Julia e Motoqueiro
Fantasma, tinham irmaos matriculados no maternal. O Motoqueiro Fantasma falou

sobre o irmao de 03 anos, apenas quando Ihe perguntei sobre sua familia. Quanto
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a Julia, sua fala sobre o irmdo sé veio a tona em 2009, no segundo ano da
pesquisa.

Durante o primeiro ano, em 2008, Julia falava constantemente de um familiar
que nao estava no CMEI: seu pai. Este ano, também foi o primeiro ano de Julia em
uma instituicdo educativa e ela passou por uma aparente dificuldade de insercéo:
chorava muito, brincava sozinha e suas falas e seus desenhos comentados eram
sobre sua familia, principalmente sobre o pai, que ficava com ela em casa, antes
do ingresso no CMEL.

A insercdo de Julia no CMEI poderia ter sido facilitada caso fossem
adotados procedimentos descritos nas Diretrizes Curriculares para a Educagao
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b). O documento estabelece que, para
atenuar a transicdo do ambiente familiar para o ambiente da instituicdo educativa, o
ingresso de Julia poderia ter sido gradual (com horarios mais reduzidos no inicio) e
acompanhada de um dos pais ou de um familiar a fim de lhe dar seguranga até que
fosse estabelecido um vinculo afetivo e de confianga entre Julia e os profissionais.

As razdes para que este procedimento ndo tenha sido adotado nao foi foco
de investigagao desta pesquisa, porém, era de conhecimento dos profissionais do
CMEI e de Julia que o seu pai estava em casa durante o dia, pois trabalhava a
noite e que, talvez, pudesse vir até o CMEI ficar com a filha ou busca-la mais cedo,
caso fosse solicitado e Ihe fossem esclarecidas as razdes para a solicitagéo.

Para além das orientagdes das Diretrizes Curriculares para a Educagao
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b), que orientam para que haja uma
parceria entre os CMEIs e as familias, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (BRASIL, 1996) estabelece como finalidade da Educacio Infantil o
“desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”.

Compreendo que para que haja esta complementagcdo da agédo da familia
necessario o dialogo entre as familias e CMEI, a fim de definir juntos as decisées
sobre a educacgao das criangas e tentar solucionar possiveis dificuldades.

Ainda que ndo tenham sido observados os procedimentos indicados nas
Diretrizes Curriculares para a Educacédo Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b)
para insergado de Julia, em seu segundo ano no CMEI, ela ndo chorava mais, nem

pedia para telefonar para o seu pai. Ela brincava, conversava com as outras
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criangas e participava das atividades propostas para sua turma. Porém, o que
permaneceu neste segundo ano, em suas falas e desenhos comentados, foi a
presenca da familia.

Nos dois anos, em dois momentos, ela disse que gostava de desenhar na
mesinha, “para levar o desenho para o pai” e, durante uma visita monitorada,
mostrou o portdo, que segundo ela servia “para os pais entrarem”. Este portao era
0 mesmo que ela chegava e ia embora, acompanhada de seu pai e de seu irmao,
ainda assim ela atribuiu ao portdo um sentido de entrada dos pais.

Julia, também levou a pesquisadora para conhecer a sala mais legal do
CMEI, que era a sala do seu irmao. Ela falou sobre a turma dele, como se
frequentasse aquela sala. Assim, Julia, Lara e Dragon Ball Z mostraram a
importancia que seus familiares tinham, para eles, no espago da instituicao
educativa que frequentavam.

Outras criangas, Juliana e Vanessa, que nao tinham familiares matriculados
no CMEI, também se referiam a sala do maternal como a sala do irmao da Julia. A
relacdo que estas criangas tinham fora do CMEI era desconhecida. Poderiam ser
vizinhos, que se conheciam e, que brincavam nos finais de semana, ou poderiam
nao ter nenhum contato fora do CMEI. O fato € que os espagos onde ficavam os
familiares dos participantes ou de seus colegas adquiriam um sentido unico para
cada crianga, que falavam deste espaco demonstrando um carinho especial: era o
espaco do irmaozinho do seu colega.

Algumas criangas, mesmo né&o tendo irm&os no CMEI e nem se referindo a
nenhuma crianga em particular, destacaram a sala dos bebés, a sala da
amamentagcao e a mesa onde os bebés se alimentavam (bercgario Il) no refeitorio.
Elas quiseram mostrar estes espagos, argumentando que os bebés eram fofinhos,
bonitinhos, chupavam chupeta e tomavam mamadeirinha. O destaque feito pelas
criangas e 0s seus argumentos indicaram interesse e carinho para com 0s mais
novos do CMEL.

O nucleo de significagao Relagoes afetivas reuniu as falas das criangas que
relacionavam os espagos com pessoas significativas para elas: por fazer parte da
sua familia e, portanto, ja serem suas conhecidas antes do ingresso no CMEI; por
serem familiares de um colega seu; ou ainda por serem bebés, que pareciam

despertar seu interesse. Percebeu-se que as criangas participantes na pesquisa
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chamavam de bebés criangas matriculadas nas turmas de bercgario | e bergario Il
(aproximadamente 03 meses até 01 ano e 08 meses)*®.

O interesse das criangas participantes na pesquisa por criangas de outras
turmas, parentes ou nao, levanta uma reflexao sobre a integragédo entre criangas
de turmas e faixas etarias diferentes. Segundo Vygotsky (1998; 2001) o ser
humano aprende através da interacdo com parceiros mais experientes. A partir
desta consideracdo, no CMEI Luz do Amanhecer, a aprendizagem poderia ser
promovida, de forma intencional e planejada, a partir da interagdo entre as duas
turmas do pré e destas com as turmas mais novas. A interagdo entre as criangas
da mesma faixa etaria e de idades diferentes também é indicada nas Diretrizes
Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006b).

Possibilidades de interagdo entre as duas turmas de pré foram observadas
apenas quando as criangas eram levadas aos espacgos externos para brincar, cada
uma com sua educadora e com sua professora. Nestes momentos as turmas nao
se misturavam completamente, ja que cada turma era encaminhada a um espaco
delimitado — parquinho, tanque de areia, gramado, ou patio externo — mas algumas
criangas acabavam adentrando nos limites da outra turma, para brincar com um
colega de 14, ou ficava na linha imaginaria que separava as duas turmas,
conversando e brincando com colegas do outro pré.

Com as turmas mais novas, maternal |, maternal Il, maternal Ill, bergario | e
bercario Il, a interagdo com o pré nao foi observada. Cada turma tinha seu espacgo
e sua rotina, muito semelhantes em alguns aspectos, mas bem delimitadas. Por
exemplo: com excegao do bergario | todas as turmas se alimentavam no refeitorio,
mas com mesas e horarios pré-determinados e pré-estabelecidos; todas as turmas
tinham a sua sala de referéncia e utilizavam os espagos e brinquedos comuns,
também com horarios e regras diferenciados para cada turma.

As falas e desenhos comentados, referentes as rotinas do CMEI, foram
reunidos no nucleo de significacdo Rotinas instituidas. A analise das falas e os
desenhos comentados referentes a este nucleo evidenciaram que as criangas
conheciam a rotina estabelecida no CMEI Luz do Amanhecer, para a sua turma.

Dentre as seis criangas, trés demonstraram, terem incorporado a sua fala termos

% As idades das criangas em cada turma podem variar em alguns meses, dependendo do
desenvolvimento de cada crianga e da disponibilidade de vagas na turma seguinte.
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préprios da fala dos profissionais do CMEI, como o dia da permanéncia. A
permanéncia € um termo proprio utilizado pelos profissionais da educacgao e refere-
se ao dia ou periodo em que o profissional se ausenta de sua sala para realizar
estudos e o planejamento de seu trabalho. A permanéncia dos professores e
educadores ocorre semanalmente e implica na substituicdo da educadora e da
professora regente da turma, por outros educadores.

Embora as trés criangas nao tivessem explicitado o que faziam as
educadoras e as professoras que estavam em permanéncia, eles falaram sobre
este dia. Lara, Dragon Ball Z e Motoqueiro Fantasma mostraram que conheciam a
sala onde ficavam os profissionais que estavam em permanéncia e relataram que,
neste dia, ocorria uma troca de profissionais que trabalhavam com a sua turma e
ainda, que algumas das criangas da sua sala faziam bagunca.

Ao relacionar os espacos a rotina do CMEI, as criangas participantes da
pesquisa também falaram sobre um tema muito atual nas publicagdes e
documentos®® que tratam da Educacdo Infantil: a organizagao do tempo nas
instituicées. Falando dos espacos, citaram situacbes da rotina em que ocorriam
momentos de espera no CMEI, relatando que n&o gostavam de ficar parados,
com atividades repetitivas e desinteressantes, ou simplesmente sem proposta
alguma.

Um dos relatos sobre o tempo de espera foi o de Dragon Ball Z. Ele contou
que no horario da saida as criancas ficavam sentadas em um tapete emborrachado
no patio interno, esperando os familiares virem busca-las. Ali no tapete, enquanto
esperavam, olhavam livros de estérias pelos quais ndo tinham interesse. Julia
também citou o tapete do patio interno dizendo que ali nao tinha nada pra fazer.

As criancgas falaram sobre outros momentos da rotina, em que ocorriam
tempos de espera, como Lara, que se referiu a sua sala no momento da chamada.
A chamada ocorria diariamente no CMEI e as praticas observadas naquela sala
mostraram que as criangas precisavam esperar que a educadora cantasse a
mesma musica vinte e seis vezes (uma vez para cada crianga), até que todos

tivessem sido chamados para encontrar o seu cracha.

% Dentre as publica¢des que tratam do tempo na Educacéo Infantil indicam-se: (BONDIOLI, 2004),
(BARBOSA; CARVALHO, 2006), (ONETTO, 2008), (RECIO, 2008); dentre os documentos
nacionais: (BRASIL, 1998a), (BRASIL, 2009c) e dentre os documentos municipais: (CURITIBA,
2006b).
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Propostas que contemplem a chamada, com o reconhecimento das criangas
presentes na sala, bem como, atividades utilizando os crachas com os nomes das
criangas, constam dos planejamentos dos profissionais e correspondem aos
objetivos de aprendizagem, presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educagéao
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006). Porém, caberia refletir se estas propostas
precisariam necessariamente ser tdo cansativas e monétonas para as criangas.

Bondioli (2004) trata da necessidade de reflexdo sobre a organizagdo do

tempo nas instituigdes de Educacgao Infantil. Para esta autora:

o suceder-se dos episddios da vida cotidiana na creche, na pré-escola, na
escola elementar, o ritmo e a distribuicdo dessa sucessdo, o0 seu
andamento, rotineiro ou imprevisivel, agitado ou tranquilo, a dimenséao
coletiva do seu acontecer e as negociagbes que ela impde para enfrentar
as exigéncias individuais, contribuem decisivamente para caracterizar o
clima social dos grupos nas instituicbes, para influenciar os seus
comportamentos e também para veicular comportamentos e
aprendizagens sobre o significado e o uso do tempo. (BONDIOLI, 2004, p,
17).

A reflexdo e a reavaliagao sobre a organizagdo do tempo nas instituicdes de
Educacao Infantil € um dos desafios que precisam ser enfrentados por todos os
envolvidos no planejamento das agdes e dos espacos destas instituicdes.

Assim, a pesquisa realizada demonstra a necessidade de repensar as
rotinas, inclusive superando modelos historicamente escolares, familiares e
hospitalares: “O espaco da educacgédo infantil deve garantir as criangas viver
plenamente sua inféncia, sem a imposi¢cao de praticas ritualisticas inflexiveis, como
as cristalizadas nas rotinas domésticas, escolares ou hospitalares” (CERISARA,
2004, p. 36).

Entendo por rotina inflexivel, aquela em que o tempo é pré-determinado,
desconsiderando os ritmos individuais de cada crianca: para brincar, para
descansar, para se alimentar, realizar a higiene etc.

Para as criancas, dependendo da atividade e do espago em que ocorre, 0
tempo podera parecer mais ou menos agradavel: um tempo com atividades
repetitivas e desinteressantes podera parecer cansativo, basta se lembrar da fala
de Lara sobre a sua sala no momento da chamada, que durava cerca de 20
minutos e que, para ela, era chato porque precisava ficar sentada e quietinha,

esperando. Em contrapartida, o tempo no parquinho, que durava cerca de 30
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minutos, parecia insuficiente para ela e para a maioria das criangas, que queriam
sempre prolonga-lo.

Esta pesquisa evidenciou que, para as criangas participantes, destacam-se
como espagos e tempos de espera: a sua sala, no momento da chegada (com a
proposta da chamada) e o patio interno, no momento da saida (em que faltam
propostas de atividades ou de brincadeiras consideradas interessantes pelas
criangas). Assim, como ja indicavam Horn (2004) e Battini (apud FORNEIRO,
1998) o espaco, para as criangas, esta diretamente relacionado ao que fazem nele.
Cito o exemplo do Motoqueiro Fantasma: a sala poderia ser considerada muito
legal se tivesse sido permitido a ele escolher o brinquedo com o qual iria brincar e,
ao contrario, foi considerada muito chata quando ele teve de brincar com um
brinquedo do qual nao gostava.

As criancgas falaram de regras do CMEI, proprias de determinados espacgos
e periodos do dia, como as regras do refeitdério, nos momentos de alimentacéo,
explicitadas pelo Dragon Ball Z. Sua fala expressou regras que somaram-se as
observagdes no campo, demonstrando que este € um espago em que as criangas
tem suas acbes orientadas e supervisionadas pelos educadores e professores,
desde a saida da sala para o refeitério, até o seu retorno a sala.

Outra regra da qual as criangas falaram relaciona-se com a sua idade ou
periodo da vida, em que ainda sao criangas da Educacéao Infantil, porém, no CMEI
sao consideradas grandes para brincar com as motoquinhas. As criangas
conheciam e repetiam esta regra embora, por vezes, demonstrassem o desejo de
desobedecé-la.

Dentre as seis criangas pesquisadas, quatro delas, falaram sobre as
motoquinhas. Pelos seus relatos, foi possivel perceber que a regra de que elas nao
podiam mais brincar com as motoquinhas, era conhecida, mas ainda assim, o
desejo de brincar com aquele brinquedo permanecia, tanto que uma das criangas
burlou esta regra em uma distragao da educadora.

A justificativa das criangas para que nao pudessem mais brincar com
brinquedo era o seu tamanho, porém, durante o tempo em que o Motoqueiro
Fantasma fugiu da educadora e brincou com a motoquinha, n&o foi possivel

perceber nenhuma diferenga entre a sua altura e das demais criangas do maternal
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Ill, mostrando que o critério para a proibicado ndo era o tamanho das criangas, mas
a turma na qual elas estavam matriculadas.

A proibi¢cdo de que a turma do pré brincasse com as motoquinhas, somada
ao interesse das criangas pelo brinquedo e a resisténcia a regra, demonstrada pelo
Motoqueiro Fantasma, suscita uma reflexao: quais os critérios que levam o CMEI a
permitir ou a proibir o0 uso de determinados brinquedos pelas criangas?

Para os menores poderiam ser considerados critérios como a seguranga, 0
desenvolvimento fisico, psicoldgico, emocional e cognitivo, além do aparente
interesse despertado nas criangas. Mas e para os maiores, de 04 até 05 anos?
Além dos critérios ja descritos estaria a resisténcia do préprio brinquedo ao peso
ou as possiveis acrobacias das criangas mais velhas?

Observou-se que o numero de motoquinhas existentes no CMEI seria
suficiente para que todas as turmas fizessem uso do brinquedo, desde que uma
turma de cada vez. Neste caso, o numero de brinquedos nio seria o limitador, mas
sim uma regra arbitraria determinada pelos adultos: criangas do pré ndo podem
mais brincar com as motoquinhas.

No CMEI Luz do Amanhecer outra regra citada pelas criangas diz respeito
aos espagos para meninos e para meninas. A questdo do género ja havia sido
abordada pelo Motoqueiro Fantasma ao falar de seu desejo de brincar com as
bonequinhas. Desejo que nao se concretizou por causa da educadora, que o
encaminhou a outro brinquedo.

Considerando que os nucleos se inter relacionam, a fala do Motoqueiro
Fantasma, sobre as bonequinhas foi abordada no nucleo de significagédo
Brinquedos e brincadeiras. Aqui a fala foi retomada pela sua relagdo com o as
questdes de género (FINCO, 2003), considerando o quanto estas questdes estédo
presentes no CMEI, ndo apenas relacionadas aos brinquedos e as brincadeiras,
mas a rotina da instituic&o.

A separagao dos espacgos para meninos e para as meninas, promovida no
CMEI, pbde ser observada também nas filas, organizadas nao apenas no pré, mas
em todas as turmas separadamente: uma fila para meninos e outra para meninas
(as meninas vao primeiro e depois 0s meninos).

As criancas falaram do CMEI revelando certo conhecimento e interesse

pelos espagos do sexo oposto. Além das bonequinhas, também falaram dos
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banheiros dos meninos e das meninas: o fato do banheiro das meninas ter um
numero maior de torneiras e uma pia maior foi considerado injusto, pois os
meninos ficavam em desvantagem nos momentos da higiene. Porém, a localizagao
do banheiro deles, mais proximo da sala, os colocava em vantagem e, para
Vanessa, tornava o banheiro dos meninos melhor do que o das meninas.

Questdes como esta, do banheiro, foram reveladas pelas criangas, enquanto
caminhavam pelo CMEI, principalmente durante as visitas monitoradas. Nestes
momentos elas se comunicavam com a fala, utilizando diferentes entonagdes, e
também com gestos e expressdes faciais, enquanto corriam de um banheiro ao
outro para me mostrar do que falavam.

Com esta pesquisa foi evidenciado que a medida que as criangas
participantes eram questionadas por mim ou conversavam com 0s colegas sobre
os espacos do CMEI, elas também iam pensando sobre estes espacos. Entendo
que os significados e os sentidos que as criangas atribuiram aos espacgos, foram
construidos por elas, também, a medida que falavam sobre eles.

Esta conclusao se apdia nos estudos de Vigotsky (2001) sobre a linguagem
e 0 pensamento. Para ele a linguagem ndo € uma expressao de um pensamento
pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica. Assim, 0 pensamento ndo se expressa, mas se realiza na palavra: “as
estruturas da linguagem, dominada pela crianga, tornam-se estruturas basicas de
seu pensamento”. (VIGOTSKY, 2001, p. 148).

Segundo Vigotsky (2001) o novo e essencial que a sua investigacédo
introduziu a teoria do pensamento e da linguagem é a descoberta de que os
significados das palavras se desenvolvem. Esta descoberta permitiu superar o

postulado da constancia e da imutabilidade do significado da palavra:

A descoberta da inconstancia e da mutabilidade dos significados das
palavras e do seu desenvolvimento é a descoberta principal e Unica capaz
de tirar do impasse a teoria do pensamento e da linguagem. O significado
da palavra é inconstante. Modifica-se no processo de desenvolvimento da
crianca. Modifica-se também sob diferentes modos de funcionamento da
crianga. E antes uma formagao dindmica que estatica. (VIGOTSKY, 2001,
p. 407-408).

Os significados atribuidos aos espagos pelas criangas s&o provisorios,
passiveis de mudancgas. Porém, analisados a partir do contexto em que sao
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gerados possibilitam compreender melhor o olhar destas criangas sobre os
espacos do CMELI.

Os sentidos que cada uma delas atribuiu aos diferentes espagos também
nao sao estaticos, mas fruto de uma realidade econdémica, histérica e cultural unica
(e passivel de mudancgas). A realidade € unica porque trata de criangas situadas
em uma determinada classe social, com repertorio cultural, realidades econdmicas
e familiares singulares.

Ao falar, as criangas constroem e reelaboram significados e sentidos,
enquanto reestruturam o proprio pensamento. Diante disto a pesquisa permitiu
concluir que ao falar sobre os espagos do CMEI, as criangas também pensam
sobre eles, construindo e reelaborando significados e sentidos para estes espacos.
Nesta pesquisa, os dados que evidenciam estes significados e sentidos foram
organizados metodologicamente nos nucleos de significagdo: Brinquedos e
brincadeiras, Relag¢des afetivas, Rotinas instituidas e Contato com a natureza.

Por meio da anadlise destes nucleos de significagdo e de seus respectivos
indicadores finais foi possivel concluir que eles remetem a pensar na ludicidade,
quando os significados e sentidos que as criangas atribuem ao espago foram
organizados no nucleo de significacdo Brinquedos e brincadeiras e a identificar

com muita evidéncia a afetividade, nos significados e sentidos das criangas sobre

0s espacgos da instituicado, presentes no nucleo de significagdo Relacdes afetivas. O

reconhecimento das regras de convivéncia social foi identificado no nucleo de

significacdo Rotinas instituidas e, para finalizar, observei nas falas das criangas a

curiosidade e a imaginagao, presentes no nucleo de significagdo Contato com a

natureza.
Assim, os nucleos de significagdo, os indicadores finais e os elementos

constitutivos da infancia s&o apresentados na Figura 7:
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FIGURA 7 — NUCLEOS DE SIGNIFICAGAO, INDICADORES FINAIS E ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DA INFANCIA DA PESQUISA “A ORGANIZAGAO DE ESPACOS NA
EDUCACAO INFANTIL: O QUE CONTAM AS CRIANCAS?”

FONTE: A autora (2010)

Assim, com a conclusdo da pesquisa, considero que a ludicidade, a
afetividade, o reconhecimento das regras de convivéncia social (dos grupos dos
quais participam) e a curiosidade e imaginagao, podem ser considerados
elementos constitutivos da infancia por meio dos quais as criangas significam e déo
sentido ao espago institucional que frequentam.

Considerando a continuidade e o aprofundamento desta investigacao,
caberiam alguns questionamentos: estes mesmos elementos constitutivos da
infancia poderiam ser considerados como uma lente, através da qual as criangas
observariam outros espacos dos quais participam, tais como o familiar, ou os
espacos de lazer? Ou ainda, estes elementos seriam os mesmos durante todo o
periodo que compreende a infancia, inclusive no espago da escola, ou seja, este
elementos permaneceriam quando a crianga finaliza a Educacgao Infantil e ingressa

no Ensino Fundamental?
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Estas conclusdes e consideracdes nos mostram a relevancia de aprofundar
os estudos, situando as criangas como protagonistas da investigacéo,
considerando-as o melhor informante para falar sobre si mesmo. O pesquisador,
por sua vez tem o desafio de envolver as criangas como co-participantes60 na
pesquisa, interpretando e validando as suas multiplas linguagens e construindo
novos conhecimentos com elas. Relembrando as orientagdes de Ferreira (2008),
indicadas na introdugdo desta pesquisa, € importante levar a sério a voz das

criangas e assumir como legitimas as suas formas de comunicacgao.

® para Ferreira (2008) as criangas sdo co-participantes na pesquisa quando sdo envolvidas,
informadas, consultadas, ouvidas e quando é garantida a sua participacdo ativa no processo de
pesquisa.
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ANEXO 01

T I| = 7T UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
S PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
FF P IR LiNHA DE PESQUISA - CULTURA ESCOLA E ENSINO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARARA

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educacéao de Curitiba, por meio do Departamento de
Educacao Infantil, autoriza a realizagao da pesquisa sobre a organizagéo do
espaco na educacéo infantil, a ser realizada pela Mestranda Rita de Cassia Martins
do Programa de P6s-Graduagao em Educagéo da Universidade Federal do
Parana, sob a orientagéo da Prof?. Dr® Marynelma Camargo Garanhani. A
Mestranda esta autorizada a frequentar os Centros Municipais de Educagao Infantil
para a realizacao de coleta de dados, bem como as instituicées estao autorizadas
a fornecer os dados solicitados.

Informo-lhes que a pesquisadora e sua orientadora estarao disponiveis para

esclarecimentos e duvidas a respeito da pesquisa.

Curitiba, de Outubro de 2008

Nome do responsavel:

Assinatura:
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ANEXO 02

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
LINHA DE PESQUISA - CULTURA ESCOLA E ENSINO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARARA

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA NA
INSTITUICAO

A equipe pedagogico-administrativa do CMEI

devidamente informada sobre os objetivos da

pesquisa e os procedimentos para sua realizagao, concordam em participar da
investigacao sobre o espaco na educagéo infantil, desenvolvida pela mestranda
Rita de Cassia Martins, sob a orientagédo da Prof? Dr?® Marynelma Camargo

Garanhani.

Curitiba, de outubro de 2008.

Nome da Diretora:

Assinatura:

Nome da Pedagoga:

Assinatura:
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ANEXO 03

e ” "7 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
—— A PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
FIPR |\ DE PESQUISA - CULTURA ESCOLA E ENSINO

USIIVERSIDADE FEDERAL DO PARARA

AUTORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS

Eu,

, RG , abaixo assinado, estou

devidamente esclarecido sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa sobre a
organizacéo do espaco na educacéo infantil, desenvolvida pela mestranda Rita de
Cassia Martins, sob orientagédo da professora Dr* Marynelma Camargo Garanhani,
da Universidade Federal do Parana e concordo em participar da pesquisa, sob a

condigao de preservagao de minha identidade, tanto na coleta dos dados como no

tratamento e divulgagdo dos mesmos.

Curitiba, de outubro de 2008.

Assinatura
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ANEXO 04

— u = Tﬂ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
— WU PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
W F PR LNHA DE PESQUISA - CULTURA ESCOLA E ENSINO

USIIVERSIDADE FEDERAL DO PARARA

AUTORIZAGCAO DOS FAMILIARES

Autorizo a participagdo de meu (minha) filho (a) na realizagdo da pesquisa
sobre a organizagao do espago na educacao infantil, desenvolvida pela mestranda
Rita de Cassia Martins, sob orientagao da professora Dr® Marynelma Camargo
Garanhani da Universidade Federal do Parana.

Tenho conhecimento de que o material coletado para a realizagao da
pesquisa: falas, desenhos, fotografias e flmagens das criangas e dos profissionais
do CMElI, serao utilizadas unicamente com finalidade académica. Portanto, a fim de
ampliar os conhecimentos sobre as criangas da Educacao Infantil, os materiais
serao divulgados e publicados sem fins comerciais.

Tenho ciéncia de que ndo serdo pagos direitos de uso da imagem.

Nome da Crianca:

Nome do responsavel:

RG do responsavel:

Assinatura do Responsavel:
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ANEXO 05
CALENDARIO DO CMEI - 2008

PREFEITURA MUNMICIPAL DE CURITIBA JAHEIRO FEVEREIRO MARCO
SECRETARLE MUMCIPAL D& EDUCAGED D s T 9 o s S D s T @ o s s s T @ o s s
@ = = a = O 2 1
CALEHDARIO DO CEHNTRO MUHICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL - 2008 & A A a At A 2 s O@OD 7 s s 2 3 a4 5 & 7 8
A5 a4 A5 38 aF 48 a9l o0 11 12 13 14 s 6] 3 11 12 13 14 15
centro Municipal de Educacgo Infantit 20 27 20 2% 24 285 26|17 18 19 20 20 22 23 fis 17 18 19 @ =22
27 28 29 .ah = 24 25 26 27 28 29 23 A 25 28 27 28
remanos @ 30 3
A MEIRD 1 Dia Mundial da Paz | SETEMBRO LA Inel. Do Brasil
FE"EREIRC N Carnaval SETEMERC 5 Mossa Sra da Luz Atividades CMEI: - 1] Atividades CMEIL: Atividades CMEIL: 15
FEVEREIRC & Cinzas CUTUBRO 12 Mossa Sra. Ap. Atividades Crianga: - 1] Atividades Crianga: 17 Atividades Crianga: - 7
I ARG 21 Paix&o MOVEMBRO 2 Finacos ABRIL MAIO JUHHO
ABRIL 21 Tiradertes MOVEMBRO 15 Procl. Replblics D s T @ @ S S D s T @ © s sflop s T @ @ s S
[T 1. Cis do trabalho DEZEMBROC 19 Emanc. Pal. Pr 1 2 3 4 , e :z = 1 2 3 4 5 & 7
] 22 .. .. Corpus Christi DEZEMBRO 25 Matal 5 7 & 49 10 11 2 4 5 &6 7 8 9 10fQs 98 10 11 1z 13 14
HEGENDT 1.° SEMESTRE 2." SEMESTRE 13 14 15 16 7 18 19|11 12 13 14 45 16 17 Q15 46 47 18 19 20 =
° PERIOD¢= PERICDE® PERIOD@® PERIOD]) 20 @) 22 23 24 25 . 16 13 zo0 21 @ () zalzz 23 24 35 om o
o CvE! ~ 10dmar a4l 27 23 29 30 25 26 27 28 29 30 ‘ 23 30
Inicio de Atividades
doz Profizsionais - . — . - .
Com cRIANGA . 24imar 3040l Atividades CMEIL: 23 Atividades CMEIL: 20 Atividades CMEIL: |
Atividades Crianga: 21||Atividades Crianga: 19 Atividades Crianca: 21
Semana de Estudos Pedagdgicos (previsdo) l:l Féria=iColdnia de férias SUEHO BCUSEO SEIEREBERC
D s T 9 o s S D s T @ o s s s T @ o s
Julho 1400705 & 2807 /105 1 2 3 a4 . 1 1 2 3 4 5 5
Recessosiérias Receszo > |omzpq0zoem02,2008,2385,2202a312l 6 7 8 @ qno 12 = 4 5 & T @ 9 . . 9 10 11 12 .
Feriaz ~ 020108 = 3140105 12 14 15 16 47 18 19|10 11 12 413 44 15 1614 45 4186 17 18 19 20
ATIVIDADES DO CME] = 18idez 20 2 24 25 ze|l17 18 18 20 2 22 23 22 23 24 25 28 27
e e 27 28 é ti 2| 24 25 26 27 28 29 30f2s 20 30
COM CRIANGA, A 11007 & 181 2/2008 il
Atividades CMEIL: 10=3 Atividades CMEIL: 21 Atividades CMEIL: 22
- - 29imar Sl e 11 fout ivi i q = i i . i :
REUMIGES DE IMTEGRAGCASD COM PAIS Atividades Crianga: 10=2 Atividades Crianga: 21 Crianga: 22
@ OUTUBRO HOVEMBRO DEZEMBRO
REUMISES DE ORGANIZACAC: <> 10imar 250l b s T @ @ S5 S5(|ID S5 T @ @ S5 S0 S5 T @ @ 5 5
1.2 3 4 1 1 2 3 4 s ‘
" . 2Efakr 3145 Blcez
RELUMIGES PEDAGOGICO-ADMIMSTRATN A5 . LTy s 5 7 8 35 10 @@ s + s s 7 sl7 s s 10 11z 13
@ 1z 14 15 15 17 8|l s 10 11 4z 13 14 @fae 15 18 a7 ®
19 20 2 2z 23 24 25|16 17 18 13 20 M o= | OOO WO
TOTAL DE DIAS DE ATIWIDADES COM CRIANGAS: 177+ 4 sdbados
ZE 2F 28 23 30 3 23 24 25 26 2% 28 292 OO
TOTAL DE DIAS DE ATIWIDADES MO CMEL &0
194 Atividades CMEIL: 24 Atividades CMEIL: 20 Atividades CMEI: 15
Curitiba, 02/0552008 Diretara: Atvidades Crianga: 24 Atividades Crianca: 20 Atvidades Crianca: 14




ANEXO 06
r
CALENDARIO DO CMEI - 2009
FPREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIEA JAMNEIRDO FEVEREIRQO MARGCO
SECRETARLA MUMNICIPAL DA EDUCACAD D S T a a 5 § D s T 0 a s S5 D s T 0 a s S5
B B @ < g 1 2 3 4 5 B 7
CALENDARIO DO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAC INFANTIL -200d| .+ 5 & = & = an|il23 @e & ’ & @ 10 11 12 13 14
AT 12 AT M A5 M Al E 9 10 1 12 @l 1= 15 17 18 19 20 2
Centro Municipal de Educacéo Infantil A4S 48 20 21 22 253 24115 16 17 18 19 20 2|22 23 24 25 2B 27 28
25 26 27 20 29 30 ||z CO@C 26 27 28|29 30 3
FERIADOS @
JAMEIRD T Dia Mundial da Paz |SETEMERO F—— Ind. Do Brasil
FEWEREIRCO 23 Carnawval SETEMBRO = Mossa Sra da | Atvidades CMEL - Atvidades CMEL17 Atividades CMEL: 22
FEYEREIRD 24 Cinzas QOUTUBRO 122 Mossa Sra. AfQatnddades Crianga: - Atnidades Crianca: 15 Atnidades Crianca: 22
ABRIL o Paixdo MNOWEMBRO . Finados ABRIL MAIOD JUMHO
ABRIL 21 Tiradentes MNOWERMBRO 15 . FProcl. Repdbldy D S T @ Q9 S D S T @ a9 s § D S T @ a9 s §
[Ele] L Dia do trabalho DEZEMBRO 19 . Emanc. Pol. Pr 1 2 3 @ - 1 2 3z a4 5 @
JURHO 11 . . . Corpus Christi DEFEMBRC 25 atal | 5 6 7 &8 9 @ N 3 4 5 6B ¥ 8 9 7 8 9 10 ‘O 13
LEGENDA 1.° SEMESTRE p.* SEMESTRY| 12 13 14 15 16 17 1810 11 12 13 14 15 1614 15 16 17 18 19 20
*PeERiono)2®PERioDA) 3 PERicDO| PERIOH] 15 () H 22 23 24 250117 18 19 20 21 22 23|21 22 23 24 25 26 27
Infcio de MO CRE] ~ Affaw Z84jul 26 27 28 29 30 24 25 26 27 28 29 30||2E 29 30
Atividades dos il
Frofissionais  |com crianca A Sffay 3ago Atividades CMEL 20 Atividades CMEL 20 Atividades CMEL 21
Atividades Crianca: 20 Atividades Crianca: 20 Atividades Crianca:21
Semana de Estudos Pedagogicos (previsdo) |:| 28 a 3007 SUlale. e SENENMERS
D S T @ a9 s § DS T @ a9 s D S T @ a9 s §
Julhofdez a 0302, 13 a 2707 e 21 a 31/ 1 =2 ] A 1 > 3 A 5
RecessosiHérias Recesso > | 23e 2502, 2004 12406 e 1340 5 B 7 8 9 11 2 4 5 B 7 8 5 @ @ = 10 11 12
Farias ~ 0201 a 3101 12713 14 15 16 17 181 2 10 11 12 13 14 15412 14 15 16 17 18 189
ATMIDADES OO CME m 18¢idex 19 20 21 22 23 24 250116 17 18 19 20 21 2220 21 22 23 24 25 26
EMCERRAMENTO 26 2F 5wl 29 30 <%5> 23 24 25 26 27 26 @z 23 2= 30
COM CRIANGA y % 18/dez B ) Sl B
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i % . . Atnvidades Crianca: 8 Atnvidades Crianca: 22 Atnvidades Crianca: 20
SABADDS DE INTEGRACAD COM AS FAMILIAE‘. 14.fen Gfjun | 290ago | e DUTUGBRO NOVEI'M?'IBRO DEZEI\:I}BRO
REUNIOES PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVA <> Affav 31 4jul bs T @ o s s s T aa s sip s T a a s 5
1T 2 @ @ = 4 5 B 7 12 3 4
REUNIOES PEDAGOGICAS: 0 asabr | 1rago |eeefl|l * & B 7 8 9 05 3 10 11 12 13 14 5 F o8 9 10 11 12
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TOTAL DE DIAS DE ATVIDADES MO CHED: 15410: Dia do Professor 1711: Dia Mac. Consciéncia Neg1
=211 Atvidades CMEL 21 Atvidades CMEL: 20 Atvidades CMEL: 15
| atnivades crianca: 14

Diretara:’

AtnAadades Crianca: 21

AtnAadades Crianca: 20

Curitiba,

04/11/2005.
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ANEXO 07

ORGANIZAGAO DO CMEI PESQUISADO

Organizacao do CMEI:

e Areatotal: 1401,70 m

e Area Construida: 1390,01 m2

e Area GLP/Lixo: 11,69 m

e 10 salas das criangas de trés meses a cinco anos e onze meses (seis
possuem banheiro)

e 03 trocadores: Bl e Bll, MIA e MIB, MIIA e MIIB

e 02 banheiros para as criangas: 01 masculino e 01 feminino

e 01 patio interno coberto

¢ 01 sala multiplo uso

e 01 sala para estudos/ Pedagoga

¢ 01 sala de administragao

e 01 refeitdrio para criangas

e 01 refeitdrio para funcionarios

e 01 almoxarifado interno

e 04 almoxarifados externos

e 01 sanitario para PNE (portadores de necessidades especiais)

e 02 sanitarios para funcionarios: 01 feminino, 01 masculino

e 01 lavabo

e 01 cozinha

e 01 lactario

e 01 lavanderia

e Areapara gas e lixo

e 01 patio externo

e 01 hall externo

e 01 parque

e 01 cancha de areia

e 06 solarios: Bergarios | e I, Maternal | (A e B), Maternal Il (A e B)

e 01 despensa

e 01 sala Mama Nené®’

e Horta

e Jardim

¢ Sala reservada para amamentagao das criangas, quando as maes tém a possibilidade de ir até
CMEI amamenta-las. Caso contrario as criangas sdo amamentadas na sua sala pela educadora.



