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REsumo

Neste trabalho desenvolvemos uma comparagao entre dois

métodos de avaliagao da compreensdo da leitura. Os métodos

escolhidos e analisados foram: a tradugac e o "cloze test”.

Os dois tipos de teste foram comparadosvcom O objeti-
vd de verificar se ambos levam a reéultados que evidenciam.
a'inexisténcia de diferencas, do ponto dd vista estatistico,
navavaliagéo da compreensao da leitﬁra de falantes nao nati-
vos.

Trinta e cinco alunos, matriculados no 12 ano do cur-
so de Letras da Universidade Federal do Parana, foram testa-
dos em cada um dos dois métodos. |

Os resultédos dos dados obtidos foram comparados com
auxilio de métodos estatisticos para verificar a existéncia,
éu nao, de uma relagao entre as duas varidveis: tradugaoe "cloze
Lest". |

Essa compéragéo revelou a existéncia de uma relagao
entre os dois métodos de avaliacgao abordados; comprovando,

assim, a hipdtese formulada neste trabalho, o que nos levou

a concluir que nao existem diferencas significativas, do pon-

to de vista estatistico, entre a tradugac e o "cloze test" naava-

liagao da compreensao da leitura de falantes ndao nativos.
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- SUMMARY

In this dissertation two methods cf méasuring reading -
comprehension, cloze test and translation, are cqmpared;

The purpose of this comparison was to find out if the
cloze test produces the same results as the translation with
non-native students.

So both tests were applied to 35 students attending
first year of "Letras" _ét the Federal University of Parana.

After applying the tests, both sets of results were
compared in order to discover the strength of correlation
between them.

The results of this comparison showed us that there
is a pbsitive éorrelation between the variables and that the
hypothesis, "the cloze test produces the same results as the.
translation with non-native speakers", has been supported by

the data.
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1 InTRODUGAO

1.1 APRESENTACAO DO TRABALHO

Para medir a compreensao da leitura sao usados testes
como os de multipla-escolha, declaragaes verdadeiro-falso,
questionarios com respostas abertas ou- fechadas (sim/nao),
"cloze test" e tradugao.

As dlvidas e discussoes em torno dos procedimentos
-mais adequados para avaliar essa compreensao nos levaram a
analisar e comparar, neste trabalho, dois desses testes: a
traducao e o "cloze-test" .

Ambos foram escolhidos pelos seguintes motivos:

a) A tradugao €& um téste largamente empregado no Bra-
sil, seja em exames vestibulares, seja em firmas que requerem
o conhecimento de uma lingua estrangeira, bem como nas uni-
versidades, mormente nos exames de suficiéncia para alunos de
pds-graduagao, enquanto que o "cloze test & pouco conhecido
e usado;

b) O "cloze test" e a tradugao sao relativamente fa-
celis de elaborar, exigindo somente a escolha‘de um texto ade-
quado aos objetivos do teste, sem a necessidade de preparacao

de questoes (suplementares) sobre o mesmo;



c) A tradugao exige mais tempo e um esforgo maiorvpor
parte do ekaminando, gue deve elaborar toda a resposté, com-
pondo, uma a uma, frases, sentencas e pafégrafos; quanfo ao
examinador, na corregao do teste se defrontara conf estilos
difereﬁtes»e tipos diversos de tradugao, que vao desde a tra-
ducao iiteral até a tradugao livre;

d) A correcdo da tradugdo é relativamente subjetiva;*
. 0 examinador deve fazer julgamentos,bdecidir se a resposta &
adequada ou inadequada, optar entre conferir uma nota mais al-
ta ou mais baixa. A correcao do "cloze test" pode ser obje-
tiva ou subjétiva; dependendo do critério de correcgao adota-
do; sendo objetivé,* o examinador & forgado a aceitaf'deci-
soes elaboradas anﬁeriormente; Seu papel & reduzido ao nivel

de uma maquina, podendo ser substituido por ela.
1.2 HIPOTESE
H& uma associagao positiva entre os resultados do

"cloze test" e do teste da tradugao, i. &, as classificacgoes

dos alunos nos dois testes tendem a ser convergentes.

*Correcao subjetiva e objetiva foram assim conceituadas por
Pilliner®' (1970/21).
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1.3 OBJETIVOS

Com este trabalho propusemo-nos a atingir os seguintes

objetivos:

a) apresentar os diferentes testes usados para medir
a compreensao da—leitﬁra;

b) discorrer sobre a tradugao;

c) comentar sobre o "cloze test" e sua aplicacgao;

d) indicar o confronto entre o "cloze test" e a tra-
ducao;

e) estabelecer correlagao entre os dois critérios dé
avaliacao do "cloze test";

f) analisar bs resultados obtidos;

g) verificar se a hipétése formulada é verdadeira‘ou

falsa.



2 RevisAo DA LITERATqRA

2.1 O PROCESSO DE LEITURA

E muito comum a afirmagao de que falar e escrever sao
processos produtivos e ativos, enquanto gque ler e ouvir sao
processos receptivos e passivos. Isso equivaleria adizer que
quando lemos ou ouvimos algo nosso cdrebro trabalha como um
computador, registrando toda a informacgao a ele apresentada,
sem distorgoes. Uma brincadeira muito comum, a de recontar
uma estdria recém-ouvida, ja contradiz as afirmagoes acima.
A passagem ouvida e recontada por varias pessoas transforma-
se: partes sao esquecidas, omitidas, outras exageradas, en-
fatizadas ou adﬁlteradas- e ainda idéias novas proprias do
narrador sao incorporadas, obtendo-se, assim, um resultado
gque val mostrar claramente que ler e ouvir nao sao exatamen-
te processos receptivos e passivos apenas.

O aspecto ativo da leitura wvem sendo cada vez mais
destacado pelos pesquisadores.

Segundo Frank SMITH,75 a leitura & um processo de co-
municacao em que o leitor toma parte ativa.

Considefar gque todo texto escrito contém um sighifif
cado definido que os leitores recebem passivamente &, segun—'

do GOODMAN,’ prejudicial a pesquisa da compreensao.
p



No processo de comunicacao had a interacaode dois par-
ticipantes; a informacao é transferida do transmiésor para
o receptor. De certo modo, a tarefa do receptor & mais difi-
cil do que a do transmissor; pois o receptor.néo sO precisa
ter habilidades para assimilar a compreensao da lingua, equi-
valentes as habilidades de pfoduééo da lingua usada pelo
transmissor, mas também poderad ter a necessidade de interpre-
tar menségens gque incluem elementos oucontetdo por vezes es-
tranhos a sua propria experiéncia. Entao a. leitura &, prin-
cipalmente, uma interacao entre a linguagem do leitor e a do
escritor.

Aprénder a falar a lingua nativa geralmente precede o
aprendizado da leitura.

Segundo GARDNER,® "It has been assumed that meaning
comes automatically with decoding. Because a young child has
language the meaning is there. — somewhere — and can be
transferred directly as the reader produces a phonetic tran-
scription of a téxt" (p.65) .

Assim a leitura € considerada como um processo em que
o leitor, decodificando os simbolos escritos em equivalentes
falados, adquire o significado dos sons falados. Mas, por
esse modelo, nao se conseguiria explicar,Por exemplo, o apren-
dizado da leitura por surdos e mudos.

Segundo SMITH,* |

Not only do fluent readers not convert
written words into sounds before they can
comprehend writing but that in fact it is
generally impossible for them to do so.
Fluent reading is accomplished too fast for
the translation into sound to occur, and
the prior comprehension of meaning is a

prerequisite for sounding out many sentences.

(p.44)



Tanto em inglés, como também em portugués, a pronincia
de certas palavras depende da fungao que exercem na sentenga;
esta identificada com o que vem antes e depois da palavra,
como acontece com "read", "tdy—factory" e "apelo", nos exem-

plos abaixo:

° He bought the toy-factory because his child wanted
to play with.

° He bought the toy-factory because he was convinced
that he could produce the mostjinteresting toys of
the world.

° They read a lot of interesting things in these books

yesferday.

° They read a lot of interesting things in these books

everyday.
° SO depoisde muita luta, a decisao: "apelo atendido".
° 86 depois de muita luta, a decisao: "apelo, pego

ajuda aos amigos".

GARDNERGafirmaque a compreensao da leitura nao & so-
mente funcao da capacidade do leitor. Alguns escritores con-
seguem fazer-se ilegiveis, constituindo, portanto, verdade
dizer que ler, para compreender, depende da capacidade do
leitor em superar as dificuldades postas em seu caminho por
um escritor, e isso nos deixa a uma longa distdncia de trans-
ferir "significados da fala" para a situagao de leitura.

As diferentes condigoes gque mostram a oposigao entre
comunicagao falada e escrita também apresentam essa posigao
insustentavel. Certamente ambas, a lingua falada e aescrita,
tém, em comum, vocabuladrio e gramatica, mas o tipo de lingua-

gem & muito diferente. Na fala, raramente completamos as sen-



tencgas da ﬁaneira,como as completamos invariavelmente na es-
crita. A linguagem escrita pode ser polida e aperfeicoada
antes que seja lida; por isso, tende a ser mais formal, pon-
derada e restringida que a linguagem oral.

Os sinais de pontuagéo:usadps na escrita sao alterna-
tivas, nao totalmente satisfatdrias, para compensar a ausén-
cia de contato com a audiéncia, e a utilizacdo dos aspectos
paralinguisticos como gestos, expressoes faciais e Cofporais,
tom de voz, etc.

A fala e a escrita exigem diferentes habilidades.

A fala deve ser compreendida imediatamente, pois o bu4
vinte, geralmente, nao pode voltar a um trécho que deixou es-
capar e nem pode controlar a velccidade com que a meﬁsagem
esta sendo transmitida. Mas o ouvinte tem algumas vantagens
sobre o leitor, ressaltando-se a oportun}dade de fazer per-
guntas, o uso da informagéo nao verbal e alpossibilidade de
repetir o pensamento do transmissor em sua presenga, pddendo
obter a indicagao de até& que ponto a mensagem esta sendo com-
preendida.

Entao: ler para compreender & mais do que a simples
atribuicao de significado a sons representados pelas conven-
¢oes graficas. E, na realidade, uma operagao em que O recep-
tor precisa identificar-se com o transmissor, a fim de que
ocorra a desejada e indispensavel compreensao do conteldo.

Outros modelos de leitura que se baseiam na afirmagao
de que a leitura & um processo preciso que consiste em uma
exata e detalhada percepgac seqiencial de letras ou palavrés

sao rebatidos por GOODMAN,’ que considera a leitura um "Psy-
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cholinguistic guessing game" envolvendo a interacao da lingua

e pensamento.

Reading is. a selective process. It envolves
partial use of available minimal language
cues selected from perceptual input on the
basis of the reader's expectation. As this
partial information is processed tentative
decisions are made, to be confirmed, rejected
or refined as reading progresses.

More simply stated reading is a psycho-
linguistic game. It involves an interaction
between thought and language. Efficient
reading does not result from precise
perception and identification of all
elements, but from skill in selecting the
fewest, most productive cues necessary to
produce guesses which are right the first
time. The ability to antecipate that which
has not been seen, of course, is vital in
reading, just as the ability to anticipate
what has not yet been heard is vital in
listening, (....). (p.108)

O leitor vai aplicar, ativamente, o seu conhecimento
da lingua, sua experiéncia.passéda,seu conhecimento do mundo
para compreender o que esta lendo. Toda sua experiéncia de
vida e toda sua éxperiénciavlingﬁistica sao ativadas. Entao
o que o leitor sabe sobre o assunto lido é tao importante
para a compreensao quanto o que estd contido na pagina escri-
ta. O proprio leitor fornece boa parte da informagao neces-
saria, o mesmo ocorrendo com o ouvinte.

Quando lemos, estémos constantemente fazen&apredig6es
éobre 0 que estd escrito a seqguir, tentando fazer sentido
do que ja foi lido e verificando se nossas hipdteses s3ao cor-
retas.

Esse processo fica bem evidenciado gquando ouvimos a
fala de alguém. Quando conversamos com uma pessoa que fala

muito devagar, nds, quase gue inconscientemente, completamos



O que o0 emissor tem a dizer, pois, com base no que foi dito,
elaboramos nossa hipdotese e nao mais nos interessamos em ou-
vir o que ja sabemos.

> a leitura & carac-

De acordo com o modelo de SMITH, 2
terizada pelo processamento da_informagéo contida na pagina
escrita, a nivel de significado, é nao de palavras e estru-
turas.

A habilidade de juntar letras péra formar palavras e
mesmo a habilidade de identificar palavras perde sua impor-
tancia quando se lé para compreender. A prépria'limitagao do
sistema de memdria nao permitiria que se lesse um trecho com
compreensao se tivéssemos que obter informag¢ao visual para
identificar toda letra ou mesmo toda palavra.

O aluno que procurar a primeirapalavra no dicionario,
que tiver de olhar mais uma ou duas na mesma sentenga/ pode
ter a frustrante experiéncia de achar que nao pode continuar
até o fim da sentenga porgue esqueceu o significado da pri-
meira palavra. .

Se tivermos que ler um texto com o auxilio de um di-
cionario, podemos também verificar.que entender uma sentenca
€ mais do que colocar lado a lado os significados das palavras.

Se alguém gque nao conhece bem o portugués for ler a
sentenca "A fazenda que Joao comprou €& propria para a cria-
ééo de gado", vai somente obter o significado de "fazenda"
quando chegar & Gltima palavra; ent3o, provavelmente, esta-
ra muito confuso para determina-lo.

A maioria das palavras, quando isoladas, tém muitos

significados, sendo impossivel determinar seu significado no
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texto sem relaciona-lo com as palavrés gue a antecedem ou
seguem.

Segundo SMITH,® "The argument is not that the fluent
reader is unaware of any of.the words in a passage‘that he_
has read, but only that he extracts meaningifrom a sequeﬁce
of words before identifying any pafﬁicular ones. I'm saying
that comprehension of meaning normally precedes word identi—.
fication" (p.195).

De acordo com O mesmo autor,24

We are habituated to the notion that the
word identification is an all-or-none affair
either you see a word or you don't. But it
is not the case that a fixed amount of visual
information is required to identify words,
the amount of visual information required
depends on the uncertainty of the reader,
that is on the amount of non visual
information that he can contribute.

If you don't have enough visual information
to identify a word in isolation, you might
have enough visual information to identify
it in context, just as a letter which is so
vague that we could never identify it
standing alone may be easily identifiable
when it occurs in a word. We identify a
letter or a word not when we have
accumulated a fixed amount of visual
information, but when we make the sub-
conscious perceptual decision that we have
enough information. (p.77)

Outros exemplos poderiam ainda ser dados, evidencian-
do o fato de que nos inteiramos da informacgao contida na pa-
gina escrita, a nivel de significado, quando lemos para com-

)
preender.

Se revisamos uma matéria que foi escrita por nds ou
da qual conhecemos o assunto, a corregao de erros fica extre-

mamente dificultada, muitos erros passarao despercebidos,

pois nossa atengao estavoltada para o significado e nao para



11

cada palavra individualmente.

SMITH?® define compreensdo a obtencdo do significado
do texto como reducdo da incerteza, isto &, ler ndo & criar
um significado do nada. ‘

Quando recebemos um texto para ler, varias expectati-
vas sao criadas em relacao ad resultado da leitura. As al-
ternativas sao criadas primeiro de Qma maneira geral e vao-
se tornando mais e mais especificas no decorrer da leitura.

A compreensao pode ser considerada como um processo
que resulta da eliminagao de alternativas. Se quisermos sa-
ber se‘o leitor entendeu o significado de um texto, fazemos
pergﬁntaé para ver se sua resposta exclui todas as alternati-

vas que sao incompativeis com o sentido do texto. Por exem-

plo, se perguntarmos ao aluno que leu a sentencga "O Brasil
foi descoberto por Pedro Alvares Cabral": "Quem descobriu o
Brasil?", esperamos que a resposta seja: "Pedro Alvares Ca-

bral" e nao “"Tiradentes" ou "D. Joao VI".

0 nﬁmero-de respostas que um leitor poderia dar_séria
reduzido a somente uma se a passagem fosse compreendida.

A identificagao do significado nédtépossivel, a menos
que o leitor seja capaz de fazer uso da redundancia grafica,

sintatica e semantica, como declara GOODMAN:®

Readers utilize not one, but three kinds
of information simultaneously. -Certainly
without graphic input there would be no
reading.

But the reader uses syntactic and semantic
information as well.

He predicts and anticipates on the basis of
this information sampling from the print
just enough to confirm his guess of what's
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coming, to cue more semantic and syntactic
information. Redundancy and sequential
constrains in language which the reader
reacts to, make this prediction possible.
(p.114)

Assim, quanto mais eficiente o leitor se tornar, me-
nos dependera da grafia e usara mais as indicacgoes semanti-
cas e sintaticas. O leitor fluente vai diretamente das con-
figurac¢oes visuais para a compreensao do significado do tex-
to, isto &, ele nao fara a identificag¢do de palavras desde
que seja capaz de usar a redundidncia sintdtica e semadntica
que existe numa sequéncia de palavras.

SMITH ¥ define o leitor fluente como sendo "a person
who can make optimal use of all redundancy in a piece of
text" (p.220).

A redundancia facilita a leitura e reduz a gquantidade
de informagao visual necessdria para se ler, pois as alter-
nativas sao eliminadas por indicios nao visuais.

Considerando a lingua inglesa, se a primeira letra de
uma palavra €& "t", um leitor com experiéncia sabe que a letra
que seguird serd quase certamente "h", "r", "w" ou uma vogal.
As alternativas foram reduzidas e necessitamos de menos in-
formagao visual do que se fOssemos ler toda letra individual-
mente.

Da mesma forma, se a primeira palavra de uma sentenga

é "we", muito provavelmente um verbo virad a seguir, ficando,
assim, as possibilidades reduzidas a uma dentre as varias
classes gramaticais.

Vamos observar o seguinte exemplo:

The .......... 1s going ..... ruin the crop.
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O primeiro espago serd quase certamente preenchido‘por
um' substantivo e nao por um adjetivo, advérbio ouverbo e po-
de ser qualquer coisa que possa arruinar uma‘colheita, O que
reduz consideravelmente o ﬁﬁmero de alternativas quanto as
palavras que podem preencher essa posigcao. Para completar o
espago, o leitordevebasear—se‘na éua criatividade e nos in-
dicios sugeridos pelo contexto. A palavra que falta no se-
gundo espago sb pode ser "to". As possibilidades sao limita-
das pela expectativa criada pelo leitor e pelas indicagoes
textuais. As palavras "going" e "ruin" e o ambiente de "to"
contém informagdo suficiente para gue possamos infalivelmen-
te predizer a resposta correta.

De acordo com LAUDAMATTI,'® o modelo psicolinguistico
de leitura pressupoe o conhecimento da lingua e €&, portanto,
fundamentalmente um modelo de leitura na lingua nativa.

Mas este também poderi ser aplicado para o falante nao
nativo cujo conhecimento da lingua & geralmente insuficiente,

considerando dois aspectos importantes domodelo psicoldgico.

- the reader himself provides most of the necessary
information.
~ Identification of meaning takes place in terms of

units larger than words". (p.96)

Para que esses aspectos possam ser utilizados pelo
falante nao nativo, LAUDAMATTI *'¢ sugere que a leitura deve

ter as seguintes caracteristicas:

*Laudamatti elaborou essas sugestoes considerando uma classe de
ESP.
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1. Ha um objetivo claro e bem definido para a leitu-
ra, e esse objetivo determina de que maneira essa leitura
€ feita (ver item 2.2). Esse objetivo fornece a motivagao
para a. leitura;

2. A informagSo a ser localizada esta relacionada com
conhecimentos ja adguiridos pelorleitér e este faz um esforcgo
para incorporar a nova informacao;

3. O leitor tem alguma idéia sobre a forma e o con-
teGdo da matéria a ser lida, como, por exemplo, o conhecimento
do possivel objetivo para o gqual o texto foi escrito, conhe-
cimento do autor do texto, sua maneira de apresentar o mate-
rial, suas atitudes, suas possiveis idiossincrasias, idéia
geral do qonteﬁdo, conhecimento de construgées que costumam
aparecer nesse tipo de texto, bem como dos conceitos gue po-
dem aparecer no texto, além da familiarizagéo com as conven-

goes de comunicagoOes usadas.

Essas condigcoes devem ser observadas para todo e qual-
guer texto a ser lido por um estudante ndo nativo, levando em
consideragao uma situacdo de leitura real, uma situacdo com
gque o leitor pode defrontar-se também fora da sala de aula.

Retornaremos aos pontos principais aqui apresentados

guando estivermos abordando o "cloze test".

2.2 NIVEIS E FORMAS DE COMPREENSAO

Segundo GARDNER,6 "Reading takes many forms, and

readers read for a variety of purposes". (p.69)

]
A leitura de um romance, num sabado 3 noite, para re-



laxar da tensao da semana, e diferente da leitura feita de um
relatdrio que ser&d discutido numa reuniao.

Na primeira, estamos simplesmente lendo por entreteni-
mento ou prazer. Como resultédo, provavelmente obteremos uma
idéia geral do tema abordado, algumas impressoes sobre o es-
tilo do autor e, principalmenté, séberemos dizer se a lei-
tura foi boa, interessante, mondtona etc. Na segunda, devera
haver reflexao e andlise critica, a validade das afirmagoes
contidas no relatdrio serao testadaé e conclusoes tiradas.

Segundo SCOTT,?’ dependendo de nossos objetivos, de
nosso conhecimento da lingua e de nosso conhecimento do as-.

sunto abordado, podemos destacar trés niveis de compreensao:

1. compreensao geral: identificamos o assunto do tex-
to e temos uma idéia geral da abordagem feita pelo autor;

2. compreensao das idéias principais: & compreensao
geral soma-se a apreensao das idéias principais, sem se im-
portar com detalhes;

3. compreensdo detalhada: & compreensao das idéias ge-
rais, soma-se a apreensao da maioria dos detalhes, até os me-

nos importantes.

Dependendo ainda de nossos objetivos, nossos conheci-
mentos da lingua e do assunto abordado, usaremos diferentes

formas de leitura:

a) "passar os olhos sobre o texto": & uma forma de
leitura parcial, feita rapidamente, para obter uma informacao
especifica, pois hd vezes em que nao nos interessa toda a in-

formagao contida no texto. A informacao procurada pode ser



uma data, um nome, um fato relevante ou a obtengéo de impres-
sao geral do material. Portanto, deve-se ter um objetivo bem
definido ém mente. Esse tipo de leitura envolve habilidades
em n3ao tomar conhecimento dés partes irrelevantes ao nosso
objetivo e selecionar somente aquelas que sao relevantes.
Quanto maior a familiaridade cbﬁl 6'assunto, tanto mais evi-
dente a facilidade de localizar a informagao desejada. Pas-
sar os olhos sobre o texto & uma habilidade muito Gtil e cor-
responde ao nivel de compreensao geral da leitura;

b) Ler para obter a idéia principal: A apresentacao
da idéia principal do material a ser lido & outra habilidade.
importante para a compreensao. Podemos guerer obter a idéia
principal de um paragrafo, .artigo ou histéria, saber osig-
nificado essencial, o tema central e impressao geral do ma-
terial. A atengao € concentrada em selecionar e entender as
implicagoes essenciais do texto.como'um todo. Quando lemos
histbérias, romances, reportagens em jornais, artigos em re-
vistas ou quandé lemos para nos divertir, geralmente lemos
para extrair a idéia principal. E uma leitura relativamente
rapida, mas isso nao quer dizer que ela seja superficiél e
imprecisa;

c) Ler para a obtencao de detalhes: O objetivo aqui
nao & lembrar de detalheé isoladamente, mas a apreensao des-
ﬁes; relacionando-os entre si e com a idéia principal, levan-
do em consideragao todo o texto. Isso exige uma leitura pre-
cisa, relativamente mais lenta, e, as vezes, temos que reler
o material para uma melhor compreensao. Geralmente emprega-

mos esta forma de leitura para estudo das ciéncias;
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d) Leitura critica: Quando lemos Warios artigos sobre
um mesmo assunto, provavelmente encontraremos idéias confli-
tantes. A verificacdo e conciliagdo de tais idéias requerem
uma avaliacao critica. Na avaiiagéo critica, o leitor usara de
todo o seu conhecimento sobre o assunto que;provavelmente,
lhe dara condigoes de avaliar se o ﬁaterial lido & aceitavel,
parcialmente correto, ou sedistorce os fatos, como também te-
ra a opértunidade de modificar sua linha de pensamento ante-

rior, baseando-se nas novas evidéncias apresentadas.

2.3 TESTES QUE MEDEM A COMPREENSAO DA LEITURA

Na parte que segue abaixo descreveremos alguns testes
usados para medir a compreensao da leitura, discutindo suas
vantagens e desvantagens, para entao apfesentar' o "cloze
test" e o teste de tradugao que neste trabalho foram aplica-

dos a alunos e os resultados obtidos, comparados.

2.3.1 Teste de miltipla escolha

O teste de multipla escolha & um dos mais conhecidos
e usados, quando a tarefa & ler e responder perguntas.

A questao de miltipla escolha consiste em uma "pergun-
ta", seguida por um determinado nimero de"respostas", chama-
das alternativas ou opgoes, sendo que uma delas & a correta;
as outras sao "distractors", elaboradas para desviar a aten-
géo do examinando mais fraco, i.e., daquele que nao entendeu

o texto.
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A tarefé do examinando & ler o texto, as perguntas e
suas respostas e indicar a alternativa correta, com base no
texto lido. Portanto, elé tera que localizar, no texto, a
area que corresponde a pergunta, analisar o tipo do problema
e, entao, decidir qual dentre és possiveis respostas é a
correta.

Obtestetkamﬁltipla escolha controla, limita a respos-
ta do examinandd, nao permitindo que ele escreva o que lhe
parece mais conveniente, como no caso de um questionério. 0
processo & resultante da compreensao, nao estando envolvida
a habilidade de escrever. A informagao é confrontada com o
conhecimento adquirido na leitura. OLLER'® compara o teste de
miltipla escolha com perguntas feitas na comunicagdo oral..
Perguntas implicam varias alternativas. Como, por exemplo,

em:

° Voceé vai ao cinema hoje? Sim ou nao?

° Voce prefere cha ou café?

As alternativas nao estao sempre bem definidas como nos tes-
tes de miltipla escolha e nac se apresentam com o propOsito
de confundir as pessoas, como o sao, explicitamente, nas ques-
toes de miltipla escolha. Mas a semelhanga existe, as alter-
nativas sao oferecidas, implicita ou explicitamehte. Segun-

do OLLER, "

It would seem that multiple choice tests
have a certain naturalness, albeit a
strained one. They do in fact require
people to make decisions (....) that
people are often required to make in
normal communications. But this, of
course, is not the main argument in favor
of their use. Indeed, the strain that
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multiple choice tests put on the flow of
normal communicative interactions is often
used as an argument against them. (p.232)

2.3.1.1 Preparacao de um teste de multipla escolha

Nao & qualquer texto éue ‘.serviré para elaborar‘umtes-
te de multipla escolha.

Segundo HEATONﬂO 0os textos que se baseiam em uma ani-
ca idéia, ou tema central, sao, raramente, apropriados pois,
provavelmente, nao possibilitardo um nimero suficiente de
questoes de maltipla escolha. Os melhores e mais adequados
sao os que abordam uma série de evenfos, fatos ou atitudes e
opinioces divergentes.

Segundo OLLER,' temas fortes que abordem suicidios,
raptos, crimes, temas altamente técnicos, temas que implicam
julgamentos morais, culturais ou sociais devem ser evitados,
a nao ser gque exista uma razao especifica para que a atencao
do examinando nao seja desviada do objetivc principal — esco-
lher a alternativa correta — e nao h;ja a possibilidade de
o examinando se sentir ofendido pelo conteiddo do texto.

Na elaboracgao das alternativas, a correta devera ser
claramente correta e os "distractors”, razoavelmentebiausi-
veis. Estes, para desviar a atengao do examinando, deverao
parecer corretos para aqueles que nao entenderam bem o texto
lido e tenham davidas quanto a resposta certa.

Quanté a forma e conteldo, devem assemelhar-se a opgao
certa,para que nao seja chamada a atencgao sobre esta.

Os itens devem ser construidos de uma maneira tal que

a resposta correta nao possa ser obtida baseando-se puramen-
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te na eliminagéo.das opgOes obviamente incorretas. (Ver exem-
plo ne 5, p.23).

HEATON' afirma (qﬁe € muito importante, também, que
os itens sejam revisados por‘outra pessoa, para que a possi-
bilidade de aplicar um item mal elaborado seja reduzida. 0
nimero de questoes incluidas nﬁm-ﬁééte varia de acordo:com‘o
grau de dificuldade, a habilidade a ser testada e o objetivé
do teste.

Uma questao de multipla éscolha pode ser considerada
bem elaborada quando a pergunta feita se relaciona com a ha-
bilidade gque se quer avaliar e guando os "distractors" sao.
apropriados em relacao a questao.

Elaborar um teste na forﬁa de miltipla escolha & um
pouco mais complicado do que simplesmente fazer a pergunta.

Citaremos agora alguns broblemas gue surgem na elabo-

racdo de um teste desse tipo:

1) O escritor inclui a mesma informacao de formas di-

ferentes entre as varias alternativas realc¢ando-a, dando, as-

i

sim, indicios da resposta correta.

When John left the hotel, fine rain was
falling. It was cold, and he would rather
have stayed with Peter in the warmth of the
hotel. bedroom. But he had to have a close’
look at the ships before it grew dark.

41. When John went out,

a. it was already dark.

b. it was raining hard.

c. Peter stayed behind with their friend.
d. Peter stayed in the hotel.™

Em duas das quatro alternativas, C e D, informa-se que "Peter

stayed", chamando atengao sobre o fato e dando uma indicacao
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da resposta correta. Substituindo a alternativa C por outra,
como, por exemplo, por "he left his friend worried*, este pro-
blema deixaria de existir;

2. Outra forma de reaigar a resposta correta € incluir

0 oposto da resposta correta.

People pressed along the gangway. First
went her grandmother then her father, then .
Fenella. There was a high step down on to
the deck, and an old sailor in a jersey
standing by gave her his'dry, hard hand.
(p-9)

55. It was difficult for Fenella to board
the boat because

a. The end of the gangway was higher
than the deck.

b. The end of the gangway was lower
than the deck.

¢. A sailor was standing in her way.

d. No one helped her.3

A inclusao de "b" chama atengao sobre "a" e leva o examinando

a suspeitar gque uma das‘duas @ a correta, eliminando assim
todas as outras alternativas. A alternativa "b" reescrita
para "it was too crowded" evitaria esse problema;

3) Evitar escrever "distractors" que possam ser res-
pondidos corretamente, sem referéncia ao texto, com base em

conhecimento prévio.

The Nobel Prizes, awarded annually for
distinguished work in chemistry, physics,
physiology or medicine, literature,.and
international peace, were made available by
a fund bequeathed for that purpose by the
Swedish philanthropist, Alfred Bernmhard
Nobel.

38. The Nobel Prizes are awarded

five times a year.
once a year.

twice a year.

once every two years.

on o
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39. A Nobel Prize would not be given to

a. an author who wrote a novel.

b. a doctor who discovered a vaccine.

c. a composer who wrote a symphony.

d. a diplomat who negociated a peace
settlement.

30. Alfred Bernhard Nobel

a. left money in his will to establish
a. fund for the prizes.

b. won the first Nobel Prize for his work
in philanthropy. _

c. 1s now living in Sweden.

d. serves as chairman of the committee to
choose the recipients of the prizes.®

Como © prémio Nobel & muito conhecido e divulgado, nao ha
necessidade de ler o texto para responder corretamente aos
trés itens. Nesse caso, o texto também nao & apropriado pa-
ra a elaboragao de questoes de miltipla escolha, pois nao
fornece elementos para apresentagao de alternativas que re-
queiram uma leitura cuidadosa.

4) Fazer a resposta correta mais longa e comprida ou
menor e mais sucinta & outra maneirade oferecer indicios pa-

ra que seja identificada.

Mind you, he does everything else with 1it,
and even in England few horses die with
their boots on. (Sorry, shoes). It would,
in any case, be long and painful for a
horse to die naturally. When a horse does
die or is slaughtered, its fate is like
that of the cow: almost every part of it
is turned into something else. (p.96)

ii. Most horses are slaughtered

a. on their bare feet.

b. for pet food.

c. because this is sometimes better than
simply letting them grow old and die.

d. in the same way as cows.?

A alternativa "c" chama ateng¢ao pelo seu comprimento e, pro-
vavelmente, sera também marcada como correta pelo examinando
'

que nao entendeu o texto lido;
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]

5) Outro problema comum ao escrever "distractors" &
incluir alternativas absurdas. Depois de escrever quarenta
ou cinqﬁénta alternativas, ha uma certa tendéncia de. dimi-

nuigao do poder de reflexao do escritor.

The pilot hit the.water hard. Part of his
parachute canopy was torn away, and his
life-jacket was ripped and useless, but
pockets of air in his- flying=-suit kept him
afloat till the boat reached him. He was
hauled aboard unconscious, and in a dreadful
condition: his clothes were in shreds, his
helmet, oxygen mask, shoes and socks had
been dragged off, and he was clearly badly
injured. Fortunately one of the fishermen
was able to perform some first aid, which
probably saved the pilot's life.

v. The pilot hit the water hard because

he was travelling at such great speed.
his parachute was not intact.

he has lost his life-jacket.
he had no shoes or socks on.* (p.91)

o0 o

Em primeiro lugar, as alternativas "c" e "d" sao altamente
improvaveis, pois nao ha uma relacao plausivel entre o pilo-
to estar sem meias e sapatos ou ter perdido seu salva-vidas e
sofrer um choque violento contra a agua. Em segundo lugar,
se nao nos referissemos ao texto, a resposta "b" prévaveimen-

te seria escolhida como correta, pois & amais logica das al-

ternativas.

Entao a elaboragao de um teste de miltipla escolha
éxige muitos.cuidados; todos ositens devem requerer uma lei-
tura cuidadosa do paragrafo a que se referem e ser escritos
de uma forma simples, i.e., vocabulario e sintaxe ao nivel
do texto apresentado, para que o problema continue a ser a
interpretacao do texto e nao das perguntas feitas sobre o

mesmo. Os itens devem, também, testar mais do que um enten-
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dimento superfiéial do texto e exigir que o examinando inter-
prete o que léu; as questOes gue requerem somente que se
igualem palavras e frases do texto e da pergunta feita devem
ser evitadas. Todas as questées devem apresentar uma respos-
ta absolutamente correta, evitgndg forgcar uma escolha entre
duas ou mais alternativas possi&eishhéo devidamente esclare-

cidas no texto.

2.3.1.2 Vantagens e desvantagens do

teste de miltipla escolha

E um dos testes mais simples para se aplicar e corri-
gir, muito Gtil, principalmente quando um grande numero de
pessoas devem ser testadas em ﬁouco tempo e com poucos exa-
minadores.

Assegura objetividade na'corregéo e economia de tempo
tanto na aplicacao quanto na correcao, podendo esta ser fei-
ta também por peséoas completamente leigas ao assunto ou por
computadores.

Mas, segundo OLLER, *

anyone who wants to make such tests part

of the daily instructional routine must be
willing to pay a high price in test
preparation and possibly genuine
instructional damage, It is the purpose

of the multiple choices offered in any
field of alternatives to trick the unwary,
illinformed or less skillful learner.
0ddly, nowhere else in the curriculum is it
common procedure for educators to recommend
deliberate confusion of the learner —

why should it be any different when it comes
to testing? (p.256)
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Como no teste de miltipla escolha é apresentado ao
leitor um cohjunto.de prdposigSes, sua primeira tarefa & in-
terpreta-las e entendé-las. Se essas proposicoes devem re-
presentar possibilidades de éonfundif o examinando, entao a
diferenga entre elas- nao deve_ser marcante, e discrimina-
las vai exigir que o leitor aesvie sua atengao do texto e
analise sentencas que lhe sio impostas quase como um exerci-
cio a parté. O problema pode péssar a ser a compreensao dos
itens ao iﬁvés da compreensao do texto. Se aalternativa cor-
reta for oébvia, entdo as outras alternativas perderiam -sua
razao de ser. :

O teste de miltipla escolha tende a testar quase que
exclusivamente os detalhes, as minUcias do texto e poﬁco a
habilidade de definir o topico de um paragrafo, as idéias
principais ou o tema. Sao abordados mais os aspectos no ni-
vel intra-sentencial, sintaxe e léxico, e nao o significado
intersentencial.

Segundo SCOTT, %

The test-writer never wants to give much
information away and so tends to ask about
details where the necessarily-given

information will not affect the students's
knowledge of the text.

Multiple choice questions will therefore
naturally tend towards detail. (p.3)

OLLER! cita, de forma sucinta, o0s passos necessarios
para a preparacao de um bom teste de miltipla escolha, fican-
do evidenciado o trabalho desgastante na elaboragao de ques-
toes para este tipo de teste, que o torna impraticavel para a

maioria das necessidades de sala de aula:
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2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

26

Obtain a clear notion of what it is
that needs to be tested.

Select appropriate item content and
devise an appropriate item format.

Write the test items.

Get some qualified person to read the
test items for editorial difficulties of
vagueness, ambiguity, and possible lack

~of clarity (this step can save much

wasted energy on later steps).

Rewrite any weak items or otherwise
revise the test format to achieve maximum
clarity concerning what is required of
the examine.

Pretest the items on some suitable sample
of subjects other than the specifically
targeted group.

Run an item analysis over the data from
the pretesting. )

Discard or rewrite items that prove to be
too easy or too difficult, or low in
discriminatory power. Rewrite or discard
non-functional alternatives based on
response frequency distributions.

Possibly recycle through steps (6) to
(8) until a sufficient number of good
items has been attained.

Assess the validity of the finished
product.

Apply the finished test to the target
population. Treat the data acquired on
step (6) by recycling through steps (7)
to (10) until optimum levels of
reliability and validity are consistently
attained. (p.255)

Portanto, o que o teste ganha em facilidade de minis-

tragao e corregao perde em termos de preparacao.
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2.3.2 Declaragoes verdadeiro/falso (V/F)

Este teste consiste em apresentar uma declaragao cuja
veracidade deve ser avaliada belo examinando, com base noco-
nhecimento adquirido do texto lido.

Coﬁo nos testes de mﬁltiéla éscolha, o teste V/F re-
quer uma atividade mental interna, em que a informagao & con-
frontada com o conhecimento adquirido na leitura.

Neste tipo de teste, como no caso.do de multipla es-
colha,hé.uma preocupagao maior com os detalhes na elaboragao
de questoes para que nao seja transmitida informagcao que te-

nha influencia sobre o resto do texto.

2.3.2.1 Preparagao de um teste V/F

Textos apropriados para o testeV/F sao facilmente se-
lecionados, devendo-se apenas evitar, como nos testes de mal-
tipla escolha, témas que aerdem crimes, suicidios, que im-
pliguem julgamentos morais, culturais ou sodiais, quando nao
existe uma razao especifica para que a aten?éo do examinando
nao se desvie do objetivo do teste, que & verificar a falsi-
dade ou veracidade da declaragao. As proposigoes devem ser
elaboradas, tanto quanto possivel, de forma clara e sucinta,
péra que a avaliacao da compreensao da leitura nao passe a
ser uma avaliagao da compreensao da proposicao.

Deve-se, ainda, evitar a elaboragao de itens que pos-
sam ser respondidos sem consultar o texto;baseando—se em co-
nhecimento prévio. Exemplo:

A fome & um dos males da humanidade. V/F



28

Nao ha necessidade da leitura do texto para obter a respos-
ta correta, pois a proposigao & uma "verdade" conhecida uni-

versalmente.:

2.3.2.2 Vantagens e desvantagens do teste V/F

E um teste simples para aplicar e corrigir. Nao exi-
Qe tantos cuidados na elaboracao das questaés quanto os itens
de multipla escolha, pois uma questao & representada por uma
sb alternativa, enguanto que no teste de miltipla escolha to-
da questao tem obrigatoriamente mais de uma alternativa, ge-.
ralmente quatro ou cinco.

Segundo HEATON,' "notonly is the scoring of such test
straight forward and quick, but the scores obtained by the
testees can be very reliable indicesof reading comprehension
provided that the items themseives are well constructed and
that there are enough of them". (p.108) |

Ainda de aéordo com HEATON, ! "in addition to the ease
and speed with which the items can be constructed, the great
merit of the true/false reading test lies in the ease with
which suitable test passages can be selected: a short reading
extract, for example, can provide a basis for numerous items".
(p.108) | |
| Questoes do tipo V/F parecem, de um modo geral, faceis
demais. Tudo o que o examinando deve fazer & preenéher uma
lacuna com verdadeiro ou falso. A maior objecaoc a esse tipo
de teste surge, exatamente, deste fato.

Segundo HEATON, sendo possiveis somente duas respos-

tas — a verdadeira e a falsa —, o examinando, mesmo que nao
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leia o texto ou dé uma resposta sem pensar, tem 50% de chance
de acertér. Isso pode favorecer as adivinhagoes.

Medidas podem ser tomadas para amenizar esse aspeqto
negativo, penalizando o examinando por adivinhagoes, deduzin-
- do-se um determinado valor para cadarespostaerradé-ou, ain-
da, determinando que cada respésfa.érrada anule uma céfta.‘O
aluno, assim, sera forcado a deixar em branco a lacuna se nao
tiver certeza da resposta correta. |

Tais penalidades tém um valor dﬁbio, .pois os.alunos'
que nao adivinham, mas marcam simplesmente a résposta'incor—
reta, séo.prejudicados injustamente pela resposta errada as-.
sinalada.

A aplicagao de penalidades pode também suscitar inse-
guranga no aluno. O teste pode falhar ém discriminar entre
os examinandos, uma vez que todos tém 50% de chance para acer-
to, enquanto que em outros testés essa porcentagem nao & tao
equilibrada. |

O efeito de adivinhagéo pode ser diminuido se for au-
mentado o nﬁmero de itens; mas um numero excessivo de itens
pode acarretar outro problema, a fadiga, que vai influenciar
no desempenho do aluno.

Como no teste de miltipla escolha, a necessidade de
apresentar declaragées félsas, tentando confundir o aluno; é
ﬁm fator confrério aos procedimentos recomendados por educa-

dores.
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2.3.3 Tradugio

HARRISg.em 1969 escrevia: "Translation was formerly
one of the most common teachihg and testing de?ices, and it
remains quite popular today in many parts 6f the Worid";(§.4)
Ainda hoje, é tradugao &, sem ddvida alguma, um dos testes
méis usados no Brasil, principalmente em empresas que tequé¥
rem o conhecimento de uma lingua e,:agora, também nos veéti—
bulares. Mas pouco tem sido escrito sobre traaugao como tes-
te e existem duvidas quanto ao "o que" é reélménte testédo\aoi
aplica-lo.

A tradugéo, obviamente, testa, de uma maneira ou de
outré, certas habilidades no uso da lingua,.mas nao é facil’
determinar exatamente quais sdo essas habilidades.

Alguns cursos de pos-graduacao, na Universidade Fe-
deral do Parahé, em exames de suficiénciaitestam a compreen-
sao de texto em seus alunos, em inglés.e francés, exclusiva-
mente por intermédio de uma tradugao da segunda lingua para
o portugués, usando um texto cientifico especifico da area.
Alguns membros da banca desses exames, por exemplo, discutin-
do o assunto, sentiram que, freqﬁentementé, 0s alunos enten-
diam o texto de uma maneira geral ouassimilavam o sentido
dos pontos principais, .eﬁtretanto fracassavam em traduzir o
téxto de forma satisfatdoria. Esses fatos ocorrem porque tra-
ducao é muito mais do que simples habilidade 1linglistica, ou
compreensdo de textos.

Para fazer uma tradugcao, o tradutor deve estar prbfun—

damente integrado no espirito da lingua que traduz e para a



gual traduz, a fim de que possa captar, além do contetdo es-
tritamente‘légico, o tom exato, os efeitos indiretos; as in-
tengoes ocdltasck>autor e conhecer a cultura do povo da lin-
gua em questgo no tempo em qde foi escrita a obra.

'Palavrés que se referem a ideais politicos‘e éticos,
ou a estados emocionais, tendeﬁ é prsuir significados muito.
diferentes conforme a cultura (KOLERS", p.303).

Existe uma correlagao entre o conhecimento da lingua
e a capacidade de traduzir, mas nem toda pessoa gue conhece
e fala bem as linguas envolvidas & um tradutor eficiente.

Segundo LADO," a habilidade de traduzir & uma arte..
ela requer um talento e um treinamento especial.

HEATONmescreve gue "Translation is a special skill in
its own right and involves language tasks'which students are
not capable of attempting before a certain level of profi-
ciency in the target language".>(p.l86)

Traduzir €& muito dificil, porque,‘geralmente, nao ha
uma correspondéncia exata entre duas lifguas. Uma palavra,
expressao ou frase do original podem ser, frequentemente,
transportadas de duas maneiras, ou mais, sem que se possa
dizer gqual delas & a melhor.

Segundo VYGOTSKY,* "A word in a context means both
more and less than the same word in isolation: more because
it acquires new content; less, because its meaning is limited
and narrowed by the context". (p.206)

KOLERS" afirma que a maioria das palavras, numa lin-
gua, e muitas de suas sequéncias gramaticais tém mais de um
significado e as suas interpretacgoes dependem do contexto

linguistico em que sao usadas. Uma razao pela qual um dicio-
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nario e uma gramatica nao sao suficientes por si sOs.

Tomemos, como exemplo, a palavra "dog". Essa palavra
tem seu correspondente em todas as linguas se & épliééda a um
membro da espécie canina, maé n3o em "dog-fish", "dog-ear",
"dog-cart", "to rain cats and dogs", "to thfow to the dogs",
etc. | .

Considerando o problema das formas sintaticas, a es-
trutura de uma sentenga, numa lingua} nem sempre corfesponde
a estrutura na outra lingua. Se seguirmos a ordem das pala-
vras num texto em inglés, por exempio, obferemos uma senten-
ca com sentido e gramaticalmente correta em portugués?

Se vertermos para o portugués a sentencga "This exhibi-
tion received a great deal of attention in .the press for‘
though the pictures were suppdSed to be the work of famous
artists, they had in fact been painted by Dickie",? palévra
por palavra, certamente obteremoé uma seﬁtenga sem sentido.

Algumas tradugoes do texto supra, feitas;or alunos do
19 ano de Letras,'em pauta, mostram que sao muitas as difi-

culdades encontradas:

° A exposicao recebeu muita atengdo da imprensa, por-
que as pinturas seriam supostamente trabalho de fa-

X . ’ 3. .
.mosos artistas, embora tivessem sido pintadas de fa-

to por Dickie.

© Essa exibigao recebeu muitas atencOes da imprensa,
pois, enquanto as pinturas deveriam ser trabalhos
de artistas famosos eles teriam, na verdade, sido

pintados por Dickie.

° Esta exibicao recebeu grande atengdo da imprensa,
embora os quadros eram para ter sido trabalhos de
artistas famosos, de fato, eles haviamsido pintados

por Dickie.
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° Esta exibicao recebeu da imprensa uma grande atengao
por causa gque as pinturas eram supostas serem tra-
balhos de artistas famosos, mas, na verdade, elas

eram pintadas pelo proprio Dickie.

° Esta exibigdo recebeu uma grande atengdao na impren-
sa, pensando que os quadros eram de grandes artistas
famosos, eles tinham de fato pintado para Dickie.:

Os problemas'mostram que, muito mais gue a eguivalén-
cia de pélavra por palavra na tradugao, O tradutor,‘élém do
indispensével conhecimento dos dois idiomas, precisa; sobre-
tudo, de imaginagao. Tradugao & também uma atividade criati-
va.

O teste de traducgao & facil de preparar. As restri-
cOes ao texto s3o fungdo dos objetivos do teste, do conheci-
mento da liﬁéua, da cultura da lingua nao nativa e da idade
do examinando.

Temas altamente técnicos,'violentos,que implicam jul-
gamentos de fundo moral e cultural deveni ser evitados para
que nao seja desviada a atengao do teste em si ou venham a
favorecer alguns e prejudicar outros, influindo no resultado
final.

Um texto muito longo tornar-se-a cansativo, podendo
influir negativamente no desempenho do examinando.

Ao aplicarmos um teste de traducao para medir a com-
ﬁreenséo da léitura, pretendemos avaliar se o examinando en-
tende e transmite com exatidao, de uma lingua para outra, a
informagéd recebida. Mas avaliar uma tradugdo n3o & uma ta-
refa facil. Como afirma HARRIS,’ a traducdao & extremamente
dificil de ser avaiiada. O examinador espera por uma tradu-

cao literal, palavra por palavra, ou por uma tradugao mais



livre, que capte o tom original de acordo com o espirito da
obra. Mas escrever de acordo com o espirito da obra esta,
certamente, além do poder da maioria dos estudantes nas uni-
versidades, e, além do mais, o examinador estara fazendo jul-
gamentos estéticos gue sao notoriamente subjetivos.

Quando traduzimos, podemos escolher os equivalentes
lexicais apropriados, mas deixando de fazer os necessarios
ajustamentos morfoldgicos para determinadas palavras pode
resultar em pouca atengao a ordem das mesmas ou omitir o uso
de alguma expressao idiomatica (ver exemplos p.32-3). A tra-
dugao, por vezes, resulta inapropriada, incorreta, incomple- .
ta, nao gramatical, atingindo até o absurdo. .

Na corregao pode, entao, acontecer que ao estudante
que se omite na resolugao de um problema de tradugdo surgido,
deixando espa¢os em branco na sentenga, seja conferida uma
nota mais alta do que ao estudante que tentou resolvé-lo, mas
nao foi feliz, por ter modificado um pouco o sentido da sen-
tencga.

De acordo com HEATON,"

many tests of translation tend to be
unreliable because of the complex nature of
the skills involved and the subjectivity of
scoring. In too many instances, the
unrealistic expectations of examiners of
translation manifest themselves in highly
artificial sentences and literary téxts set
for translation. The testee is expected to
display an ability to make fine syntactical
judgements and appropriate lexical
distinctions — an ability which can only be
acquired after achieving a high degree of
proficiency not only in English and the

mother tongue but also in comparative
stylistics and translation methods. (p.187)
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A correcdo da tradugdo & altamente subjetiva. Algumas
precaugoes podem ser tomadas para delimitar o campo e dimi-

nuir o problema da subjetividade na corregao:

a) o importante & identificar o significado do brigi—
nal, a nivel de contexto, i.e.,-sentenca ou paradgrafo, e nao
a palavra como unidade; levando em consideragao o texto como
um todo; |

b) o tradutor deverda ter a oportunidade de absorver
toda a idéia, o pensémento do texto, na lingua do original,
antes de formular a idéia equivalente na lingua para a qual

esta vertendo.

Palavras, frases, sentencgas isoladg§ do cohtekto pqdem
nao fazer sentido e dar margem a varias interpretacdes. Por
exemplo, a sentenga "este titulo venceu", isblada,.pode ter
mais de uma interpretacao, o quefﬁo acontece quando inserida
num contexto.A

A tradugéo. tende a avaliar a compreensao detalhada,
abrangendo tanto as idéias principais como os detalhes menos
importantes. Ela exige uma leitura lenta, precisa e gquase

sempre uma releitura para melhor compreensao.

2.3.3.1 Vantagens e desvantagens da tradugao

Ao responder a um teste de tradugao, o examinando es-
tard lidando com o prdprio texto em questdo, sua atengéo nao
€ desviada do mesmo como nos testes de miltipla escolha e de-
claragao V/F, onde hd a necessidade de examinar as alterna-

tivas.
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O teste de tradugao & facil de preparar e aplicar,
cémo foi ditd'anteriormente, mas causa problemas quando_che-
gamos d corregao. Muitos testes de tradugao tendem a nao ser
confiaveis por causé da natﬁreza complexa dasvhabilidades
envolvidas e a subjetividade da corregao.

Os critérios é padroes péré jﬁlgar tradugoes, segundo
HARRIS,® estio na dependéncia do gosto do individuo, podendo
resultar num tipo de teste em que nao se pode confiar, par—v
ticularmente quando um grande numero de estudantes requerem
muitos examinadores.

Por ser a tradugao também uma atividade criativa, nao
podemos apontar como ideal uma Unica tradugao de um détermi—
nado texto. Haverd muitas tradugdes boas, mas nio a tradugao
ideal de um original, pois a habilidade de traduzir requer
muito mais em termos intelectuais e culturaié wi) Que conhe-
cimentos linglisticos é envolvevum entendimento profundo de

aspectos socio-culturais.

2.3.4 "Cloze test"

A técnica do "cloze" foi introduzida em 1953 por
Wilson TAYIOR,? que & também responsavel pelo cunho da pa-
lavra "cloze".

Esta técnica consiste em retirar palavras deum deter-
minado texto/ criando espagos em branco, que deverao ser
preenchidos pelo leitor.

O principio € baseado na tecoria da Gestalt, do fecha-

mento ("closure"), que se refere a tendéncia do individuo de
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completar, por exemélo, um circulo incompleto ou uma forma
familiar. Recompor um texto mutilado preenchendo as,iacuhas
&, segundo a nocao de Taylor, um caso especial de féchameﬁﬁbA_
— dai o nome "cloze". ‘

No hcloze test" o leitor deve restaurar a mensagem,
completando as lacunas, o que é muiﬁo parecido com‘o que ou-
vintes ou leitores fazem naturalmente, de qualquer forma; em
situacoes normais em que a ma gualidade da'impresééo;.erros
de datilografia, barulho, outras vozes;Ainterrupgaeé, fepe?
tigoes, hesitagOes interferem na reéepééo.

Um falante nativo consegue interpretar uma mensagém,-
nessas condig¢des, fazendo uso de indicios sugeridos pelo con-
texto.

Nas linguas naturais, conforme SPOLSKY,z6 sao usados
mais elementos do que teoricamente necessarios; sao redun-
dantes e muitos desses elementos podem seromitidos,véém qué—
brar a comunicacgao.

A redﬁndéﬁcia pode parecer um esforgo desnecessério,
mas ela reduz a possibilidade de erro e permite a'comunicagéo
gquando ha interferéncia.

Um faiante nao nativo e que nao cénhece bem a lingua,
ao receber uma mensagem incompleta, vai sentir grandes difi-
culdades em entendé—la. ~Ele necessita de toda a redundancia
ﬁormal e esté, as vezes, nao & suficiente. (SPOLSKY?®)

Portanto, a redundancia & um elemento Util e importan-—
te na medida em que o) individuo seja capaz de tirar vantagem
dela. Se o individuo nao conhece a estrutura da lingua, ou
nao tem sensibilidade nenhuma sobre o que vai ler ou ouvir,

a redundancia nao é muito atil (AITKEN').
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Consideremos 0s seguintes exemplos:

LV]

1. Hello! do you

O leitor, provavelmente, nao terad dificuldade em com-
pletar os espagos em branco, porque o trecho & altamente re-
dundante. Ao ler "Hello", o leitor cria a'expectativa do gue

~vem a seguir, com base em pouquissima informacao textual.

2. Do, , mi, , sol, , .
3. We hold these to be self-evident that
all men are equal, that they are

by their Creator with certain unalienable ’

that among these are, life, liberty, and the pur-

suit of N

Avseqﬁéncia (2) e a sentenga (3) também sao altamente
redundantes.ﬁara qguem tem, respectivamente, algum conhecimen-
to de musica ou conhece o discurso da Declaracao da Indepen-
déncié, de Thomas. Jefferson. Se o leitor nao tem conhecimen-
to nenhum de misica e nunca ouviu falar no discurso de Thomas
Jefferson, entao as lacunas se tornarao extremamenté mais di-

ficeis para completar.

4. He finds that students were easy to teach,
bécause’they succeed in everything they had
been . into practice, hesitate when confronted
with the vast untouched area of English vocabulary
aﬁd usage which falls outside the scope of basic

of basic textbooks.®

A reposigao das palavras que faltam no texto supra de-
pende do conhecimento gramatical e das referéncias lexicais

contextuais. O leitor pode, facilmente“ deduzir que a sen-
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tenca se refere ao ensino do Inglés e, além do mais, mencio-
na um problema que envolve esse ensino. Com base nas indica-
goes semanticas e sintdticas, o leitor pode concluir, cons-
cientemente ou intuitivamente; que a primeira'lacuna pede o©
pronome reiativo "who" para subordinar a orag¢ao que segue a
que precede.

Sabendo que o gerindio é quase sempre usado depois de
uma preposicao e que este & necessariamente usado quando an-
tecedido por verbos que incorporam uma preposigao, a segunda
lécuna sb6 podera ser preenchidaApor um ge:ﬁndio ("putﬁing“).

Um verbo no participio passado & exigido na terceira

lacuna para completar a frase verbal "had been ' .

("taught") .

GOODMANB'descreve o0 processo receptivo da linguagem da

sequinte maneira:

The receptive process does start with the
phonological or graphic display as input,

and it does end with meaning as output, but
the efficient language user takes the most
direct route and touches the fewest bases
necessary to get to his goal. He
accomplishes this by "sampling", relying

on the redundancy of language, and his
knowledge of linguistic constraints. He
"predicts' structures, 'tests" them against
the semantic context which he boulds up from
the situation and then "confirms'" or
disconfirms as he processes further language.
Receptive language processes are cycles of
sampling, predicting, testing and confirming.
The language user relies on strategies which
yield the most reliable prediction with the
minimum use of the information available.

(p.136)

Da mesma forma, segundo OLLER," ao completar as lacu-

nas de um "cloze test", o leitor deve idear a palavra que vai
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preencher o éspago e completar a mensageﬂ. Ele formula hipdo-
teses ou expectativas sobre a'informagéo gue vem a seguir, co-
lhendo todas as informagoes de gque dispoe. Adiante, ao reco-
lher as seguéncias que se sucédem, o} leitor'confirmé,éu des-
.confirma, essas hipdOteses. Se elas nao sao confirmadas, ele
rejeita ou revisa suas~expectativas; formando-uma novaihipé—
tese. Da mesma forma, na leitura de um tekto, é examinando
aplicara ativamente o seu conhecimento da lingua, sua expe-
riéncia passada, seu conhecimento do mundo. (ver p.8)

Um leitor gue consegque preencher corretamente um gran-
de numero de lacunas "might be regarded as a person who has
acquired more information from readiné the words that are
present". (SMITH®, p.193)

O "cloze test" foiiﬁtroduzido por Taylor como um ins-
trumento para julgar o graude dificuldade de textos para fa-
lantes nativos. A partir de entéb, muitas experiéncias foram
realizadas, abrindo novas perspectivas pafa sua utilizacgao,
nao sd para falantes nativos como também para falantes nao
nativos. O proprio Taylor, em 1956, propds seu uso como um
teste de compreensao da leitura.

Outras-aplicagOes, como avaliar a eficdcia do ensino,
o dominio da lingqua, foram pesquisadas por diversos autores.

LAPKIN & SWAIN B a@licaram o "cloze test" em francés
e‘inqlés, para medir o dominio da lingua de criangas, numpro-
grama de educagao bilingiie, no Canada, e encontraram uma cor-
relagao forte. entre eésa técnica e outras habilidadesé co-
mo conhecimenﬁo de vocabulario, compreensao de leitura, em-
prego das letras maiusculas, pontuagéoeaoftografia. Com‘baﬁe.v

nos resultados obtidos, sugeriram gque a técnica do "cloze"
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forneée uma medida econdmica, valida e confiavel do dominio
da lingua.

OJERINDE,® baseado em resultados obtidos em seus es-
tudos, também concluiu que éssa técnica fornéce uma medidav
valida, quando mede o dominio da lingua inglesa, de criangas
bilingues, falantes de yoruba (uﬁaldas linguas mais faladas
no Oeste da Africa) e de inglés. |

OLLER, ATAI & IRVINE,® STUBBS & TUCKER,” AITKEN,' em
suas pesquiSas, encontraram consideraveis indices decorfela—
cdo entre o "cloze test" e outros testes que avaliam o domi-
nio do inglés como lingua estrangeira.

0 "cloze test" pode, também, ser adaptado para um tes-
te de multipla escolha. Depois de escolhido o texto, reti-
ramos, por exemplo, cada quinta palavra e repomos as lacunas
com varias alternativas, como éégue: |

Black students in Urban (1) . (A) Europe is an
(B) America
(C) New Gulnea
(d) Canada

atfempt to (2) (A) find, informationtx:Urban

(B) provide
(C) include

(D) take
Canadians (3) (A) which engage in edﬁcational
(B) while
(C) who
(D) to
transactions (4) (A) with members of this
(B) on '
(C) to
(D) by

ethnicity (....) (OLLER", p.236)
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JONZ“. elaborou um "cloze test" de multipla escolha
gque foi aplicado, por experiéncia, como complementd de um
"established blacement examination" numa grande universidade
no Leste dos Estados Unidos. Uma correlacgao considerévéi foi
determinada entre o "cloze" e os subtestes de exame'elébora—
dos por essa Univefsidade. | ‘

JONZ'? afirma que "the study provides evidence for the
feasibility of vastly reducing the time spent in placement
testing in established English as a second»lénguagé program
without sacrificing the quality of the infofmation derived
from that tesfing". (p.255)

Segundo JONZ'?2 o "cloze test" de mGltipla escolha & fi-
cil de ministrar e corrigir.

0 "cloze test" ndo & sb aplicado na forma "ler e com-
pletar”, mas também na forma "ouvir e completar". Mas éxis-
tem algumas diferencgas entre os dois tipos supracitados. No
texfo escrito, o examinando pode utilizar o‘contexto dos dois
lados da lacuna, énquanto que no "cloze test" oral geralmen-
te o examinando s pode basear-se no contexto que precede a
lacuna. Essa diferenca pode ser minimizada, permitindo qué
o examinando ouga o texto completo uma ou duas vezes antes
de comegar a preehcher as lacunas. Mas, de acordo com.OLLER,'9
ambos 0s testeés exigem do-examinando 0 conhecimento e utili-

zagao das imposigoes do contexto como um todo.



2.3.4.1 Construcdo do "cloze test"

A construgdo de um "cloze test" & uma operagao sim-
ples. Alguns fatores devem ser considerados: a escolha do
texto; a definicao do procedimento a ser adotado na elimina-

cao das palavras; o preparo das instrugoes.

2.3.4.1.1 Escolha do texto - O tipo do texto a ser escolhi-
do vai deﬁender do objetivo do teste. Na escolha de materiél
apropriado para avaliar a compreensao da leitura, o dominio
da lingua ou o grau de dificuldade do texto, deve-se levar
em conta ©O ni§el do aluno. Evitar a escolha de textos com um
numero insuficiente de lacunas ou ainda, como nos testes de
tradugao, declaragaes V/F e de multipla escolha, evitar tex-
tos que abordem assuntos conflitantes, como religiao, poli-
tica, textos que requereﬁ conhecimento técnico especifico,
acessiveis somente a alguns individuos, a-nao ser gue exista
alguma razao espeéial, como, por exemplo, um objetivo do cur-
so de discutir temas politicos. (OLLER!?)

Portanto, para escolher o texto, o professor deve con-

siderar o objetivo do teste, o interesse do -aluno e do curso.

2.3.4.1.2 Definigao do pfocedimento a ser adotado na elimi-
nagao das palavras do texto - Escolhido o tekto, determina-se
o procedimento a ser adotado na eliminacao das palavras.

0 procedimento mais usado para o "cloze test"” & o se-
guinte: eliminar toda enésima palavra, deixando espagos de

igual comprimento até obter o numero de lacunas desejado. Co-
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!
mega-se a contagem em uma palavra mais ou menos no inicio do
texto e elimina—se, entao, toda enésima palavra. Por exemplo,
se cada sétima palavra foi eliminada nas primeiras sentencgas,
entio cada sétima palavra deve ser retirada até o fim do tex-
to. Geraimente os testes sao construidos deixando~se a pri-
meira sentenca intacta, comegan&oeaééntagemeanqualquer‘pala—~
vra na segunda sentenca do texto. Alguns autores também tém
deixado uma ou mais sentencas intactas no final do texto.

Os intervalos mais fregilientemente usados e preferidos sdo os
de cada 5%, 6@ e 7@ palavra. (OLLER')

Outro procedimento consiste em eliminar palavrés néo.‘
seguindo uma contagem rigida, mas atendendo a certos crite-
rios. Por exemplo, retirar sO palavras como substantivos,
adjeﬁivos, advérbios ou ainda sb eliminar as chamadas "func-
tion words", como preposi¢oes, conjungoes, artigos, etc.

E também possivel usar o método da enésima palavra,
mas de forma arbitraria. Em vez de simplesmente eliminar ri-
gidamente toda enésima palav;a, usa-se a técnica de conta-
gem sd como base. Assim, & comum pular itens como nomes pro-
prios, datas e outras palavras que sao consideradaé excessi-
vamente dificeis para repdr.

Essa técnica nao se justifica se as palavras podem ser
deduzidas do resto do texto. Segundo OLLER) deve-se tomar
éuidado com esta Gltima alternativa: "When the test construc-
tor begins to edit many items in a text, however, he should
be aware of the fact that the ’‘cloze test' fhus derived is
not necessary apt to generate the usual reliability and vali-

dity". (p.346)
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2.3.4.1.3 Preparo das instrugoes - As instrugaes 'para os
individuos que respondem ao teste devem ser claras e preci-
sas, para qué nao haja margem de davidas, isto &, para que o
aluno entenda exatamente o qué se quer que ele faga) e, depen-
dendo do seu nivel, a formulacao pode ser feita na lingua na-
tiva. Segue um exemplo de como éséas instrucoes poderiém ser
aplicadas:

Do texto abaixo foram retiradas palavras que devem ser

respostas, seguindo as instrugoes:

a) Leia todo o texto e tente entendé-lo.

b) Preencha as lacunas usando somente uma palavra.

c) Se houver duvida quanto a palavra que foi retirada,
coloque a que achar mais apropriada ao contexto.

d) Contracoes como "I've" ou palgvras escritas com
hifen, como "rate-book", sao contadas como uma so
palavra.

Exemplo: I'm with a friend the

weekend. As palavras que preenchem corretamente a la-

cuna sao "staying" e "for".

2.3.4.2 Méetodos de correcao do "cloze test"

A corrégéo dos "cloze tests" tem sido feita de varias
maneiras:

Um dos métodos mais comuns é aceitar como correta so-
mente a palavra exata; aquela que foi eliminada do texto.
Também muito comum, principalmente ao se testar o inglés como
lingua estrangeira, é'obmétodo da palavra aceitavel; aceita-
se como correto um sindnimo da palavra eliminada ou qualquer

palavra adeguada ao contexto.
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Usar o método da palavra exata pode ser muito rigoro-

"so e inibir a criatividade do leitor. Na sentenga "It is im-

possible to the importance of a machine of this
sort, (....)", a palavra que breencheria a lacuna, de acordo
com o escritor, & "assess". Mas outras alternativas existem,
como "evaluate", "measure", que'seriam consideradas inéorre-

tas da mesma forma como respostas do tipo "give", "have",
"vary", "meet". |

O método da palavra aceitavel é subjetivo, pois vai
depender daquilo que cada um considerar como palavra adequa-
da ao contexto e, portanto, pode deixar dﬁvidaé quanto a cfe-.'
dibilidade dos resultados obtidos.

Mas essas dﬁVidas podem ser dirimidas pelos altos in-
- dices de correlagcao obtidos entre os dois métodos. Por exem-
plo, os "cloze tests" aplicados por LAPKIN & SWAIN na pesqui-
sa citada na p.40, foramcorrigidos pelos dois métodos: o mé-
todo da palavra exata (somente as palavras exatas sao consi-
‘deradas) e o;métoao de "total scores" (palavra exata + bala—
vra aceitavel sao consideradas) . |

Nio foram encontradas diferencas estatisticas signi-
ficativaé entre os dois métodos, sendo que a correlagéd obti-
da entre ambos, no teste de inglés, foi 0,92 para estudantes
de francés e 0,94 para eétudantes de inglés. LAPKIN & SWAIN'
éhegaram entao a seguinte conclusdao: "This suggests thatif a
clozé test is to be used as a summative tool in program eval-
uation, the exact method of scoring can be<used. as a means
of evaluating linguistic performance with little or no loss

of informatioen". (p.284)
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Outro método de corregao do "cloze test", conhecido co-
md "clozentrépy", consiste em avaliar as respostas de falan-
tés nao nativos, de acordo com respostas dadas por'falantes
nativos, para o mesmo teste: Por exemplo, se a lacUna em
"It is impossible to the importance of a machiﬁe'of
this sort (....)" fosse preenchida bpor grande parte dds fa-
lantes nativos com "assess", entao um peso maior seria dado
a essa resposta na avaliagao dos falantes nao ﬁativos. Esse
método torna-se, de certa fofma, impraticavel pela difiéul—
dade da obtencdo das respostas de falantes nativos.

Conforme OLLER, " a escolha de um ou outro método de .
corregéo‘devg depender de nossos objetivos na analise das no-
tas obtidas. Se desejarmos trabalhar com o resultado global
do teste, como, por exemplo, julgando o grau de dificuldade
de material de leitura, ou avaliando o doﬁinio da lingua de
falantes nao nativos, o método davpalaVra exata pode ser usa-
do sem que haja uma significativa perda ﬁe informagao. Mas
se a intencgao. é eiaminar o desempenho do examinando em deter-
mihados itens do teste, provavelmente o método da palana

adequada ao contexto & mais aconselhavel.

2.3.4.3 Vantégens e desvantagens do "cloze test"

O "cloze test" & um teste facil de preparar, adminis-
trar e corrigir.

A corregao do teste pelo método da palavra exata pode
até ser feita por pessoas sem nenhum conhecimento de ingleés.
Pelo método da palavra aceitavel, a corregao & um pouco mais

trabalhosa, pois ela se torna subjetiva.
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Assim como na traducao, €édificil imaginar alguém com-
pletando um "cloze test" corretamente sem entender o gue es-
td lendo. Ao preencher as- - lacunas, baseando-se em indicios
semanticos, sintdticos e lexicais sugeridos pelo contexto, o
leitor ndo tem sua atengdo desviada do texto. O leitor estd
lidando com o prdoprio texto emiqﬁésféo.

Ao usar o "cloze test" como um instrumehtb para medir
a compreensao da leitura, exige-se do leitor mais uma hébif
lidade, a de. escrever. Entao o examinando deve também produ—
zir. Se, por exemplo, na sentenga "For instancé, they cah

provide information on the best way to : traffic,

accidents" a lacuna for preenchida com uma palavracomo "evi-
tate”, que nao & inglesa (foi simplesmente transportada do
portugués para o inglés), esta sera considerada errada.

Mas para a habilidade de compreensao da leitura nao

existe diferenga entre "evitate" e "prevent" (a palavra que
preencheria corretamente a lacuna), pois, com ambas, houve
compreensao total da sentenca. Talvez esse problema fosse

minimizado se ao examinando se permitisse preencher as lacu-
nas em portugués ou inglés na avaliagéo da compreensao da lei-
tura.

Ao resolver um "cloze test", o leitor aplica os mesmos
principios que guando 18 ou ouve a fala de alguém.

Segundo GOODMAN,’ a habilidade de ahtecipar algo que
nao foi visto & vital quando se lé, do mesmo modo como a ha-
bilidade de antecipar o que nao foi ouvido & vital gquando se
ouve a fala.de alguém. Da mesma forma podemos.afirmarique a’

habilidade de antecipar algo que nao foi visto & vital para

completar um texto mutilado.



3 0 EXPERIMENTO

O intento do presente trabalho foi comparar dois tes-
tes, o da tradugao e o "cloze test", aplicados aos mesmos
alunos, para verificar se ambos apresentam os mesmos resul-

tados.

3.1 MATERIAL E METODOS

Este experimento foi realizado em abril de 80, apli-
cando-se dois testes, a traducao e o "cloze test" (em anexo),
em alunos de trés turmas do 19 ano do cursb de Letras da Uni-
versidade Federal do Paranéi

Cada teste recebeu um prazo de 60 minutos para ser. re-
solvido, ocorrendo, em sua aplicagéo, uma semana de interva-
lo. A amostra da pesquisa contou com um total de 35 alunos,
depois de eliminados os resultados daqueles qué deixaram de
responder a um dos testes supracitados. |

Os alunos nao tiveram conheciﬁento prévio do tipo de
teste a que seriam submetidos, mas foramcientificados de que
os resultados obtidos se destinariam a realizacgao de um tra-
balho de pesquisa.

Os textos para a preparagao dos testes foram selecio-

nados do livro Developing Skills,> que se destina ao uso para o
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nivel intefmédiério de conhecimento da lingua.

O texto utilizado para o "cloze test" foi "Automation",
com um total de 386 palavras organizadas em 21 senténgas, de
onde concluimos que cada sentén@a tem,.em»média,.aproximada;
mente 18 palavras.

"A LoQable Eccentric", o.téxto escolhido para apiicar
a tradugéo, tem um total de 346 palavras e'20 sentehgas, sen-
do que, em média, cada sentenca tem aproximadamente 17 pala—
vras.

As senﬁengas complexas predominam em ambos os textos.
Quanto'aos.ve%bos, o infinitivo, o presente simples e © pas-
sado simples séo os tempos mais usados. O presente simples &
dominante no fexto "Automation", enquanto que o passado sim—
ples o @ em "A Lovable Eccentric". A voz ativa predémina em
ambos oOs textos.

Apds examinarmos os dois textos, chegamos & conclusao
de que eles se equivalem quanto ao nivel exigido do aluno,
pois nao apreséntém diferengas marcantes no que se refere as
estruturas empregadas.

No "cloze test", a primeira sentenga foi deixada in-
tacta; a_partir da segunda foi eliminada sistematicamente
toda sétima éalavra, para que obtivéssemos um total de 50 la-
cunas a serem;pfeenchidas pelo examinando.

Nas instrugoes dadas aos alunos foi éspecificado que
0s espagos em branco, todos do mesmo comprimento, poderiam
ser preenchidoé, Gnica e exclusivamente,vcom uma palavra.

Os alunos foram aconselhados a ler todo o texto antes
de iniciar a reposigao das palavras que estavam faltando e,

em caso de duvida ou dificuldade, a tentar adivinhar, istoé,
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a completar a lacuna com a palavra gque lhes parecesse mais
adequada ao contexto. |

Todas as instrugoes foram dadas na forma escrita,
acompanhadas de um exemplo éué mostrava o que aeve?ia ser
feito. As mesmas instrugoes foram também' lidas e comentadas
em voz alta. | |

Foi permitido um tempo de 50 minutos para avrealizagéd
do teste.

Na tradugéo, 0 examinando foi aconselhado a, em pri-
vmeiro lugar, ler todo o texto, para, em éegﬁida; inicié—ia a
parﬁir do 29 paragrafo. O 19 paragrafo foi_deixado intacto;ﬁ
* com infuito de reduzir o material a ser traduzido, tornando
o0 teste menos longo e cansativo.

Foi permitido um tempo de 50 minutos para a resolugao

do teste.

3.2 CRITERIOS ADOTADOS PARA
AS CORRECOES DOS TESTES

A tradugao e o "cloze test" foram corrigidos segundo

critérios adotados para cada um.

3.2.1 Critérios adotados para a

correcao do "cloze test"

O desempenho do aluno no "cloze test" foi julgado de
duas formas distintas, pelo método da palavra exata e pelo

método da palavra aceitavel.
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Para o método da palavra exata foram determinadas
duas condigles, sendo-lhes atribuidos os pesos

abaixo discriminados:

Somente a palavra exata, a que foi eliminada do

texto, sera considerada correta e a ela conferido

valor dois;

A qualquer outrapalavra sera conferido valor zero.

Para o método da palavra aceitavel foram determi-
nadas trés condig¢oes, sendo-lhes atribuidos pesos

como segue:

A palavra exata, a um sindbnimo ou a -outro item
que preserve O significado do contexto. foi dado

valor dois;

A palavra que satisfez as exigéncias da sehtenga,
mas nio conservou exatamente o mesmo significadb
desta ou nao foi adequada ao texto como um todo, e
bem assim a4 palavra que preservou a intengdo do
téxto, mas qﬁe foi usada com a forma lexical ou

morfologica incorreta, foi dado valor um;

A palavra que nao satisfez a nenhum dos dois itens

acima foi conferido valor zero.

Critérios adotados para a corregao da tradugao

Na tradugao, o texto foi dividido em sentengas e.aca-

da uma delas foram conferidas notas de 0 a 10, conforme cri-

térios citados a seguir. Estes foram baseados nos critérios
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adotados para a correcido da traducdo no vestibular da UFPR,

de 1980.

] ) .
Nota 10: quando houve. total compreensdao da sentenca;

o estilo e a técnica de tradugao nao tiveram influéncia no

julgamento do desempenho do aluno;

Nota 8: gquando houve compreensao da sentenga;mas él-
gumas palavras foram deixadas em branco ou surgiram pequehos
erros, sem afetar seriamente o sighificado;férros repetidqs
ou as mesmas palavras deixadas em branco} contam aﬁehas uma

vez;

Nota 6: quando ocorreram erros na traducao da senten-
¢a, tanto de palavras como de estrutura, modificando ou dis-

torcendo o significado;

Nota 4: gquando a sentencga traduzida resultou,propor-
cionalmente, mais errada do que certa ou nao teve sentido

completo, demonstrando que nao houve compreensao da mesma;

Nota 2: quando o significado da sentenca se apresen-
tou quase totalmente errado, aparecendo apenas pequenos tre-

chos que ainda conservaram o sentido da sentengca no original;

Nota 0: quando nao houve compreensac alguma da sen-

tenca ou a sentenga foi deixada em branco.

Ainda,_és sentengas de 0l até 15 palavras foi atribui-
do peso 1; de 16 ate 25 palavras peso 1,5, e de 26 ate 35
paiavras peso 2. A nota final do teste foi calculada atra-
vés da média aritmética ponderada dos valores obtidos para

cada aluno.



4 ANALISE EsTATISTIcA Dpos DADOS
- COMPARAGAO DOS TESTES

Os resultados obtidos pelos-alunos nos testes de tra-
dugao e "cloze test" serdo apresentados e as’ comparagdes en-
tre eles feitas através do coeficiente de correlagéd de pos¥
tos de Spearman (rg).

Esse coeficiente dacorrelagéo determina o grau de as-.
sociagao entre varidveis ordinais, varidveis &ds quais & pos-
sivel atribuir postos ou "graduacgao" a partir da presenga de
~uma caracteristica particular. (Jack LEVIN'7)

O coeficiente de correlacgao computado foi submetido a
um teste de significancia, paré determinar se & plausivel
concluir pela associagao dos atributos na>populagéo represen-
tada pela amostral

| Apresentaremos, também, as notas obtidas pelos alurios
no "cloze test”, segundo os dois métodos de corregao adota-
dos (citados nas paginas 51-53), o da palavra exata e o da
palavra aceitévei, e determinaremos a correlacao entre esses
dois métodos usando o coeficiente de correlacdo de postos de
Spearman (rg). |

| O coeficiente de correlagéo’computado sera submetido

a uma prova.de significancia.
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Apds calculados os coeficientes de correlagao e veri-
ficada a significancia das associagoes, determinaremos o coe-
ficiente de determinagcao (d), gque expressa a variagao comum

entre as duas variaveis.

4.1 RESULTADOS DO "CLOZE TEST" E DA TRADUGAO

Podemos, iniqialmente, visualiéar, pelo diagrama de
dispersao (Eigura 1), a maneira pela qﬁal os Qalores das duas
variaveis X ("cloze test") e Y (tradugao) se distribuem ao’
longo da faixa dos possiveis resultéads. |

A variavel X localiza-se hb eixo horizontal e a varia-
velY, na vertical do sistema cartesiano de eixos ortogonais.

Esse diagrama de dispersdao nos di a relagdo entre

"cloze test" (X) e tradugao (Y), sendo que todos os pontos ob-

tidos resultam da intersecgao dos dois escores —— notas da
tradugdo e do "cloze test" — relativos a cada um dos exami-
nandos. Pelo grafico da Figura 1, observamos que se a ,nota

do "cloze test" aumenta, aumenta também a nota da tradugao.
No Quadro 1 estao relacionados os resultados obtidos
na.tradugéo (representados por Y) e no "cloze test" (reére—
sentados por X), sendo que as notas do "cloze test" sao as ob-
tidas pelo critério de correcao da palavra aceitdvel. As no- -
tas na tradugéo variaram de 0,2 a 9,4 e as do "cloze test",

de 1,1 a 7,8, sendo adotada a escala de 0 a 10.
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QUADRO 1. Resultados do "cloze test" e da tradugao.

RESPONDENTE "CLOZE TEST" TRADUGAO
' X . Y

o~ DWW N

—
~J

Qi HFHEFEFHRFRFRRHFINDNDNNNNNDNDNNNNOOCOLOLOESEDSVULLULULULO O NN

T TV Y e . 2™ T S ¥ )

PN PFPFONMNYNOONF OO UMOAANPAPNOPRPROFEFOOWOEDDIDDNNNDSDNDNS

D T T v T ™ T T ¥ P
= HHFRNNNPEPPOOOOFEFNNOOEREOOCOCULNOONOODOOOYDYWOWWLBLO
NONRPFEFPPOFRFDHFRNNMNNEFOREFRNSWNWULOOUMO OGN OW WO

L Y

Com o auxilio do coeficiente ordinal de Spearman (rg) .
determinamos a forca e o senfido da relag?o entre as duas va-.
ridveis — X ("cloze test") e Y (tradugao).

Depois dé atribuigao de postos, as variéveiS‘Xtaf e o
calculo da diferenga entre postos relativo ao‘mesmb sujeito,

em ambas as variaveis "D", obtivemos o segqguinte quadro:
. 4
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QUADRO 2. Relagao entre '"cloze test' e tradugaoh

CLASSIFICAGAQ CLASSTFICAGAO

NO . NA
RESPONDENTE "CLOZE TEST" TRADUGAO X-Y
X Y D p?

1 1 1,5 -0,5 0,25
2 2 8,5 -6,5 42,25
3 3 3 0 0

4 A 5,5 -1,5 2,25
5 5 1,5 3,5 12,25
6 6 12 -6,0 36,00
7 7 8,5 -1,5 2,25
8 8 5,5 2,5 6,25
9 9,5 5,5 4,0 16,00
10 9,5 5,5 4,0 16,00
11 11 11 0 0 ‘
12 12 14 -2,0 4,00
13 13 13 0 0

14 14 15 -1,0 1,00
15 15 20 ~5,0 25,00
16 16,5 24,5 ~-8,0 64,00
17 16,5 19 -2,5 6,25
18 18,5 17,5 1,0 1,00
19 18,5 24,5 -6,0 36,00
20 20 29 -9,0 81,00
21 21 30 -9,0 81,00
22 22,5 10 -12,5 156,25
23 22,5 31 -8,5 72,25
24 24,5 21 3,5 12,25
25 24,5 22 2,5 6,25
26 26 27 1,0 1,00
27 27 32 -5,0 25,00
28 28,5 16 12,5 156,25
29 28,5 33 -4,5 20,25
30 31 34 -3,0 9,00
31 31 17,5 13,5 182,25
32 31 28 3,0 9,00
33 33,5 24,5 9,0 81,00
34 33,5 , 35 -1,5 2,25
35 35 24,5 10,5 110,25

¥D? = 1.276,00

Tendo obtido o valor de "D"e sabendo que N =35, subs-

tituimo-lo na férmula abaixo:

rg = 1 - —== _
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6 x 1.276
35 (35% -1)

r, = 0,82

'O resultado encontradoJrepresenﬁa a forca e o sentido
da correlacao existente entre os 35 pares ‘de notas obtidas
nos dois testes aplicados — "cloze test" (X)'etradugéo (Y).

Para saber se o coeficiente obtido (rg¢ = 0,82) entre
X ("cloze test") e Y (tradugdo) & significante ao nivel de
1,0%, isto &, se "a informagao" podé ser generalizada péra a

a populacao toda, consultamos uma tabela que nos da os valo-

res criticos de rg. Para N 30, conforme a tabela consul-
tada, para que ry seja significante ao nivel de 0,01, épre-
ciso que seja maior ou igual'a 0,478, Para N = 35 esse va-
lor Sefé menor do que 0,478. Como o nosso'"rg" observado éiqual
a 0,82 e, portanto, maior que o rg critico, podemos concluir

que a associag¢ao entre X ("cloze test") e Y (traducao) exis-

te de fato na populagao e nao resulta da acao do acaso.

4.2 RESULTADOS DO "CLOZE TEST" OBTIDOS
PELOS DOIS METODOS DE CORRECAO

Com a aplicagao do "cloze test", cada aluno recebeu
duas notas, uma baseada nos critérios de corregao pela pala-
vra aceitavel e outra pelos critérios de correcdao pela pala-

vra exata (p.51-53). As notas obtidas por esses critérios
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variaram de 0,4 a 7,8, sendo adotada a escala de 0 a 10. Os
resultados alcancados por cada aluno, no "cloze test", pelos
dois métodos distintos de avaliagdo, estdo demonstrados no

Quadro 3.

YQUADRO 3. Resultados do "cloze test" obtidos pelos metodos da palavra
’ aceitavel e da palavra exata. - :

: METODO DA : METODO ' DA
RESPONDENTE PALAVRA EXATA PALAVRA ACEITAVEL
: X Y '
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No Quadro 4, a seguir, estao reladionados os calculos
necessarios para a determinagao do coeficiente de Spearman.
(rg), que nos dard a forga e o sentido da relagao entre as
variaveis "método da palavra éxata“ (X) e "método da palavra

aceitavel" (Y).

QUADRO 4. Relagao entre classificacao pela palavra exata e pela pala-
vra aceitavel.

_ CLASSIFICAGAO CLASSIFICAGAO
RESPONDENTE PALAVRA EXATA PALAVRA ACEITAVEL  X-Y
X Y D D?
1 1,5 1,0 0,5 0,25
2 1,5 2,0 -0,5 0,25
3 3 3 0 0
4 4 4 0 0
5 5 7 -2,0 4,00
6 7 6 1,0 1,00
7 7 9,5 2,5 6,25
8 7 8 -1,0 1,00
9 9,5 9,5 0 0
10 9,5 5 4,5 20,25
11 11 11 0 0
12 12 13 -1,0 1,00
13 13 12 1,0 1,00
14 14 14 0 0
15 15 15 0 0
16 16,5 _ 16,5 0 0
17 16,5 16,5 0 0
18 18,5 18,5 0 0
19 18,5 20 -1,5 2,25
20 20 ' 21 ~1,0 1,00
21 21,5 24,5 -3,0 9,00
22 21,5 22,5 -1,0 1,00
23 24 : 26 -2,0 4,00
24 24 22,5 1,5 2,25
25 24 : 31 -7,0 49,00
26 27,5 28,5 -1,0 1,00
27 27,5 18,5 9,0 81,00
28 27,5 ' 27 0,5 0,25
29 , L 27,5 - 28,5 -1,0 1,00
30 ~ 31 24,5 6,5 42,25
31 31 33,5 -2,5 6,25
32 31 31 0 0
33 33,5 33,5 0 0
34 33,5 31 2,5 6,25
35 ' 35 35 0 0

=D? = 241,50
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Substituindo os valores de D e N na férmula abaixo,

teremos:
2
N (N2 -1) ¢V
- 6 x 241,50
rg = 1
35 (35% -1)
r¢ = 0,96

O resultado encontrado indica o grau de correlagao en— ,
tre os dois critérios de corrégéo'do "cloze test", X e Y.

Analisando a tabela que nos da os valores criticos de
r; , ao nivel de 5% e 1%, verificamos que O nosso rg, igual a
0,96, & maior que o r, critico, o que nos leva a concluir que
a associagao entre X (corregao do "cloze test" pelo método dé
palavra exata) e Y (corregao do "cloze teét" pelo método da
palavra aceitével5 existe de fato na populagao e nao resulta

da agao do acaso.



5 DiscusSAo

Apds 'a aplicagao dos dois testes, tradugao e "clbze
test", foi realizada uma comparag¢ao utilizando o coeficiente
de correlagao ordinal de Spearman, para determinar qual a re-
lacao entre as duas séries de notas, ou seja,o quanto as dua$
‘séries de observagoes numéricas tém em comum.

O resultado obtido — rg =0,82 (p.59) —indicaa exis-
téncia de apreciavel correlagao positiva entre ambas as vé;
riaveis.

O sinal positivo do coeficiente mostra que os respon-
dentes que obtiveram escores altos na varidvel X (resultados
do "cloze test") tendem a obter escores tambam altos na va-
riadvel Y (resultados da tradpgéo).

O valor encontrado para o coeficiente de correlagao é
.significante ao nivel de 1%, de onde se pode presumir que, na
populagao, ha uma relagao real, que & distinta de uma asso-
ciagao puramente aleatdria entre os dois conjuntos de notas.

Segundo a tabela de Conolly & Sluckin, citada por
Elisabeth INGRAM ® (p.25), o valor 0,82traauz a existéncia de
uma relagao significativa entre as duas variaveis (traaugéo
e "cloze test").

Os dois testes sao superficialmente diferentesna for-
ma. Na tradugao verte-se um texto de uma lingua para outra, .

enquanto que no "cloze test" recebe-se -um texto mutilado
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com lacunas .que devem ser preenchidas de acordo com o texto
original. A‘correlagéo de 0,82 (p.59) entre esses dois tes-
tes tao diferentes na forma parece evidenciar que estao abor-
dando a mesma habilidade Bési&a. O coeficiente de determina-
cao (quadrado do coeficientede correlagao) obtido indica que
eles tém em comum 0,67 da variagso tétal dos dois testes; is-
so quer dizer que 67% da variagao, numa variavel, & explica-
da ou determinada pela variagao na outra variavel.

O resultado da correlagao entre os dois testes empre-
gados nos mostra que os mesmos vao produzir resultados seme-
lhantes se administrados para uma mesma populacéo.

O "cloze test" levou menos tempo bara ser resolvido
pelos alunos do que a tradugao. Apds 20 minutos, a maioria
dos examinandps ja havia completado o teste, sendo que nin-
quém levou mais de 30 minutos para resolvé-lo. Ja& na tradu-
¢ao, a maioria necessitou de um £empo de p0 minutos. Na cor-
recao dos testes, o "cloze test", por qualquer um dos dois
métodos adotados,.levou muito menos tempo do que a tradugao,
cuja corregao foi também extremamente trabalhosa.

Neste trabalho, realizou-se também uma comparagao en-
tre os dois métodos de avaliagao do "cloze test", o método da
palavra exata e o método da palavra aceitavel. O coeficien-
te de correlacao foi calculado e o valor encontrado, rg=0,96,
iﬁdica que ha (sedgundo a tabela de Connoly & Sluckin, citada
por Elisabeth INGRAM) uma relacao positiva muito forte entre
as duas variéyeis. O valor encontrado para o coeficiente de
correlagéo & significante ao nivel de 1%; portanto, os dois

métodos levam praticamente aos mesmos resultados.
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Sharon LAPKIN & Merill SWAIN'® chegaram a resultados
semelhantes na pesquisa mencionada na pagina 46, .usando os
dois métodos de corregao do "cloze test" empregados pdra ava-
liar a competéncia 1ingﬁistiéa num programa educacional bi-
linglie, no Cahadé.

A correcao pelo método dahpéléﬁra exata é maié répida
e menos trabalhosa do que pelo método da palavra aceitavel,
sendo que a primeira pode até ser feita por pessoa sem conhe-
cimento de inglds. Ji& o método pela palavra aceitdvel re-
quef, pelo menos, a assessoria.bou revisao de um félante na-
tivo da lingua em questao, o que nem sempre & facil e possi-

vel.
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Neste trabalho, o "cloze-tésﬁ“ foi corrigido por dois
métodos distintos: o método da palavra exata e o da palavra
aceitavel.

A comparagdo entre esses dois mé&todos de corregao in-
dicou uma forte correlagéo positiva}-néo havendo, portanto,
estatisticamente, diférengas significativas entre os dois.

Podemos assim concluir que, na avaliagao da compreen-
sao da leitura, o método da palavra exata pode ser usado sem
perda deinformagao, reduzindo o trabalho do examinador, con-
siderando-se que a corregao pelo método da palavra aceitavel
leva mais tempo e reguer a asseésoria de um falante nativo.

A correlagao entre o '"cloze test"‘e ‘a tradugao foi
calculada e o regultado encontrado indica a existéncia de
correlacao positiva significativa entre ambas as variéveis.A
A existéncia desta correlagao nos conduz a comprovagao da hi-
potese de que o "cloze test" produz os mesmos resultados que
a tradugao, se administrados para uma mesma populacao. Esta
caracteristica, juntamenté com o fato de o "cloze test" ser
méis facil de construir, aplicar e avaliar, nos leva a concluir
gque ele pode ser empregado com grandes vantagens na avalia-
cao da compreensao da leitura.

Nao queremos, no entanto, afirmar que ele seja o teste
ideal, ou o0 melhor teste, mas pode ser visto como mais uma

opgao existente para esse tipo de avaliacao.
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ANEXO 1

Nome: . Turma:

Do texto abaixo foram retiradas algumas palavras. Para comple-
tar as lacunas éiga as instrugées& "Em primeiro lugar, leia todo o
texto e tente entendé-lo. Depois preencha os espagos com somente
umna palavra. Em éaso de duvida escolha a que lhe parecer mais ade-
quada ao contexto. |
As contragoes como "I'm" ou palavras escritas com um hifen como
"table-cloth" contam como uma palavra.
Exemplo: -
Peter his girl friend to a restaurant supper.

As palavras gque preenchem corretamente as lacunas sao took e for.

Automation

One of the greatest advances in modern technology has been the

invention of computers. They are already widely used in

and in universities and the time ~come when it will be

possible ordinary people to use them as .

Computers are capable of doing extremely work in all

branches of learning. ‘ can solve the most complex

mathematical or put thousands of unrelated facts

order. These machines can be put varied

uses. For instance, they can information on the best

way to traffic accidents, or they can count

number of times the word "and" been used in the Bible.

Because work accurately and at high speeds,

save research workers years of hard . This whole process

by which machines be used to work for us

been called automation. In the future, may enable

human beings to enjoy more leisure than they do today.

coming of automation is bound to ' " important

social consequences.
Some time ago expert on automation, Sir Leon

Bagrit, out that it was a mistake “believe
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that these machines could "think". is no possibility
that human beings be "controlled by machines".
Though compﬁters - capable of learning from their
mistakes improving on their performances, they need

instructions from human beings in order

be able to operate. They can : , as it were, lead
independent lives, "rule.the world" by making-.
decisions their own. ‘

Sir Leon said that the future, computers would
be developed would be small enough to carry
the pocket. Ordinary people would then \ able to use
them to obtain information. Computers could be
plugged into national network and be used like

. For instance, people going on holiday

be informed about weather conditions; car could be

given alternative routes when are traffic jams. It

will also possible to make tiny translating machines.

will enable people who do not : a common

language to talk to other without any difficulty

or to foreign publications. It is impossible to

the importance of a machine of this sort, for many

international mlsunderstandlngs are caused 81mply through our

failure to understand each other.
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ANEXO 2

Nome: ) Turma:

Traduza o texto abaixo a partir de "Up to the time ...". Antes de

comecar, leia todo o texto.

A Lovable Eccentric

True eccentrics never deliberately.sét out to draw attention to
themselves. They disregard social conventions without being
conscious that they are doing anything extraordinary.

This invariably wins them the love and respect of others, for they
add colour to the dull routine of everyday life.

Up to the time of his death, Richard Colson was one of the
most notable figures in our town. He was a shrewd and wealthy
business-man, but the ordinary town-folk hardly knew anything
about this side of his life. He was known to us all as Dickie
and his eccentricity had become legendary long before he died.

Dickie disliked snobs intensely. Though he owned a large car,
he hardly ever used it, preferring always to go on foot. Even when
it was raining heavily, he refused to carry an umbrella. One day,
he walked into an expensive shop after having been caught in a
particularly heavy shower. He wanted to buy a £300 fur coat for
his wife, but he washin such a bedraggled condition that an
assistant refused to serve him.‘Dickie left the shop without a
word and returned carrying a large cloth bag; As it was extremely
heavy, he dumped it on the counter. The assistant asked him to
leave, but Dickie paid no attention to him and requested to see
the manager.«Recdgnizing who the customer was, the manager was
most apologetic and reprimanded the assistant severely. When
Dickie was givén the fur coat, he presented the assistant with
the cloth bag. It contained £300 in pennies. He insisted on the
assiétant's counting the money before he left - 72,000 pennies
in all! On other occasion, he invited a number of important
critics to see his private collection of. modern paintings.

This exhibition received a great deal of attention in the press,
for though the pictures were supposed to be the work of famous
artists, they had in fact been painted by Dickie. It took him

: four years to stage this elaborate joke simply to prove that
};critics do not always know what they are talking about.
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