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RESUMO

Buscou-se um diagnaostico atual quanto aos instrumentos didaticos utilizados nas
aulas praticas no ensino da Medicina Veterinaria e a repercussao da sua influéncia
na formacao do aluno, para além da pratica profissional, especialmente quanto ao
tipo de experiéncia que se constitui nas aulas em que ocorre a participacao de
animais. Para isso, realizou-se a aproximag¢ao empirica com cinco universidades do
Estado do Parana, que ofertam o curso de Medicina Veterinaria, contando com a
colaboracgéo de 21 professores e 554 alunos, nas disciplinas de Farmacologia,
Fisiologia, Anestesiologia e Técnica Cirurgica. O instrumento de coleta de
informagdes utilizado foi o questionario semi-aberto, um especifico para os
professores e outro especifico para os alunos. As analises quantitativas e
qualitativas dos elementos e evidéncias resultantes da pesquisa empirica permitem
dizer que a participagao de animais no ensino da Medicina Veterinaria ocorre em
todas as disciplinas pesquisadas e é considerada essencial para a adequada
formagao profissional, pela grande maioria dos sujeitos participantes da pesquisa —
79,1% dos alunos e 61,9% dos professores. Porém, o seu uso indiscriminado tém
sido considerado um problema ético, mesmo por muitos dos que afirmam a sua
necessidade sem ressalvas, sendo evidenciado pelo surgimento de uma nova ética
em relagao aos seres sencientes, impondo mudangas nas formas como os seres
humanos tém tratado os animais. As formas de participagcdo dos animais no ensino
de Medicina Veterinaria carecem de definicdes claras para o estabelecimento de
objetivos e recomendacdes éticas quanto ao seu emprego didatico, sugerindo-se o
uso dos termos “participagao prejudicial” e “participagao nao prejudicial” dos animais
no ensino. A participagao prejudicial dos animais nas aulas praticas revelou-se uma
experiéncia predominantemente negativa para a maioria dos alunos, os quais
apontam a ocorréncia de estresse e/ou sofrimento dos animais antes, durante ou
apos a realizagao das aulas, revelando o desenvolvimento de sentimentos negativos
e sinais de dessensibilizagdo. Cerca da metade dos alunos relata a ocorréncia de
algum grau de comprometimento do aprendizado quando ha a percepg¢ao de dor ou
sofrimento do animal nas aulas praticas. Em contrapartida, os resultados obtidos
permitem pressupor que o aprendizado sobre senciéncia e bem-estar animal e as
aulas que utilizam métodos substitutivos, incluindo a participagdo nao prejudicial de
animais, apontam o desenvolvimento de uma maior sensibilidade dos alunos em
relacdo ao sofrimento dos seres vivos e evitam sentimentos negativos relacionados
a participagao prejudicial dos animais no ensino, revelando-se uma experiéncia
positiva de interagdo humano-animal. Dentre as disciplinas pesquisadas nas
universidades colaboradoras, 83,3% utilizam algum método substitutivo em alguma
aula, sendo que 33,3% dessas disciplinas ndo envolvem mais a participagao
prejudicial de animais no ensino. Esse resultado pode ser considerado como um
ponto positivo da investigagao, refletindo sinais de mudanga na postura dos
professores em relacdo a uma maior consideracdo moral para com 0s animais,
indicando a possibilidade de se estabelecer um ensino humanitario na Medicina
Veterinaria.

Palavras-chave: Didatica do Ensino Superior. Ensino de Medicina Veterinaria. Uso
didatico de animais. Métodos substitutivos.



ABSTRACT

This work pursued a current diagnostic in what regards to the didactic-
methodological tools used to teach Veterinarian Medicine and the repercussion of
their influence in the students’ formation, beyond the professional practice, especially
concerning the type of experience constituted in the classes in which animals are
used. For this purpose, it was accomplished an empirical approximation with five
universities from the State of Parana, which offer the course of Veterinarian
Medicine, counting with the collaboration of 21 professors and 554 students, from the
disciplines of Pharmacology, Physiology, Anesthesiology and Surgical Technique.
The instrument used to collect information was the semi-open survey, one specifically
for teachers and another for students. The quantitative and qualitative analysis of the
elements and evidences resulting from the empiric research enable to affirm that the
use of animals in the teaching of Veterinarian Medicine is considered essential for a
proper professional formation, by the maijority of participants in the research — 79,1%
of students and 61,9% of teachers. However, the indiscriminate usage of animals has
been considered a moral problem, even for many of those who affirm its necessity
with no reservation, due to the appearing of a new ethic in what regards to the
sentient beings, which imposes changes in the way human beings have treated
animals. The ways of animal usage in teaching Veterinarian Medicine require
definitions to the establishment of ethical objectives and recommendations in what
regards to their didactical use, suggesting then the use of terms “prejudicial
participation” and “non-prejudicial participation” of animals in teaching. The
prejudicial participation of animals in practical classes was revealed as an experience
prevailingly negative for most of the students, who point out the occurrence of animal
stress and/or pain before, during and after the classes, and, for the majority of
students, this provokes negative feelings, besides signs of desensibilization.
Approximately half of the students recite the occurrence of some degree of damage
of the learning when the perception of animal pain or suffering exists during the
practical classes. On the other hand, the achieved results enable to presuppose that
the learning about sentience and animal welfare and the classes which use
substitutive methods, including the non-prejudicial participation of animals, point out
the development of a greater sensitivity of the students concerning the suffering of
living beings and avoid negative feelings related to the prejudicial participation of
animals in teaching, being revealed as a positive experience of human-animal
interaction. Among the analyzed disciplines in the collaborating universities, 83,3%
use some substitutive method in some class, and 33,3% of these disciplines not
involving anymore the prejudicial participation of animals in teaching. This result can
be considered a positive aspect in the investigation, since it points a change in
teachers’ perspective in what regards to a larger moral consideration for animals,
being indicative of the possibilities of a Veterinarian Medicine teaching based on
approaches defined as “more humanitarian”.

Key words: University teaching Didactics. Veterinarian Medicine teaching. Didactical
usage of animals. Substitutive methods.
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APRESENTAGAO

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa
viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares
muitas vezes ja visitados. Nada de absolutamente original, portanto,
mas um modo diferente de olhar e pensar determinada realidade a
partir de uma experiéncia e de uma apropriagao do conhecimento que
s&o0, ai sim, bastante pessoais (DUARTE, 2002, p. 140).

Minha trajetoria teve inicio na infancia, nas relacées com os animais e
na empatia natural que dominava tais relagdes. Sempre gostei de animais, da
convivéncia e do cuidado dispensado a eles, sem medo ou nojo, com facilidade
para manipula-los nas inumeras formas de interacdo, como brincadeiras,
banhos, passeios, administragdo de medicamentos, limpeza de dejetos e
acompanhamento nas consultas ao veterinario.

A maior convivéncia foi com caes e gatos, mas a empatia sempre se
estendeu para todas as espécies de animais. Aos 14 anos percebi, observando
a foto de uma vaca no agougue do mercado, que aqueles alimentos ali
expostos provinham da morte dos animais, e a partir daquele momento nao
consegui mais comer carne.

Decidi, assim, ao final do ensino médio, prestar vestibular para
Medicina Veterinaria, ja com uma forte tendéncia a enfocar a medicina de
pequenos animais. Na ansiedade de iniciar o contato com os animais, comecei
a fazer estagios desde o primeiro ano do curso. Os estagios foram, para mim, a
melhor parte do curso, onde, certamente, pude construir os principios da minha
identidade profissional. Fiz estagio em uma clinica particular, no Hospital
Veterinario da UFPR e no Hospital Veterinario da UEL. Desde o primeiro ano
do curso, no meu primeiro estagio no Hospital Veterinario da UFPR, surgiu o
desejo de trabalhar naquele local.

O curso de graduacdo foi muito duro no sentido de romper com a
romantica idéia que eu fazia acerca dos veterinarios e do processo de
formagdo de um veterinario. O grande impacto foi me deparar com o0 uso
prejudicial de animais como método de ensino vigente em grande parte das
disciplinas, associado a desvalorizacdo do bem-estar e da vida animal. Por
varias vezes pensei seriamente em desistir do curso, pois ndo me sentia
incluida na mesma perspectiva na qual a vida animal era abordada pela grande

maioria dos alunos e professores.
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O apoio da familia foi fundamental na continuidade do curso, e acabei
desenvolvendo subterfugios para escapar do intenso sofrimento e conflito
interior, ocasionados, primeiro, pelo fato de ver o sofrimento infligido aos
animais e me sentir impotente perante ele e, segundo, por nao conseguir
dialogar no espaco de formacgéo profissional sobre os meus sentimentos e
principios quanto ao uso de animais. Dessa forma, eu faltava o maximo
possivel as aulas que faziam uso prejudicial de animais e, quando tinha que
estar presente, tentava manter o foco em outra atividade.

Questdes acerca do uso de métodos alternativos e bem-estar animal
nao foram abordadas durante a minha graduacéo e a ridicularizagado ocorria
quando sentimentos de pena ou de exigir maiores cuidados com os animais
eram demonstrados. A aceitagao de tal método de ensino como algo natural e
necessario e a concepgao de que, em prol de uma boa formagéao, se deveria
manter uma postura “profissional” em relagdo ao uso de animais, pareciam
praticamente unanimes no meio académico.

Nunca consegui expressar formalmente a minha objecéo, creio que
por falta de conhecimento acerca do direito de objegcédo de consciéncia, por falta
de abertura em relacdo a esse tema na universidade, por medo de que
pudesse resultar em prejuizo académico o ndo enquadramento no padrao de
pensamento sobre a questao e, também, por temor de rejeicdo ou preconceito
por parte dos colegas, que aparentemente nao apresentavam as mesmas
concepgdes acerca do assunto.

Em busca de maior conhecimento e respostas sobre o tema, participei
de diversos congressos e cursos acerca do bem-estar animal, nos quais
comecei a perceber que a situagdo que eu enfrentava ndo era isolada, mas
muito comum em diversas universidades, e que o tema estava sendo debatido
e ganhando relevancia no meio cientifico internacional. Nesse momento me
senti incluida em uma perspectiva que encarava os animais como seres
capazes de sentir dor e prazer, que mereciam estar inseridos dentro da esfera
moral das preocupagdes humanas e ser tratados de forma a respeitar seu bem-
estar. Porém, infelizmente, eu ndo via meios de levar tal perspectiva para o
ambiente em que eu estava inserida, e, assim, me mantive pressionada a
participar das atividades dentro das formas e metodologia vigentes, durante

todos os anos do curso, calando meus principios e emogdes.
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Apds a formatura, em abril de 2000, a estranheza de nao ter mais
aulas e o fato de ainda ndo estar inserida no mercado de trabalho geraram um
vazio decorrente do fim de uma longa e continua rotina escolar associada a
falta de experiéncia e seguranga profissional. Voltei a fazer estagio no Hospital
Veterinario da UFPR como “veterinaria em aperfeicoamento”, por todo o
segundo semestre depois de formada, em meio ao qual fui conciliando meus
primeiros empregos em clinicas veterinarias. Nesse momento se consolidou o
objetivo de trabalhar no Hospital Veterinario da UFPR, local em que me sentia
‘em casa” profissionalmente. Na época, os veterinarios que la trabalhavam
eram necessariamente alunos do mestrado. Sendo assim, decidi participar da
selecao do mestrado, nao por interesses académicos, mas clinicos, e em 2001
ingressei no programa de Pé6s-Graduagdao em Ciéncias Veterinarias, com
concentragdo na area de Patologia Animal’.

Confrontei-me nesse momento com a responsabilidade de realizar
minha primeira pesquisa cientifica, desenvolver um projeto e executa-lo. O
projeto de pesquisa foi delineado de forma a nao precisar utilizar animais de
biotério, o que era um fator individualmente determinante para a continuidade
da minha formacdo. Trabalhei com casos clinicos de caes acometidos por
sarna sarcoptica® e nematédeos® gastrintestinais, o que estimulou e
desenvolveu o meu direcionamento para a area de dermatologia na clinica de
pequenos animais. Continuei trabalhando durante os dois anos do curso no
Hospital Veterinario da UFPR, periodo no qual posso dizer que me tornei uma
“‘médica veterinaria”.

Préximo ao periodo de terminar o mestrado surgiu a oportunidade de
prestar concurso para professor substituto na disciplina de Clinica Médica de
Pequenos Animais na UFPR, pois o professor titular havia saido para
doutorado no exterior. Motivada pela possibilidade de continuar a trabalhar no

Hospital Veterinario da UFPR e pelas relagdes de ensino desenvolvidas na

! Linha de pesquisa que estuda os aspectos clinicos, cirargicos e morfolégicos das doencas
gque acometem animais domésticos e selvagens.

2 A sarna sarcoptica ou escabiose canina € uma doenga de pele parasitaria que pode acometer
0s caes, causada pelo acaro Sarcoptes scabiei (CAMPBELL, 2000).

® Os nematédeos s&o parasitos de corpo cilindrico, alongado e nao segmentado, que
frequentemente parasitam o trato gastrintestinal de animais e constituem a classe de maior
destaque entre os helmintos, por sua patogenicidade e ampla distribuicao geografica (HALL;
SIMPSOM, 2000).
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orientagdo de muitos alunos que foram estagiarios durante os anos anteriores,
decidi prestar o concurso, mesmo de forma insegura, devido a minha timidez e
nenhuma preparagdo para a docéncia, novamente ndo com interesses
académicos, mas clinicos.

Fui aprovada e comecei a dar aulas de imediato, mesmo antes de ter
sido efetivamente chamada, pois era urgente a substituicdo do professor que
estava afastado. Nesse momento me deparei com inumeras duvidas que
traziam grande inseguranga em relagdo a como eu, uma veterinaria, poderia
ser professora. Sem nenhuma formacédo pedagdgica ou orientagdo prévia*, me
vi na primeira aula, diante da primeira turma de alunos, com quase a mesma
idade que a maioria deles. Espelhando-me em professores que tive e fizeram
diferenca na minha formacao, fui em frente, e durante os dois anos de
docéncia, tive a oportunidade de lecionar para trés diferentes turmas de Clinica
Médica de Pequenos Animais no Curso de Medicina Veterinaria da UFPR.

A relagdo com os alunos me encantou e alguns momentos foram muito
marcantes. Em meio a essas relacdes, mas sem muita consciéncia delas, em
um dia de aplicagdo de prova, quando estavam todos os alunos em siléncio,
me percebi observando de forma diferente cada um daqueles sujeitos, tao
diferentes e tao individualmente importantes naquela coletividade, em busca de
uma formacgéao, de um sonho. Senti a imensa responsabilidade em participar de
suas formacgdes e também de suas vidas, e um imenso carinho por cada um
deles. De alguma maneira, mesmo sem a devida preparacdo e desejo pela
profissdo, me vi como professora, naquele momento, superando as
dificuldades, os medos e os meus limites interiores. Mas, sem duvida, o fato
mais marcante nesta minha curta caminhada pela docéncia, foi o de ser
escolhida, pelas trés turmas, como professora homenageada.

Apés os cinco anos de graduagao e os cinco anos trabalhando no
Hospital Veterinario da UFPR durante o estagio de aperfeigopamento, o

mestrado e o tempo de docéncia, sai da instituicdo para trabalhar em um

4 Segundo Cunha, Brito e Cicillini (2006) profissionais de varias areas adentram o
campo da docéncia no ensino superior como decorréncia natural de suas
atividades e por razdes e interesses variados. Embora possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas, predomina o
despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o processo de
ensino/aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em
que ingressam na sala de aula.
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hospital veterinario privado. Porém, as experiéncias e os conflitos vivenciados
nesses dez anos dentro da universidade, especialmente em contato com a
formacdo dos futuros médicos veterinarios, tanto durante a minha prépria
formagdo como na fungédo de professora, levaram a um amadurecimento dos
questionamentos acerca dos valores que sao transmitidos aos alunos durante a
sua formacgado. A maneira como os professores demonstram tratar outros seres
vivos e considerar o seu bem-estar, especialmente no curso de Medicina
Veterinaria, no qual se presume que a maioria dos estudantes decide ingressar
por gostar de animais, tem intima relagdo com a formagao subjetiva do aluno e
o desenvolvimento da sua identidade profissional.

As reflexbes decorrentes da breve experiéncia docente e o conflito
educacional vivenciado na graduagdo me motivaram a buscar o doutorado. Os
objetivos a partir dai foram delineados, culminando no projeto de estudar o
ensino na Medicina Veterinaria, focalizando o uso de animais como recurso ou
instrumento didatico usado nas aulas, buscando compreender a repercussao
dessas experiéncias na formagao do sujeito, no caso, os alunos do curso de
Medicina Veterinaria.

Diante da falta de dados cientificos publicados acerca de quais
instrumentos didaticos os professores utilizam nas aulas praticas do curso de
Medicina Veterinaria e considerando o ainda pequeno numero de pesquisas
que estudam as experiéncias dos sujeitos com relagdo a essa problematica,
dirigi minhas questdes de pesquisa para esse campo especifico, que se insere
nas investigagcbes relativas a Didatica do Ensino Superior ou Pedagogia
Universitaria, como tem sido denominada mais recentemente.

O tema enfocado corresponde, portanto, ao resultado das conexdes
estabelecidas entre as minhas experiéncias como aluna de Medicina
Veterinaria, como médica veterinaria e como professora. No decorrer das
disciplinas do Curso de Doutorado, no Programa de Pds-graduagao em
Educacao, foi sendo articulado a essas experiéncias um conjunto de idéias que
permitiram fazer opgbes tedricas para sustentar o projeto inicialmente
apresentado.

Um primeiro elemento a destacar se refere a compreensao resultante
dos Seminarios de Pesquisa Avangada, cujo objetivo foi a discussdo dos

fundamentos da pesquisa qualitativa no campo da educagdo e,
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particularmente, para o estudo das praticas escolares, que devem ser
estudadas no ambito das relagdes entre a escola e a sociedade. Nesse
sentido, a perspectiva que assumi para o desenvolvimento desta pesquisa
permite dizer que a escola é um espago no qual as relagdes sociais e a cultura
sdo reproduzidas apenas em parte, uma vez que no interior dela também existe
a producéo.

Essa compreensao € consequéncia de teorias sociais que sem negar a
existéncia de determinagbes estruturais que definem os processos em uma
sociedade, abrem espaco para o papel que os individuos tém, como sujeitos,
nas transformacgdes sociais. Assim, compreendi que minhas preocupagdes com
0 uso de animais nas aulas de Medicina Veterinaria deveriam ser inseridas no
espago de contradigdes em que o ensino acontece, buscando compreender a
construgéo do processo de uso dos animais na cultura do Curso, mas também
buscando uma aproximagdo com O0s sujeitos nesse universo escolar,
especialmente os que ensinam e aprendem.

Particularmente, destaco as contribuicbes de Dubet e Martuccelli
(1998) quanto as relagdes entre a escola e os sujeitos, na perspectiva da
“sociologia da experiéncia”, que se constituiu em instrumento e referéncia
fundamental para a construcdo da pesquisa. A leitura desse autor contribuiu
para fortalecer a idéia de que seria relevante ouvir alunos e professores sobre
suas experiéncias com o uso de animais como um recurso didatico nas aulas
praticas, bem como para discutir elementos decorrentes desse uso e o grau de
conhecimento sobre os métodos substitutivos, buscando contribuir para o
debate contemporaneo sobre essa tematica no pais.

E, entdo, dentro dessa perspectiva que apresento a seguir 0s
resultados das sistematizacdes que pude elaborar no momento atual da minha
experiéncia como médica veterinaria e investigadora no campo do ensino da

Medicina Veterinaria.



25

INTRODUGAO

O debate relacionado ao uso de animais no ensino e em inumeras
diferentes areas pode ser considerado uma das consequéncias das demandas
sociais decorrentes de um maior grau de conhecimento sobre as formas pelas
quais os seres humanos tém tratado os animais, inserindo-os, em maior ou
menor intensidade, na esfera moral das preocupagdes humanas. Tal
comportamento social tem sido definido por Rollin (2006) como uma “nova
ética”.

O crescimento das consideracbes éticas em relacdo aos seres
sencientes® e os avancos na ciéncia do bem-estar animal ndo permitem mais a
aceitacdo das atividades cientificas como sendo isentas de valores morais e
livres de julgamentos éticos, estimulando o debate e o surgimento de novas
maneiras de se buscar e transmitir os conhecimentos cientificos (ROLLIN,
2006). O movimento social e cientifico em prol do bem-estar animal e o
desenvolvimento e utilizagdo dos chamados “métodos substitutivos™ tém
motivado um crescente estimulo a implementagdo de formas de ensino e
aprendizado que n&o envolvam prejuizo animal e encorajem o pensamento
critico (JUKES; CHIUIA, 2003).

Nessa perspectiva, a inclusdo desse debate no meio educacional
torna-se fundamental, essencialmente nas areas de ensino das ciéncias da
vida’. A relevancia dos questionamentos acerca do uso de animais como
recurso didatico pode ser apontada a partir da tentativa de controle cada vez
maior acerca da sua utilizagdo nas instituicdes de ensino, quer seja o controle

realizado pelos movimentos sociais, ou por meio das legislagdes e dos 6rgaos

°A palavra “senciente” origina-se do latim sentiente e significa “que sente, que tem sensacgdes”.
(FERREIRA, 2009, p.1836). Cabe ressaltar que o “sentir” estd associado ao cognitivo, a
capacidade de reconhecer os estimulos e interpreta-los mentalmente de forma a converté-los
em sensagdes, desenvolvendo determinados comportamentos (PRADA, 2008).

® O termo “métodos substitutivos” refere-se, neste texto, aos métodos que promovem a efetiva
substituicdo do uso prejudicial de animais no ensino. Entre eles, pode-se citar o uso de
softwares e simulagdes computacionais, modelos sintéticos, videos, métodos in vitro,
cadaveres de procedéncia ética, aprendizado baseado em casos clinicos, entre outros
(BALCOMBE, 2000). Trata-se aqui apenas de apresentar uma conceituagao inicial, sendo que
este tema sera apontado no decorrer do trabalho e detalhado particularmente no capitulo 3.

” Por “ciéncias da vida” entende-se “o conjunto formado pelas ciéncias bioldgicas e da saude”
(FERREIRA, 2009, p.469).
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regulamentadores, levando a um debate cada vez mais intenso acerca do tema
e a globalizacdo de tais questionamentos (BASTOS et al., 2002; PAIXAO,
2004, 2007; PINHEIRO, 2005).

Particularmente sobre o controle legal, deve-se destacar que diversas
leis e resolugdes regulamentam o uso de animais no ensino, tanto no Parana
(PARANA, 2003) como no Brasil (BRASIL, 1998, 2002a, 2008a, 2008b).
Observa-se uma tendéncia geral das leis brasileiras em relagédo a aplicagdo do
conceito dos 3R’s (replace, reduce, refine), buscando implementar medidas de
substituicdo, reducdo e refinamento ao uso de animais no ensino; outra
tendéncia refere-se a constituicdo de Comissdes de Etica no Uso de Animais, a
fim de orientar, fiscalizar e avaliar a pertinéncia dos planos de aula que
pretendam e proponham a utilizagéo de animais (PAIXAO, 2004). Apesar de as
regulamentagcdes nao proibirem explicitamente a utilizacdo prejudicial de
animais no ensino, ha a exigéncia legal de s6 se utilizar animais em
procedimentos com finalidade didatica em situagdes nas quais ndo existam

metodologias alternativas.

Do ponto de vista da literatura especifica e dos trabalhos académicos,
deve-se destacar que ja existe uma producdo significativa de artigos que
relatam e avaliam experiéncias de ensino que utilizam os métodos substitutivos
ao uso didatico de animais com resultados positivos. Estes estudos apontam,
também, diversas possibilidades didaticas e indicam a adequagao e integragao
curricular desses métodos para o desenvolvimento de atividades produtivas e
eficientes em disciplinas e temas especificos (BALCOMBE, 2000, 2004;
BASTOS et al., 2002; SILVA; MATERA; RIBEIRO, 2003; DEWHURST, 2004;
DINIZ et al., 2006; FARACO; SEMINOTTI, 2006; KNIGHT, 2007a; RUSKENAS,
2006; PATRONEK; RAUCH, 2007; SOUZA, 2007; BALDAN; FEIJO et al., 2008;
GONGCALEZ, 2008; MASCARENHAS et al., 2008; MATERA, 2008a; TUDURY;
POTIER, 2008).

Ao lado desses trabalhos, podem ser lembradas também algumas
obras que, embora ndo derivadas de pesquisas académicas empiricas, tém
dado contribuicbes ao desenvolvimento de argumentagcdes de ordem ética,
psicoldgica, legal e educacional, tanto sobre o uso ndo prejudicial de animais

no ensino como sobre a necessidade de desenvolvimento de métodos
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substitutivos (ROLLIN, 1990, 2006; PAIXAO, 2001a, 2001b, 2004, 2008;
BALCOMBE, 2003; GREIF, 2003; JUKES; CHIUIA, 2003; MOLENTO, 2003,
2008; BROOM; MOLENTO, 2004; de BOO; DEWHURST,; van der VALK, 2004;
CAPALDO, 2004; SINGER, 2004; BAUMANS, 2006; LEVAI, 2006;

MAGALHAES; ORTENCIO FILHO, 2006; FELIPE, 2008; LEVAI; DARO, 2008).

Entretanto, a constatacdo da presengca ja significativa desses
elementos legais e didaticos na sustentagcdo do debate, no Brasil e em outros
paises, nao significou o esgotamento da problematica. Pode-se perguntar, por
exemplo, qual é o grau de aproximag&o dos médicos veterinarios em formagéao
com a discussao mais atual, bem como sobre a consideragdo dos animais
como seres senscientes ou sobre a existéncia de métodos substitutivos e sua
eficiéncia no aprendizado. E preciso lembrar que as praticas que envolvem o
uso de animais no ensino sdo um forte elemento da cultura escolar dos cursos
de Medicina Veterinaria e, assim, tendem a ser mantidas de forma

naturalizada.

A utilizacdo dos animais pelo ser humano teve inicio com o processo
de domesticacdo, ha mais de 10.000 anos, e se confunde com os primérdios
da civilizagdo humana (PAIXAO, 2001b), o que pode ser entendido como
expressao de uma cultura utilitarista historicamente construida. Os animais tém
sido utilizados tradicionalmente para alimentagdo, vestuario, entretenimento
(circos, rodeios, touradas, entre outros), pesquisas em inumeras areas
(industrias quimicas, farmacéuticas, cosmeéticas, espaciais e armamentistas,
pesquisas médicas e em outras areas da saude e biologia, entre outros).
Dentre as varias maneiras como os seres humanos tém utilizado os animais,
destaca-se no meio académico a sua utilizacdo como recurso ou instrumento
didatico, ocupando um papel central nas aulas praticas de muitas disciplinas
das ciéncias da vida, especialmente no curso de Medicina Veterinaria (GREIF;
TREZ, 2000; SINGER, 2004).

A interacdo com os animais e o treinamento de certas habilidades
clinicas e cirurgicas é relatada por muitos autores como relevante para a
formagao dos futuros médicos veterinarios. Nesse contexto cabe ressaltar que
a proposta relacionada as mudangas no método tradicional de ensino com uso

de animais ndo esta apoiada na idéia de deixar de usar os animais no curso de
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Medicina Veterinaria, mas é construida a partir da compreensdo de que se
pode e deve refletir sobre as maneiras de como utilizar esses animais a fim de
alcancar os objetivos didaticos de forma ética e ndo prejudicial (BALCOMBE,
2000; JUKES; CHIUIA, 2003; RAMUSSEN, 2003).

As formas de utilizagdo animal no ensino, segundo Balcombe (2000)
variam desde a observacédo benigna de animais em seu habitat natural até
procedimentos altamente invasivos em animais vivos e posterior eutanasia.
Diversas terminologias tém sido empregadas em relacdo as formas de
utilizagdo animal, e muitos autores utilizam apenas o termo genérico, sem se
preocupar em apontar as possiveis diferencas de tal utilizagdo. Nao se percebe
consenso e definigcdo clara de tais termos, o que pode dificultar, muitas vezes,
o verdadeiro entendimento do uso animal ao qual se faz referéncia. Tendo em
vista a grande variabilidade em relagdo ao uso que se possa fazer dos animais,
cabe buscar definir e justificar as terminologias que serao utilizadas no decorrer
do trabalho, as quais sao definidas em relacdo a prejudiciabilidade8 que
possam causar ao animal utilizado: “uso prejudicial de animais” e “uso nao
prejudicial de animais”.

A utilizacdo animal revela-se predominantemente prejudicial para os
animais quando estes s&o utilizados em procedimentos que visam apenas o
beneficio humano, sem considerar o valor intrinseco da vida animal, seus
interesses e sentimentos. Na educagdo, os animais tradicionalmente sao
considerados como “meios” ou “instrumentos” para um determinado fim, que é
promover o aprendizado, sendo submetidos a diversos procedimentos que, em
principio, ndo decorrem do atendimento as suas necessidades e que, inclusive,
podem provocar perda da vida, danos corporais, exposi¢ao fisica a dor e a
condigbes de estresse psicologico, resultando em prejuizos ao animal
(BALCOMBE, 2000).

Nessa perspectiva, pode-se definir tal forma de utilizagdo como “uso
prejudicial de animais”, expressdo esta que, na literatura especifica, €

referenciada por varios autores entre os quais JUKES; CHIUIA, 2003; GREIF,

8 Segundo Ferreira (1999, p. 1628) o termo prejudiciabilidade pode ser definido como
“qualidade ou carater de prejudicial”’, enquanto prejudicial pode ser definido como “que
prejudica, nocivo, lesivo”.
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2003; RASMUSSEN et al., 2003 CAPALDO, 2004; KNIGHT, 2007a;
PATRONEK; RAUCH, 2007.

Em contrapartida, ha maneiras ndo prejudiciais de se utilizar animais
no ensino, as quais podem ser caracterizadas como aquelas que consideram a
senciéncia, a vida e o bem-estar, de acordo com os interesses do animal, como
fatores diretivos na conduta dos procedimentos realizados com finalidade
didatica. Podem ser exemplificados por aqueles métodos de ensino que nao
envolvem animais de biotério, ndo sacrificam animais para esta finalidade e,
nas situagdes que envolvem animais vivos, visam nao provocar prejuizos ou
contribuem para promover beneficios aos mesmos. Acompanhamento de
casos clinicos e cirurgicos, pesquisas epidemioldgicas e observagbes de
campo envolvendo animais em seu ambiente natural e as técnicas de
dissecagcdo e cirurgia em cadaveres provenientes de morte natural séo
considerados métodos substitutivos ao uso prejudicial de animais no ensino,
mesmo fazendo uso de animais. Essa forma de utilizacdo animal apontada por
muitos autores (BALCOMBE, 2000; GREIF, 2003; RASMUSSEN et al., 2003;
KNIGHT, 2007a; PAIXAO, 2007) pode ser definida como “uso ndo prejudicial
de animais”.

O uso indiscriminado de animais em experimentos soma um alto
numero de vidas utilizadas para servir a diversos propdsitos de pesquisa e
ensino. Segundo Baumans (2006) cerca de 75 milhdes de vertebrados séo
utilizados por ano, sendo aproximadamente 10 milhdes na Europa. Estima-se
que 2% deste total é utilizado para o ensino e treinamento técnico. Balcombe
(2000) aponta que, se forem incluidos os animais utilizados no ensino superior,
em programas de especializagao e no ensino fundamental e médio, o total de
animais utilizados anualmente nos Estados Unidos € provavelmente préximo a
10 milhdes de vertebrados e mais de 10 milhdes de invertebrados.

Tomando por base essas referéncias, assim como os apontamentos
de Rollin (1990), poder-se-ia dizer que na maior parte das instituicdes de
ensino ainda predomina a perspectiva classica de ensino. Nessa perspectiva, o
tema relacionado a utilizagao prejudicial de animais e sua problematizagao sao
ainda pouco frequentes na cultura do curso, o que contribui para que o uso de

animais como recurso didatico permanega naturalizado, e, portanto,
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inquestionado, como se o ensino e o aprendizado dependessem inteiramente e
de forma exclusiva de tais praticas.

Nesse sentido, em decorréncia da naturalizagdo do uso de animais,
poder-se-ia afirmar que os alunos tendem a nao problematizar esta pratica,
mesmo quando se sentem constrangidos na participagcéo das atividades ou na
discussao do assunto, ndo expondo suas opinides, temendo ser ridicularizados
ou penalizados por assumirem posicao diferente em relacdo ao que é
culturalmente hegemonico. Poder-se-ia afirmar, ainda, que o direito a objecéo
de consciéncia geralmente nado representa uma opgado aos alunos que se
oponham a participar de aulas com uso de animais (ROLLIN, 1990;
BALCOMBE, 2000; BASTOS et al.,, 2002; CAPALDO, 2004; SOUZA, 2007;
LIMA, 2008).

Uma grande barreira a ser destruida é a falta de informagdo e
discussao sobre os aspectos que envolvem o uso de animais no ensino.
Atualmente os métodos e recursos didaticos tém evoluido, assim como a
cultura e a mentalidade mundial a respeito dos animais, abordando-se, nas
ultimas trés décadas, temas anteriormente “silenciados” no mundo cientifico,
como o bem-estar animal, a bioética e a interacdo humano-animal. O estudo
dos processos pedagodgicos que ocorrem dentro da sala de aula nos cursos
superiores também €& uma tendéncia recente, importante para que ocorra a
reestruturacao das praticas de ensino dentro do atual contexto histérico, o qual
é dinédmico e tém exigido mudangas.

A partir dessas consideragdes iniciais, pode-se defender a
necessidade de ampliar os estudos sobre essa tematica, considerando-se a
importancia do debate sobre a relagao entre o ensino e 0 uso de animais, sobre
0s avangos ja ocorridos na busca de alternativas didaticas para o
desenvolvimento das aulas e apontando-se a lacuna ainda existente no que se
refere a voz dos alunos e professores sobre o assunto. Essa foi a opgao para o
desenvolvimento desta tese, como se explicitara a seguir, ainda de forma

introdutodria.
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A. SITUANDO O PROBLEMA: O USO DE ANIMAIS COMO RECURSO
DIDATICO E O ENSINO SUPERIOR

Os animais tém sido utilizados ha séculos na formacao de estudantes
através de procedimentos demonstrativos e praticos, em diversas disciplinas do
curso de Medicina Veterinaria. No Brasil, apesar do avang¢o nos debates sobre
0 uso de animais para a produgao e transmissao de conhecimento cientifico, o
uso prejudicial de animais no ensino superior ainda é regra na grande maioria
das universidades, especialmente em cursos das ciéncias da vida. Os
procedimentos e demonstracdes realizados em animais nas aulas praticas sao
varios, como o estudo de anatomia e dissecacdo, observacao de eventos
fisioloégicos e respostas orgénicas ao uso de farmacos e o comportamento
animal em diferentes circunstancias. Também sao utilizados em atividades que
tém como finalidade o desenvolvimento de habilidades hospitalares e cirurgicas
(BALCOMBE, 2000; GREIF, 2003; PINHEIRO, 2005; BAUMANS, 2006;
KNIGHT, 2007a).

Na sua obra Didactica Magna, editada em 1657, Comenius trata do
ensino de ciéncias em um capitulo especifico (XX) e indica a “regra de ouro”
aos professores: “que cada coisa seja apresentada aquele dos sentidos que
convém, ou seja, as coisas visiveis a vista, as audiveis ao ouvido, as odorosas
ao olfacto, as saborosas ao gosto, as tangiveis ao tacto” (6, p. 307). Completa
em seguida mostrando a razdo para isso: “O conhecimento deve
necessariamente principiar pelos sentidos (uma vez que nada se encontra na
inteligéncia, que primeiro nao tenha passado pelos sentidos)” (7, I, p. 307).

Nos séculos seguintes, diferentes pensadores difundiram e
fortaleceram o principio metodologico de que a percepcéo sensorial é a base
da instrugéog. A énfase nas aulas praticas, seja com o uso da demonstragao

realizada pelo professor ou da prépria experimentacao feita pelo aluno, tornou-

° Entre eles Pestalozzi (1746-1827) e Herbart (1776-1841), este ultimo conhecido pelos
“passos” do método didatico que se tornaram classicos na estruturacdo das aulas e
permanecem presentes ainda hoje: apresentacdo das novas idéias, a associagdo com outros
conhecimentos, a sistematizacao por meio da generalizagéo e, finalmente, a aplicagao (PILETTI
e PILETTI,1996).
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se reconhecidamente um elemento significativo da cultura escolar nos
diferentes niveis de ensino, e em diferentes areas de conhecimento.

Enquanto estratégias didaticas, a experimentacdo e a demonstragéo
sdo vistas como formas de aprofundar o aprendizado tedrico, instigar o
interesse do aluno e fomentar o interesse a pesquisa. Conforme apontado por
Balcombe (2000) e Knight (2007a) os procedimentos realizados em aulas tém a
finalidade de repetir, para novos alunos, processos e conteudos ja conhecidos
e relatados na literatura, semestral ou anualmente, sem efetivamente agregar
avangos ou conhecimentos cientificos para a area especifica. Tal utilizacdo
fundamenta-se em principios didaticos que sustentam o papel das
demonstragdes e experimentacbes como estratégias privilegiadas de ensino e
aprendizagem e foram recomendadas ao longo dos séculos, ora como forma
de motivagao, ora como concretizagdo de idéias para facilitar a compreenséo,
ou ainda como principio metodologico.

Os animais utilizados nas praticas de ensino geralmente séao
saudaveis, e, na maioria das vezes, acabam sendo sacrificados apds sua
utilizagdo (BALCOMBE, 2000; DINIZ et al., 2006; KNIGHT, 2007a; MATERA,
2009). Alguns termos tém sido utilizados para descrever as atividades
prejudiciais realizadas com animais, tanto no ensino como em outras areas
onde o uso é realizado, e incluem especialmente a “experimentacao” e a
“vivissecgdo”. De acordo com Blakinston (s/n, p. 414 apud PAIXAO, 2001a)
entende-se por experimentacdo um “procedimento levado a efeito, visando
descobrir um principio ou efeito desconhecido, pesquisar uma hipotese ou
ilustrar um principio ou fato conhecido”.

Nessa perspectiva, o uso prejudicial de animais em instituicbes de
ensino superior com finalidade didatica se enquadra no campo da
experimentagao, de forma que visa “ilustrar um principio ou fato conhecido”, a
fim de promover a transmisséo do conhecimento (BALCOMBE, 2000; KNIGHT,
2007a). Outro termo utilizado para apontar o uso prejudicial de animais é a
vivissecgao, também aplicado no ensino. O termo, de acordo com Ferreira
(1999, p. 2082) é definido como “qualquer operagao feita em animais vivos
para estudos de fenbmenos fisioldgicos”, sendo derivado do latim vivus, que
sigifica “vivo” e sectione que significa “seccédo”. Stedman (1996, p. 1443) define

o termo de forma mais abrangente, como “qualquer operagdo em animal vivo
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para fins de experimentacgao, frequentemente ampliado para designar qualquer
forma de experimentagdo com animais”.

Como se pode constatar, portanto, a questdo assume contornos mais
amplos no dominio das Ciéncias da Vida. No presente trabalho enfoca-se o
estudo acerca do debate relacionado ao uso de animais no ensino superior,
nao incluindo as demais formas de experimentagcdo animal ou vivissecgao que
sao realizadas também em meio académico, mas com outras finalidades que
nao O ensino, como as pesquisas envolvendo animais.

Segundo Paixdao (2001a) as formas de experimentacdo animal,
incluindo seu uso com finalidade didatica, constituem uma problematica para
além da questdo do meétodo cientifico e, definitivamente, representam um
problema moral, o qual é explicitado sob o enfoque ético, e mais
especificamente, da bioética™®.

Conforme Chaui (2005, p. 307) a moral (moris, mores) se relaciona
aos “costumes” e “habitos de conduta ou comportamento instituidos por uma
sociedade em condi¢cdes historicas determinadas”. A palavra ética (éthos)
significa “carater” e também (éthos) “o conjunto de costumes instituidos por
uma sociedade para formar, regular e controlar a conduta de seus membros”.

Rollin (2006) aborda a ética do ponto de vista do que Chaui (2005)
define como filosofia moral, ou uma educacéao ética, referente a busca de se
compreender o que sido, de onde vém e o que valem os costumes e valores
construidos e naturalizados de forma histérica e cultural, abordagem, essa,
adotada no presente trabalho, utilizando a bioética para ligar tais conceitos as
praticas nas ciéncias da vida.

A utilizacdo prejudicial de animais no ensino, com objetivos
exclusivamente didaticos, tem sido questionada e discutida de maneira mais
intensa nas ultimas décadas, especialmente dentro das universidades, em
ambito mundial. Tais praticas, consolidadas na cultura universitaria de
diferentes cursos, tém sido criticadas por educadores e profissionais de
diversas areas, e questionadas pela opinido publica, através de argumentagoes
de ordem ética, técnica, juridica e psicologica, em favor de uma educagéo mais
humanitaria (JUKES; CHIUIA, 2003; ROLLIN, 2006).

10 Segundo Ferreira (1999, p. 301) bioética significa “o estudo dos problemas éticos suscitados
pelas pesquisas biolégicas e pelas suas aplicagdes pelos pesquisadores, médicos, etc,”.
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Ha investigacbes que apontam para o fato de que prejuizos éticos,
psicologicos e cognitivos podem ocorrer em alunos submetidos as praticas de
ensino envolvendo o uso prejudicial de animais, como a redugdo do
aprendizado, a desvalorizagcédo da vida e uma menor sensibilidade ao
sofrimento animal (CAPALDO, 2004; FARACO; SEMINOTTI, 2006). Por outro
lado, as teorias educacionais ja explicitaram que o0s processos de
aprendizagem sao dinamicos e sustentados, entre outros, por elementos de
natureza psicolégica e social, intrinsecamente relacionados com a fase de
desenvolvimento do aluno, sua histéria de vida, sua experiéncia social e seus
préprios conceitos morais.

Inumeras metodologias substitutivas sdo relatadas e estdo disponiveis
para utilizacdo no ensino. Diversos autores observaram que variadas praticas
de ensino baseadas em técnicas substitutivas ao uso prejudicial de animais
tém possibilitado aos estudantes igual ou superior aprendizado, utilizando-se
recursos tecnoldgicos, biotecnoldgicos e 0 acompanhamento de casos clinicos
e cirurgicos (BALCOMBE, 2000; PAIXAO, 2001a; DINIZ et al., 2006;
MAGALHAES; ORTENCIO FILHO, 2006; MATERA, 2009).

As discussdes sobre as técnicas alternativas chegaram as salas de
aula, na forma de praticas de ensino diferenciadas. Algumas universidades
brasileiras de Medicina Veterinaria tém sido apontadas pelo uso de métodos
substitutivos em algumas de suas disciplinas, como a Faculdade de Medicina
Veterinaria e Zootecnia da Universidade de S&o Paulo, a Universidade Federal
de Santa Catarina, a Universidade Estadual de Feira de Santana, a
Universidade Federal de Sdo Paulo e a Universidade de Brasilia, entre outras
(MAGALHAES; ORTENCIO FILHO, 2006; LEVAI; DARO, 2008).

Knight (2007b) faz referéncia a um aumento do numero de alunos que
requerem o uso de métodos ndo prejudiciais aos animais no ensino de
Medicina Veterinaria, com relatos de oposi¢gao das universidades ao uso de
alternativas, citando situagdes ocorridas em diversos paises: nos Estados
Unidos as Universidades da Califérnia (Davis), Florida, lllinois, Ohio, Oregon,
Virginia-Maryland, Washington; no Canada o Colégio de Veterinaria de Ontario
na Universidade de Guelph; na Nova Zeléndia, a Universidade de Massey; na
Noruega, a Faculdade de Veterinaria da Noruega. Este autor também cita

varias universidades com outros cursos das areas das Ciéncias da Vida nas
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quais ha oposigcao ao uso de alternativas ao uso prejudicial de animais, como a
Universidade do Colorado, a Faculdade de Medicina da Universidade de
Frankfurt, o curso de Bacharelado em Ciéncias Biologicas da Universidade do
Novo México, o Departamento de Ciéncias do Colégio de Portland/Oregon, o
curso de Ciéncias Biologicas da Universidade de Santa Catarina e o curso de
Bacharelado de Ciéncias — Zoologia da Universidade de Wales.

Segundo Diniz et al. (2006) a tendéncia mundial das escolas médicas
€ o0 abandono do uso de animais vivos em aulas praticas, quando o resultado,
ja demonstrado na literatura cientifica, € previsto. Relatam que em alguns
paises, como Estados Unidos, Canada, Alemanha e ltalia, a maioria das
universidades médicas ja aboliu seu uso.

Temas como o bem-estar'' animal, a bioética, a dessensibilizacdo ante
0 uso de animais em experimentos, a violéncia contra animais extrapolada a
seres humanos e o direito a objecdo de consciéncia tém sido cada vez mais
questionados de forma relevante dentro e fora das instituicbes de ensino.
Apesar disso, 0 tema continua controverso, e pode ser avaliado e debatido a
partir de diferentes perspectivas e abordagens.

E, portanto, neste campo que se insere a investigagdo realizada,
apoiada nos avangos ocorridos na compreensao sobre o uso de animais no
campo cientifico, sobre a énfase na dimensao ética das relagbes que os
sujeitos estabelecem com as situagdes de uso dos animais e, finalmente, na
existéncia de propostas alternativas para o ensino com vistas a substituicdo
dos animais em determinadas praticas de ensino.

Pode-se, nesse contexto, apontar a problematica que se deseja
debater e aprofundar, qual seja, a permanéncia da tradicdo do uso prejudicial
de animais em atividades de ensino, assim como suas consequéncias, também
potencialmente prejudiciais, aos sujeitos envolvidos, tomando-se como
contraponto os avangos que ja permitem a escolha de alternativas didaticas
humanitarias para o desenvolvimento das praticas de ensino em diferentes

disciplinas do curso de Medicina Veterinaria.

" A base do conceito de bem-estar é entendido como quéao bem o individuo esta passando por
uma determinada fase de sua vida, ou seja, qual o seu estado em relagao as suas tentativas de
adaptar-se ao seu ambiente (BROOM; MOLENTO, 2004).
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Essa perspectiva denominada de “ensino humanitario” € tomada como
contraponto ao ensino tradicional dos cursos de Medicina Veterinaria, de forma
que cabe esclarecer o significado da expressao utilizada nesta tese, a qual visa
expressar uma forma de ensino onde ocorre a interagdo benéfica e néo
prejudicial entre seres humanos e animais. Nesse sentido, conforme Ferreira
(1999), o termo “humanitario” utilizado pode ser definido como “bondoso e
benfeitor”, sem qualquer perspectiva antropocéntrica, a qual seria indicada pelo

termo “humanismo”.

B. LOCALIZANDO OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Atualmente ha um consenso relativo no campo da Educacdo que
permite reconhecer a “Didatica Universitaria” como “um espacgo disciplinar
preocupado com o0s processos de ensino que ocorrem nesse nivel de
escolarizagdo.” (LUCARELLI, 2008, p. 127).

Apesar de ser considerado como um “campo em construcdo” pode-se
falar de uma disciplina que tem como finalidade o “estudo do processo de
ensino que um docente ou uma equipe de docentes organiza, na relagdo com a
aprendizagem dos estudantes, em fungdo de um conteudo especifico,
tecnoldgico ou artistico, altamente especializado — orientado para a formagéao
em uma profissdo.” (LUCARELLI, 2001, apud LUCARELLI, 2008, p. 127).

Nessa direcao, pode-se situar esta tese como uma produgao
académica que se insere no campo tedrico da Pedagogia Universitaria, pois se
dirige ao estudo de alguns aspectos particulares do processo de ensino em
nivel superior com vistas a formacdo dos alunos para o exercicio de uma
profissao.

Particularmente, considerando-se que o uso dos animais como recurso
didatico € amplamente utilizado na cultura universitaria de diferentes disciplinas
e cursos, definiu-se como campo empirico desta investigacdo o curso de
Medicina Veterinaria e, em particular, os cursos de Medicina Veterinaria de

Universidades localizadas no Estado do Parana, limite considerado necessario
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para o desenvolvimento do projeto no tempo disponivel e para a abordagem
metodoldgica escolhida.

Propbs-se, como objetivo geral desta tese, uma aproximagdo com as
Universidades do Estado do Parang, publicas e privadas, para mapear formas
pelas quais essas instituicbes abordam o uso de animais no ensino nos cursos
de Medicina Veterinaria e para compreender como alunos e professores
entendem e expressam suas opinides sobre a tematica a partir das suas

experiéncias sociais nas relagdes de ensino e aprendizagem.

C. AS QUESTOES DE PESQUISA E A ABORDAGEM ESCOLHIDA

Diversos cursos e disciplinas utilizam animais em aulas praticas, como
instrumentos didaticos em sua metodologia de ensino, porém, a escolha e a
utiizacdo de determinados instrumentos didatico-metodoldgicos varia
dependendo da instituicdo e do professor responsavel. Em diferentes
universidades as mesmas disciplinas fazem uso de diferentes formas para
promover o processo de ensino-aprendizagem. Bastos et al. (2002) relataram
variagao entre as instituicbes quanto as disciplinas que utilizam animais, ou
seja, a mesma disciplina apresentava em uma instituigdo a utilizagédo de
animais como instrumento didatico-metodolégico e em outra instituicdo a
utilizagcdo de métodos alternativos.

Nado ha uma padronizagcdo da metodologia de ensino e dos
instrumentos didaticos utilizados, e essa heterogeneidade de procedimentos,
segundo Bastos et al. (2002), pode aumentar os questionamentos acerca da
real necessidade e importancia do uso de animais no ensino e indicar o inicio
de transformacgdes na mentalidade e atuagdo dos professores. A questido
acerca do que ocorre atualmente dentro dos laboratérios nos quais as aulas
praticas se desenvolvem tem merecido um novo enfoque na busca de
respostas, em meio ao intenso debate acerca da vivissec¢g&o no ensino.

O conhecimento atual acerca dos recursos didatico-metodologicos
utilizados em aulas praticas nos cursos de Medicina Veterinaria e a sua

repercussdo sobre a formacgao do aluno encontra-se dificultado pela escassez
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de informacgdes basicas, tanto no Parana como no Brasil. Dados relativos aos
instrumentos didaticos utilizados nas aulas praticas, a postura dos alunos e a
forma como as universidades estdo tratando essa questdo sao poucos,
tornando a pesquisa um necessario e importante instrumento de obtengao,
organizacgao e discussao destas informacgoes.

Um diagndstico atual sobre a utilizagdo de animais e métodos
substitutivos no ensino em nosso pais, assim como o conhecimento sobre essa
tematica do ponto de vista tanto dos professores como dos alunos, sao
fundamentais para incrementar o debate ético, nortear politicas educacionais,
promover o desenvolvimento de novos métodos eficientes de ensino e
aprendizagem e estimular o bem-estar animal (BASTOS et al., 2002; PAIXAO,
2008).

Considerando-se tais fatos, optou-se por uma pesquisa empirica que
pudesse contribuir para responder algumas questdes:

1. Quais recursos didatico-metodoldégicos sdo utilizados nas aulas
praticas para o ensino da Medicina Veterinaria, nas Universidades do Estado
do Parana?

2. Qual é a situacdo atual quanto ao uso de animais nessas
Universidades, em especial nas disciplinas de Farmacologia, Fisiologia,
Anestesiologia e Técnica Cirurgica?

3. Ha discursos instituidos sobre a problematica do uso de animais na
ciéncia? No ensino? Em quais disciplinas ou situacdes elas ocorrem?

4. Ha convivéncia entre o uso prejudicial de animais e métodos
substitutivos?

5. Que posi¢cdes assumem os professores e alunos, nas instituicbes
pesquisadas, sobre o tema?

Para responder a essas questdes, com o intuito de incluir a
perspectiva dos sujeitos - alunos e professores - no conjunto de analises ja
desenvolvidas sobre o tema, propds-se um questionario com questdes abertas
e fechadas como instrumento para a coleta de informagdes. Foram preparados
dois diferentes questionarios, um para os professores e outro para os alunos.

As analises quantitativas e qualitativas sobre as evidéncias resultantes
da pesquisa empirica foram realizadas no sentido de construir argumentacgéao

para defender, ao final, uma tese quanto ao uso de animais como recurso
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utilizado para o ensino. Como hipétese de trabalho, partiu-se da idéia de que
ha uma forte presenca no ensino de Medicina Veterinaria da concepg¢ao de que
0 uso prejudicial de animais é indispensavel as aulas praticas para um
aprendizado eficiente e que opgbdes metodoldgicas humanitarias sdo ainda
pouco ofertadas, utilizadas e debatidas. Nesse contexto, os alunos n&o
problematizariam a questdo por desconhecimento da existéncia e eficiéncia
dos meétodos substitutivos e nem expressariam seu direito a objecdo de
consciéncia, com possiveis prejuizos no aprendizado.

Nessa diregdo, desenvolveu-se o trabalho de pesquisa cujos
resultados sdo aqui apresentados. O texto esta estruturado em seis capitulos,
além da Apresentacao — em forma de memorial — e da Introducéo.

O primeiro capitulo justifica a escolha do curso de Medicina Veterinaria
como campo empirico da pesquisa e situa historicamente a questao central da
pesquisa, qual seja, o uso de animais no ensino de algumas disciplinas desse
curso. O objetivo € apresentar alguns pontos referenciais para se compreender
como foram construidas historicamente as praticas da experimentagdo e uso
prejudicial de animais e também desenvolver alguns aspectos relacionados ao
ensino superior no Brasil, mais especificamente, o ensino de Medicina
Veterinaria e sua relagdo com a utilizagdo de animais em aulas.

O segundo capitulo dedica-se a examinar alguns significados do uso
dos animais em situagdes de busca e transmissao do conhecimento, a partir de
trabalhos cientificos e de literatura especifica sobre o assunto, situando
historicamente a busca por tais métodos e os questionamentos acerca da
problematica. Assim, foram examinadas questdes sobre as aulas praticas;
sobre as diferentes abordagens que tém sido utilizadas para examinar o uso de
animais enquanto um recurso didatico; sobre os aspectos regulamentadores,
com enfoque nos movimentos sociais e nas normatizagdes legais referentes ao
uso de animais no ensino; sobre os aspectos éticos envolvidos na participagao
dos animais em aulas praticas e nas relagbes dos sujeitos com esta
metodologia de ensino, situando a questao como um problema moral; sobre as
questdes psicologicas que decorrem da interagcdo humano-animal nas praticas
de ensino; sobre as questdes metodoldgicas do uso de animais e, finalmente,

sobre a educagao humanitaria.



40

O capitulo trés aborda os métodos substitutivos ao uso prejudicial de
animais no ensino, sua origem historica, as metodologias disponiveis e o0s
resultados de sua utilizagdo no ensino. O quarto capitulo descreve o trabalho
empirico, situando o campo de estudos, as abordagens e os instrumentos de
investigacao utilizados; apresenta os dados relativos aos sujeitos participantes
do trabalho empirico e sua interacdo com os animais.

O quinto capitulo discorre sobre os resultados e as analises, a partir da
compilagdo dos dados obtidos no trabalho empirico; descreve os resultados
dentro das trés categorias desenvolvidas e as analises derivadas desses trés
elementos: os animais como recurso didatico; as experiéncias dos sujeitos com
0 uso de animais no ensino; o conhecimento e abordagem sobre métodos
substitutivos.

O capitulo seis compreende as consideragdes finais, retomando-se a
problematica inicial e apontando os principais resultados decorrentes da
pesquisa empirica, indicando avangos, lacunas, problemas e possiveis
solugdes, abrindo consideragdes que devem ser discutidas e estudadas a partir

dos dados analisados.
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1 ENSINO DE MEDICINA VETERINARIA

1.2 PRIMEIROS CURSOS DE MEDICINA VETERINARIA NO BRASIL: BREVE
HISTORICO

As primeiras Escolas de Medicina Veterinaria foram fundadas na
Europa por Claude Bougerlat, em 1762 e 1765, em Lyon e Alfort,
respectivamente. Nessa época, o Brasil era uma colonia de Portugal e os
colonizadores visavam apenas auferir riquezas das novas terras. Apesar de ja
possuirem universidades centenarias na Europa naquela época, o0s
colonizadores n&o tinham interesse no desenvolvimento cultural dos nativos.
Com a chegada dos jesuitas, ainda no século XVI, houve a criagdo dos
primeiros colégios. Apenas apos a chegada da Corte portuguesa ao Brasil, no
inicio do século XIX, a primeira escola de ensino superior foi fundada, a Escola
de Medicina e Cirurgia da Bahia, em 1808, e, em seguida, uma outra Escola de
Medicina, sediada no Rio de Janeiro (GERMINIANI, 1998; GERMINIANI, 2002).

O Principe Dom Joao, coroado como Rei Dom Jodo VI, interessou-se
também pela saude dos animais, criando em 1810 o cargo de Veterinario no
exército, encarregado de orientar e apoiar tecnicamente trabalhos de hipologia
e hipiatria. Em 1818, ano do coroamento, fundou o curso de Alveitaria, com o
intuito de formar “praticos” capazes de cuidar dos cavalos e iniciar o ensino de
veterinaria no pais, sendo que o termo “alveitar” era usado em Portugal e na
Espanha para designar pessoas que tivessem conhecimentos veterinarios
empiricos (GERMINIANI, 1998; GERMINIANI, 2002).

As doencgas dos animais eram inicialmente tratadas por pessoas sem
formagao especifica e a partir do século XIX profissionais europeus comegaram
a ser contratados pelo exército, pelo Ministério da Agricultura e por fazendeiros
para tratar das doengas do gado bovino e dos cavalos no Brasil (GERMINIANI,
2002; MELLO, 2005).

A adaptagcdo de seres humanos e animais domésticos as duras
condigdes tropicais dessa época foi dificil. Os principais problemas do gado

consistiam em doengas parasitarias, especialmente as transmitidas por
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carrapatos, como a tristeza parasitaria bovina. Nos cavalos, o maior problema
era 0 mormo, especialmente por se tratar de uma zoonose com alta
mortalidade em humanos. Tal situagdo impulsionou a criagdo das primeiras
escolas de Veterinaria no Brasil.

A primeira escola brasileira de veterinaria foi a Escola de Agronomia e
Veterinaria de Pelotas, no Rio Grande do Sul, inaugurada em dezembro de
1883, ainda no tempo do império. Porém, essa escola ndo chegou a ter alunos
no curso de Medicina Veterinaria e por numerosos interesses em jogo
transformou-se em uma unidade vacinica, sendo extinta em 1885. Assim, as
primeiras escolas de veterinaria que efetivamente atuaram na formacao de
médicos veterinarios datam do inicio do século XX (MELLO, 2005;
GERMINIANI, 2002; GERMINIANI, 1998).

Efetivamente, portanto, pode-se dizer que a primeira foi a Escola de
Veterinaria do Exército, criada em janeiro de 1910, no Rio de Janeiro, a qual
iniciou suas atividades em julho de 1914. A segunda foi a Escola Superior de
Agronomia e Veterinaria do Rio de Janeiro, criada pelo Ministério da Agricultura
em outubro do mesmo ano, com inicio das atividades em julho de 1913, atual
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A terceira foi a Escola de
Veterinaria de Olinda, em Pernambuco, fundada em novembro de 1912, com
inicio das atividades em fevereiro de 1914, a qual foi fechada apds 13 anos de
funcionamento. Apenas em 1947 foi fundada a Universidade Rural de
Pernambuco com inicio das atividades do curso de Medicina Veterinaria em
1949. Em 1956 esta universidade foi federalizada (GERMINIANI, 2002;
MELLO, 2005).

Em Minas Gerais a primeira escola de veterinaria foi a Escola Superior
de Agronomia e Veterinaria (ESAV), fundada em Vigosa, no ano de 1922,
porém as atividades foram iniciadas apenas em 1932. No ano de 1942 o curso
foi extinto e criou-se a Escola de Veterinaria de Belo Horizonte. Em 1961 a
escola foi incorporada a Universidade Federal de Minas Gerais (GERMINIANI,
1998).

Em S&o Paulo o ensino de Medicina Veterinaria teve suas origens no
ano de 1909, no Instituto de Veterinaria, o qual fazia parte da Secretaria de
Agricultura e oferecia o Curso de Medicina Veterinaria, inaugurado em 1920.

Em 1928 o Instituto de Veterinaria passou ao status de Escola de Medicina
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Veterinaria. Em 1934 a Escola de Veterinaria de Sdo Paulo foi extinta e como
Faculdade de Medicina Veterinaria foi incorporada a Universidade de Sao
Paulo (USP), atual Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia da USP
(GERMINIANI, 1998).

No Rio Grande do Sul o primeiro curso de Medicina Veterinaria teve o
inicio de suas atividades em 1923, no Instituto Borges de Medeiros. A
Universidade de Porto Alegre foi criada em 1934 e a ela se integraram os
cursos do Instituto Borges de Medeiros, com o nome de Escola de Agronomia e
Veterinaria. Em 1947 a Universidade de Porto Alegre passou a ser chamada
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Em 1951 foi fundada na Bahia a Escola de Veterinaria da Bahia, com
inicio das atividades em 1952, em Salvador. No ano de 1967 a Escola de
Veterinaria foi incorporada a Universidade Federal da Bahia (GERMINIANI,
1998).

No Parana, o primeiro Curso de Veterinaria foi criado em 1931, em
Curitiba, na Escola Agronémica do Parana, tendo a primeira turma de
veterinarios se formado em 1934. No final deste mesmo ano, o Governo do
Estado tornou autdbnoma a Escola de Veterinaria do Parana, através do decreto
no. 2518. Em 1944 houve a fusdo destas duas escolas formando-se a Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria do Parana. Apenas em 1961 ocorreu a
incorporagao da escola de Agronomia e Veterinaria a Universidade Federal do
Parana (GERMINIANI, 1998; GERMINIANI; OHI; VILANI, 1999). Atualmente,
os cursos de Medicina Veterinaria, Engenharia Agronémica, Zootecnia,
Engenharia Florestal e Engenharia Industrial Madeireira constituem uma
unidade, com um diretor unico, no chamado Setor de Ciéncias Agrarias (UFPR,
2010).
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1.3 ENSINO DE MEDICINA VETERINARIA NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA

O ensino de Medicina Veterinaria no Brasil enfrenta atualmente a
realidade da proliferacdo do numero de cursos, fendmeno que ocorre em
muitas areas do ensino superior, em razao da politica de aumento do numero
de vagas implantada pelo Ministério da Educacdo nos ultimos anos.
Atualmente existem mais de 150 cursos de Medicina Veterinaria em
funcionamento no pais, sendo que em torno de 70% destes encontram-se
localizados nas regides Sul e Sudeste (OLIVEIRA FILHO; SANTOS;
MONDADORI, 2009).

O elevado numero de cursos em funcionamento, associado a falta de
condigbes que possibilitem a formagédo de profissionais com nivel minimo de
competéncias e habilidades necessarias para o desempenho profissional,
representa uma grave preocupag¢ao para a Medicina Veterinaria (OLIVEIRA
FILHO; SANTOS; MONDADORI, 2009). Tal cenério aponta um grande desafio
para os docentes na busca de incutir, na formagao dos futuros profissionais, a
necessidade de exercitar uma conscientizagdo pessoal acerca dos objetivos de
vida, valores morais e preceitos éticos e legais, indo além do mero ensino
técnico-cientifico (COSTA, 2005).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de graduagdo em
Medicina Veterinaria (BRASIL, 2003) definem os principios, os fundamentos, as
condicbes e os procedimentos a serem observados e seguidos pelas
instituicbes de ensino superior do pais na organizagao curricular da formagao
de médicos veterinarios. De acordo com as DCN, o Curso de Graduagdo em
Medicina Veterinaria deve ter um projeto pedagogico construido coletivamente,
centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como
facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem. Este projeto
pedagogico devera buscar a formagao integral e adequada do estudante
através de uma articulagéo entre o ensino, a pesquisa e a extensao, garantindo
um ensino critico, reflexivo e criativo.

O Curso de Graduagdo em Medicina Veterinaria, segundo as DCN,

deve garantir a formagcdo de profissionais criticos e reflexivos, com perfil
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generalista, humanista, aptos a compreender e traduzir as necessidades de
individuos, grupos sociais e comunidades, com relac&o as atividades inerentes
ao exercicio profissional, no ambito de seus campos especificos de atuacédo. A
formagado profissional deve ainda conscientizar o futuro médico veterinario
sobre a necessidade de se conhecer e viabilizar o bem-estar animal em todos
os seus aspectos (OLIVEIRA FILHO; SANTOS; MONDADORI, 2009).

Torna-se relevante, assim, para o cumprimento desses propositos
expressos na legislagao, incluir no curriculo além dos conteudos relacionados
aos campos especificos de atuagdo, os conteudos referentes as diversas
dimensdes da relacdo individuo/sociedade, contribuindo para a compreensao
dos determinantes sociais, culturais, comportamentais, psicologicos,
ecoldgicos, éticos e legais da sociedade (BRASIL, 2003). O professor deve
buscar a inser¢ao destes conteudos citados em todas as disciplinas,
assumindo uma postura mais responsavel pela formacédo do individuo e nao
apenas do profissional.

Conteudos tedricos e praticos relacionados aos campos especificos de
atuagao, segundo a DCN, devem ser incluidos no curriculo, visando a melhor
formagao profissional. Conforme Nérici (1967), é exigéncia fundamental que
toda formacéo profissional vise ndo s6 a teoria, como a pratica. Porém, ha a
necessidade de um servigo de orientagdo para além da instrugdo e do preparo
técnico, atentando, especialmente, para a formagao social e moral do futuro
profissional, o que deve estar intrinsecamente vinculado ao seu determinado
contexto social e histérico, devendo corresponder as aspiragdes culturais e
necessidades da sua comunidade.

A qualidade do ensino superior tem sido debatida ha tempos no Brasil,
sendo necessario buscar possibilidades que possam conduzir a discussdes e
propiciar possiveis solugbes para este complexo problema. Os principais
elementos que conduzem a qualidade do ensino incluem o aluno, o professor e
curriculo. A matéria-prima, o aluno, precisa de condigdes que permitam a
aplicagdo de metodologias para que o treinamento vivenciado na vida
académica possa produzir um profissional com habilidades e competéncias,
traduzidas em termos de empreendedorismo, criatividade, capacidade de
reflexdo e conduta ética. Os outros elementos basicos do bindmio ensino-

aprendizagem, o professor e o curriculo, devem apresentar caracteristicas que
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realmente viabilizem as suas fungbes, ou seja, um professor qualificado,
efetivamente inteirado da sua missdo de educador e o curriculo, atualizado,
dinamico, adaptado a realidade social da regido e do pais (BARROS, 2005).

Barros (2005) salienta que o médico veterinario, quando professor,
mesmo efetivamente qualificado pelas diferentes etapas da pds-graduacéo e
com uma determinada experiéncia de campo, geralmente ndo possui formagéo
em licenciatura e necessariamente deve buscar cursos com disciplinas que
envolvam a pedagogia e a didatica, para poder exercer adequadamente a
missdo de educador, com conhecimentos além da area especifica da sua
disciplina.

Do ponto de vista das teorias de ensino contemporaneas, a postura do
professor é aquela em que se deixa de ser o detentor do conhecimento para se
tornar o orientador sobre a utilidade e o significado deste. Os alunos, em
virtude disso, transformam-se também em detentores do saber, que circula na
sala de aula, entre os colegas e seus professores. Cada individuo se
transforma em uma nova fonte de informacbes e o professor é o
mediador/facilitador dessas descobertas, passando de um modelo
instrucionista para um modelo construtivista de ensino'® (GIL, 1997; KALINKE,
1999).

Com a presenca fortalecida desses novos modelos, pode-se falar da
presenca de certos consensos no discurso contemporaneo sobre o ensino.
Segundo Kalinke (1999), atualmente ndo se pode simplesmente ministrar o
conteudo de uma disciplina sem levar em conta os demais aspectos
formadores de opinido, carater, cidadania, ética e justica. A soma dessas novas

atribuicbes do professor e a necessidade de se adaptar as novas tendéncias

12 Estas posicdes tedricas que propdem outras fungdes para o professor foram se
consolidando, desde o final do século XIX e ao longo do Século XX, a partir do movimento
educacional denominado de “Escola Nova”, que particularmente no Brasil esta presente no
discurso educacional desde 1930 (SAVIANI, 1983, p. 33). Na concepc¢do humanista tradicional
de educacao “da-se um privilégio ao adulto, considerado o homem acabado, completo, por
oposi¢ao a crianga, ser imaturo, incompleto. (...) a educagéo se centra no educador, no
intelecto, no conhecimento”. Diferentemente, na concepg¢ao humanista moderna “esboca-se
uma visdo de homem centrada na existéncia, na vida, na atividade. (...) a educacgéo passa a
centrar-se na crianga (no educando), na vida, na atividade”. (SAVIANI, 1983, p. 24-25).
Portanto, sustentadas pela critica ao modelo tradicional de transmissao de informacdes,
destacam-se as idéias de que os alunos devem ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem; de que os metodos devem incluir a participagao ativa dos alunos por meio de
atividades, experimentos, pesquisas; de que o professor deve exercer a fungéo de orientador
do processo. Atualmente, elas estado incorporadas de forma geral as perspectivas
construtivistas.
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pedagdgicas, utilizando as novidades tecnoldgicas e usufruindo de todos os
recursos disponiveis, geram a obrigacao de reestruturacdo da metodologia de
ensino e uma nova analise dos conceitos sobre qual a melhor forma de
ministrar as aulas (KALINKE, 1999; OLIVEIRA FILHO; SANTOS;
MONDADORI, 2009).

A abordagem do curriculo pode ser enfocada em duas dimensoes,
envolvendo tanto os Planos de Ensino com seus determinados conteudos,
como a experiéncia cotidiana da sala de aula, resultante das relagdes do
binbmio ensino/aprendizagem. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o
curriculo ndo € somente um conjunto de conteudos e uma série de orientagdes
que se perpetuam passivamente como meio de reprodugao. Pode ser visto
como um processo de mediagdo entre politicas e expectativas sociais e
institucionais e o conjunto de interesses, aspiragdes e formas de pensamento
dos sujeitos sociais que convivem no espago da sala de aula, com potencial de
produzir mudancgas na realidade educativa e social (BARROS, 2005).

O curriculo deve ser entendido sob o aspecto pedagdgico, filoséfico e
didatico. No aspecto pedagdgico o desenvolvimento se da em fungdo da
atuagdo da equipe docente, atendendo ao projeto pedagdgico, delimitando
estratégias de intervencéo educativa, determinando objetivos e conteudos por
areas ou ciclos do plano de estudo. No processo de desenvolvimento
pedagogico, os varios elementos da proposta educativa em questdo sao
definidos: elementos teleoldgicos (fins), axioldgicos (valores), epistemologicos
(teoria do conhecimento), politicos, normativos, didaticos e organizacionais
(BARROS, 2005).

O aspecto filosofico do curriculo define a grade curricular, o referencial
de carater perspectivo, respondendo as questbes basicas de o qué, como e
quando ensinar e como avaliar, estabelecendo objetivos gerais da proposta
educativa e também os principios psicopedagdgicos. O aspecto didatico
consiste na programacéao das estratégias e atividades do ensino/aprendizagem
que cada docente realiza em sala de aula, com base nos conhecimentos
prévios dos alunos, visando aprofundar os conhecimentos e enriquecer as
atividades que efetivamente desenvolvam os alunos. A avaliagdo deve ser
determinada com questionamentos no sentido de o qué, como, e quando

avaliar, procurando na atividade mental do aluno a efetiva compreensao dos
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conhecimentos adquiridos, articulando-se estreitamente com o processo de
ensino (BARROS, 2005).

Portanto, considerando-se que “a educacao, pela sua propria natureza,
tende a atuar como for¢ga de conformacgdo social, mas também precisa atuar
como forga de transformacgao social” (SEVERINO, 2008, p. 125), é preciso
localizar a questédo sobre o ensino de veterinaria de forma geral, e a questao do
uso de animais em particular em outras dimensdes além do espaco da sala de
aula e da escola.

Um primeiro elemento necessario a compreensdo mais ampla e
profunda do tema diz respeito ao fato de que ainda que os sujeitos sejam
constituidos no conjunto das experiéncias que vivenciam — na vivéncia familiar,
por meio das midias, pelas interagdes informais na vida social, entre outras — a
educacdo escolar exerce um papel fundamental nesse processo de
constituicdo. O curriculo escolar propicia “um conjunto de experiéncias
mediadoras de sentido” (SEVERINO, 2008, p 121) e, assim, selecionando
elementos da cultura considerados valiosos em dado momento, contribui para
a construcao de identidades (SEVERINO, 2008).

O segundo elemento se refere ao fato que de que a construgéo de
sentidos, por meio do compartilhamento dos conhecimentos que a cultura
transformou em curriculo da escola, € mediada pelos sujeitos e, em especial,
pelo professor que, para Severino (2008, p. 122), é entendido como o
‘ensejador das experiéncias humanas articuladas com o conhecimento”, a
quem cabe também “denunciar e desnaturalizar fatores opressivos e relagdes
de poder assimétricas, anunciar alternativas a opgdes hegemédnicas, situar as
micro-politicas locais em estratégias politicas abrangentes.”

Assim, segundo o mesmo autor, o processo de formacdo de sujeitos
pela escolarizagdo em uma perspectiva educativa supde o “desenvolvimento
maximo do conhecimento cientifico e tecnoldgico (...) para alicergar o trabalho
de intervengdo na realidade natural e social’, mas também exige “o
desenvolvimento maximo da sensibilidade ética e estética” que permite ao
sujeito compreender a raz&o de ser da existéncia e da vida (SEVERINO, 2008,
p. 123-124).

No caso em estudo, estas reflexdes esclarecem a importancia do

professor e da organizagao curricular dos Cursos de Medicina Veterinaria na
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formagao de sujeitos dotados de capacidade de reflexao e autonomia, capazes
de colocar em questdo o uso prejudicial de animais para fins didaticos. Os
valores pessoais ndo sdo apenas individuais: s&o0 ao mesmo tempo sociais, e
inscrevem os sujeitos em seu tempo e em sua cultura, mas também no

universo da cultura humana.

1.4 PARTICIPACAO DOS ANIMAIS NO ENSINO DE MEDICINA
VETERINARIA: SITUANDO O CAMPO EMPIRICO

A utilizagdo de animais no ensino superior, como recurso didatico,
ocorre em diversas disciplinas e em varios cursos, como Biologia, Psicologia,
Medicina, Medicina Veterinaria, Educacao Fisica, Zootecnia, entre outros
(BALCOMBE, 2000; BASTOS et al., 2002; SOUZA, 2007; FEIJO et al., 2008).
Na Medicina Veterinaria, algumas especificidades devem ser estabelecidas, a
fim de se compreender a inser¢cdo dos animais e sua utilizacdo pedagdgica
nessa area especifica das ciéncias da vida.

Segundo varios autores os animais sdo considerados essenciais nas
aulas praticas desenvolvidas para a formacao profissional dos futuros Médicos
Veterinarios. Os professores promovem a utilizagdo de animais como
metodologia didatica a fim de melhorar o aprendizado, promover a fixagao do
conteudo, treinar habilidades clinicas e cirurgicas, e, também, permitir o contato
e a interagdo dos estudantes com organismos vivos (BALCOMBE, 2000;
BAUMANS, 2006; KNIGHT, 2007a; PAIXAO, 2008a).

Dentro do ambito da metodologia do ensino superior ha uma série de
estratégias de ensino com a finalidade de provocar e facilitar o aprendizado
como, por exemplo, a demonstragéo, considerada a mais antiga de todas as
estratégias de ensino usadas pelo ser humano. De modo bem amplo, a
demonstracao refere-se a comprovagdo de qualquer “coisa” por meio de
raciocinio concludente, podendo ser considerada como uma forma de
simulac&o da realidade (GIL, 1997).

Dentro do processo demonstrativo ocorre a preparagao, ou seja, O

plano para a demonstragdo, e, em seguida, a apresentacdo ou
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verdadeiramente a demonstragdo, realizada pelo professor ou por um aluno
especifico previamente designado. Em alguns casos pode-se continuar o
processo permitindo a aplicagdo, ou seja, os proprios alunos realizam o que foi
demonstrado, denominado experimentacdao (GIL, 1997). Quando esse
processo, realizado nas aulas praticas, envolve a utilizagdo de animais nos
procedimentos, € classificado como experimentagdo animal, conforme ja
apontado anteriormente.

Nessa perspectiva metodoldgica, muitos autores referem que os
animais sao considerados como recursos ou instrumentos para o ensino, a fim
de ilustrar fatos e principios ja previamente conhecidos, sem gerar novos
conhecimentos. Os animais sao utilizados muitas vezes de forma prejudicial,
nas demonstragdes e procedimentos praticos, destinados ao uso
exclusivamente didatico. Estes animais sao, geralmente, criados especialmente
para esta finalidade, e mortos apds o procedimento ter sido realizado, tendo,
como unica fungéo, a participagdo em aulas praticas como objetos de estudo,
destituidos de valor intrinseco (BALCOMBE, 2000; PAIXAO, 2001a, 2008;
HART; WOOD; WENG, 2005; KNIGHT, 2007a).

Presume-se que, concomitante ao ensino da Medicina Veterinaria,
desde o inicio do século XX, ocorra a utilizagdo prejudicial de animais durante
as praticas de ensino. No curriculo do curso varias disciplinas sdo apontadas
por tradicionalmente utilizarem animais em aulas praticas, com variagdes
metodologicas relatadas entre as diferentes universidades e os professores,
como, por exemplo: Anatomia, Fisiologia, Farmacologia, Técnica Cirurgica,
Anestesiologia, entre outras (BASTOS, et al., 2002; MAGALHAES; ORTENCIO
FILHO, 2006; PAIXAO, 2008a).

Questionamentos acerca do uso de animais em aulas praticas no
ensino superior tém se tornado mais intensos nas ultimas décadas,
especialmente em fungdo de uma nova e crescente consideragao social para
com os animais, de forma a problematizar o modo como os seres humanos os
tém tratado. Nesse contexto, as inquietacbes da sociedade tém impulsionado
a discussdo sobre o bem-estar animal, envolvendo as atividades do médico
veterinario e a sua formacéo, intensificando o debate a respeito do uso de
animais como metodologia educacional (ROLLIN, 1990, 2006; PINHEIRO,
2005).
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Segundo Rollin (2006) todas as profissdes enfrentam uma variedade
de forgcas emanando de obrigacbes morais, sendo que quatro destas
obrigagdes sdo comuns a todas as profissbes: as obrigagbes para com a
sociedade; as obrigagbes para com os clientes; as obrigagbes para com 0s
colegas de profissdo e as obrigagdes para consigo mesmo e sua familia. A
quinta, as obrigagbes morais para com o0os animais, € exclusiva da Medicina
Veterinaria.

Essa exclusividade acarreta grande responsabilidade aos médicos
veterinarios e especialmente aos responsaveis por sua formagao, sendo que a
propria sociedade espera que estes profissionais conhegam os aspectos
relacionados a saude e a vida animal e atuem de forma a promover e respeitar
o0 bem-estar dos animais (SINGER, 2004; ROLLIN, 2006).

Em contraste com a utilizagdo prejudicial de animais como uma
presenca ainda marcante nas praticas de ensino da Medicina Veterinaria, o
estudo do bem-estar animal € uma tendéncia recente, e, apesar de
fundamental na formacdo dos médicos veterinarios, ndo tem recebido atengcao
adequada nos curriculos (de BOO; KNIGHT, 2006). Poucas escolas no Brasil
incluem a disciplina de bem-estar animal como uma disciplina obrigatéria no
curriculo do curso (PAIXAO, 2001b; MOLENTO, 2003; PINHEIRO, 2005).
Porém, segundo Quadros e Molento (2008), o ensino de bem-estar animal nas
universidades brasileiras tem apresentado um crescimento acentuado nos
ultimos anos, relacionado diretamente com o aprimoramento da consciéncia
ética para com os animais na sociedade e no ambiente académico.

Conforme Rollin (2006), os cursos de Medicina Veterinaria devem
promover a inclusdo do ensino de ética em seu curriculo, considerando os
conceitos de bem-estar animal como uma preocupagdo primordial neste
contexto, pois, a questdo fundamental da ética veterinaria € o estudo das
obrigagdes morais do médico veterinario para com os animais. Com o intuito
de desenvolver uma base ética firme, a partir da qual os estudantes possam
assumir posicionamentos moralmente adequados para resolverem questdes
cruciais com as quais irdo se deparar, nas quais estdo em jogo os interesses
dos animais, uma aproximagao dos alunos com as discussdes éticas durante a

graduacéo é fundamental.
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Na década de 90, a Associagao Mundial de Veterinaria reconheceu em
seu estatuto que a promocado do bem-estar animal é responsabilidade do
meédico veterinario e estabeleceu a necessidade de se incorporar o ensino de
bem-estar animal e bioética nos curriculos de Medicina Veterinaria (PAIXAO,
2001b). Paixao (2001b) e Molento (2005) consideram imprescindivel, nesse
campo de ensino, definir os conceitos cientificos do bem-estar animal para os
alunos de forma vinculada ao debate bioético, a fim de capacitar os estudantes
a diferenciar as questdes éticas, relacionadas aos aspectos morais de como se
deve tratar os animais, das questbes cientificas conceituais do bem-estar
animal, relacionadas a uma percepc¢ao mais operacional referente ao que se
constitui o bem-estar para determinado animal.

Nesse contexto, segundo Molento (2003), o bem-estar animal como
disciplina no curso de Medicina Veterinaria, visa incorporar a formagéo do
profissional os componentes cientifico, social, filoséfico e ético do bem-estar
animal. A disciplina também objetiva apontar caminhos praticos para a
promogao deste, sendo que em praticamente todas as suas areas de atuagao o
médico veterinario pode ser ativo na promog¢ado de um grau mais elevado de
bem-estar aos animais envolvidos.

No Brasil, ha sinais de validacao destas idéias, como a publicagao do
Sistema de Avaliagao da Educagao Superior que incluiu, na descrigdo do perfil
do médico veterinario, o comprometimento com a saude e o bem-estar animal,
e, nas habilidades especificas, o planejamento, execugédo e participacdo em
projetos de saude e bem-estar animal. Essas novas recomendagdes
profissionais recaem diretamente sobre as escolas de Medicina Veterinaria,
exigindo adequacgdes e transformagdes que devem ser iniciadas dentro da sala
de aula, no conteudo educacional (MOLENTO, 2003).

A interagdo ser humano-animal, campo de estudos da Antrozoologia,
apesar de acompanhar o processo civilizatério da humanidade, foi reconhecida
apenas recentemente, nas décadas de 70 e 80, como tema académico, sendo
considerado, atualmente, o médico veterinario como o principal mediador
destas relagdes. A relacdo interespécie pode ser conceituada como uma
interacdo dinamica e mutuamente benéfica entre pessoas e outros animais,
influenciada pelos comportamentos essenciais para a saude e bem-estar de

ambos, incluindo as interagdes emocionais, psicolégicas e fisicas entre
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pessoas, demais animais e ambiente. Essa conexdo interespécie pode ser
considerada como a base que fundamenta, da sentido e justifica os varios
aspectos de atuagao profissional do médico veterinario (FARACO, 2008).
Nessa perspectiva, a qual considera fundamental o ensino da ética e
do bem-estar animal na formacdo do meédico veterinario, assim como a
participacdo dos animais no ensino e situa o médico veterinario como
responsavel moral pela promogdo do bem-estar animal e pela interacao
benéfica destes com os seres humanos, procedeu-se a escolha do curso de

Medicina Veterinaria, entre muitos outros, como o campo empirico da pesquisa.

1.4 USO DE ANIMAIS NA BUSCA E TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO:
REFERENCIAS HISTORICAS

O uso de animais em experiéncias justificadas como “fins didaticos”,
tanto para a busca de novos conhecimentos como para o ensino de
conhecimentos ja estabelecidos, remonta aos tempos em que se misturavam a
ciéncia e a religido, no inicio do processo de domesticacdo dos animais pelo
ser humano, muito antes de surgirem os primeiros cursos de Medicina
Veterinaria (PAIXAO, 2001a). Para uma melhor elucidacdo da origem e
desenvolvimento da pratica relacionada ao uso prejudicial de animais na
sociedade como tradicdo no ensino, especialmente em cursos da area das
Ciéncias da Vida, é relevante situar alguns elementos histéricos dessa pratica.

A preocupagao com a arte de curar e com o meio ambiente vem dos
mais remotos tempos. Um dos mais antigos registros historicos foi encontrado
na China e faz referéncia a quatro importantes nomes ligados aos primérdios
da arte de curar naquele pais. Colaborando com a histéria da Medicina Oriental
Chinesa, os estudos de Fu Hsi, que teria vivido ha 5.000 anos, baseavam -se
Leis Cdsmicas que fundamentaram os principios basicos modeladores da
Medicina. Shen Nung, descobridor do poder curativo das plantas, teria vivido
ha 4.000 anos. Huang Ti foi o precursor da acupuntura, com aplicabilidade aos

homens e animais. Ma Shin Huang, considerado “pai” da Medicina Veterinaria
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Chinesa, teria sido um dos mais importantes hipiatras de seu tempo (BIANCHI;
VILLELA, 2005).

No ocidente, ha 10.000 anos, a civilizagao egipcia, habitante do Vale do
Rio Nilo, manifestava sua estima e consideragdo para com os animais, da
mesma forma que para com os seus semelhantes. Os animais dos faradés eram
tratados pelo médico da realeza, pois muitos deles eram versados em
Zooiatria. Os egipcios acreditavam que os animais tinham alma e, por isso,
preservavam e mumificavam seus animais da mesma forma como os farads. A
mumificagdo ndo era apenas porque 0s egipcios tinham afeicdo aos seus
animais de estimacdo, mas principalmente porque os consideravam
"sagrados". Depois de mumificados, os animais eram depositados na tumba do
seu dono e muitos ganhavam uma camara mortuaria particular (de LIMA,
2010).

Historicamente, tém-se relatos da descricdo de diagndstico,
prognéstico, sinais clinicos e tratamentos de doengas de animais em varios
documentos como o “Papiro de Kahoun”, encontrado por Finders Petrie (1890)
no deserto de Kahoun (Egito), em 4.000 a.C. No cddigo de leis de Hammurabi,
rei da Babilonia (século XVIII a.C.), verificam-se referéncias aos honorarios e
responsabilidades atribuidas ao médico de animais. Sociologicamente, a
cultura farabnica €& profundamente médica, no sentido de que persegue o
sonho da imortalidade corporea, ndo sé de farads, mas de pessoas comuns e
até de animais. A mumificagdo fazia parte desta medicina e implicava
conhecimentos da anatomia, farmacolgia e cosmética, referente ao homem e
aos demais animais, especialmente relacionada a bacteriologia implicita na
vitéria contra a putrefagdo e no dominio da fermentacao. Os egipcios foram os
primeiros a considerar vitais a respiracdo e os batimentos cardiacos
(SALGADO, 2004).

Os egipcios desenvolveram o bergo do conhecimento cientifico grego,
de forma que no milénio que antecedeu a Cristo o centro da civilizagédo
transferiu-se do Egito para a Grécia. Os primeiros cientistas anatomistas e
médicos foram egipcios, seguidos pelos mesopotamios, para os quais 0s
meédicos que cuidavam dos animais eram considerados muito importantes,
principalmente por causa dos cavalos, que eram utilizados como meio de

transporte, arma de guerra e moeda de escambo (QUEIROZ, 2005).
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Os mais antigos registros de observagdes anatdbmicas reais em
animais surgiram por volta de 500 aC, na Grécia, em anotacdes de Alcméon, o
qual realizava dissecacdo em animais. Em aproximadamente 450 aC,
Hipdcrates, considerado o “pai da medicina ocidental”, relacionava o aspecto
de 6rgaos doentes humanos com o de animais. Hipocrates apresentou, em 400
aC, varios estudos baseados em animais no tratado chamado “Sobre a doenga
Sagrada”, onde relatou a errbnea idéia de que as artérias continham ar,
demonstrando que tais estudos eram conduzidos em animais mortos, nos
quais, de fato, elas estdo vazias (GREIF; TREZ, 2000; PAIXAO, 2001a).

Aristoteles (384-322 aC) foi considerado o fundador da anatomia
comparada, com trabalhos de dissecagdo em mais de 50 espécies animais,
porém provavelmente sem nunca dissecar o corpo humano. A dissecagao de
corpos humanos era malvista desde a Grécia Antiga, o que se relaciona ao fato
de que a perfeigao estética da arte helénica foi fruto da observacdo anatoémica
de modelos vivos (GREIF; TREZ, 2000; PAIXAO, 2001a, BAUMANS, 2006).

Aristételes foi um dos primeiros filésofos a negar a razdo aos animais,
instituindo uma crise filos6fica moral. Para ele, apenas os homens eram seres
racionais, diferenciando-os assim dos animais. Aristoteles estabeleceu uma
visdo hierarquica da natureza, na qual, considerando a escala de seres vivos,
cada criatura deveria servir ao que lhe era superior. Dessa forma, os homens
poderiam usar os animais para satisfazer os seus propdésitos, o que se aplicava
também a outros seres considerados irracionais na época, como as mulheres e
os escravos (PAIXAOQ, 2001a).

A primeira dissecagao de animais em publico parece ter sido realizada
na primeira metade do século Il aC, na Escola de Alexandria, por Herdfilo. Os
primeiros experimentos em animais vivos foram realizados por Erasistrato, o
qual relatou a presenca de sangue nas artérias, quando seccionadas “in vivo”.
Por seu trabalho, foi considerado o fundador da fisiologia experimental e o
primeiro vivisseccionista. Os nomes de Herdfilo e Erasistrato também foram
relacionados a acusacdo de vivissecgao em seres humanos, porém existem
argumentos contraditérios a esse respeito. E relevante lembrar que nessa
época as drogas anestésicas ainda ndo haviam sido descobertas, de forma que
tais procedimentos eram realizados sem anestesia (GREIF;TREZ, 2000;
PAIXAO, 2001a).
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A primeira demonstragdo em animais vivos realizada em publico foi
atribuida a Galeno (129-199 dC), considerado “o principe dos médicos”, o qual
utilizava porcos, macacos e outras espécies animais. Promovia alteragdes nos
animais a fim de testar variaveis, e pode ser considerado o pioneiro em
fisiologia, por realizar vivisseccdo com objetivos experimentais (GREIF; TREZ,
2000; PAIXAO, 2001a).

Na |dade Média, verificou-se a hegemonia dos arabes no campo do
saber da ciéncia, a partir da segunda metade do século VIII ao Xl, devido as
suas conquistas sobre o império romano e, principalmente, sobre a cultura
cristd, na expansdo do islamismo. Nas tradu¢cdes de manuscritos arabes, foi
encontrada uma solida incorporagcdo da arte de Esculapio nas tradigdes
islamicas, principalmente sobre a quimica, farmacologia e terapéutica. Sua
fixagdo a hipiatria beneficiou enormemente a Medicina Veterinaria, devido ao
verdadeiro culto que se dedicava ao cavalo. O “Livro de Kabour”, do século XI,
era destinado a educagéo dos principes e englobava conhecimentos da época.
O capitulo XXV é destinado ao cavalo, contendo a hipologia basica dos antigos
gregos (BIANCHI; VILLELA, 2005).

Apos a morte de Galeno, as pesquisas com animais deixaram de ser
relatadas por um longo periodo, reiniciando em meados do século XV e século
XVI, na Universidade de Padua. André Vesalius (1514-1564), professor dessa
universidade, publicou sua grande obra intitulada “De Fabrica Corporis
Humani’, na qual ha um capitulo sobre a dissecacdo de animais vivos, que
trata dos métodos de fisiologia experimental disponiveis na época. Também é
citado como o primeiro a romper com os tabus teolégicos e morais de estudar a
anatomia humana em cadaveres humanos (PAIXAO, 2001a; KOTTOW, 2008).

O uso de cadaveres humanos para estudo anatémico foi autorizado
apenas em 1537, pelo Papa Clemente VII, uma vez que fazé-lo, anteriormente,
era considerado um sacrilégio (KOTTOW, 2008). Com o aumento do numero
das escolas médicas, por volta do século XVIIl e XIX, houve maior demanda
por cadaveres humanos, o que comecgou a gerar conflitos, como estudantes
que violavam tumbas e roubavam cadaveres, chamados de “ressucitadores’
(QUEIROZ, 2005).

Um dos casos mais graves conhecidos foi o de William Burke e William

Hare, em 1832, os quais foram acusados de matar pelo menos 16 pessoas
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para dissecagao em Edimburgo. Tais problemas levaram a proibi¢ao, por certo
periodo, da doacéo de cadaveres & escolas de medicina (GREIF; TREZ, 2000;
QUEIROZ, 2005), o que ajudou a contribuir com o uso de animais em
experimentagdes e suscitou a questdo sobre cadaveres eticamente obtidos,
além da necessidade de leis™ que regulamentassem tal procedimento.

William Harvey (1578-1657) realizou a primeira pesquisa sistematizada
com uso de animais, com estudos experimentais sobre a fisiologia da
circulacdo em 80 espécies de animais. Demonstrou, principalmente com sua
obra “Uma Dissertacdo Anatdmica sobre o movimento do Coragdao e do
Sangue em Animais”, publicada em Frankfurt, em 1628, que a concepgao do
funcionamento do organismo humano foi modificada a partir da experimentagao
em animais (PAIXAO, 2001a; PRADA, 2008).

John Hunter (1728-1793), no século XVIII, realizou diversos
experimentos relacionados com a circulagdo sanguinea colateral para o
desenvolvimento de uma técnica de tratamento cirurgico para aneurismas,
utilizando animais de sua propriedade.

Diversos pesquisadores, em épocas similares, realizaram estudos em
animais para observar estruturas e formular hipoteses sobre o seu
funcionamento. Podem ser citados: Francis Bacon (1561-1626), René
Descartes (1596-1650), Anthony van Leeuwenhoek (1632-1723) e Stephen
Hales (1677-1761) (PAIXAO, 2001a).

A experimentacdo animal tornou-se crescente, a partir do século XVIII,
devido a evolugdo dos questionamentos cientificos e principalmente pela
consideragao de que os animais nao sentiam dor, decorrente do pensamento
cartesiano. René Descartes (1596 — 1650), considerado o pai da filosofia
moderna, contribuiu para excluir os animais da esfera das preocupacdes
morais humanas. Através da publicacédo de sua obra “Discurso do Método”, em
1637, divulgou sua teoria mecanicista, negando a racionalidade e as emocgdes

aos animais e comparando-os a maquinas autdmatas. Descartes descreveu o

3 Segundo Francga (1992, apud Queiroz, 2005) até ha poucos anos apenas uma tradi¢éo oral
sem maiores formalidades conduziu a obtengao de cadaveres para o uso em instituicoes de
ensino, usando corpos de indigentes e de mortos ndo reclamados pelas respectivas familias.
Assim, na pratica corrente, quando o cadaver de um desconhecido e nao reclamado surgia,
entregava-se-o as escolas da area de saude para o estudo e ensino da anatomia humana. No
Brasil, apenas em 1992, o Poder Executivo decretou e sancionou a Lei 8.501, a qual dispbe
sobre a utilizagdo do cadaver nao reclamado para fins de estudos e pesquisas cientificas.
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organismo animal em analogia aos reldgios, capazes de comportamento
complexo, porém incapazes de falar, raciocinar e ter sensagbes (PAIXAO,
2001a).

Para Descartes, a linguagem e o pensamento seriam as duas
habilidades fundamentais para que um ser pudesse ter experiéncia consciente
da dor e, consequentemente, pudesse sofrer. Por ser destituido de linguagem o
animal ndo estaria apto a pensar sobre os eventos que lhe cercam e nos quais
esta inserido, nao tendo consciéncia do que Ihe acontece (FELIPE, 2007).

A teoria da inexisténcia da consciéncia em seres destituidos de
linguagem passou a ser aceita como um dogma, sem contestagdo, apesar de
ter sido estabelecida como um pressuposto do pensamento, sem ser
demonstrada. A aceitacdo da doutrina cartesiana favoreceu diretamente a
ciéncia da experimentacdo animal e estimulou o desenvolvimento de tais
experimentos, sendo considerada como modelo revolucionario da época
(FELIPE, 2007).

A teoria mecanicista permitiu a interpretacdo de que o organismo
animal assemelhava-se a uma maquina, programada para reagir
automaticamente aos estimulos externos, sem relacdo com qualquer sensacao
interior, justificando a exploragdo dos animais pelo ser humano. A partir desse
pensamento, o0 uso de animais em experimentos nao exigia qualquer
consideragao em relagéo ao sofrimento ou morte dos animais, ja que eles néo
eram capazes de sentir dor ou prazer e nio tinham interesses que pudessem
ser prejudicados (PAIXAO, 2001a; FELIPE, 2007).

Segundo René Descartes, os gemidos, uivos e contorgbes de um
animal acoitado deviam ser considerados meramente como reflexos do
automatismo de uma maquina, a semelhanga de como se produz o chiar de
uma roda de carroga em movimento (PRADA, 2008). Esse conceito de
maquina-animal passou a ser amplamente difundido e utilizado por aqueles
que praticavam a vivissecgao.

Com base em tais pensamentos, tornaram-se famosas as vivissecg¢des
realizadas em animais vivos pelos seguidores de Descartes, na escola de Port-
Royal, durante as quais os ganidos dos caes seccionados vivos e conscientes
eram interpretados como o simples ranger de uma maquina. Ainda nos dias de

hoje encontram-se ecos desse pensamento, baseados no caminho que
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Descartes tragou, deixando os animais fora da esfera moral das preocupacgdes
humanas (PAIXAO, 2001a; LEVAI; DARO, 2008).

No século XIX, a vivissecgdo atingiu o seu auge, perdurando até a
atualidade. Claude Bernard (1813-1878), considerado o maior fisiologista de
todos os tempos, institucionalizou a vivissecgdo a partir de suas razdes
filosoficas e cientificas, pregando a postura de “frieza” do cientista, o qual
deveria ignorar o sofrimento animal nos laboratérios (PRADA, 2008). Segundo
ele o cientista “(...) ndo ouve o grito dos animais, nem vé o sangue que escorre.
S6 vé a sua vida e s6 repara nos organismos que lhe escondem problemas que
ele quer descobrir”. Seu pensamento coloca, ainda, o cientista em posicao
superior as demais pessoas, quando diz: “(...) o sabio sé deve se preocupar
com a opinido dos sabios que o compreendem, so tirar regras de conduta da
sua propria consciéncia” (PAIXAO, 2001a, p.17).

Em sua obra “Introdu¢cdo a Medicina Experimental”’, Claude Bernard
forneceu as bases da pesquisa experimental moderna, transformando a
fisiologia em um dos intocaveis mitos da ciéncia biomédica. E considerado o
introdutor da metodologia cientifica na pesquisa médica. Refutou a tese de que
a observacdo anatdmica do doente seria o melhor caminho para o
conhecimento e incentivou a vivisseccdo como “o método analitico de
investigacdo no ser vivo”, mediante o auxilio de instrumentos e processos
fisico-quimicos capazes de isolar determinadas partes do animal, refor¢ando a
idéia do animal como objeto nas mé&os dos cientistas (PAIXAO, 2001a; LEVAI;
DARO, 2008).

Segundo Claude Bernard, o direito de se fazer experiéncias em
animais é certo e indubitavel, pois eles estdo, a seu ver, fora da esfera moral
das preocupagdes humanas, classificando-os como eticamente neutros
(LEVAI; DARO, 2008). Porém, ele mesmo reconhece a fragilidade e falibilidade

dessa pratica, ao afirmar:

[...] as experiéncias feitas no homem sdo sempre as mais
concludentes. Nunca ninguém disse o contrario; somente, como nao
é permitido pelas leis da moral nem pelas do Estado realizar no
homem experiéncias imperiosamente exigidas pelo interesse da
ciéncia, proclamamos bem alto a experimentagéo animal [...]
(PAIXAOQ, 2001a, p.18).
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Tal justificativa permanece na atualidade, sendo invocada
constantemente pelos cientistas adeptos a vivissecgao, os quais afirmam que o
‘modelo ideal” pode n&o existir, mas existe o “modelo disponivel mais
apropriado” (PAIXAO, 2001a, p.18).

Os principios que Claude Bernard estabeleceu acerca da
experimentagdo animal baseavam-se em dois pressupostos: de que toda
ciéncia biomédica vém do laboratorio e que todos experimentos legitimos
nestes laboratérios sdo com a utilizacdo de animais. Recomendava que, para
se realizar o estudo de um dado parametro no organismo, as outras variaveis
deveriam ser mantidas constantes (PAIXAO, 2001a).

Varios fatores contribuiram para a permanéncia da experimentagao
animal como metodologia padrao na investigagao cientifica e no ensino. Pode-
se destacar como relevantes: a dificuldade de se conseguir niumero adequado
de cadaveres humanos e a restricdo moral e legal para a realizagdo de
vivissecgao em seres humanos; a facilidade e menor custo de se adquirir
animais; a crenga de que os animais nao sentiam dor e estavam fora da esfera
moral das preocupag¢des humanas; o histérico ja consagrado da tradicional
experimentagcdo animal nos laboratorios. Devido a esses e outros fatores, seu

uso continuou e persiste até a atualidade, tanto na pesquisa como no ensino.

1.5 USO PREJUDICIAL DE ANIMAIS EM AULAS PRATICAS

Conforme apontado anteriormente, o uso de animais em aulas praticas
frequentemente envolve prejuizos aos animais utilizados, por vezes incluindo a
eutanasia'® antes ou apos os procedimentos didaticos. As praticas de ensino
que utilizam animais de forma prejudicial em diversos cursos e disciplinas nas
universidades sao geralmente desconhecidas pela maior parte das pessoas

que nao realizaram cursos ou trabalharam na area das ciéncias da vida.

" Optou-se neste trabalho por manter o termo “eutanasia” sem desconhecer os atuais debates
que questionam o significado deste termo quando empregado nas praticas de ensino em que
animais de uso exclusivamente didatico s&do mortos, pois ainda nao ha consenso sobre o termo
mais adequado para tais casos.
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Na abordagem deste trabalho pressupde-se o uso prejudicial de
animais no ensino como uma pratica educacional tradicional, estabelecida de
forma histérico-cultural, praticada por muitos professores por acreditarem ser,
este, 0 melhor método para o ensino do conteudo proposto. Através desta
metodologia, muitos professores aprenderam e sempre ensinaram, percebendo
0 uso prejudicial de animais como um meétodo de ensino naturalizado no seu
contexto historico, conforme apontado por varios autores (BALCOMBE, 2000;
SINGER, 2004; MAGALHAES; ORTENCIO FILHO, 2006; KNIGHT, 2007a).

Esta abordagem pode ser fundamentada sob o enfoque da perspectiva
hegeliana, discutida por Chaui (2005). Conforme a autora citada, os sujeitos
sdo considerados como seres historicos e culturais, dotados de vontade
subjetiva individual, mas confrontados pela vontade objetiva, aquela inscrita
nas instituicbes e na cultura, a qual se manifesta de forma mais poderosa e,
por vezes, determinante da vontade subjetiva. A vontade objetiva € impessoal,
coletiva, social, publica e historicamente determinada, busca regular a vida
coletiva por meio da interiorizacdo dos valores e costumes instituidos. Ou seja,
as condutas, agbes, comportamentos e sentimentos dos sujeitos sao
modelados pela cultura do seu tempo, a qual recompensa 0s que a seguem e
pune os que a transgridem, de forma a educar os sujeitos a respeitar e
reproduzir os padrées morais. De tal forma os valores e deveres assumem uma
posicao intemporal e se apresentam de forma naturalizada, como se sempre
tivessem existido.

Para que se possa prosseguir com a discussdo relacionada ao uso
prejudicial de animais no ensino, torna-se relevante exemplificar alguns fatos,
relatados em publicagdes contemporaneas sobre o tema, a fim de aproximar o
leitor a algumas experiéncias vivenciadas pelos alunos e professores de cursos

da area das Ciéncias da Vida em aulas praticas.
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1.5.1 Referéncias ao uso prejudicial de animais em aulas praticas

Alguns exemplos de procedimentos comumente empregados em
universidades com finalidade didatica sao descritos por Greif e Tréz (2000).
Estes autores relatam que em aulas de anatomia animais de diversas espécies,
geralmente sadios, sdo sacrificados para estudo anatébmico e dissecagéo, e,
em aulas de fisiologia, a miografia é realizada em musculos esqueléticos
retirados da perna de ras vivas. A experimentagdo em estudos
cardiorespiratérios também é referida como pratica comum em aulas de
fisiologia, na qual um c&do sadio é anestesiado e submetido a toracotomia
(cirurgia de “abertura do térax”) para observagao do funcionamento respiratorio
e cardiaco e avaliagdo da resposta destes a aplicagao de diversas drogas. O
experimento termina com a aplicagdo de farmacos que promovam a parada
cardiaca do animal. Na disciplina de técnica cirurgica os autores referem que
animais sadios anestesiados sdo submetidos a diversas praticas de técnicas
operatorias. Em algumas universidades os animais utilizados sédo sacrificados
apos a cirurgia, em outras o animal deve ser acompanhado por todo o periodo
de pds-operatorio.

Paixao (2008) relata a demonstracdo da “preparagao do coragao
isolado de rd” como um dos procedimentos mais usuais da fisiologia. O
coragao de uma ra é isolado e o nervo vago € conservado em um recipiente
com solugado salina fisiologica. Através da observacdo do que acontece com o
coragao quando o nervo vago € estimulado e quando a solugdo salina é
retirada, os efeitos da acetilcolina séo evidenciados.

Lima (2008a) relata um experimento relacionado ao estudo de
neurologia, o qual consistiu na remogdo cirurgica do cerebelo de pombos.
Estes animais foram tratados para se recuperarem da cirurgia a fim de que
fosse observado seu comportamento. Tais animais perderam a capacidade de
ficar em pé, ndo possuiam senso de equilibrio e diregdo, demonstrando grande
prejuizo da coordenagdo motora. Segundo o autor, os pombos eram colocados
em gaiolas cubicas, um pouco maiores do que seus tamanhos, dentro das
quais ficavam em vao e até a exaustao procurando a posi¢ao vertical, em meio

a repetidos tombos, sem que pudessem conseguir ficar em pé. Os animais
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apresentavam muita dificuldade para se alimentar, devido aos déficits posturais
e de coordenagcdo e quando conseguiam ingerir alimento geralmente
vomitavam devido ao constante movimento e sensacido de tontura causada
pela auséncia do cerebelo. Nessa situagdo, os animais foram deixados por
varios dias, até que todas as turmas os tivessem observado, sendo entdo
sacrificados posteriormente (LIMA, 2008a).

Outro experimento relatado por Lima (2008a) € o estudo da influéncia
de diferentes farmacos sobre o ritmo dos batimentos cardiacos e a produgao e
composi¢cao da urina em cao, colhida através de uma sonda abdominal. O
autor refere que em determinado momento o cado comecgou a despertar da
anestesia e ganir. O animal que seria utilizado para a realizagdo do mesmo
experimento pela outra turma estava amarrado aos pés da mesa de
procedimentos, no proprio laboratério onde o experimento estava sendo
realizado.

Lima (2008a) refere que em aulas onde ocorre o uso prejudicial de
animais, um dos fatores a ser controlados € a movimentacdo do animal, sendo
que pode ou nao haver uso de anestesia, dependendo dos objetivos e
procedimentos realizados. Esse autor relata que uma das técnicas utilizadas
para anestesiar ou sacrificar pequenas cobaias € a sua exposicdo por
determinado periodo ao éter ou cloroformio™. O tempo de exposicdo ao
produto determina se o animal ficara anestesiado ou se morrera. O maior
problema dessa técnica é administrar este tempo, pois ha diferencgas
metabdlicas, de massa corporal e também na absorgéo e reagado ao anestésico
entre os animais. Segundo o autor frequentemente ocorre a morte de animais
que deveriam apenas ficar anestesiados e animais que acordam durante
procedimentos, enquanto deveriam estar anestesiados.

O espinhalamento é um procedimento relatado por Lima (2008a)
realizado especialmente em sapos, no qual uma seccao da medula espinhal
dorsal é produzida para que seja interrompida a ligagao nervosa do corpo com
o cérebro. O animal permanece vivo, respirando, com batimentos cardiacos,
porém fica imével e sem sensibilidade dolorosa. O procedimento de

espinhalamento consiste em se perfurar a regido cervical do sapo com auxilio

'® Atualmente o uso de éter ou cloroférmio ndo é recomendado para anestesia ou eutanasia de
roedores (BRASIL, 2002a)
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de um estilete de alguns milimetros de calibre, dando algumas voltas com o
instrumento no interior da medula espinhal do animal para garantir a destruicéo
do tecido nervoso.

Mirault-Pinto (2008) relata algumas experiéncias relacionadas ao uso
prejudicial de animais vivenciadas em aulas no curso de Medicina Veterinaria
durante a sua graduacgdo. Cita a utilizagdo de galinhas vivas em uma aula de
Anatomia Veterinaria, na qual o professor justificou ser importante os alunos
aprenderem a sacrificar os animais, antes de realizarem o estudo anatémico. A
autora relata uma aula de Imunologia Veterinaria na qual 15 camundongos
foram sacrificados com a unica finalidade de que os alunos localizassem os
orgaos pertencentes ao sistema imunoldgico e uma aula de Parasitologia
Veterinaria na qual um suino, uma galinha, um ovino, um cdo e um equino
foram mortos para que os alunos realizassem a identificacdo de parasitas no
trato gastrintestinal dos animais sacrificados.

Na disciplina de Anatomia Patoldgica, Mirault-Pinto (2008) revela que
por ndo haver animais mortos de forma natural para a realizagdo de
necropsias, caes saudaveis do Centro de Controle de Zoonoses foram
submetidos a eutanasia para serem utilizados nas aulas. Na disciplina de
Técnica Cirurgica, caes sadios também provenientes do Centro de Controle de
Zoonoses foram utilizados para a realizagdo de diversas cirurgias, como
esplenectomia (‘remogao do bago”), gastrotomia (“abertura e fechamento do
estbmago”) e enteroanastomose (‘remogdo de um segmento intestinal”). A
autora relata falta de cuidados pods-operatérios dos colegas para com os
animais utilizados.

Certamente, muitos outros exemplos de aulas praticas com utilizagao
prejudicial de animais em experimentos poderiam ser descritos. Porém, este
breve relato cumpre com o objetivo de exemplificar fatos que ocorreram em
salas de aula, durante as praticas de ensino, conforme os autores e datas
citados, em cursos da area das Ciéncias da Vida.

A problematizacdo das praticas de uso dos animais no ensino, os
avangos no debate e alguns aspectos regulamentadores desse uso serao
abordados na sequéncia, apresentando-se, no capitulo seguinte, a educagéo
humanitaria e as alternativas que tém sido produzidas e que compdem o0s

métodos substitutivos ao uso prejudicial de animais no ensino.
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2 PROBLEMATIZANDO A UTILIZAGAO DE ANIMAIS NO ENSINO

A preocupacdo relacionada aos impactos causados pelo uso
prejudicial de animais no ensino tem promovido mudangas nas abordagens da
educacado cientifica, reconhecendo-se a necessidade de significativas
alteragdes nas propostas metodoldgicas instituidas na pratica docente. O
papel do educador deve ir além do ensino de técnicas e conceitos cientificos,
pois a preocupagdo com uma formacdo moral é crescente, apontando a
necessidade de se estimular o desenvolvimento de valores e posturas éticas
nos alunos (JUKES; CHIUIA, 2003; DINIZ et al., 2006; PAIXAO, 2008).

Para isso, é imprescindivel que os fundamentos da educacéo cientifica
no ensino superior sejam direcionados para uma educagdo humanitaria,
comprometida com os valores subjacentes as praticas pedagdgicas, visando
estimular relagbes benéficas entre os alunos e os animais, valorizando e
desenvolvendo a sensibilidade e o pensamento critico. A substituicdo do uso
prejudicial de animais no ensino por metodologias humanitarias resulta na
formagdo de médicos veterinarios mais comprometidos com o bem-estar
animal, o que reflete diretamente em atitudes mais positivas com os animais
em sua atuacgao profissional (JUKES; CHIUIA, 2003; KNIGHT, 2007a).

Nessa perspectiva, entende-se que as universidades, incluindo o corpo
docente e discente, tém sido desafiadas, no sentido de ultrapassar os
conceitos culturalmente instituidos e naturalizados nas praticas didaticas, de
forma a assumirem a problematica envolvida no uso prejudicial de animais e se
apropriarem da tarefa relacionada ao desenvolvimento e implementagao de
mudangas metodoldgicas nos processos de ensino-aprendizagem.

Varias abordagens podem ser analisadas a fim de se problematizar o
uso prejudicial de animais no ensino, com questionamentos acerca de muitas
perspectivas que se correlacionam e se complementam, buscando
compreender e refletir sobre o seu impacto nos diferentes enfoques envolvidos.
Com o intuito de problematizar o uso de animais no ensino, serdao descritos
alguns aspectos relacionados a regulamentagcdo atual de tais praticas e
abordadas algumas questdes de ordem ética, psicoldgica e didatica.



66

2.1 ASPECTOS REGULAMENTADORES DO USO DE ANIMAIS NO ENSINO

A busca por controlar o uso de animais no ensino se deve
essencialmente a maior circulacdo de informacdes sobre as condutas humanas
em relacdo ao tratamento destinado aos animais, provocando reflexdes na
percepcao moral da sociedade. O maior conhecimento sobre como os animais
tém sido utilizados, sobre a senciéncia animal e o desenvolvimento do
pensamento ético tém promovido os movimentos sociais de protecdo animal e
a necessidade de promulgacdo de leis que normatizem as atividades
relacionadas ao uso de animais, nesse trabalho abordadas em relacdo as

praticas de ensino.

2.1.1 Movimentos sociais de protecdo animal

By

Os movimentos sociais relacionados a protecdo animal sao
considerados como um fendmeno da modernidade, tendo se iniciado na
Inglaterra no século XVIII. Porém, o debate acerca da utilizagdo de animais no
ensino e na pesquisa comegou a ganhar visibilidade especialmente no final do
século XX, mais especificamente na década de 70. A partir de entdo, se pbde
observar uma literatura crescente sobre o impasse que se estabeleceu entre
opositores e defensores da utilizagdo animal em ensino e pesquisa (PAIXAO,
2001a).

Segundo Paixao (2001a) o questionamento acerca da experimentagéo
animal como método cientifico adequado ou inadequado a ciéncia € a pergunta
inicial a qual tais movimentos buscam responder, o que inclui o questionamento
sobre sua utilizagdo como método adequado de ensino. Cabe ressaltar,
segundo Paixdo (2001a), que os aspectos morais envolvidos na
experimentagcdo animal constituem uma ampla teia de valores em jogo, e logo,
buscar determinar os méritos metodolégicos do uso prejudicial de animais €&
relevante, mas n&o deve constituir a principal abordagem para o tema. A

separacao entre a formagado técnica e a formagdo moral ndo pode ser
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considerada no processo educacional, pois, conforme Rollin (2006), a ética é
ensinada em todos os momentos, por meio das atitudes e dos préprios
meétodos didaticos utilizados pelo professor e ndo apenas ou necessariamente
em uma aula de ética formal. Nesse sentido, pode-se afirmar que as escolhas
feitas pelos professores em relagdo a utilizagdo de um ou outro metédo de
ensino ndo pode ser entendida apenas como uma decisdo de ordem
metodoldgica, mas também sado reveladoras das concepgbes de ordem
filosofica que sustentam as praticas de ensino daquele professor.

Os movimentos sociais relacionados ao uso de animais séao
basicamente divididos segundo suas tendéncias e objetivos, podendo ser
classificados de forma muito sucinta, para melhor entendimento neste estudo,
como “abolicionistas”'®, também denominados por movimentos de “libertacéo
animal”, e “reformistas”"’, também denominados por “reducionistas” ou “bem-
estaristas”. Estes movimentos podem apresentar suas justificativas com
argumentagao de ordem cientifica e/ou ética. Esta divisdo n&do é precisa, de
forma que alguns grupos encontram-se no limiar entre essas linhagens, mas
serve como base para o conhecimento destas duas principais vertentes
relacionadas aos movimentos contra a experimentagdo animal. Tais
movimentos podem ser compostos por membros da sociedade civil, estudantes
e profissionais relacionados & area das ciéncias da vida (GREIF; TREZ, 2000;
FELIPE, 2008).

2.1.1.1 Movimentos abolicionistas

Os movimentos abolicionistas seguem a linha do “antivivisseccionismo
cientifico”, com principios estabelecidos e inspirados por seu patrono, o escritor

suico Hans Ruesch. Segundo ele, os experimentos em animais devem ser

°A palavra “abolicionista” neste texto se refere aos defensores dos animais que se opde a
todo uso, exploragao e morte de animais para beneficio exclusivo de interesses humanos
(FELIPE, 2008).

A palavra “reformista” neste texto se refere aos defensores dos animais que preconizam o
uso de animais com base nos conceitos dos “3Rs”, buscando um maior grau de bem-estar aos
animais utilizados na pesquisa e ensino (FELIPE, 2008).
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rejeitados por motivos éticos, e principalmente por motivos cientificos, pois
reduzem o respeito pela vida, promovem a dessensibilizacdo em relacdo ao
sofrimento dos animais e, no caso de pesquisas, produzem resultados
enganosos (GREIF; TREZ, 2000).

A critica cientifica ao método da experimentagcdo animal tem sido
desenvolvida e perpetuada especialmente por médicos antivivisseccionistas. A
importancia de profissionais da area biomédica em movimentos abolicionistas &
grande, pois fornecem maior subsidio para a argumentagao contraria ao uso de
animais no ensino e pesquisa, suplantando o protecionismo com motivos
cientificos (GREIF; TREZ, 2000). Pietro Croce, livre-docente da Universidade
de Mildo e anatomo-patologista € um dos médicos que integram o movimento
do antivivisseccionismo cientifico na Italia. Ele questiona a crenga de que a

experimentagdo animal € necessaria para o progresso da ciéncia e afirma:

A medicina é essencialmente ciéncia da observagdo na qual a
experimentacdo ocupa somente uma parte menor da investigacéo
médica. Mas aquela “parte menor” foi contaminada por um enorme
erro grosseiro: aquele de haver adotado os animais como modelos
experimentais do homem (CROCE, 2007 apud LEVAI; DARO, 2008,
p. 52).

Um dos grandes maleficios da experimentagdo animal € o de fazer com
que uma descoberta biomédica sé seja acreditada pela medicina oficial depois
de o experimento ter sido testado em animais. Tal erro metodolégico fez com
que os efeitos danosos de varias substancias, como alcool, fumo, metanol
amianto, entre outros, cujos resultados ja haviam sido diagnosticados no
homem, n&do pudessem ser considerados “cientificamente provados”, pois n&o
podiam ser reproduzidos em animais, gerando graves prejuizos para a saude
humana, além do sofrimento e morte de muitos animais (LEVAI; DARO, 2008).

Outro aspecto relevante abordado pelos movimentos abolicionistas € o
perigo de resultados enganosos quando se trata de avaliar o efeito e a
segurancga de drogas. Varios sao os exemplos de farmacos que foram testados
em animais e demonstraram seguranca e posteriormente foram retirados do
mercado devido a efeitos adversos mais ou menos graves, incluindo mortes e
teratogenicidade. Os resultados obtidos com o uso de animais em testes

toxicolégicos tém se mostrado inconsistentes e sdo manipulados
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comercialmente (PAIXAO, 2001a). A tragédia da talidomida, nos anos 60, foi
um dos momentos marcantes em que os maleficios da experimentagdo em
modelos animais foram demonstrados: 10 mil criangas nasceram com
deformagdes congénitas nos membros devido ao uso desta substancia durante
a gravidez, a qual havia sido ministrada sem problemas a ratos durante trés
anos (SINGER, 2004; LEVAI; DARO, 2008).

Segundo Paixao (2001a), fatores socio-econdémicos também devem ser
considerados na analise dos conflitos relacionados a essa questdo. Muitas
vezes a escolha da espécie a ser utilizada como modelo experimental é
definida por fatores “n&o cientificos”, como custos e conveniéncia.

Singer (2004) considera o movimento antivivisseccionista como um
movimento de “libertacdo animal”, em analogia ao movimento de libertagdo dos
negros ou das mulheres, que ocorreram em séculos passados. Ele considera
que, sendo um movimento de libertagcdo, requer que praticas anteriormente
consideradas naturais e inevitaveis, passem a ser vistas como resultado de um
preconceito injustificavel, o que demanda um profundo processo de
transformacao moral da sociedade.

Segundo Felipe (2008) a argumentagdo abolicionista critica a filosofia
moral tradicional baseada no especismo'® e propde o fim de todas as formas
institucionalizadas de exploracao animal, incluindo o seu uso na educacgao. Os
abolicionistas consideram que os seres humanos tém deveres morais de nao-
maleficéncia e de beneficéncia para com os animais e buscam que a abolicao
do uso prejudicial de animais seja instituida de forma legal, vendo esta
possibilidade como uma medida ndo apenas possivel, mas também

necessaria.

'8 O termo "especismo” pode ser definido como uma forma de preconceito baseado na
diferenga entre as espécies, foi cunhado por Richard Ryder em 1970 e em 1986 passou a
constar no Oxford English Dictionary. O especismo denota uma atitude de preferéncia pelos
membros da nossa prépria espécie e justifica que os animais de outra espécie sejam, neste
contexto, considerados como instrumentos ou objetos para uso em beneficio humano, e ndo
criaturas sencientes (SINGER, 2004)



70

2.1.1.2 Movimentos reformistas

Os movimentos sociais “reformistas”, também chamados de “bem-
estaristas” ou “reducionistas”, buscam promover o bem-estar animal e propdem
reformas no sistema de manejo e utilizagdo de animais em praticas de
experimentagao, tanto em pesquisas como no ensino (FELIPE, 2008).

A argumentacdo norteadora da conduta reformista é o conceito dos
“3R’s”, propostos em 1959 por Russel e Burch. Os 3R’s — replacement,
reducement, refinement — propdem como metas a serem buscadas no uso de
animais em ensino e pesquisa, a “substituicdo” dos animais, a “redu¢ao” do
numero de animais quando nao for possivel a total substituicdo, e o
‘refinamento” das técnicas utilizadas. No cenério educacional internacional, a
adesdo aos “3R’s” €& cada vez maior, especialmente nos meios de
regulamentacgao e controle do uso de animais (BASTOS et al., 2002).

As leis apoiadas nos 3R’'s geralmente determinam que os projetos de
pesquisa envolvendo o uso de animais devem ser submetidos a revisao e
avaliagao por uma comissao de ética no uso de animais, a fim de se determinar
se sua proposta é ética e cientificamente justificavel (PAIXAO, 2007). Segundo
Molento (2003) deve ser incentivada a utilizagdo mais criteriosa de vigilancia e
transparéncia para a sociedade no uso animais para pesquisa e ensino no
Brasil, incluindo-se o dialogo entre aqueles que se posicionam contra e os que
se posicionam a favor do uso de animais no ensino. A fim de se atingir tais
objetivos, um dos instrumentos de controle que mais tem crescido em diversos
paises sdo as comissdes de ética no uso de animais, geralmente estabelecidas
no ambito das instituigdes cientificas (PAIXAO, 2001a).

Paixdo (2001a) cita que a atuacdo dos Comités de Etica veio a ser
realmente estabelecida nos EUA, a partir da década de 80, devido a crescente
pressao social sobre o uso de animais, e, simultaneamente, ao surgimento da
obrigatoriedade legal em 1985. A partir de entdo, universidades, instituicoes de
pesquisa e relacionadas a producado comercial estabeleceram o que nos EUA
ficou conhecido como IACUCS (/nstitutional Animal Care and Use Committees),
nao apenas a fim de serem revistos os parametros referentes aos cuidados e a

criacdo dos animais, mas também ao uso do animal, isto é, a adequacao da
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proposta dos procedimentos a serem efetuados em um protocolo experimental,
e, também, com a missdo de aprovar ou desaprovar qualquer proposito de uso
de animais. Embora apresentem grande variedade, o papel desses comités
pode ser resumido da seguinte forma: "assegurar que os animais sob a sua
supervisao estejam sendo mantidos e utilizados de uma forma humanitaria"
(PODOLSKY, 1999, apud PAIXAO, 2001a, p. 39).

No Brasil, as comissdes de ética no uso de animais comecaram a
surgir na década de 90 (CHAVES, 2000), como um provavel fruto do debate
internacional e das exigéncias editoriais para publicagcdo de artigos cientificos
(PAIXAO, 2004). Apenas em 2008, duas normatizagbes federais instituiram a
exigéncia legal da criagdo e manutengdo de comissdes de ética em todas as
instituicbes que utilizem animais no ensino: o Conselho Federal de Medicina
Veterinaria, com a Resolugado n°® 879 (BRASIL, 2008b), e a Lei Federal 11.794
(BRASIL, 2008a). No Parana, desde 2003 é uma exigéncia legal que os
projetos de pesquisa e planos de aula que envolvem animais sejam submetidos
a avaliac&o e aprovacdo de uma comissao de ética (PARANA, 2003).

De uma forma geral, essas comissdes representam uma estrutura
nova nas instituicdes e sua necessidade de existir e forma de atuar ainda nao
apresentam consenso. Um aspecto relevante da obrigatoriedade das
comissodes de ética no uso de animais € a também obrigatoria insercdo do tema
do bem-estar animal e da ética no ambito da pesquisa e do ensino, buscando
inserir os animais dentro da esfera moral das preocupagbes humanas
(PAIXAO, 2001a).

Os orgaos de regulamentagdo e o conceito dos “3R’s” tém
impulsionado o debate acerca do uso de animais no ensino e na pesquisa, €
viabilizado reformas praticas na experimentagdo animal, modificando planos e
condutas dos projetos de pesquisa e ensino que utilizam animais. Porém,
muitos autores criticam o conceito dos 3R’s e as comissdes de ética, com
questionamentos em relagdo ao bem-estar animal e a auséncia de proibigao do
uso prejudicial de animais.

A analise critica ao conceito dos 3R’s refere-se geralmente a idéia de
que o bem-estar animal ndo ¢€ verdadeiramente respeitado, pois a
recomendagao de se “reduzir’ e “refinar” mantém a utilizagdo de animais no

ensino e pesquisa. Mesmo a idéia de “substituir’, pode levar a suposi¢cao de
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que os experimentos validos sdo os que utilizam animais, validando a
metodologia tradicional de ensino e pesquisa (PAIXAO, 2001a).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o ponto de partida para a
atuacao de tais 6rgaos regulamentadores € a idéia de que toda pesquisa
animal é justificada, desde que conduzida da melhor forma possivel, levando-
se em conta os objetivos da pesquisa. A partir desse proposito, os adeptos da
argumentagdo abolicionista tendem a apontar os Comités de Etica
institucionais como 6rgéos legitimadores do uso de animais na pesquisa e
ensino, sem apresentar o propdsito verdadeiro de fiscalizar ou regular o uso de
animais na pesquisa e no ensino, posicionando-se contra a existéncia destes
comités (PAIXAO, 2001a).

Outro aspecto relevante diz respeito a composigdo dos Comités de
Etica. A participacdo do médico veterinario € um ponto de convergéncia no
debate, sendo considerado fundamental na composicdo dos Comités de Etica,
exatamente por deter um conhecimento especifico sobre as implicagcoes de
diversos fatores que podem interferir no bem-estar animal (PAIXAO, 2004).

Segundo Forsman (apud Paixao, 2004), a inclusdo de membros da
sociedade, como por exemplo, membros de sociedades protetoras dos
animais, tem gerado controvérsias, especialmente por expor o confronto entre
duas perspectivas diferentes de se encarar o uso de animais no ensino e
pesquisa. Para alguns, os érgédos regulamentadores devem servir como uma
ferramenta e um recurso para os cientistas, os quais devem exercer o papel
principal dentro destes o6rgéos. Para outros, a sociedade deve ter uma
influéncia cada vez maior nas atividades que envolvem experimentagao animal
e os membros que a representam devem exercer o papel principal,
discordando de que essa questdo deve ser de responsabilidade exclusiva da
comunidade cientifica (PAIXAO, 2004).

Cada vez mais a preocupagado em se garantir a participagao social nas
comissdes € observada. Porém, segundo Paixdo (2004), os conflitos surgem
no momento de equacionar essa participagao, pois o que ira refletir na forma
de atuacdo das comissbes sera a representatividade de cada um desses
segmentos na sua composicao. A atual legislagao brasileira que regulamenta o
uso cientifico de animais, especialmente a Lei Federal 11.794, apresenta uma

perspectiva que limita a representagdo da sociedade civil na composi¢cao dos
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orgaos de regulamentagcdo, o que tem sido criticado por alguns autores
(ALMEIDA, 2009; MACHADO, 2009).

2.1.2 Normatizagao legal quanto ao uso de animais no ensino

Alguns aspectos juridicos relevantes relacionados ao uso de animais
no ensino serdo citados a seguir, a fim de ilustrar a normatizagdo que
regulamenta atualmente tais praticas. Consideragbes e apontamentos
delineados com base em alguns autores serdo abordados posteriormente, na

sequéncia do texto apresentado.

2.1.2.1 Aspectos da normatizagao legal no Brasil

No Brasil, em termos legais, as atividades relacionadas ao uso de
animais no ensino estiveram durante muito tempo respaldadas unicamente na
Lei federal 6.638, de 1979, chamada de “Lei de Vivissec¢ado”, a qual gerou
controvérsia quanto a sua efetividade, por ndo ter sido regulamentada pelo
Poder Executivo (LEVAI, 2006; MACHADO et al., 2009; MACHADO et al.,
2004). Em 2008 esta lei foi revogada pelo decreto da Lei federal 11.794.

Com o advento da Lei 9.605, de 1998, chamada “Lei de Crimes
Ambientais”, a pratica de maus-tratos com a fauna passou a ser classificada
como crime ambiental, e ndo apenas uma contravengao, pois foi revogado o
Artigo 64 da Lei das Contravengdes Penais. No que se refere ao uso de
animais no ensino, a Lei 9.605 incrimina a realizacdo de praticas dolorosas ou
cruéis, caso nao adotados os métodos alternativos existentes, conforme dispde

o artigo 32 :

Praticar ato de abuso, maus-tratos, ferir ou mutilar animais silvestres,
domésticos ou domesticados, nativos ou exéticos:

Pena - detencéo, de trés meses a um ano, e multa.

§ 1°Incorre nas mesmas penas quem realiza experiéncia dolorosa ou cruel
em animal vivo, ainda que para fins didaticos ou cientificos, quando
existirem recursos alternativos. (BRASIL, 1998).
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O codigo de ética Médico Veterinario, instituido pela Resolugéo
Federal n°® 722, em 2002, do Conselho Federal de Medicina Veterinaria,
estabelece que o Meédico Veterinario deve respeitar as necessidades
fisiologicas, etolégicas e ecoldgicas dos animais, conhecer a legislagdo de
protecdo aos animais, preservacao dos recursos naturais, da biodiversidade e
usar animais em praticas de ensino e experimentagdo apenas quando nao
houver alternativas cientificamente validas (BRASIL, 2002a; PINHEIRO, 2005).

A Resolugdo Federal n° 879, de 2008, do Conselho regional de
Medicina Veterinaria dispde sobre 0 uso de animais no ensino e na pesquisa e
regulamenta as Comissdes de Etica no Uso de Animais (CEUAs) no ambito da
Medicina Veterinaria e da Zootecnia. Esta resolugdo aborda explicitamente os
animais vertebrados como seres sencientes, e no Capitulo Il Artigo 2°
considera que “qualquer procedimento que cause dor no ser humano causara
dor em outras espécies de vertebrados, tendo em vista que os animais séo
seres sencientes, experimentam dor, prazer, felicidade, medo, frustracdo e
ansiedade”.

Segundo a Resolugédo Federal n° 879, toda Instituicdo de Ensino que
utilize animais deve criar e manter uma CEUA, a qual deve, além de outras
atribui¢cdes, avaliar os planos de aula que envolvam o uso de animais no ensino
e desempenhar papel consultivo e educativo. As CEUAs devem cumprir e fazer
cumprir, no ambito de suas atribuicbes, as normas aplicaveis a utilizacdo de

animais no ensino, apontando, no Capitulo Il Artigo 4°, as seguintes exigéncias:

| — ndo utilizar animais se houver método substitutivo;

Il — ndo utilizar métodos que induzam o sofrimento;

[l — ndo reutilizar animais em procedimentos clinicos e cirurgicos, ainda que
praticados simultaneamente;

IV — utilizar animais em boas condi¢des de saude (BRASIL, 2008b).

A Resolugao Federal n° 879, indica os principios de substituicio,
reducao e refinamento no uso de animais com finalidade didatica e no Capitulo
Il Artigo 5° recomenda que as atividades de ensino devem garantir o bem-estar
dos animais utilizados e no Artigo 7° recomenda que o preceito das Cinco
Liberdades do bem-estar animal deve ser adotado com a finalidade de manter

0S animais:
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| — livres de fome, sede e desnutri¢ao;

Il — livres de desconforto;

[Il — livres de dor, injurias e doencas;

IV — livres para expressar o comportamento natural da espécie;
V — livres de medo e estresse (BRASIL, 2008b).

A Lei Estadual 14.037, de 2003, Institui o "Codigo Estadual de
Protecdo aos Animais" estabelecendo normas para a prote¢gao dos animais no
Estado do Parana, visando compatibilizar o desenvolvimento sécio-econdédmico
com a preservagao ambiental. No Artigo 27 a lei permite que apenas os
animais criados nos centros de pesquisa sejam utilizados em experimentos. No

Artigo 22, em relagao a vivisecgéo, a lei proibe :

| - realizar experiéncias cujos resultados ja sejam conhecidos ou destinados
a demonstragao didatica que ja tenham sido firmadas ou ilustradas; [...]

IV - utilizar animal ja submetido a outro experimento ou realizar experiéncia
prolongada com o mesmo animal (PARANA, 2003).

Promulgada em 8 de outubro de 2008, a Lei Federal 11.794, busca
regulamentar o Inciso VII do § 1° do Artigo 225 da Constituicdo Federal,
estabelecendo “Procedimentos para uso cientifico de animais”; revoga a Lei
n°6.638/79 e da outras providéncias. Em 15 de julho de 2009 esta Lei foi
regulamentada através da publicagdo do Decreto 6.899.

A Lei 11.794 busca regulamentar o Artigo 225, § 1°, Inciso VII, da
Constituigao Federal, na qual o legislador houve por bem vedar as praticas que

submetam os animais a crueldade:

§ 1°-[...] incumbe ao poder publico:

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
coloquem em risco sua fungéo ecoldgica, provoquem a extingdo de
espécies ou submetam os animais a crueldade (BRASIL, 2008a).

Nesse ponto cabe ressaltar que a Lei 11.794, por estabelecer
procedimentos para o uso cientifico de animais, exige que a Lei 9.605, citada
anteriormente, seja também atendida, pois dispde sobre as sangdes penais e
administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente,
incluindo a fauna. De forma mais especifica, no Artigo 32 § 1°, a lei proibe a

realizagcao de experiéncia dolorosa ou cruel em animais vivos, mesmo que para
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fins didaticos ou cientificos, quando existir recursos alternativos, detalhando,
assim como a Lei 11.794, o Inciso VII do Atigo 225 da Constituicdo Federal.
Além disso, no Artigo 10° da Lei 11.794 fica estabelecido que compete as
CEUAs “cumprir e fazer cumprir, no ambito de suas atribuigbes, o disposto
nesta Lei e nas demais normas aplicaveis a utilizagdo de animais para ensino
[...]", exigindo que as demais leis pertinentes ao uso de animais sejam
respeitadas.

A Lei 11.794 declara que, para fins educacionais, estabelecimentos de
ensino superior e escolas de educacgao profissional técnica de nivel médio da
area biomédica s&o autorizadas a utilizar animais'® no ensino.

Os “experimentos” sdo definidos como procedimentos efetuados em
animais visando a elucidacdo de fendmenos fisioldgicos ou patoldgicos,
mediante técnicas especificas e preestabelecidas. Exclui-se de experimentos a
profilaxia e os procedimentos veterinarios realizados para tratamento do animal
que deles necessite.

O decreto 6.899/09, que regulamenta a Lei 11.794, define “métodos
alternativos” como procedimentos validados e internacionalmente aceitos que
garantam resultados semelhantes e com reprodutibilidade para atingir, sempre
que possivel, a mesma meta dos procedimentos substituidos por metodologias
que: nao utilizem animais; usem espécies de ordens inferiores; empreguem
menor numero de animais; utilizem sistemas organicos ex vivos; diminuam ou
eliminem o desconforto.

A Lei 11.794 estabelece a criagdo do CONCEA — Conselho Nacional
de Controle de Experimentagdo Animal, o qual é normatizado pelo decreto
6.899. O CONCEA é um 6rgao integrante da estrutura do Ministério da Ciéncia
e Tecnologia, e € uma instancia colegiada multidisciplinar de carater normativo,
consultivo, deliberativo e recursal, para coordenar os procedimentos de uso
cientifico em animais. Conforme o Artigo 5°, compete ao CONCEA, entre

outras atribuicdes:

A Lei 11.794 se refere aos animais das espécies classificadas como filo Chordata e subfilo
Vertebrata, excluindo-se o0 homem (exclusdo promulgada pelo decreto 6.899).
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Inciso I: formular e zelar pelo cumprimento das normas relativas a
utilizacdo humanitaria e ética de animais com finalidade de ensino e
pesquisa cientifica.

Inciso Ill: monitorar e avaliar a introdugao de técnicas alternativas que
substituam a utilizagao de animais em ensino e pesquisa (BRASIL,
2009).

O CONCEA possui autoridade para restringir ou proibir experimentos
que importem em elevado grau de agresséao, levando em conta a relagao entre
o nivel de sofrimento para o animal e os resultados praticos que se esperam
obter.

Para a realizagdo de qualquer atividade de pesquisa ou ensino, a lei
exige supervisdo por um profissional de nivel superior, graduado ou pés-
graduado na area biomédica, vinculado a entidade de ensino ou pesquisa
credenciada pelo CONCEA. Todas as instituicbes que criam ou utilizam
animais, seja em pesquisa ou ensino, devem constituir Comissdes de Etica em
Experimentagdo Animal (CEUAS) e se cadastrar no CONCEA.

Conforme a lei 11.794, as CEUAs sao os responsaveis diretos pelo
uso e cuidados dos animais nas instituicdes, devendo avaliar todas as
propostas para ensino e pesquisa que desejem utilizar animais, com autoridade
para vetar qualquer pratica em desacordo com a legislagdo e resolugdes do
CONCEA. As CEUAs devem manter um banco de dados atualizado dos
pesquisadores, professores e de todos os procedimentos realizados em
animais e repassa-los ao CONCEA (MACHADO et al., 2009).

O CONCEA, além de ser presidido pelo Ministro de Estado da Ciéncia
e Tecnologia, tera ainda como integrantes membros representantes do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), do Ministério da Saude, do Ministério da
Agricultura e do Abastecimento, do Conselho de Reitores das Universidades do
Brasil (CRUB), da Academia Brasileira de Ciéncias, da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia, da Federagdo das Sociedades de Biologia
Experimental, do Colégio Brasileiro de Experimentagao Animal, da Federagao
Nacional da Industria Farmacéutica, Ministério da Educacéo, Ministério do Meio
Ambiente e dois representantes das sociedades protetoras dos animais

legalmente estabelecidas no pais.
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As CEUAs devem ser integradas por médicos veterinarios, bidlogos,
docentes e pesquisadores na area especifica e um representante de
sociedades protetoras dos animais legalmente estabelecidas no pais.

A Lei 11.794 recomenda que, sempre que possivel, as praticas de
ensino utilizando animais devem ser gravadas, filmadas ou fotografadas a fim
de permitir sua reprodugdo em praticas futuras, evitando a repeticdo
desnecessaria de procedimentos didaticos com animais. Esta lei recomenda
que o numero de animais e o periodo de duragdo do experimento sejam o
menor possivel para que se possa alcangar o objetivo pretendido, poupando ao
maximo o animal de sofrimento. A Lei 11.794 indica a utilizacdo de sedagao,
anestesia e analgesia adequadas em caso de procedimentos que promovam
dor ou angustia, porém, pode permitir estudos relacionados a dor e angustia
sem uso dos recursos acima descritos de acordo com autorizacdo da CEUA. A
lei veda a reutilizagdo do mesmo animal depois de alcangado o objetivo
principal do projeto de pesquisa.

No Artigo 14°, § 9° a Lei autoriza em programa de ensino a realizagao
de varios procedimentos traumaticos em um mesmo animal, recomendando
apenas que o animal esteja sob um unico tempo anestésico e que seja
sacrificado antes de recobrar a consciéncia.

Define-se, no texto da nova lei, “morte por meios humanitarios” (Artigo
3°, Inciso IV) como a morte de um animal em condigdes que envolvam um
minimo de sofrimento fisico ou mental e recomenda a “eutanasia” (Artigo 14°,
§ 1°) sempre que esta seja tecnicamente recomendada ou quando ocorrer
intenso sofrimento, no final ou no decorrer do experimento. A eutanasia devera
obedecer estritamente as prescrigdes pertinentes a cada espécie, conforme

diretrizes do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
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2.1.2.2 Regulamentagao do uso prejudicial de animais no ensino:

apontamentos e perspectivas

Segundo Machado et al. (2004), pelo ordenamento juridico brasileiro
0s animais estdo incluidos no rol de objetos e valores materiais sujeitos a
apropriacédo individual e a partilha, sendo considerados como bens moveis
suscetiveis de movimento proprio (semoventes). Nesse sentido, do ponto de
vista juridico, a questdo da experimentacdo animal pode ser avaliada em
perspectivas diversas, conduzindo ao questionamento sobre o estatuto moral
dos animais. De acordo com a perspectiva moral adotada, € possivel observar
uma maior ou menor tentativa de protecao aos animais pelas normatizagdes
desenvolvidas, o que integra um debate crescente em nivel internacional
(PAIXAQ, 2007).

Segundo Olin (2004, apud Paixado, 2007), o primeiro passo na
construcdo de uma lei deve ser a formulacdo de uma adequada lista das
definicbes a serem utilizadas. Termos como “crueldade” e “sofrimento
desnecessario”, por exemplo, podem tanto variar seu significado, dependendo
da cultura de cada sociedade, como se mostrarem flexiveis e suscitarem
diferentes interpretacdes, dificultando o entendimento e, consequentemente, a
aplicacao legal. Nesse sentido, Paixao (2007) aponta outro aspecto relevante
quanto as definigbes na legislagao referente as formas de utilizagcdo animal.
Tendo em vista que nem toda participacdo animal no ensino provoca prejuizo
aos animais, € fundamental que se proponha uma definicdo clara a esse
respeito nas normas regulamentadoras de tais praticas.

Knight (2007a) define as formas de utilizagdo animal em seu estudo
com base no prejuizo que possam determinar para os animais envolvidos,
conforme ja apontado anteriormente neste trabalho, utilizando as expressdes
“‘uso prejudicial” e “uso n&o prejudicial de animais”, sendo este ultimo
considerado como uma das metodologias substitutivas ao uso prejudicial de
animais no ensino.

Rollin (2006) aborda essa questédo e refere que a ética social, através
das legislagbes e normatizagdes relacionadas ao uso de animais no ensino,

tém se manifestado predominantemente pela proibi¢gdo a “crueldade” para com
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os animais. Nesse ponto, cabe observar a definicdo deste termo. De acordo
com Ferreira (1999) a crueldade € a qualidade do que é cruel, definindo o
adjetivo cruel como o que se compraz em fazer o mal, em atormentar ou
prejudicar; duro, insensivel, desumano, cruento; severo, rigoroso, tirano.
Conforme Machado (2009) uma das concepgdes de crueldade seria a
insensibilidade que enseja ter indiferenga, ou até prazer, com o sofrimento
alheio.

Nessa perspectiva, Rollin (2006) aponta que provavelmente apenas os
sadicos e psicopatas sdo enquadrados nesta descrigdo, colocando o foco das
leis em comportamentos considerados desviados ou bizarros, de forma que as
praticas colocadas como “necessarias” parecem permanecer invisiveis as leis e
a ética social, mantendo-se naturalizadas e legitimadas culturalmente.
Certamente ndo é esse o propésito das leis e normatizagdes que visam
regulamentar o uso de animais no ensino e protege-los da dor e do sofrimento.

Os professores que fazem uso prejudicial de animais em aulas
praticas, conforme Rollin (2006), por mais que realizem procedimentos que
causem dor e sofrimento aos animais, ndo se revelam intencionalmente cruéis,
e sao socialmente justificados por uma intengéo nobre: o ensino. Mesmo que o
sofrimento animal possa ser reconhecido nos procedimentos realizados em
aulas praticas, esse sofrimento ndo esta legalmente normatizado, pois foge da
nogcado de crueldade, abafando a discussdo e promovendo o que, conforme
Paixao (2008), pode ser chamado de uma “obscuridade da realidade”, pela
falta de uma terminologia adequada que possa permitir se dialogar nessas
situacdes.

Novos conceitos sobre crueldade e bondade, aponta Rollin (2006),
devem ser discutidos em relagdo ao uso prejudicial de animais no ensino,
assim como outros termos relevantes que possam prejudicar o entendimento e
a aplicabilidade legal, segundo os propdsitos para os quais as leis séo
promulgadas. Apenas “combater a crueldade”, como observado por Paix&o
(2001a), nao é suficiente no ambito da utilizagdo animal no ensino.

Certamente os desafios vdo bem além do que as atuais legislagdes
determinam, mas ndo se pode negar os avangos e as mudangas que tém
ocorrido em decorréncia do maior debate acerca do tema nas ultimas décadas,

e, no Brasil, nos ultimos anos. A regulamentacdo federal mais recente
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relacionada ao uso de animais no ensino € a ja mencionada Lei 11.794, a qual
tramitou por muitos anos no Congresso Nacional, provavelmente devido a
conflitos de diferentes ordens (PAIXAO, 2007). Esta lei foi promulgada apenas
em 2008 e regulamentada em 2009, o que pode ser considerado bastante
tardio quando comparado com os EUA e a Europa. A lei segue a tendéncia
internacional, com base no conceito dos 3R’s e na constituicdo de 6rgaos de
regulamentagao especificos para o uso de animais no ensino e na pesquisa
cientifica.

A Lei Federal 11.794 tem suscitado diferentes opinides, sendo
considerada como um avancgo legal na area da experimentacdo animal pelos
cientistas brasileiros, por ndo apenas regulamentar, mas acima de tudo permitir
as praticas com uso de animais no ensino e pesquisa no Brasil (MACHADO;
FILIPECKI; TEIXEIRA, 2009). Por outro lado, inumeras criticas quanto ao real
propdsito da lei em proteger os animais de procedimentos cruéis tém sido
publicadas, referindo justamente a legalizagdo e legitimagéo das praticas de
experimentacdo animal, apontando falhas tanto em coibir o uso prejudicial de
animais como em estimular os métodos substitutivos e o direito a escusa de
consciéncia (MACHADO; FILIPECKI; TEIXEIRA, 2009; MACHADO, 2009;
ALMEIDA, 2009).

De forma geral, pode-se dizer, no contexto da utilizagdo de animais no
ensino, que as leis brasileiras vigentes indicam, de uma forma explicita e
unanime, o caminho da substituicdo do uso prejudicial de animais por métodos
alternativos. Ou seja, apesar de ndo vedarem a utilizagéo prejudicial de animais
no ensino, apenas permitem sua utilizacgdo na auséncia de métodos
substitutivos. Nesse sentido, pode-se pressupor, frente ao numero de
alternativas ja desenvolvidas e utilizadas com resultados positivos, que a
aboligdo do uso prejudicial de animais nas praticas de ensino esta prevista pela
legislagao brasileira.

Nao se trata de afirmar a ocorréncia de uma mudanca revolucionaria,
como aponta Forsman (1998, apud Paix&o, 2001a), “do tipo ‘total abolicdo’ ou
‘total aceitagao’ de tudo”, mas de maneira a modificar a experimentagao animal
como “uma questao de reformas praticas”. Nesse sentido, tais reformas podem,
sim, promover uma “revolug¢ao educacional” em direcdo ao abandono do ensino

baseado no uso prejudicial de animais rumo a uma educag¢ao humanitaria.
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Porém, o efetivo cumprimento desse pressuposto depende, em uma
analise objetiva, do estimulo ao conhecimento e real interesse dos professores
e instituicdes de ensino e da competéncia das comissdes de ética no uso de
animais em “cumprir e fazer cumprir” os dispositivos legais e normativos. Esse
esforgo deve basear-se especialmente na sua relevante fungao educativa, a fim
de fomentar a reflexdo em torno da ética na ciéncia, promover o conhecimento
educacional e legal e apontar as possibilidades ja disponiveis para sua

adequacgao.

2.2 QUESTOES ETICAS

2.2.1 Aspectos éticos

Segundo Chaui (2005) e Rollin (2006) a ética exprime, do ponto de
vista dos valores, a maneira como uma cultura e uma sociedade definem para
si mesmas o que julgam ser o bem e o mal, o certo e o errado, o justo e o
injusto. Por se realizar de forma intersubjetiva e social, a ética ndo é alheia as
condigbes historicas, politicas, econdmicas e culturais, mas reflete a sua
época, transformando-se para responder as novas exigéncias da sociedade e
da cultura, considerando os sujeitos como seres histéricos e culturais, cujos
pensamentos e agdes se desenvolvem no tempo.

De acordo com Séve (1997), o debate ético deve ser alargado, de
forma a questionar se ha a possibilidade de se chegar a uma ética comum,
apesar do pluralismo cultural e da diversidade moral da sociedade. Sem
duvida, o particularismo ético foi uma opgéo possivel, quando a humanidade
vivia desmembrada, porém, em face a mundializacdo concreta dos problemas
e a interdependéncia material e moral ja tdo marcada em todos os pontos do
planeta, a coeréncia torna-se um imperativo pratico, de forma que, segundo a
autora: “é preciso entender-se em ética, ou se arriscar fortemente a cair no néo
ético” (SEVE, 1997, p.200).
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A construcdo de um arcabouco de conhecimentos e valores éticos é
indispensavel para se cultivar e construir uma opinido pessoal. Para isso, a
formagdo em ética consiste essencialmente em se desenvolver nos alunos,
através de atividades mono e pluridisciplinares, a sensibilizagdo, frente a
problemas e exigéncias com o0s quais irdo se deparar, e a apropriacao de
saberes e de idéias, com a experiéncia de um constante intercambio de pontos
de vista e argumentos. Além disso, no decorrer do processo de formacgao ética,
torna-se relevante possibilitar a participagao dos alunos nas decisdes comuns e
intervengdes em algumas questdes, num exercicio de responsabilidade tanto
na escala da classe como na escala de toda a instituicdo. Tal abordagem
permite se tratar o meio educativo como um espaco crucial de democracia
participativa, unindo assim, a ética da discussdo e a ética da acdo (SEVE,
1997).

Trata-se de pér em constante ressonancia o trabalho de pensamento e
a iniciativa de acao, ancorando “os atos da linguagem na linguagem dos atos”.
Portanto, a fim de contribuir para que possa prevalecer, em meio a diversidade
cultural da sala de aula, o desejavel universalismo ético, € necessario, sem
duvida, pOr assiduamente em evidéncia os melhores argumentos e
simultaneamente implantar praticas de ac&o individuais e sociais. Cabe visar,
nao a uniformizacdo das sabedorias concretas, mas a partilha dos valores
multiplos, onde se procura de forma coletiva, livre e sincera, o melhor
argumento. Assim, sem duvida, podem deixar de ser inultrapassaveis as
contradi¢cdes entre universalismo e particularismos, diante dos quais uma ética
da simples discuss&o se mostra impotente (SEVE, 1997).

De fato, segundo Rollin (2006), a arte da resolugao ética de problemas
esta em se encontrar a “linha do meio”, tanto em nivel da ética social como da
ética pessoal, entre diferencas aparentemente irreconciliaveis. Porém, para
isso, € necessario estar apto a identificar e selecionar os componentes éticos
relevantes, como apontado anteriormente, através de uma formagao ética. A
discussdo acerca do uso de animais no ensino e pesquisa é geralmente um
confronto ético de posicionamentos polarizados, carregado de conteudo
emocional, no qual uns acreditam que os animais podem ser usados de forma
irrestrita nas salas de aula e laboratérios, enquanto outros demandam a

completa aboli¢cao de tais praticas.
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A possibilidade, segundo Rollin (2006), a fim de amenizar o problema,
€ encontrar o equilibrio em meio ao debate. Essa postura geralmente encontra
sérias criticas dos polos de confronto, porém, por meio de propostas que
possam resultar ndo apenas em uma “ética da discussao”, mas também em
uma “ética de agao”, possibilitando ag¢des passiveis de aplicagdo pratica.
Assim, transformagcées no consenso moral da sociedade podem ser
estabelecidas, e, se ndo sao capazes de resolver os conflitos, podem ameniza-
los, no momento histérico e social em que estdo inseridos, enquanto o
desenvolvimento do pensamento social prossegue em dire¢cdo a uma possivel
“nova ética”.

Nesse ponto cabe inserir a abordagem da bioética, como uma
expressdo da ética, resultante das necessidades atuais relacionadas aos
conflitos éticos nas areas das ciéncias biomédicas, filosdficas e juridicas. A
bioética visa estabelecer uma ligagédo entre as ciéncias biologicas e os valores
inerentes aos seres humanos, condicado indispensavel para uma coexisténcia
global. Também busca promover o questionamento acerca dos valores morais
nas diferentes culturas e frente a problematicas diversas, de forma a modificar
a visado antropocéntrica reinante no mundo atual. Isso implica uma mudanca de
paradigma, a fim de permitir uma reflexdo mais ampla acerca do processo de
interacdo entre o ser humano e as demais formas de vida (COSTA, 2005;
FEIJO et al., 2008).

2.2.2 Debate ético sobre o uso prejudicial de animais no ensino

Segundo Costa (2005) o ensino da Medicina Veterinaria tem priorizado
um modelo de formagao tecnicista e pragmatico, voltado para a aquisigdo de
conhecimentos especializados em detrimento de uma formacéao alicercada em
preceitos humanisticos. Os estudantes devem ser orientados para uma melhor
compreensao dos sistemas de valores morais contemporéaneos, de forma a
identificar e analisar conflitos éticos a luz de principios morais solidos, 0os quais
sao indispensaveis para a tomada de decisbes coerentes durante o seu

exercicio profissional.
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O desenvolvimento cientifico da Medicina Veterinaria no século XX
coincidiu com o advento do positivismo®, o que distanciou a ética da ciéncia.
As ciéncias médicas passaram a ser encaradas como instancias livres de valor,
estando acima dos julgamentos morais, 0 que promoveu a crenga na
neutralidade cientifica. A ética médica veterinaria passou a ser concebida
apenas a “etiqueta” profissional, a qual se resume a cédigos de conduta com
os colegas de profissdo. Dessa maneira, a ideologia cientificista®’ dominante
afastou a Medicina Veterinaria das reflexdes acerca dos problemas morais da
sociedade (ROLLIN, 2006).

Nesse contexto, transformag¢des sociais ocorridas na Europa e nos
EUA a partir do final da década de 50 e década de 60, tém demandado
mudangas também em relacdo aos animais. Nesse periodo, mudancgas
significativas ocorreram na sociedade quanto a estender seus principios éticos
a certas classes de seres humanos que eram subjugadas e exploradas, como
os negros e as mulheres, entre outros. O crescimento de uma consciéncia
ecoldogica também foi observado e passou a aumentar a percepgao do ser
humano sobre os outros habitantes do planeta e a natureza, fazendo emergir a
necessidade de uma nova maneira de se tratar os animais, a fim de inclui-los
na esfera moral das preocupag¢des humanas (ROLLIN, 2006).

Pode-se dizer que a base para as mudangas sociais quanto ao
tratamento para com outros seres vivos e para com a natureza decorre do
maior conhecimento acerca do que acontece com os animais quando sao
utilizados pelo ser humano, gerando questionamentos éticos e a busca por
mudangas. Conforme a consciéncia publica acerca do sofrimento animal é
aumentada, mais o consenso sobre o seu alivio cresce exponencialmente,
favorecendo a emergéncia de uma “nova ética” (ROLLIN, 2006).

Rollin (2006) aponta o livro “Animal Machine” de Ruth Harrison’s,
publicado em 1964 na Gra Betanha, como um marco onde a consciéncia
publica foi confrontada com a realidade da agricultura industrial do

confinamento. Isso forgcou o exame dos problemas e a busca por solugdes. O

20 positivismo, doutrina instituida por Comte no século XIX, “preconiza como valida
unicamente a admissao de conhecimentos baseados em dados e fatos da experiéncia.”
gFERREIRA, 1999, p. 1615).

TA ideologia cientificista, de acordo com Chaui (2005, p. 235) é a crenga no progresso e na
evolugao dos conhecimentos cientificos que, um dia, explicardo totalmente a realidade e
permitirdo manipula-la tecnicamente, sem limites para a agao humana.
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livro de Peter Singer, “Libertacdo Animal”, publicado em 1975, também pode
ser apontado, apresentando relatos sobre producédo e experimentagdo animal.
A partir de entdo, cada vez mais material passou a ser escrito e o tema
estudado, de maneira que a informagao tornou-se mais disponivel para a
populagdo em geral, porém, ainda atualmente, o conhecimento de como os
animais sao tratados pelos seres humanos nas mais diferentes areas ainda
permanecem desconhecidos da maior parte da populagéo.

A revelacao da senciéncia animal, embora apontada por estudiosos ha
muito tempo, como Voltaire, no século XVIII e Jeremy Benthan, no século XIX,
indica uma necessaria mudanga de conduta em relagdo aos animais, pois, se
quando a experimentacdo animal teve inicio e se consolidou, as decisdes
morais baseavam-se na premissa de que os animais nao tinham consciéncia e
capacidade de sentir, atualmente essa premissa foi ultrapassada (PRADA,
2008).

Prada (2008) relata a contribuicdo da neurociéncia e analisa diversos
trabalhos realizados nessa area a fim de comprovar e consolidar a senciéncia
atribuida aos animais. Caracteriza a senciéncia como a capacidade de sentir e
ter sensagdes, de forma intrinsecamente associada a capacidade cognitiva de
interpretar mentalmente os estimulos recebidos e transforma-los em
sensagdes, as quais se manifestam através de comportamentos individuais
relacionados ao significado do estimulo para aquele individuo. Conclui que o
modelo basico do sistema nervoso, especialmente o cérebro, de seres
humanos e animais € o mesmo. De modo geral, nos animais a porgao limbica
(instintiva) tem uma representagcdo mais expressiva do que a area pré-frontal
(racional), porém, sua existéncia e fungao ndo podem ser negadas (PRADA,
2008).

Segundo Molento (2009) alguns sentimentos, como a dor, por
exemplo, dependem de processos neurolégicos muitas vezes simples, como
aqueles percebidos pelos nociceptores na forma de estimulos, que geralmente
sdo ativados em células especificas e nao requerem um nivel de
processamento cerebral de alta complexidade. Os nociceptores foram descritos
em todos os animais vertebrados, de forma que, segundo Luna (2008) é fato
inquestionavel cientificamente de que pelo menos os animais vertebrados

sofrem e sdo seres sencientes. Para muitos fildsofos, a senciéncia fornece ao
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animal um valor moral intrinseco, visto que ha interesses que emanam destes
sentimentos, o que sera abordado na sequéncia.

Outros sentimentos, assim como a dor, podem estar presentes em
todos os animais vertebrados e também em alguns invertebrados. A sede, por
exemplo, é determinada principalmente por estimulos a partir de sensores de
fluido no organismo e de receptores bucais, o desconforto térmico, o qual
resulta de estimulos periféricos locais ou generalizados e o prazer associado a
satisfagdo de fome ou apetite sexual, o qual deve-se principalmente a
estimulos sensoriais (MOLENTO, 2009).

Nessa perspectiva, a equivocada postura de que apenas o ser humano
é racional, sente, pensa e tem inteligéncia, enquanto os demais animais agem
apenas por instinto, ndo pode mais ser sustentada. A mente, psique ou
psiquismo, também estd presente nos animais, sendo observada uma
progressao do aparato neural de acordo com a escala evolutiva dos animais,
chegando ao desenvolvimento de cérebros bastante complexos, considerados
como “érgaos” de expressao da mente (PRADA, 2008; ALMEIDA, 2009).

O posicionamento da sociedade em relagdo ao consenso ético no
tratamento dos animais, como seres sencientes, pode ser encontrado nas
interpretacdes judiciais relacionadas a protegdo dos animais, as quais,
tradicionalmente, se revelam na forma de leis “anticrueldade”. O principal
objetivo dessas leis é proteger os animais da crueldade. Porém, o termo
crueldade, conforme discutido anteriormente, apresenta seu significado relativo
a intencionalidade de se fazer o mal, o que resulta em prevenir e punir apenas
os comportamentos humanos desviados que provoquem sofrimento aos
animais. O sofrimento causado por motivos considerados “justificaveis” pela
sociedade, como, por exemplo, o uso de animais no ensino, mesmo que
acarretem sofrimento e morte aos animais, ndo se enquadram na definicao de
crueldade, permanecendo sem regulamentagcdo adequada (ROLLIN, 2006).

Rollin (2006) aponta que o maior problema do consenso ético
“anticrueldade” da sociedade reside no fato de se mostrar conceitualmente
inadequado, tanto para promover mudangas nas formas de se utilizar os
animais, quanto para promover mudangas nas consideragdes sociais sobre
estas formas de utilizagdo animal. As implicagbes desta ética no uso de

animais no ensino é clara: os especialistas afirmam que o uso prejudicial de



88

animais é essencial para o ensino das ciéncias da vida e que alternativas
eficientes ndo sao disponiveis, logo, este uso passa a ser considerado
necessario e nao € problematizado, pois ndo € um ato de crueldade, mas uma
necessidade. Nesse contexto, virtualmente a maioria dos cursos de Medicina
Veterinaria utiliza animais de forma prejudicial (ROLLIN, 1990, 2006).

Porém, o foco ndo € apenas discutir as praticas prejudiciais em si,
realizadas com animais em aulas, mas também o fato de serem consideradas
pedagogicamente apropriadas, a despeito do sofrimento, dor ou morte que
possam causar. E, mesmo veterinarios muito compassivos e sensiveis,
formados com essa metodologia de ensino, costumam afirmar ndo acreditar
haver formas diferentes para se aprender (ROLLIN, 1990; LIMA, 2008b). Ou
seja, segundo Rollin (2006) o consenso social prevalente na sociedade é de
que o uso prejudicial de animais no ensino nao € problematizado por ser
considerado como uma pratica necessaria, de forma que o sofrimento e a
morte dos animais ndo sao percebidos como resultado de crueldade, mas de
propésitos humanos decentes, decorrentes dos métodos de ensino.

Esse consenso social encontra justificativas histéricas. Em decorréncia
das diferencgas existentes entre os seres humanos e os animais, estes tem sido
historicamente deixados de fora da esfera moral da preocupag¢des humanas.
Porém, segundo Rollin (1990), nenhuma das diferengcas alegadas serve para
desconsiderar moralmente os animais. Pode-se considerar ainda que as
semelhangas existentes com os seres humanos, especialmente em sua
capacidade de sentir, atuam em favor da sua consideragcdo moral, assim como
os interesses da sua propria natureza.

Segundo Singer (2004), em analogia aos preconceitos baseados em
diferencas de raga e género, denominados como racismo e sexismo, O
preconceito baseado nas diferengcas entre as espécies pode justificar o
comportamento social observado para com o0s animais, chamado de
especismo. Segundo ele, toleram-se crueldades infligidas a membros de outra
espécie que seriam repugnadas se realizadas em membros da prépria espécie,
0 que pode ser caracterizado ndo apenas como discriminagdo, mas como
preconceito (SINGER, 2004).

Singer (2002) refuta as diferencgas entre as espécies como justificativa

para a exclusdo dos animais da esfera moral das preocu¢des humanas e, de
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acordo com o pensamento do filésofo Jeremy Bentham, afirma que a questao
nao é saber se 0s animais sdo capazes de raciocinar ou falar, mas se sao
capazes de sofrer.

Com base no principio da igual consideragdo de interesses, Singer
(2002) considera haver um principio de igualdade entre as espécies. Os
interesses de cada individuo sdo considerados independentemente de fatores
individuais ou coletivos, ndo relacionados a espécie, género, raga ou
inteligéncia. O valor comum considerado para que diferentes individuos de
diferentes espécies possam ser considerados como iguais, € a sua capacidade
de sofrer. Nessa perspectiva, o sofrimento é a caracteristica vital que confere a
um ser o direito a igual consideracéo de interesses. Conforme este principio, se
um ser sofre, ndo ha nenhuma justificativa de ordem moral para ndo se levar
em consideragao esse sofrimento (SINGER, 2002).

Regan (1985) também refuta as diferengas historicamente apontadas
para negar aos animais considera¢gdes morais. Para ele, o fato de um ser
nascer e viver em uma determinada espécie animal dotada de consciéncia,
congrega por si s6 as caracteristicas que constituem os interesses basicos de
um individuo, sendo dotados pela sua propria natureza da capacidade de
buscar os meios que os satisfazem. As crengas e desejos dos animais podem
ser observados nao de forma verbal, mas pelos comportamentos relativos as
suas escolhas. Dessa forma, a capacidade de sentir e de atuar conforme suas
necessidades sdo consideradas, por Regan (1985), como argumentos que
incitam consideragdes morais para com 0s animais.

Outra questdo apontada por Rollin (1990), Singer (2004) e Regan
(1985) é o fato do ser humano matar os animais, o que é frequente em
laboratérios de ensino. Muitas pessoas nao consideram o fato de matar um
animal como sendo um problema moral, especialmente se ocorrer de forma
indolor e se esses animais forem criados de maneira minimamente adequada.
Rollin (1990) e Singer (2004) observam a cultura utilitdria em relagdo aos
animais como justificativa deste comportamento, aprendida desde a infancia,
naturalizando a necessidade da morte dos animais para servir ao ser humano
de diversas formas, como alimento, vestuario, avangos médicos,

desenvolvimento de farmacos, ensino, entre outros.
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Regan (1985) afirma que a vida tem um valor intrinseco para o
individuo vivo, de forma que considera a morte como o0 dano maximo, mesmo
que nado seja o pior dos danos®’, pois a perda da vida exclui todas as

possibilidades de vir a encontrar satisfagédo. Conforme Felipe (2008, p. 87):

Exatamente porque n&o conseguimos imaginar o que significa estar vivo na
perspectiva de qualquer outro ser vivo, a ndo ser por analogia com nossa
prépria experiéncia de estar vivo, devemos abolir as praticas de
expropriacao da vida de outros seres sencientes.

Na mesma perspectiva, Singer (2002) aponta que nao é possivel sentir
a dor de um outro ser, seja ele humano ou ndo. Porém, isso n&o significa que
nao possamos perceber, mesmo sem expressao verbal, que outro ser sofre.
Dessa forma, também por analogia, podemos perceber a dor dos outros, com
base no comportamento que manifestam (LUNA, 2008). O aprimoramento da
consciéncia ética para com os animais na sociedade e dentro do ambiente
académico, vinculado a maior conscientizacdo acerca da senciéncia animal,
tem motivado uma maior atencao ao estudo de como os animais se sentem
frente as condicbes de vida que lhes sdo impostas pelo ser humano
(QUADROS; MOLENTO, 2008).

Conforme Felipe (2008), o reconhecimento da senciéncia e dos
interesses relativos aos animais delega aos seres humanos, como agentes
morais, ndo apenas deveres de nao-maleficéncia para com os animais, mas
também deveres de beneficéncia. Ou seja, ndo basta apenas abster-se de nao
fazer o mal, deve-se buscar ajudar, defender e proteger os animais de acordo
com o principio da beneficéncia.

Apesar do intenso debate ético acerca do estatuto moral dos animais e
de como estes devem ser tratados, ainda n&do ha um consenso a esse respeito.
A senciéncia e o bem-estar animal tém sido considerados como pontos
convergentes nesse debate, especialmente no desenvolvimento da relagao
entre bem-estar animal e direitos dos animais (PAIXAO, 2001a).

Rollin (2006) aponta uma “nova ética” em relagdo aos animais,

reconstruida pela sociedade em resposta a uma maior consciéncia acerca do

2 Segundo Regan (1985, p. 100): “Algumas coisas sao piores do que a morte. A vida de um
sofrimento prolongado, intenso e intratavel, de um sofrimento que ndo promete alivio, é
exemplo ébvio.”
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sofrimento decorrente do seu uso, como um reflexo do desenvolvimento do
pensamento social em um trabalho de articulagcdo das transformacdes dos
valores morais da sociedade, dos avangos cientificos na area do bem-estar
animal e das demandas da sociedade para com os direitos dos animais.

O autor utiliza o conceito da “natureza animal’, em analogia ao

conceito de “natureza humana”®

, como referéncia aos interesses dos animais
de acordo com sua espécie, € a nogao de “direitos dos animais” como uma
forma de protecdo dos interesses dos individuos, para além do conceito de
bem-estar animal. A “nova ética” reflete a consideragao moral contemporanea
da sociedade para com o uso dos animais, a qual demanda garantias legais de
que a natureza animal ndo seja violada, e consequentemente, de que os
direitos advindos dessa natureza também sejam garantidos.

Em resumo, pode-se considerar o debate ético sobre o uso prejudicial
de animais no ensino e a busca por um tratamento moral para com os animais,
como uma “crise ética”, na forma como entendida por Chaui (2005): um
momento histérico no qual os sujeitos, membros da prépria sociedade e
cultura, contestam a moralidade vigente, os valores e as normas instituidas e
agem de modo a transgredi-las, anunciando um novo periodo histérico.

Ou em outras palavras, conforme Rollin (2006), a crise pode ser
entendida como um momento que anuncia um novo pensamento social, o qual
evolui, de forma progressiva, no decorrer de diferentes periodos histéricos,
através de um engajamento do sujeito focado no pensamento critico a ética
dos costumes. A articulagdo dessas transformacgdes sociais faz emergir a
necessidade de uma “nova ética”, ou, no caso em questdo, um novo
comportamento moral para com 0s animais que sao utilizados no ensino.
Nesse ponto, pode-se pressupor a agao dos alunos como sujeitos no processo
das transformacbes sociais, e sua capacidade de reflexdo e autonomia,
apontando uma ruptura com a reprodugado social e a alienagao, revelando,

conforme Dubet e Martuccelli (1998), a produgao social no espago escolar.

% Natureza humana é definida por Ferreira (1999, p. 1394) como “o conjunto das
caracteristicas fisicas e organicas, mentais, psicologicas, afetivas, etc., que, nos seres
humanos, sédo supostamente comuns a toda espécie e invariaveis, isto é, independentes da
influéncia das sociedades ou das culturas especificas em que os individuos nascem e se
desenvolvem.”



92

2.2.3 O direito a objecao de consciéncia

A objecdo de consciéncia consiste no direito de n&o cumprir
obrigagdes ou nao praticar atos que possam conflitar essencialmente com os
principios morais do individuo, devendo, no entanto, o objetor, cumprir uma
obrigacao alternativa. A acdo do objetor pode derivar de concepgdes éticas,
filosoficas, politicas, entre outras, mas sempre tem por base convicgbes
auténticas e profundas, capazes de afetar a propria personalidade do agente,
configurando assim uma situacdo de grave conflito interno (DARO, 2008).

Segundo Levai (2006), o paradigma da experimentagao animal como
unica forma confiavel de se obter conhecimento acerca dos organismos vivos
reflete a heranca francesa do filésofo René Descartes e do fisiologista Claude
Bernard, sendo que, ainda hoje, predominam no meio académico as atividades
baseadas no uso prejudicial de animais. Isso reforca o fato discutido
anteriormente, relacionado ao uso prejudicial de animais no ensino ser
considerado como uma manifestacdo da cultura e do consenso ético
historicamente construidos na sociedade.

De acordo com Capaldo (2004), muitos alunos consideram eticamente
inadequado o uso prejudicial de animais. Porém, mesmo os alunos que nao se
posicionam contra o uso prejudicial de animais em aulas acreditam que os
estudantes devem ter o direito a objecdo de consciéncia e, consequentemente,
o direito de aprender com uso de métodos substitutivos. Entretanto, os
professores tendem a se posicionar geralmente de forma a acreditar que sao
0s Unicos responsaveis em decidir qual a melhor metodologia de ensino para a
sua disciplina (BALCOMBE, 2000; MIRAULT-PINTO; ODALIA-RIMOLI, 2005;
SOUZA, 2007).

Balcombe (2000) aponta o questionamento a respeito do direito do
aluno em rejeitar a metodologia de ensino utilizada pelo professor como um
dos polémicos pontos do debate sobre o uso prejudicial de animais no ensino.
Diversos autores relatam que o numero de alunos que objetam tais praticas
metodoldgicas € crescente (BALCOMBE, 2000; CAPALDO, 2004; ROLLIN,
2006; KNIGHT, 2007a), assim como ha indicios de que o direito a objecéo de

consciéncia deva ser previsto na lei (LEVAI, 2006).
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A resisténcia de muitas instituicdes de ensino em aceitar a objecéo de
consciéncia dos alunos € apontada por Balcombe (2000) como um reflexo do
receio de que isso abra precedentes para novas objegdes e também pelo fato
de ser considerado como uma ameaga a autoridade do professor e da
instituicdo. Muitos professores percebem a atitude do aluno em questionar e se
opor a metodologia de ensino como um insulto e uma afronta, assumindo
posturas defensivas.

Knight (2007a) aponta que essa resisténcia pode ser decorrente de um
fendbmeno psicolégico, no qual os professores mantém a crenga de que
métodos alternativos ao uso prejudicial de animais s&o invalidos, a fim de ndo
se sentirem de alguma forma culpados pelo sacrificio de muitos animais em
suas aulas. Segundo Gruber e Dewhurst (2004, apud KNIGHT, 2007a), é
comum os professores entenderem a critica a metodologia utilizada como uma
critica pessoal, de forma que muitos ndo aceitam divergir da maneira pela qual
aprenderam e da maneira pela qual sabem ensinar. De acordo com Daré
(2008) ha professores e universidades que acreditam que se permitirem ao
aluno o direito a objecdo, estardo de certa forma confirmando que seus
meétodos sao questionaveis.

Greif (2003) e Dardé (2008) relatam, com base em processos ja
instituidos e indeferidos, que a aceitagao, por parte das instituicbes de ensino
brasileiras, do direito do estudante a obje¢cédo de consciéncia a experimentagao
animal tende a ser a excegdo, e ndo a regra. Essa constatagdo dos autores
citados, pode ser considerada como um reflexo do conceito cultural e historico
do uso prejudicial de animais para beneficio humano, o qual é tido como algo
natural e necessario, de forma a ser socialmente aceito pela maior parte da
sociedade. Nesse contexto, pode-se também compreender o fato de o
ambiente académico geralmente ndo se mostrar aberto as preocupacodes éticas
dos estudantes em relagdo ao uso de animais na educacgao, reproduzindo as
praticas tradicionais e, ao mesmo tempo, estimulando a aceitagdo dos
estudantes em relacdo a necessidade implicita da metodologia utilizada
(ROLLIN, 1990; BALCOMBE, 2000).

Varios estudos relatam uma grande disparidade entre o numero de
alunos que revelam sentimentos negativos frente ao uso prejudicial de animais

e 0 numero de alunos que expressam sua opinido e objecdo de consciéncia
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(BALCOMBE, 2000; LIMA, 2008a), e apontam a pressdo social como um
grande fator de inibicdo a objec&o e coagao a participagao dos alunos.

O siléncio dos alunos frente ao uso prejudicial de animais em aulas
praticas apresenta varias justificativas, dentre as quais Lima (2008a) destaca o
especismo, a imersdo dos sujeitos na ideologia cientificista e a submissao ao
paradigma da experimentagdo animal como um mal necessario. Os alunos e
professores excluem o carater eletivo do uso prejudicial de animais, assim
como as inumeras outras possibilidades metodolégicas de ensino. A forga e a
autoridade atribuidas a instituicdo cientifica sdo tidas como fatores suficientes
para justificar uma pratica que se revela desagradavel para a maioria dos
alunos.

Permanece ainda, na atualidade, o conceito de universidade como
uma instituicdo sagrada e detentora do saber, e, embora sua versao moderna
tenha a proposta de servir a sociedade, os académicos e os professores
consideram-se e sdo considerados de maneira destacada, resultando em um
distanciamento da comunidade (PRADA, 2008).

A obediéncia a autoridade €& um fendmeno psicossocial bem
estabelecido, e, segundo Balcombe (2000), o maior fator de pressao relatado
pelos alunos. A autoridade do professor, representante da instituicdo escolar,
assim como a metodologia por ele adotada, raramente sao questionadas pelos
estudantes das areas biomédicas, que se calam por receio de desagradar o
professor, serem criticados, prejudicados na avaliagdo ou desaprovados pelos
colegas (BALCOMBE, 2000; CAPALDO, 2004; LEVAI, 2006; LIMA, 2008a).

Segundo varios autores (BALCOMBE, 2000; CAPALDO, 2004;
ROLLIN, 2006; MIRAULT-PINTO, 2008) os estudantes que se posicionam
contra o uso de animais normalmente se confrontam com situagdes dificeis no
ambiente educacional, sendo, por vezes, discriminados por parte de seus
colegas e professores. Seus sentimentos sobre animais ou sobre a pratica em
si, podem ser refutados 