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RESUMO

Esta dissertacdo € resultado de muitas inquietac6es e duvidas acerca da Educacgéo
Sexual nas escolas. Como ela se realiza na pratica? Quais contetudos sao, explicita
e implicitamente, veiculados acerca do tema sexualidade? A intencéo deste trabalho
€ procurar entender como a sexualidade tem sido tratada nas praticas escolares, por
meio da leitura e da andlise de documentos, além de narrativas de professoras de
ciéncias em entrevistas sobre suas experiéncias de sala de aula a fim de conhecer
os discursos e estratégias utilizadas por elas. Entendendo a sexualidade como uma
construcdo cultural e histérica passei a fazer algumas relagbes de aproximacao com
as proposicbes de Michel Foucault e as teorias pos-criticas de curriculo nas suas
versfes pos-estruturalistas. A investigacdo se deu a partir da analise documental e
por meio de entrevistas semi-estruturadas a fim de problematizar as praticas
discursivas da disciplina de ciéncias presente no curriculo do ensino fundamental da
prefeitura Municipal de Curitiba. Como essas praticas engendram uma forma
particular do que ensinar e como realizar uma educagéo sexual. Concomitantemente
a isso, procuro fazer uma digresséo historica da Educacdo Sexual no Brasil e uma
genealogia historica da Educacdo Sexual nos curriculos publicados pela Secretaria
Municipal da Educacéo no periodo de 1963 a 2005, até a implantacéo do Projeto Saude
e Prevencao nas Escolas e das Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de
Curitiba. O Programa Saude e Prevencdo foi proposto em 2003, a partir de uma
parceria entre 0 Ministério da Saude e o Ministério da Educacgéo sob coordenacéo do
Programa Nacional de DST/Aids e da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica,
tendo como base disponibilizar preservativos masculinos no ambiente escolar das
redes publicas de ensino. Aqui a intengcdo é compreender, a partir da perspectiva
foucaultiana, os discursos que engendram uma sexualidade nas escolas de Curitiba,
destacando a existéncia de politicas publicas para a adolescéncia, consideradas como
dispositivo politico ou estratégia que correlaciona e faz atuar praticas e discursos.

Palavras-chave : Educacgdo Sexual, Curriculo de ciéncias, Sexualidade.



ABSTRACT

The objective of this dissertation was seeking to understand how sexuality has been
discursively constructed in schools in the Education City Network of Curitiba. For
both, was a documentary research that cut the period from 1963 to 2005. Among the
documents examined it was bound to construct a work with the sexuality that culminated
in the inclusion of sex education programs of this network of schools. At that time the
research found that the sex education, but come from various places discourse
eventually set up under the responsibility of / the teachers / is the discipline of science
of nature. There was also a survey of science teachers with seven to five schools in
the municipality. The speech of the teachers was examined in terms of established
categories such as: the place of sex education in the discipline of science and its
relationship with scientific knowledge, the concept of sexuality for these teachers, the
need to talk about sexuality and the discourse on the risk and prevention. The theoretical
and methodological assumptions of the research are based on theories about the
genealogy of Michel Foucault, beyond the concepts of discipline, and standardization
biopolitics, and other / the author / s filiam that the current post-structuralist and cultural
studies. This essay has, in addition to a small historical tour of sex education in Brazil,
a genealogy of sex education in school curricula of the city of Curitiba, with the intention
to understand the production of true discourses on sexuality and sex education. In
the discourses of teachers of science is considered the consolidation of these truths
produced over the period analyzed.

Keywords : Sex Education. Curriculum for Science. Sexuality.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa nasceu das muitas inquietacdes e davidas acerca
da educacdo sexuall nas escolas. As discussbes sobre a educacao sexual e sua
inser¢d@o no curriculo das escolas de Ensino Fundamental, se intensificaram no inicio do
século XX. Esse fato é atribuido a muitos fatores que contribuiram para as transformacgdes
sociais, politicas e culturais na forma como a sexualidade foi compreendida, vivenciada
e exposta historicamente. Entre esses fatores, é possivel citar alguns acontecimentos
como os da década de 1970 que provocaram mudangas comportamentais dos jovens,
o movimento feminista, o controle da natalidade e os movimentos sociais em geral.
A partir de meados dos anos de 1980, pode-se citar a preocupagao com 0 crescimento
da incidéncia de gravidez entre as adolescentes e o surgimento do HIV/AIDS. Dos anos
de 1990 até os dias de hoje é possivel afirmar que a midia, 0s movimentos de gays
e de lésbicas (LGBT), dentre outros movimentos que se mobilizam politicamente para
garantir os direitos humanos de grupos que séo historicamente colocados a margem
da sociedade, exercem grande influéncia sobre a educacao sexual seja ela formal ou
informal. Na educacéo, a discussédo sobre essa tematica se estabelece por completo
guando sao publicadas os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que propdem
uma educacéao sexual, denominada de Orientacdo Sexual, como um tema transversal a
ser trabalhado por todas as disciplinas, em todos os anos da escolariza¢éo béasica.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as praticas discursivas e
institucionais sobre a sexualidade e a educacao sexual na Rede Municipal de Ensino
de Curitiba. Para esta analise foram investigados os documentos curriculares e a
fala de professoras de ciéncias. Procurei compreender como essas praticas

discursivas engendram uma forma peculiar sobre "o que" e "como" ensinar a

1 A fim de evitar confusdes optei aqui pela expressdo educacio sexual quando tratar de trabalhos
referentes a educacao para a sexualidade no &mbito da escola.



respeito da sexualidade nas escolas municipais de Curitiba. Para tanto foram
propostas algumas problematizacdes para estudo e investigacao:

- Como as praticas discursivas sobre a educacdo sexual se constituiram
nos documentos da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura
de Curitiba?

- Como se definem os contetdos e as abordagens didatico-pedagdgicas
da educacédo sexual nas escolas do Municipio?

- Por que a disciplina de ciéncias se consolidou como o locus privilegiado
do discurso autorizado sobre a sexualidade?

- Como se constituem as falas das professoras de ciéncias em relagéo a
educacao para a sexualidade?

- Quais conteudos sdao, explicita e implicitamente, veiculados acerca

desse tema?

Essa dissertacao parte da concepcao de sexualidade como uma construcao
cultural e histdrica e se apodia nas teses sobre a genealogia e dos conceitos de disciplina,
normatizacao e biopolitica de Michel Foucault, além de outras/os autoras/es que se
filiam as correntes pds-estruturalistas e aos estudos culturais.

Para Michel Foucault a sexualidade ao longo da histéria, foi submetida a
diferentes formas de regramento, justificando, sua inclusdo nas técnicas de controle
e nas relacbes saber/poder. Poder, para Foucault, ndo significa apenas algo que
pertence a um individuo ou a um grupo determinado, mas sim como uma rede na

qual se estabelecem relagGes entre seus elementos:

[...] ndo existe de um lado os que tém o poder e de outro aqueles que se
encontram dele alijados. Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem
sim praticas ou relacdes de poder. O que significa dizer que o poder é algo
gue se exerce, que se efetua, que funciona. E que funciona como uma
magquinaria, como uma maquina social, que nao esta situada em um lugar
privilegiado ou exclusivo, mas se dissemina por toda a estrutura social
(FOUCAULT, 1986, p.xvi).



Segundo Foucault (2006), o sexo, no século XIX, estava inscrito na sociedade
sob duas égides: a da biologia (evolucionista) da reproducédo, segundo a qual existe
um conhecimento cientifico que normatiza o sexo; e a da medicina do sexo, que
sobre ele, em torno dele e a propdsito dele se produziu "um imenso aparelho para
produzir a verdade" (FOUCAULT, 2006, p.64). O discurso médico no século XIX, sob
um principio de neutralidade cientifica, produziu crescentemente verdades sobre o
sexo, mas que estava ligado a uma moral da assepsia e da ligagao entre a doenca e
0 pecado. Essa associacao do discurso sobre o sexo com o discurso cientifico deu a
ele maior legitimidade.

A partir dai comecam a ser produzidas as verdades sobre o sexo, o que
seria adequado ou nao, isto é, aquilo que Foucault chamou de sciencia sexualis ou
um discurso sobre o sexo que deve ser interpretado entre o regime do normal e do
patoldgico, um campo a ser medicalizado pela ciéncia. Foucault denominou esse
discurso verdadeiro sobre o sexo como o dispositivo’ da sexualidade, ou seja, a
sexualidade como o produto de discursos cientificos e morais, e, portanto verdadeiros,
regulados por um ideal de normalidade. Dessa forma, a sexualidade foi esquadrinhada
e tornou-se a chave que da acesso a vida do corpo e a vida da espécie, permitindo o
exercicio de um poder sobre a populacdo, poder esse denominado por Foucault de
biopoder. A sexualidade torna-se cada vez mais objeto de micropoderes, de saberes,
de andlises minuciosas, pesquisas, estatisticas e classificagdes.

A escola, por sua vez, € tomada como um espaco para o exercicio de uma
vontade de verdade e consequentemente um lugar singular para o desenvolvimento
do biopoder, pois nela se pode garantir uma abrangéncia populacional no controle da
sexualidade de criancas e, principalmente, de adolescentes. Este trabalho de pesquisa
procurou investigar de que modo a escola estéa envolvida nessa problematica e como

a educacdo escolar esté relacionada politicamente com outras areas do saber, como

2 Dispositivo pode ser definido como um conjunto de meios planejadamente dispostos com vistas a
um determinado fim. S&o mecanismos como regras, preceitos e prescricdes.
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a medicina, a economia, a demografia, a estatistica e a psicologia, com a finalidade
de administrar a sexualidade de criancas e adolescentes.
Isso implica considerar a educacao escolar a partir das dimensoes saber/poder

e os individuos que por ela sao subjetivados. Segundo Tomaz Tadeu da Silva

N&o existe saber que ndo seja a expressdo de uma vontade de poder. Ao mesmo
tempo, néo existe poder que ndo se utilize do saber, sobretudo de um saber que
se expressa como conhecimento das popula¢fes e dos individuos submetidos
ao poder (SILVA, 2005, p.120).

O espaco pedagdgico da escola ndo é percebido como neutro, mas como um
campo fechado, cortado pelas relagées de poder que regulam, produzem e moldam
individuos, fabricando imagens-modelos e avalia¢gdes (JARDIM, 2006, p.105). A escola,
como instituicdo educacional assume o saber cientifico como verdade e pelos
procedimentos de disciplina normatiza os individuos.

E por meio da escola que se instala uma das melhores formas de controle
dos discursos de verdade e das técnicas de vigilancia e disciplina. A disciplina
organiza novas relagdes e a escola, como espago concreto, se configura como uma
tecnologia de dominacgéo e espaco visivel de disciplinamento do sujeito para que o
COrpo possa ser inserido no processo de aprendizagem.

Quanto ao curriculo, pensado numa perspectiva pds-estruturalista, € o
resultado das relacdes de poder envolvidas na sua produgéo. Dessa forma, o curriculo
escolar ndo é considerado como um conjunto de estratégias e habilidades para ensinar
determinados contetidos, mas como modos de producgéo cultural diretamente envolvidos
na forma como o poder € utilizado na constru¢do e na organiza¢do dos saberes; ou
ainda, nas palavras de Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.16), como "uma questéo de
saber, identidade e poder, na qual diferentes instancias e praticas culturais implicam
producao de significados que, ao se inscreverem nos corpos, gestos, atitudes, valores,
desejos e prazeres, fabricam os sujeitos”. O curriculo é o lugar das identidades e o

instrumento disciplinador de sujeitos governados pelos saberes-poderes. Dessa
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forma, o curriculo é um artefato discursivo no qual as relacbes de saber-poder séo

problematizadas.

O curriculo € uma ferramenta de analise, de modo a evidenciar maneiras
gue o0s sujeitos constroem suas formas relacionais, no qual o poder esta
disseminado por toda a parte, de maneira multiforme. Esse poder que corporifica
os curriculos é carregado de conhecimento e subjetivagdes, marcas presentes
nas relagdes sociais de poder. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais (SILVA, 2005, p.147).

Nesta perspectiva essa pesquisa procurou entender os varios discursos
produzidos nos curriculos e programas oficiais que favoreceram a construcéo da ideia
de verdade e legitimidade de um discurso cientifico sobre a sexualidade ancorado
na disciplina de ciéncias.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O capitulo 1 apresenta
o trajeto percorrido no qual procurei identificar o lugar de onde escrevo na intencdo de
mostrar os motivos que me levaram a privilegiar o curriculo de ciéncias e a percepcéo
das professoras de ciéncias sobre sexualidade como objeto de estudo desta pesquisa.
Neste capitulo também detalho as escolhas metodologicas.

Os dados da pesquisa empirica foram obtidos por meio de duas fontes
distintas. Primeiramente foram realizadas entrevistas com 7 professoras de Ciéncias
que atuam especificamente na 7.2 série do Ensino Fundamental em escolas publicas
Municipais de Curitiba. Essa escolha se deve ao fato de que historicamente a educacéo
sexual no municipio de Curitiba € desenvolvida por professores e professoras de
ciéncias durante as aulas sobre os sistemas reprodutores masculinos e femininos na
7.2 série do Ensino Fundamental. Essa discussdo sera retomada em outro momento
ao longo dessa dissertacdo. Como instrumento de coleta de informacdes, utilizei a
técnica de entrevista semi-estruturada que € caracterizada por uma combinacéo de
perguntas abertas e fechadas. Por meio destas, as professoras entrevistadas
tiveram a possibilidade de discorrer liviemente sobre o tema proposto. Em um
segundo momento, foi realizada a analise de documentos da Secretaria Municipal da

Educacao de Curitiba publicados no periodo de 1963 até 2005. Dentre os documentos
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analisados procurou-se delimitar a construcdo de um trabalho com a sexualidade que
culminou na insercéo de programas de educacgao sexual nessa rede de ensino.

O capitulo 2 esta estruturado em dois momentos: uma digressdo historica
da educacéo sexual no Brasil e a pesquisa genealdgica nos documentos do municipio
de Curitiba. No primeiro momento procurei discorrer sobre a educacgéo sexual nas
escolas brasileiras, desde as concepcdes medico-higienistas oriundas da medicina social
surgida na Europa do século XVIII até a publicacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Para isso foram utilizadas fontes secundarias que tratam da histéria da
educacéo sexual no Brasil, como algumas producdes bibliogréficas de Diana Goncalves
Vidal (1998), Mary Neide Damico Figueir6é (1996), Maria José Werebe (1998), Carmem
Barroso & Cristina Bruschini (1982) e Fulvia Rosemberg (1985), entre outras autoras,
gue registram algumas pesquisas sobre a educacéao sexual desenvolvida nas escolas
brasileiras desde o comeco do século passado. Na segunda parte deste capitulo faco
uma genealogia da educacéo sexual nos curriculos escolares do municipio de Curitiba,
com a intencdo de compreender como a educacdo sexual foi sendo implantada nas
escolas municipais entre os anos de 1960 até 1988, para situar essa cidade no contexto
brasileiro no que diz respeito a educacdo sexual antes da criacdo e instituicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Fiz essa andlise a partir da leitura de documentos
escritos em diferentes gestbes politicas, obtidos na Biblioteca da Secretaria Municipal
da Educacédo e no Arquivo Municipal da Educacéo desta cidade. O objetivo foi
compreender por meio da perspectiva da genealogia foucaultiana, a forma como se
deu a producdo de um discurso sobre a sexualidade e sua implantagdo como
educacgédo sexual nas escolas publicas municipais de Curitiba.

No capitulo 3 € dado a continuagdo da analise dos curriculos e
documentos que nortearam os caminhos da Secretaria Municipal de Educacéo de
Curitiba depois da implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Temas
Transversais. Primeiramente € apresentado um recorte para mostrar como a
sexualidade é concebida pelos Parametros Curriculares Nacionais e depois é

realizada uma andlise das Diretrizes Curriculares Municipais para o0 Ensino
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Fundamental de Curitiba. Também é realizada uma analise do Projeto Saude e
Prevencao nas Escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba fazendo um estudo
sobre a entrada e a influéncia deste projeto no curriculo e na escola.

No capitulo 4 realizo a andlise das entrevistas sob o ponto de vista das
categorias estabelecidas como: o lugar da educacgéao sexual na disciplina de ciéncias
e suas relagbes com saber cientifico; o conceito de sexualidade para as professoras
de ciéncias; a necessidade de se falar sobre a sexualidade e o discurso sobre o
risco e a prevencdo, na intencdo de mostrar de que forma a sexualidade e a

educagédo sexual se apresentam no interior da instituicdo escolar.
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1 O TRAJETO PERCORRIDO E AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Sabendo que um trabalho cientifico requer informac¢des bem estruturadas,
0 registro escrito deve expressar, de forma articulada e organizada, o pensamento
da pesquisadora. O cuidado com a linguagem e a escrita devem ser uma das
primeiras preocupacoes.

No que diz respeito a escrita, trés questdes devem ser explicitadas desde o
inicio. A primeira esta relacionada a op¢ao pelo uso da primeira pessoa do singular
gue procura revelar a expressdo de autoria e autonomia desejaveis huma pesquisa
de pés-graduacdo. A segunda esta relacionada a forma como os nomes das autoras e
dos autores escolhidos para fundamentar teoricamente esta pesquisa estao escritos.
Em concordancia com algumas autoras feministas, sempre que for mencionada/o ao
longo do texto, a autora ou o autor terd seu prenome junto com o sobrenome para ficar
evidente o género de quem esta falando. Assim, as mulheres autoras séo explicitadas e
diferenciadas dos autores. A terceira questdo diz respeito ao ato politico de evidenciar a
duplicidade de géneros de cada adjetivo e sujeito que surgir na organizacao textual.
Professoras e professores, pesquisadoras e pesquisadores, autoras e autores, todas
e todos serdo sempre mencionadas/os, ainda que a norma gramatical da lingua
portuguesa indique que o artigo masculino generaliza os géneros. Além disso, procuro
evidenciar o género feminino em primeiro lugar, iniciando sempre com o artigo "a" e
0 género feminino antes do artigo "0" e do género masculino. Desta forma, me
permito inverter a ordem que estabelece uma prevaléncia para o género masculino
gue aparece sempre em primeiro lugar.

Todas estas ressalvas na escrita do texto evidenciam um entendimento de
que a linguagem manifesta em sua organizagdo, estruturas, regras e o carater masculino
da sociedade em que vivemos. Assim, a escolha por tornar isso visivel € uma forma
de contraposicdo a essa "naturalidade" fabricada social e historicamente. Ao tratar

deste assunto me refiro & Guacira Lopes Louro quando afirma que:
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A linguagem institui e demarca os lugares dos géneros nao apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjetivacdes
gue séo atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha
dos verbos, pelas associacbes e pelas analogias feitas entre determinadas
gualidades, atributos ou comportamentos e 0s géneros (do mesmo modo como
utiliza esses mecanismos em relagdo as ragas, etnias, classes, sexualidades
etc.) (LOURO, 1999, p.67).

Antes de apresentar os caminhos da pesquisa, trago um olhar retrospectivo
para contar a trajetéria dessa pesquisa, retomando o projeto inicial, os caminhos
percorridos na delimitagdo do problema, o trabalho de campo, a analise e elaboracdo
dos resultados.

Nesse sentido, primeiramente apresento o lugar de onde escrevo, na intencao
de evidenciar os motivos que me levaram a eleger a tematica da educacdo para a
sexualidade como tema de pesquisa. Em seguida, descrevo como esta foi realizada,
as escolhas metodoldgicas e os instrumentos de pesquisa e analise.

Penso que este projeto comecou a ser gestado muito antes do meu ingresso
no mestrado, em marco de 2007. Na verdade as ideias foram se apresentando no
inicio de minha vida profissional até se transformarem num primeiro projeto denominado
"(Re)pensando a educacédo sexual no ensino de ciéncias: 0 que € perseguido pela
escola e 0 que é efetivamente realizado pela escolarizacao".

Minha vida profissional iniciou-se em 1986 quando, recém formada no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas pela UFPR, comecei a dar aulas de
biologia para o ensino médio em uma escola particular de Curitiba. Em fevereiro de
1987 ingressei no quadro de profissionais do magistério da Rede Municipal de Ensino
de Curitiba por concurso publico. Nesse mesmo ano, durante a semana pedagdgica
ofertada todos os anos as professoras e professores dessa Rede Municipal de Ensino,
fui convidada a fazer parte do grupo que decidiria pela implementacéo dos conteudos
de ciéncias para as 4.*° séries do Ensino Fundamental. Dentre esses contetidos, 0s
gue chamaram mais a atencao do grupo foram aqueles relacionados a sexualidade,
pois a discussdo sobre o tema foi bastante aflorada. Dessa discussao resultou a

edicdo numero 9 de um documento interno da Secretaria Municipal da Educacéo de
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Curitiba denominado de "Jornal Escola Aberta”, no qual estdo publicados os contetdos
e 0 encaminhamento de todas as areas do conhecimento curricular para todas as
séries do Ensino Fundamental.

Descrevo essa situacao para que se possa perceber que, desde aquela
época, mesmo sem gue eu mesma percebesse, ja estava se produzindo em mim
questionamentos e inquietacdes a respeito da insercao de conteudos relacionados a
educacgdo sexual no curriculo escolar, particularmente no curriculo de ciéncias do
nivel fundamental, o qual me era mais proximo.

Em 1993, fui convidada para trabalhar no Parque de Ciéncias de Curitiba,
um o6rgdo vinculado a Secretaria Municipal de Educacédo, que trabalhava com as
oficinas profissionalizantes herdadas do Centro Experimental Papa Joao XXIIl, primeira
escola municipal de Curitiba. Esse 6érgdo, na gestdo de 1993 a 1996, passou a ser
chamado de Laboratério de Ensino e Aprendizagem (LEA) e estava vinculado ao
Departamento de Capacitagdo de Professores. A partir desse ano comecei a trabalhar
com a formagéo continuada ofertando cursos de capacitagdo e oficinas da area de
ciéncias biolégicas para professoras e professores da Rede Municipal de Ensino.
Uma das primeiras oficinas, que eu elaborei para trabalhar com essas/es profissionais, foi
sobre o tema da sexualidade. Nesta oficina propus desenvolver contetdos relacionados
a reproducdo humana, anatomia, fisiologia e higiene dos aparelhos reprodutor masculino
e feminino, adolescéncia e puberdade, gravidez, parto e métodos contraceptivos.

Trabalhei com esse projeto por um periodo de cinco anos e acabei ficando
conhecida como "a educadora sexual" da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
Passei a proferir palestras e oficinas também para as alunas e os alunos de 4.2 série,
pois se entendia que era nessa faixa etaria que os "problemas sexuais" comegcavam
a surgir na escola. Em todas as situagfes que se relacionava com o tema da
sexualidade, eu era chamada para participar e "resolver".

Fazendo um balanco desse trabalho com sexualidade ofertada pelo LEA,
fica evidente que a escola buscava nesse projeto o discurso da/o especialista e a/o

professora/professor de ciéncias era considerada/o a/o detentor/a do conhecimento
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cientifico. Para mim, naguele momento, os conhecimentos cientificos eram como a
chave que da acesso aos segredos do sexo. Portanto, esse trabalho resumia a
educacédo sexual a uma educacao sobre a reproducdo humana. Eu entendia, e pela
minha formag&o académica, proferia que a sexualidade era algo concebida pela
natureza. A linguagem usada era didatica, explicativa e circulava no espaco das
respostas certas e erradas, sobre aquilo que "pode" e o que "nao pode".

De 1997 até 2004, passei a trabalhar na equipe da area de Ciéncias da
Secretaria Municipal de Educacgéo. O trabalho era basicamente, a escrita de documentos
referentes ao ensino de Ciéncias para o Ensino Fundamental. Durante a escrita desses
documentos, e pelo fato de estar em contato permanente com os livros didaticos de
ciéncias que, por sua vez, tratam de tematicas ligadas a sexualidade, as questdes
relacionadas a educacao sexual ficaram sob a responsabilidade dessa equipe.

Conhecendo as professoras e professores da Rede Municipal de Curitiba,
pela minha convivéncia com elas e eles, um fato que sempre me deixava um tanto
angustiada e acabou se tornando um dos objetivos dessa pesquisa era entender porque

essas/esses profissionais da area de ciéncias proferiam discursos como esses:

"Falar sobre sexualidade na escola € pior do que uma bomba".

- "Gostariamos que viessem mais palestrantes, médicos ou enfermeiras,
falar sobre esse assunto aqui na escola, pois nem sempre nés conseguimos
atingir os adolescentes que querem saber tudo”.

- "Tenho vergonha de falar sobre esse assunto, porque os alunos sabem
mais que a gente".

- "Esse conteudo deixo para o final do ano, se der tempo eu trabalho..."

- "Eu trabalho com a sexualidade quando falo sobre os sistemas reprodutores
masculinos e femininos. Entédo mostro aquelas pegas de borracha e simulo
a colocacao de uma camisinha no pénis".

- "Eu trabalho com o0s nomes cientificos, pois tenho eles como

referéncia".
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Um marco importante dessa época foi a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, que apresentaram a Educacdo Sexual
como um tema transversal denominado de "Orientagcdo Sexual'. Segundo Helena
Altmann (2005) os PCNs passaram a legitimar trabalhos que ja vinham sendo
desenvolvidos e sua proposta passou a ser vista como algo que "deveria ser feito".
Mesmo assim, percebia que, os curriculos e diretrizes atuais elaborados pela Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, ndo se referiam em nenhum momento a Educacgéo
Sexual, além disso, notava também que a sexualidade era contemplada apenas nos
conteddos da area de Ciénciass.

Em 2003 o Ministério da Saude e o Ministério da Educacéo sob coordenacao
do Programa Nacional de DST/AIDS e da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica,
lancou o Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE)4 com o objetivo de promover
a Educacado Sexual continuada nas escolas brasileiras a fim de reduzir os indices de
gravidez na adolescéncia e a infec¢do pelo HIV e outras DST, oferecendo, de forma
continua e articulada, educacao sexual as/aos estudantes da rede publica de ensino.

Entdo, comecei a fazer os cursos de capacitacdo ofertados pelo Projeto
SPE, que eram ministradas pelo Centro Paranaense de Cidadania (CEPAC), uma
Organizagdo nao Governamental com sede em Curitiba. Como representante da
Secretaria Municipal da Educagéo, passei a ter a responsabilidade de assessorar as
escolas envolvidas na elaboracdo de seus planos de acdo. Dessa forma, pude detectar
que a educacdo sexual na Secretaria Municipal da Educacéo de Curitiba estava

sendo desenvolvida de duas maneiras distintas: pelas professoras e professores de

3 Essas e outras questdes serdo retomadas nos capitulos subseqiientes dessa dissertagao.

4 Projeto langado em 2003, com o objetivo de reduzir a vulnerabilidade dos jovens e adolescentes
as DSTs, a infeccao pelo HIV, a aids e a gravidez precoce, como resposta a estudos que mostram
a exposicdo da populagdo com idades entre 13 e 19 anos. E uma iniciativa da UNESCO e conta
com o trabalho conjunto entre o Ministério da Saude, por meio do Programa Nacional de DST e
Aids e do Ministério da Educacéo.Mais detalhes sobre esse Projeto vide capitulo 3.
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ciéncias quando trabalhavam contelidos sobre o corpo humano na 7.2 série ou no
Projeto Saude e Prevencdo.

Diante desse panorama, levantei algumas questdes que acabaram se tornando
meu objeto de pesquisa. Dentre esses: que discursos sobre a sexualidade séo veiculados
nas escolas pelas professoras e professores durante as aulas de ciéncias e no Projeto
Saude e Prevencdo? Qual é a natureza dos conteldos que s&o incorporados ao
Curriculo de Ciéncias e no Projeto Saude e Prevencdo? Que discursos e concepgdes
sobre sexualidade estdo sendo veiculados por esses meios pedagogicos? Que
influéncia exerce o Programa Saude e Prevencédo nas atividades das professoras e
professores de ciéncias?

Partindo dessas problematizagdes e da delimitacdo do objeto de pesquisa,
o caminho metodolégico escolhido foi 0 de uma abordagem de natureza qualitativa,
gue segundo Minayo (1994, p.23) "aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas". E por meio de uma pesquisa qualitativa que se torna possivel
perceber as particularidades do universo pesquisado, captar os significados produzidos
nas relacdes de forma aprofundada e alcancar mais do que 0s seus aspectos visiveis
ou quantificaveis.

A partir dai iniciei o trabalho de pesquisa empirica. Primeiramente, pensei
em realizar entrevistas com 11 professoras ou professores de ciéncias da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba que atuam na 7.% série. Essa escolha foi devido ao
fato de existir apenas 11 escolas de 5.2 a 8.2 série sob a coordenacdo da Prefeitura
de Curitiba.

Como primeiro instrumento de pesquisa, formulei 13 questdes para realizar
uma entrevista semi-estruturada. Entretanto, essas questbes, a cada entrevista
foram se aperfeicoando e modificando-se, totalizando, no final, 22 questbes que
foram colocadas no Anexo 1.

Essa forma de obtencéo de dados foi escolhida por se tratar de uma técnica

caracterizada por uma combinagéo de perguntas abertas, na qual a/o entrevistada/o
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tem a possibilidade de discorrer sobre suas experiéncias, a partir do foco principal
proposto pela/o entrevistadora ou entrevistador; ao mesmo tempo em que permite
respostas livres e espontaneas da/o entrevistada/o. Para Minayo (1994), a entrevista
semi-estruturada privilegia a obtengcéo de informac¢des por meio da fala individual, a
qual revela condi¢cdes estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e
transmite, através de uma ou um porta-voz, representacdes de determinados
grupos.

Por ser também professora de ciéncias da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, a escolha da entrevista semi-estruturada, também se deveu ao fato de encontrar
nessa técnica uma maneira mais interessante de chegar a escola e conversar
abertamente com minhas colegas e meus colegas de trabalho e ao mesmo tempo nao
perder o foco académico da pesquisa. Para Marconi e Lakatos (1999, p.98) "quando
0 entrevistador consegue estabelecer certa relagéo de confianga com o entrevistado,
pode obter informacdes que de outra maneira talvez, ndo fossem possiveis".

Acabei por realizar entrevista com apenas 7 professoras de ciéncias de
5 escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, pelo fato de serem essas
escolas que aceitaram participar da pesquisa. As outras 6 restantes nao responderam
a solicitagao.

Um detalhe importante a ser ressaltado € o fato de que em todas as
11 escolas de 52 a 82 da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, somente professoras
atuam na 7.2 série. Fui entdo procurar o nimero de profissionais dessa area na
Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Segundo o departamento de Recursos
Humanos da Secretaria de Municipal da Educacao, existem 76 profissionais que
lecionam ciéncias. Desse total, apenas 3 sdo do género masculino e o restante é do
género feminino. Ou seja, existem 73 professoras de ciéncias na Rede Municipal de
ensino de Curitiba. Por esse motivo todas as entrevistadas sédo mulheres. Portanto,
desse momento em diante, vou me referir apenas as professoras de ciéncias da Rede

Municipal de Ensino de Curitiba e ndo aos professores.



21

Para manter o anonimato foram atribuidos pseudénimos a cada uma das
7 professoras entrevistadas e as escolas foram numeradas de 1 a 5. As duas primeiras
professoras entrevistadas foram a Marcia e a Carol, que trabalham no periodo da
manha na escola numero 1. A professora Marcia é formada em ciéncias bioldgicas, com
especializacdo em magistério superior e tem 23 anos de experiéncia no magistério.
A professora Carol, também € formada em Ciéncias biolégicas e tem 23 anos de
experiéncia no magistério. As duas entrevistas seguintes foram feitas com as professoras
Fernanda e Isabel, ambas da escola numero 2. A professora Fernanda tem formacao
em Ciéncias e licenciatura plena em Biologia, com Especializagdo em Ecoturismo,
com experiéncia de 10 anos de magistério. A professora Isabel, tem formacdo em
Ciéncias Biologicas e 17 anos de magistério. A terceira entrevista foi realizada com a
professora Daniela da escola nimero 3. Ela é formada em Biologia com especializacao
em meio ambiente, com seis anos de experiéncia no magistério. A quarta entrevista
foi realizada com a professora Paola que tem formac&o em biologia e 24 anos de
experiéncia no magistério. A quinta entrevista foi realizada com a Professora Sandra da
escola numero 5. Ela tem formacg&o em ciéncias bioldgicas e 12 anos de experiéncia
com o magistério. As professoras Daniela, Paola e Sandra, além de serem
professoras de ciéncias de sala de aula, também desenvolvem projetos relacionados
a sexualidade com alunos de 7.% e 8.2 série.

Todas as entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. O grupo
de professoras entrevistadas néo significa para somente, a amostra da pesquisa, elas
também s&o colegas de trabalho que dividem comigo as angustias e preocupacdes do
oficio de ser professora de ciéncias nos dias de hoje. Sendo assim, realizar o
confronto entre o discurso tedrico académico e as praticas pedagdgicas do ensinar
ciéncias na escola revelou um pouco de mim mesma como professora, ja que faco
parte também dessa realidade.

Conforme podera ser visto no decorrer desta dissertagdo, o marco teorico
da discussao a respeito do discurso sobre Educacdo Sexual na escola € o fato de a

sexualidade ser um importante foco de investimento politico e um dispositivo de governo.
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Segundo Michel Foucault, no século XIX, instaura-se um modelo de controle social
denominado por ele de biopoder, o qual é marcado por um forte investimento politico
na vida e para o qual o controle da sexualidade é fundamental. Segundo Helena
Altmann (2005) a importancia do sexo como foco de disputa politica deve-se ao fato de
ele se encontrar na articulagcao entre os dois eixos ao longo dos quais se desenvolveu
toda uma tecnologia politica da vida: o sexo faz parte das disciplinas do corpo —
permitindo o exercicio de micropoderes — e pertence a regulacdo das populagées.
Dessa forma, a sexualidade passou a ser vista como a chave que da acesso a vida
do corpo e também da espécie, permitindo a regulacdo da populacdo por meio do
exercicio do poder sobre a vida, ou seja, o biopoder.

Sabendo que a sexualidade tem uma historia genealdgica descrita por
Michel Foucault em sua obra intitulada "Historia da Sexualidade 1 - a vontade de
saber", passei a analisar o trajeto percorrido pela educacdo sexual nas escolas
brasileiras e mais especificamente nas escolas do municipio de Curitiba. Levanto em
conta esse fato, foi feito um levantamento nos documentos da Secretaria Municipal
de Educacgéo a fim de verificar em que momentos da historia da educacédo neste
municipio, a Educacdo Sexual se revelou no curriculo.

Os dados documentais foram obtidos por meio de busca nos arquivos, leitura
e andlise de documentos que mostram os curriculos da Secretaria Municipal de
Educacé@o de Curitiba do periodo de 1963 a 2005. Para obter esses documentos,
primeiramente fui a Biblioteca da Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba, onde
obtive 5 documentos, os quais vou numera-los por data de publicagdo do mais antigo
para 0 mais atual. O documento 1, e também o mais antigo, é o Curriculo Basico: uma
contribuicdo para a Escola Publica Brasileira, de dezembro de 1988; o documento 2 é
o Curriculo Basico: Compromisso permanente para a melhoria da qualidade do
ensino na escola Publica, de 1991; o documento 3 é o Curriculo Basico da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, de 1994; o documento 4 € o Curriculo Béasico da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba, gestdo 1997- 2000; o documento 5 € o das

Diretrizes Curriculares em discussao, gestao 1997- 2000.
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Para encontrar os documentos que vigoraram em datas anteriores,
frequentei o arquivo da Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba por
aproximadamente dois meses. Nesse local encontrei um material farto e explicito, que
datam dos anos de 1963 até final dos anos de 1970, os primeiros planos curriculares,
projetos desenvolvidos, curriculos, planos de curso, sobre o qual passei a realizar
andlises sob o olhar da perspectiva foucaultiana que adentra os arquivos e traz a luz uma
série de discursos e praticas que haviam permanecido esquecidas na poeira do tempo.

Portanto, essa dissertacao utilizou-se da pesquisa qualitativa como opc¢ao
tedrico-metodoldgica, pois buscou os dados e os acontecimentos no contexto em
que ocorreram utilizando para isso duas fontes de obtencédo: as fontes orais e as
documentais. Os dados orais foram obtidos por meio de entrevistas semi-estruturadas,
nas quais foram problematizados os discursos de professoras da disciplina de
ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Curitiba que atuam com as 7.2 séries e 0s
documentais foram analisados os discursos sobre sexualidade presentes nos
documentos que compdem a histdria da educacdo da Rede Municipal de Curitiba.

Para proceder a analise tanto das entrevistas, quanto dos documentos, tive
como aporte tedrico os referenciais pos-estruturalista principalmente o pensamento da
fase genealdgica de Michel Foucault, agregadas a algumas contribui¢cdes de autoras
como Guacira Lopes Louro(1999, 2007 E 2008), Maria Rita Assis César (2008),
Helena Altmann(2001, 2003, 2007), Constantina Xavier Filha (1999), dentre outras.
A escolha da utilizacdo dos estudos tedricos do pos-estruturalismo justifica-se pelo
fato dessa pesquisa empreender uma reflexdo a respeito dos diversos efeitos do
poder de modo a capturd-lo em sua acdo insidiosa, microscoépica, microfisica,
produzidos pelo racionalismo cientifico.

A genealogia como técnica de investigacao oferece uma perspectiva processual
da teia dos discursos para mapear a ontologia do presente, em termos do ser-poder.
Segundo Alfredo Veiga-Neto (2000) a analise feita por essa perspectiva permite que
sejam compreendidas as inumeras praticas que acontecem no ambiente como

técnicas que se combinam e dao origem a uma verdadeira tecnologia.
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Assim, este trabalho apresenta um ponto de vista que, por ser limitado pelo
préprio desenvolvimento da pesquisa que o fundamenta, ndo se propde a esgotar a
complexidade do tema e sua inser¢cdo escolar; pretende apenas, lancar um olhar

sobre ele.
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2 0OS CAMINHOS TRILHADOS PELA EDUCACAO SEXUAL NO BRA SIL

Até o final do século XVIII trés cbédigos regiam os assuntos relacionados ao
sexo: o direito canbnico, a pastoral crista e a lei civil. Esses codigos ordenavam, cada
gual do seu jeito, a linha diviséria entre o que era considerado licito e ilicito em termos
de préticas sexuais. A partir do final do século XVIIl uma nova ordem se instala, aquilo
gue Michel Foucault chamou de dispositivo da sexualidade. O sexo passou a
ser reduzido ao utilitdrio e fecundo. A Unica manifestagcdo permitida do sexo tida
como verdadeira era a do casal heterossexual, monogamico e procriador. Sobre as
sexualidades periféricas e estéreis, estas se tornaram objeto de discussfes médicas
e psiquiatricas.

No final do século XVIIl, em relacdo as criangas, iniciou-se uma enorme
preocupacdo com a masturbagcdo infantii que passa a ser tratada como uma
epidemia capaz de comprometer a saude e o desenvolvimento para uma vida adulta.
Este fato vai demandar uma rede de vigilancia da familia e da escola sobre a
crianca, permitindo uma reorganizagcdo nas relagbes entre criancas e adultos.
Comecou, entdo, uma disciplinarizagédo da vida escolar. Foucault assim descreve os

colégios do século XVIl:

Visto globalmente, pode-se ter impresséo de que ai, praticamente nao se fala
em sexo. Entretanto, basta atentar para os dispositivos arquiteténicos, para
os regulamentos de disciplina e para toda organizacdo interior: |14 se trata
continuamente de sexo. Os construtores pensaram explicitamente nisso. Os
organizadores levaram-no em conta de modo permanente. Todos os detentores
de uma parcela de autoridade se colocaram num estado de alerta perpétuo:
reafirmando sem trégua pelas disposicoes, pelas precaucdes tomadas, e
pelo jogo das puni¢cBes e responsabilidades. O espaco da sala, a forma das
mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribuicdo dos dormitérios (com
ou sem separacdo, com ou sem cortina), os regulamentos elaborados para
vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais prolixa da
sexualidade das criancas. O que se poderia chamar de discurso interno da
instituicdo articula-se, em grande parte, sobre a constatacdo de que essa
sexualidade existe: precoce, ativa, permanente (FOUCAULT, 2006 p.34).
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Surge também nessa época, uma forma de exercicio de poder, chamado
por Foucault de poder disciplinar, que viria substituir um poder que se exercia pela
figura do rei ou pelo brilho e majestade dos que o detinham. Trata-se de um novo tipo
de poder que objetiva, individualiza e classifica aqueles aos quais é aplicado. Dessa
forma, pdde-se perceber a existéncia de uma forma de poder diferente, um poder
que se exerce e articula na capilaridade do tecido social. Ndo € algo que se limita a
proibir, a reprimir. Ele estimula observacfes, incita as pessoas a falarem, a se
perceberem de determinada forma, por exemplo, como portadoras de uma sexualidade
perigosa; enfim, ele produz objeto de saber (FOUCAULT, 2006).

Assim, Foucault separa o0 sexo da sexualidade, e demonstra que 0 sexo
seria um ponto obrigatério das praticas de controle populacional do século XIX. O nome
dado a este dispositivo de controle era sexualidade. E um poder que se estende dos
corpos, prazeres e sensagodes para os discursos, leis, ciéncias, medidas, etc. Portanto,
0 sexo nunca deixou de ser falado nas instituicbes pedagdgicas desde sua origem.
Basta voltar um olhar para os dispositivos arquitetdénicos, para os regulamentos de
disciplina e para toda a organizagao existente no interior de algumas escolas do
século XIX até os dias de hoje: tudo fala da maneira mais intensa da sexualidade
das/os estudantes. Que discursos e saberes sobre o0 sexo foram e continuam sendo
produzidos e naturalizados pela escola e seus meios pedagdgicos? Qual é o lugar
onde a educagéao se encontra com a sexualidade?

E nesse sentido e em busca de algumas respostas para essas questdes que
esse capitulo se constréi. Primeiramente, procuro delimitar alguns marcos importantes
da educacédo sexual na escola, no periodo compreendido entre os primeiros anos da
década de 1920 até os anos finais do século XX, no Brasil, situando a realidade
brasileira no contexto mundial a fim de verificar como a temética da sexualidade se
instalou no ambiente educacional formal. A delimitacdo desse espa¢o de tempo se
justifica por fatos importantes que, segundo autores como Carmem Barroso &
Cristina Bruschini (1982), Fulvia Rosemberg (1985), Isaura Guimaraes (1995), Mary

Neide Damico Figueird (1996), Diana Goncalves Vidal (1998), Maria José Garcia
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Werebe (1998), Luis Pereira de Lima Junior (2004), ocorreram nesse periodo e
marcaram a educacgdo sexual no Brasil. Nos anos de 1920, quando aparece uma
preocupacao explicita com a Educacdo Sexual e a publicacdo dos primeiros
trabalhos, documentos e publicacdes sobre essa tematica no Brasil. E o UGltimo grande
marco foi a publicagdo em 1996 dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e
especialmente do volume intitulado Orientacdo Sexual que estabeleceu definitivamente
essa tematica na escola. Os PCNs passaram a ser tomados como o documento oficial
de orientacdo e execucdo sobre as politicas da sexualidade nas instituicoes
escolares. Estas e outras questbes serdo retomadas em momentos oportunos
durante essa dissertacao.

Em um segundo momento, ainda neste capitulo, se investiga uma historia
da educacdo sexual no municipio de Curitiba do periodo compreendido entre 1963 e
2005, com o objetivo de problematizar as praticas e os elementos discursivos que
compuseram os documentos desse periodo e que influenciaram diretamente no
entendimento sobre o ensino da sexualidade nas escolas de Curitiba. Essa analise
histdrica foi feita com base no conceito foucaultiano de genealogia, o que, conforme
Maria Rita Assis César (2008), possibilita perceber como as praticas discursivas e

institucionais produzem 0s sujeitos sociais, permitindo sua transformacao:

Empreender uma histéria genealégica significa perceber de que maneira as
praticas discursivas e nao discursivas resultam na produgdo de determinados
'objetos' e de determinados 'sujeitos’ sociais, pois ndo é sem este conhecimento
gue ambos poderdo ser transformados (CESAR, 2008, p.9).

Alfredo Veiga-Neto (2005) indica trés dominios foucaultianos como critério
de andlise metodoldgica da histdria: uma ontologia histérica de nés mesmos em
nossas relacdes com a verdade, que nos permite constituir-nos como sujeitos de
conhecimento; uma ontologia histérica de nés mesmos em nossas rela¢cdes com um
campo de poder, que nos permite constituir-nos como sujeitos de acédo sobre os
outros; e uma ontologia histérica de nés mesmos em nossas rela¢gdes com a moral,

gue nos permite constituir-nos como agentes éticos. Segundo Veiga-Neto, no inicio
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dos estudos, denominados arqueoldgicos, Michel Foucault restringia-se ao enfoque
discursivo, e na segunda fase, a genealdgica, o autor expandiu suas analises evocando
além do enfoque discursivo as dindmicas das rela¢cdes de poder que estavam presentes
nessas ordenacdes. Entretanto, a fase genealdgica ndo negou em nenhum momento
a fase arqueoldgica, mas procurou articula-las. Foucault propde analisar o aparecimento
dos saberes no interior de determinados dispositivos, com o0 objetivo de articular
arelacdo entre saber e poder, questionando a producdo dos chamados regimes
de verdade.

Neste trabalho procuro enfatizar a ontologia histérica da fase genealdgica
de Michel Foucault como técnica de investigacdo por fazer um tipo especial de
histéria que "tenta descrever uma génese no tempo" (VEIGA-NETO, 2005, p.66). Isso
significa analisar os discursos de modo a manté-los em constante combate com as
relacbes de poder, isto é, analisa-los numa perspectiva processual de uma teia
discursiva. Fazer uma genealogia histérica, segundo Pardo (1995, apud VEIGA-
NETO, 2005, p.70) significa "mapear as ascendéncias®, na forma de condi¢cdes de
possibilidade para a emergéncia® do que hoje é dito, pensado e feito".

Portanto, a perspectiva desta pesquisa ndo € tratar da sexualidade como
uma questéo inerente ao ser humano, pessoal e privada, mas como uma producao
histérica, com implicacbes sociais e politicas na qual se exercem relacfes de poder.
O objetivo é tracar uma genealogia das relagbes entre o poder e o saber, para
mapear a ontologia do presente, em termos de ser-poder (VEIGA-NETO, 2005, p.77).
Isso significa que, para este capitulo, a intencdo € localizar a producgéo discursiva
sobre a sexualidade na escola e a fixagcao das verdades em torno do sexo e da

educacao sexual.

5 Aqui é interpretada como uma investigacdo que ndo busca respostas exatas e verdades
essenciais. A genealogia nessa perspectiva se propde a fazer uma descricdo da histéria para
desnaturalizar, desessencializar discursos que séo tidos como descobertas da verdade.

6 Aqui entendida como procedimento da analise historica sobre as condigdes de possibilidade dos
discursos que fabricaram os sujeitos ou objetos.
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2.1 A EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Nesse momento procuro fazer uma digresséo historica da educacédo sexual no
Brasil na intencéo de entender quais s&o os elementos que compdem uma genealogia
do tema. As referéncias usadas nessa etapa do trabalho sao fontes secundarias que
tratam da historia da educacéo sexual no Brasil, como algumas produc¢des bibliograficas
de Carmem Barroso & Cristina Bruschini (1982), Fulvia Rosemberg (1985), Isaura
Guimaraes (1995), Mary Neide Damico Figueiré (1996), Diana Goncalves Vidal (1998),
Maria José Garcia Werebe (1998), Luis Pereira de Lima Junior (2004), Heloisa Helena
Daldin Pereira (2006) entre outras autoras e autores, que registraram algumas pesquisas
sobre a prética da educacéo sexual nas escolas brasileiras desde o comeco do século
passado. A andlise de tais producdes tem por objetivo deixar evidente que essa histéria
da educacdo sexual ndo é linear, pois ndo esta centrada em um sujeito historico,
mas nas praticas e discursos proferidos por instituicdes e politicas que fabricam sujeitos
e objetos. A histéria € um conjunto de praticas discursivas e nao-discursivas que, no
efeito de conjunto, produzem certa forma de percebermos os acontecimentos, ou seja,
produzem uma racionalidade naquele tempo-espaco. Compreendo que, historicizando
a educacgdo sexual, revelando o quanto as concepg¢des sobre a sexualidade s&o
histéricas, contingentes, varidveis no tempo e no espago, permite relativizar crencas
antigas, fornecendo instrumentos conceituais para que se possa desconstruir "verdades"
enraizadas que fundamentam nossas praticas pedagdgicas.

Nos anos iniciais do século XX, sob influéncia das concepg¢des meédico-
higienistas européias, surgiu no Brasil a preocupacdo com a educagdo do sexo.
O discurso sobre educacdo sexual nessa época passou a pautar-se em duas teses:
o higienismo , que se preocupava em combater a masturbacdo e as doencas
venéreas, e 0 eugenismo que almejava o aperfeicoamento da raga. Conforme

afirmam Carmem Barroso & Cristina Bruschini (1982, p.19):
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No comeco do século, a supor pelo exemplo de uma tese defendida em 1915
no Rio de Janeiro, chegaram ao pais algumas influéncias das correntes médicas
e higienistas que vinham tendo sucesso na Europa. Apregoavam a necessidade
de uma educacao sexual que fosse eficaz no combate a masturbacdo e
as doengas venéreas e que preparasse a mulher para desempenhar,
adequadamente, seu "nobre papel de esposa e mae".

Em 1928, em Belo Horizonte, durante a Il Conferéncia Nacional de Educacéao,

a educacéo sexual foi discutida nos seguintes termos:

A educacéo sexual pode e deve ser ministrada no Brasil. [...] Ela compreendera
trés fases — uma preliminar, que se destina a preparar a infancia para a
compreensdo esclarecida dos destinos do sexo; outra que se propfe a
ministrar aos educandos, nas proprias aulas de ciéncias naturais do curso
secundario, o conhecimento das personalidades fundamentais; e uma
ultima, que proporcionara ao adolescente, fora de qualquer curso coletivo e
especializacdo complementar, que constitui a educacdo sexual propriamente
dita (SEGUNDA, 37(265), nov.1928 apud VIDAL, 1998, p.94).

Nessa €época, como fica explicitado nesse documento, ja existia uma
preocupacdo e o consentimento por parte das educadoras e educadores, pela
implantacdo da educacdo sexual nas escolas. Essa preocupacdo se baseava na
ideia de que a educacédo sexual deveria ser ministrada ja na infancia para esclarecer,
desde bem cedo, qual era o "destino do sexo", a fim de regulamentar e administrar a
sexualidade e fazer valer a norma da hierarquia do género masculino sobre o
feminino. O sentido da reproducdo e da maternidade eram atribuidas as mulheres,
"cabendo-lhes a responsabilidade desde mister, sendo preparadas para a pratica do
matrimonio”. (LIMA JR., 2004, p.27).

Outro ponto que pode ser destacado é o fato de que a proposta da
Conferéncia Nacional de Educacédo de 1928 (VIDAL, 1998), pensava uma educacéo
sexual presa aos aspectos de uma anatomia sexual, a ser ministrada nas aulas de
ciéncias cujos conteudos eram apenas de natureza biologica. Nesse discurso, a
sexualidade foi concebida como genitalidade, atributo pela qual todos os seres
humanos passam, e ainda esta vinculada exclusivamente a reproducao.

Assim, pode-se afirmar que o corpo biolégico se constituiu em objeto do poder

disciplinar. Entender o poder disciplinar como um poder sobre o corpo permite perceber
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as inlUmeras praticas que acontecem na escola como técnicas que se combinam e
dao origem a uma tecnologia de vigilancia e controle social, que tem por objetivo
alcancar os corpos em suas infimas materialidades e imprimir-lhes determinadas
disposicBes sociais para torna-los doceis (VEIGA-NETO, 2000). Foucault (1986)
propde que entender o poder como uma acgéo sobre outras a¢gdes implica entender
gue o poder disciplinar age microscopicamente sobre um corpo vivo que ocupa um
lugar no espaco por um determinado tempo.

Entretanto, as teses aprovadas na Il Conferéncia Nacional de Educagéo de
1928, nao refletiam o pensamento da maioria das professoras e professores da
época. Profissionais como médicos, juristas e educadores defendiam que o lugar da
educacgdo sexual era a familia, pois seria tarefa dos pais falarem sobre esse assunto
com os filhos. No inicio da infancia era responsabilidade da mae dar respostas as
perguntas das criangas. Com o passar da idade o pai educava 0 menino e a mae
a menina (VIDAL, 1998). Nota-se ai j& uma educacdo sexual baseada no discurso
da familia-reproducdo, em que a sexualidade é representada conforme o modelo
heterossexual, adulto, vinculado a reproducgéo. A constituicdo de uma familia formada
por um casal heterossexual e seus filhos era a justificava para as relagdes sexuais.
Nas escolas, este modelo de familia era considerado como "natural" e "normal”
associada a uma educacdo moral e religiosa ligada a prole e preocupada com a
manutencgao das diferencas e da hierarquia entre homens e mulheres.

Embora, nas primeiras décadas do século XX, a educacdo sexual
estivesse quase que totalmente voltada para os objetivos do higienismo e do
eugenismo, vistos como um desdobramento da medicina social’, Carmem Barroso e
Cristina Brusquini (1982) dao destaque a algumas iniciativas que caminhavam em
direcdo oposta a essa perspectiva. Essas autoras citam, por exemplo, a luta da
feminista Berta Lutz que objetivava a implantacdo de uma educacédo sexual com

ideais que extrapolavam os objetivos das correntes médicas e higienistas da Europa

7 Cuidadoso estudo sobre a medicina social o leitor podera consultar Bonato (1996).
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na década de 1920, tais como o feminismo que se pretendia resisténcia aos discursos
médicos que advogavam sobre o destino natural do corpo das mulheres. Isto
demonstra que a educacao sexual vinha tragcando caminhos diversos, com diferentes
opinides que emergiam de diferentes praticas sociais.

Em 1933, no Rio de Janeiro, foi criado o Circulo Brasileiro de Educacao Sexual
(CBES), composto por intelectuais da época. Um de seus fundadores, o médico José
de Albuquerque, pioneiro da educacao sexual no Brasil, destacou-se pela iniciativa
de levar a educacgédo sexual a populacado e pela producéo bibliografica sobre o tema.

Em seus seis anos de duragdo, o CBES promoveu muitas atividades ligadas a
educacdo sexual como: a publicagédo bimensal do Boletim de Educacédo Sexuald, a
organizacdo de reunides culturais, cursos, palestras e conferéncias, a producao de
filmes, exposicdes, publicagdes de matérias em jornal sobre o assunto e campanhas
pela incorporacdo da educacdo sexual por médicos, juristas e pedagogos. Essa
publicacdo e outros materiais produzidos pelo CBES eram distribuidos em varias
partes do pais juntamente com os jornais de grande circulacdo e também para as
professoras e professores, maes, pais, alunas e alunos.

A educacédo sexual estabelecida pelo CBES era considerada necessaria a
formacdo do médico, da pedagoga, dos juristas, educadores, entre outros profissionais,
para habilita-los a trabalhar com os "problemas” relacionados a sexualidade, como a
masturbacao, as doencas venéreas, a prostituicdo e a criminalidade em geral. Seria
especialmente importante para a formacao das professoras, para assim habilita-las a
trabalhar com os problemas da sexualidade infantil (VIDAL, 1998, p.55), pois um dos
objetivos da escola era formar individuos “sadios”.

Cabe aqui tecer um comentario ao fato de o CBES considerar a sexualidade
como um "problema" a ser tratado na escola que, naquela época, passou a ser

concebida, pelo discurso pedagdgico laico, "como um espaco de intervencao preventiva

8 Ao todo foram editados 47 nimeros do Boletim de Educacdo Sexual de distribuicdo gratuita
(VIDAL, 1998).
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da medicina higiénica, devendo cuidar da sexualidade de criangas e adolescentes a
fim de produzir comportamentos normais” (VIDAL, 1998, p.66). Entretanto, apesar de
enfocar a questdo do higienismo, € notavel a preocupacdo dessa instituicdo, em suas
publicacdes, sempre articular a educacao sexual a um contexto maior da educacao.

Ainda, na década de 1930, muitas teses educacionais laicas defendiam que
a educacgao sexual na escola deveria ter como objetivo "fazer com que [0 estudante]
encare com naturalidade sua funcéo sexual, ndo Ihe emprestando atencao de maior
monta do que empresta as demais fun¢des do organismo" (ALBUQUERQUE, 1934,
p.57 apud VIDAL, 1998, p.65).

Embora isso tudo tenha contribuido para que a educacgéo sexual tivesse se
tornado mais sistematizada, as alunas e os alunos, na verdade, obtinham conheci-
mentos sobre sexualidade durante o desenvolvimento dos contelddos da disciplina

de ciéncias naturais:

A instrucéo sexual devera sempre comecar pelo ensino da reproducéo vegetal,
com escalas demoradas pela reproducdo dos animais inferiores (reproducéo
sexuada e assexuada), e dai para os animais de espécies superiores, até a
reproducéo humana. (AZEVEDO, 1923, p. 222 apud VIDAL, 1998, p.66).

Nas palavras de Sebastido Barroso (1934, p.32 apud VIDAL, 1998, p.66),

No estudo da histéria natural, as oportunidades sao particularmente favoraveis
a proposito da reproducgédo dos vegetais e dos animais, a proposito das duas
leis do instinto de conservacéo e da perpetuacdo da espécie etc. [...].

Historicamente a escola delega as professoras e aos professores de
ciéncias a tarefa de discutir, e muitas vezes resolver situacdes que envolvam as
manifestacdes da sexualidade no ambiente escolar, ou seja, essas professoras e
professores se tornaram 0s responsaveis pelas praticas de educacéo sexual. Nesse
discurso, o corpo € concebido como pura anatomia e a sexualidade se reduz ao
conhecimento das estruturas que compdem o0s sistemas reprodutores masculino e

feminino.
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Apesar desse importante papel da escola no trato da sexualidade, a familia
nao era eximida da responsabilidade na educacédo sexual de suas filhas e filhos, cabendo
a escola uma fungdo complementar. Professoras e professores, pais e mées passariam
a ser aliados na educacdo sexual das criancas e das/os jovens. Os métodos
utilizados para esse trabalho poderiam ser diversos, desde que fossem regidos pelo
discurso cientifico (VIDAL, 1998).

Outras iniciativas relacionadas a educacdo sexual da sociedade surgem desde
entdo, como a publicagdo em 1938 do livro intitulado Iniciagdo Sexual-Educacional
de Osvaldo Branddo da Silva e dos livros Métodos de Controle da Fertilidade de
Ogino Knauss e Guia e Conselheiro para todos, com respostas as todas as questdes
de Fritz Karan em 1951. Entretanto esses livros acabaram por ndo se sedimentar no
terreno da educacéo (PEREIRA, 2006).

E visto, portanto, que a educagdo sexual no periodo compreendido entre as
décadas de 1920 e 1950, no Brasil, ndo chegou efetivamente as salas de aula como
disciplina do curriculo escolar. Isso nado significou, entretanto, que a educacdo sexual
estivesse ausente do cotidiano da escola. Conforme Michel Foucault (1988) a instituicéo
pedagdgica jamais silenciou quanto a pratica sexual das criancas e adolescentes.
Desde o século XIX que essa instituicdo estimulou o discurso sobre sexo, operacionalizou
0os conteudos, a medida que capacitava professoras e professores, médicas e
médicos, maes e pais, além de outros profissionais que eram incitados a falar sobre
esse assunto.

Aqui cabe uma discusséo acerca do conceito de educacao sexual informal.
Pode-se afirmar que a educacéo sexual informal sempre esteve presente tanto na
escola, quanto em outras instituicdes dentro da comunidade. Segundo Maria José

Werebe (1998 p. 139)

A educacédo sexual, num sentido amplo, processo global, ndo intencional, sempre
existiu, em todas as civilizagbes, no decurso da histéria da humanidade,
de maneira consciente ou ndo, com objetivos claros ou nao, assumindo
caracteristicas variadas, segundo a época e as culturas.
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A educacédo sexual informal estava e continua presente nas escolas, isto €,
nos cuidados relacionados a higiene corporal, na prevencédo as doencas venéreas, na
vigilancia continua dos banheiros, no controle da masturbagcédo e dos comportamentos
sexuais. Estava, ainda, na forma de organizacdo dos estudantes que eram separados,
por género, seja em escolas diferentes, em classe ou por atividades diferenciadas.
Da mesma forma, pode-se dizer que as professoras e os professores exerciam e
continuam exercendo uma agéo inconsciente no campo da educacdo sexual "pela
maneira de ser, de se vestir, de agir, pelas ideias e valores que transmitem e,
particularmente, pelo tratamento que dispensam aos alunos dos dois sexos", como
também pelos conteddos que desenvolvem na sala de aula (WEREBE, 1998, p.150).

Era também nas aulas de ciéncias quando as/os estudantes recebiam os
contetudos sobre a reprodugcdo humana, animal e vegetal que se considerava o
trabalho formal com a educacéo sexual.

No inicio dos anos de 1960, antes do Golpe Militar, ha uma abertura dos
costumes em virtude dos movimentos sociais e educacionais, constituindo-se em
um momento de experimentacdo educacional. Nessa década, conforme relata Isaura
Guimarées (1995) algumas escolas de perspectivas mais progressistas, implantaram
a educacao sexual em seus curriculos. Segundo essa mesma autora, em 1963, o
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, de Belo Horizonte, introduziu a educagao sexual
no curriculo do 4.° ano ginasial, entretanto, essa proposta durou apenas trés anos,
devido a reacéo negativa dos pais. O Colégio Pedro Alcantara, Infante Dom Henrique,
Orlando Roucas e André Maurois, no Rio de Janeiro, nos anos seguintes, introduziram
a educacdo sexual em todas as suas séries em plena ditadura militar. O clima de
"Iinusitada liberdade", supostamente decorrente da inclusdo da educacéo sexual no
curriculo desses colégios no Rio de Janeiro, gerou uma crise que terminou com a
exoneracao de diretoras e diretores, suspensao de professoras e professores e
expulséo de alunas e alunos (GUIMARAES, 1995).

No entanto, com o golpe militar de 1964 aconteceram mudancas politicas

muito drasticas. Os militares passaram a comandar 0s rumos do pais e a repressao
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politica e social passou a ser a ordem vigente. Todos 0s projetos e investimentos
relacionados a educacgdo sexual foram suprimidos em fungéo da censura produzida
pelo governo militar, pois as autoridades que estavam a frente dos processos educativos
eram consideradas "guardias da moral" da juventude estudantil (ROSEMBERG, 1985).
As escolas que realizavam as primeiras experiéncias de educacdo sexual passaram
a ser constantemente vigiadas pelos militares.

Nos anos finais da década de 1960, com a instauracdo do Ato Institucional
namero 5 e do Ato Institucional nimero 6, a ditadura militar tornou-se mais rigida e
violenta, e os 6rgaos oficiais da educagdo assumiram uma postura ainda mais moralista
e autoritaria, proibindo qualquer acdo que se referisse ao sexo e sua educacdo no
ambito da escola (WEREBE, 1998).

Um fato que comprova a forte repressao politico-cultural pela qual passou
a sociedade brasileira no periodo de dominio da ditadura militar, sobre questdes
relacionadas a educacéo sexual, aconteceu em janeiro de 1965, quando o Secretario
de Estado dos Negécios da Educacdo do Estado de Sao Paulo, decretou uma
portaria proibindo as professoras e os professores e, "especialmente as/os de Biologia
e de Sociologia, de defenderem a limitacdo do numero de filhos ou qualquer meio
anticoncepcional" (WEREBE, 1998, p.174).

Entretanto, algumas iniciativas favoraveis a implantagdo da educacédo sexual
na escola insistiam em aparecer nesse meio. Em 1968, a deputada Julia Steimbruck
apresentou um projeto de lei que propunha a obrigatoriedade da educacéo sexual
em todas as escolas brasileiras. Em novembro de 1970, esse projeto de lei ainda se
encontrava em tramitacdo. Apesar de ter recebido apoio de deputados, intelectuais e
educadores, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo se posicionou contra a
introducdo da educacdo sexual na escola, apresentando argumentos teoldgicos,
moralistas e sentimentais, barrando o projeto (PEREIRA, 2006).

Segundo o decreto presidencial de 26 de janeiro de 1970, o Ministério da
Justica era o encarregado de proibir toda publicacdo contraria a moral e aos bons

costumes, estipulando aos poderes publicos a tarefa de assegurar a protecdo dos
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valores éticos indispensaveis a formacdo moral dos jovens brasileiros (PEREIRA,
2006). O resultado disso, segundo Mary Neide Figueird (1996), foi que no Brasil da
década de 1970 houve uma verdadeira escassez de trabalhos sobre educacdo
sexual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1971, a Lei n.° 5.692/71, fixou
as diretrizes e bases para o entdo ensino de 1.° e 2.° graus, ndo impondo nenhuma
proibicdo formal & educacdo sexual, sem tampouco menciona-la. Entretanto, essa
mesma lei, em seu artigo sétimo, tornou obrigatéria a inclusdo de programas de
satde no curriculo escolar. O Art. 7.° menciona que seria obrigatéria a inclusdo de
Educacao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude
nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1.° e 2.° graus [...] (BRASIL, 1971).

Trés anos depois, o Parecer n.° 2.264 do Conselho Federal de Educacéo,
aprovado em agosto de 1974, menciona a educagéo sexual como um objetivo a ser

desenvolvido nos programas de educacédo da satde para o 2.° grau com o objetivo de

Levar a crianca e o adolescente ao desenvolvimento de habitos saudaveis
guanto a higiene pessoal, alimentacdo, pratica desportiva, ao trabalho e ao
lazer, permitindo-lhes a sua utilizacdo imediata no sentido de preservar a
saulde pessoal e a dos outros (CFE, 1974).

Segundo este parecer, as/os estudantes do entdo 2.° grau deveriam

Adquirir conhecimentos referentes a evolugado puberal, educacdo sexual,
gestacdo, puericultura e saude mental, acrescentada as no¢8es de doengas
ou desvios dos padrdes de normalidade, acGes de téxicos e venereologia e
suas implicagdes (CFE,1974)

Nesse mesmo parecer, enfatiza-se a necessidade do envolvimento de outras
areas com o ensino de saude, por causa da proximidade dos diversos conteludos,
especialmente daqueles ligados a area das ciéncias biolégicas, com os principios
cientificos que explicam e legitimam os comportamentos adequados a promoc¢ao da
saude e a prevencédo de doencas. Segundo Luis Pereira de Lima Junior (2003) apos

1968, passou a existir muitas solicitacées por parte das/os jovens e de maes e pais,

para a implantacdo da educacéo sexual na disciplina de ciéncias naturais, pois as
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professoras e os professores dessa disciplina eram considerados "as pessoas mais
esclarecidas da populacéo” (LIMA JR., 2003 p. 30). Portanto, falar ou nao falar sobre
sexualidade, desenvolver ou ndo um trabalho de educagédo sexual, ficava a cargo
principalmente dos "especialistas" da educacao e da saude.

Essa mesma lei, a de n.° 5.692/71, em seu artigo 10, tornou obrigatéria em
todas as escolas a presenca de uma orientadora ou um orientador educacional com
formacao superior. No texto a lei menciona que "Serd instituida obrigatoriamente a
Orientag&do Educacional, incluindo aconselhamento vocacional, em cooperagcdo com
as professoras e os professores, a familia e a comunidade."” (BRASIL, 1971). Era
considerada fungédo da orientadora ou orientador educacional atuar junto ao corpo
discente das escolas, acompanhando as atividades escolares, bem como o desempenho
das alunas e dos alunos, seja tanto em termos de rendimento escolar, como em
relagdo ao comportamento. Esse profissional passou a ser visto por algumas escolas,
como a pessoa gabaritada para falar sobre sexo, ou o responsavel por resolver
"problemas" na escola, inclusive os relacionados a sexualidade, pelo fato de estar
mais préoximo das/os estudantes durante o processo educativo. Além disso, eram
necesséarios cuidados com a educacdo moral e sexual, principalmente das/os
adolescentes, devido o advento da "crise da puberdade" e do despertar do espirito
critico nessa fase da vida.

Segundo Maria José Garcia Werebe (1998), a educacgédo sexual, nessa época
foi inscrita em um horério especial reservado a orientagdo educacional com grupos
de estudantes (uma hora semanal), que consistia num trabalho sem programa
definido, nem tarefas e exames. Segundo Luiz Pereira de Lima Junior (2003), as/os
orientadoras/es educacionais eram as/os Unicas/os profissionais que conseguiram
desenvolver atividades de educacao sexual apesar da repressao da ditadura militar
vivida nessa época. De acordo com esse mesmo autor, havia certa tendéncia em
deixar nas maos desses profissionais a tarefa da execugdo da préatica da educacéo

sexual na escola (LIMA JR., 2003).
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A orientacdo educacional, dessa forma, pode ser entendida como uma
atividade disciplinadora dentro da escola, construida sobre os principios do moralismo
e das préaticas normalizadoras. A funcdo da orientadora ou orientador educacional
naquele periodo, portanto, pode ser vista como a de uma interventora ou interventor
em situagdes nas quais era necessario apontar os comportamentos considerados
inadequados as normas do convivio escolar saudavel.

Na década de 1980, com o lento processo da abertura politica, foi reiniciado o
desenvolvimento de acbes nas escolas sobre educacédo sexual. S&o as pesquisadoras
brasileiras Carmem Barroso e Cristina Bruschini que irdo abrir o campo da reflexdo e
da acdo pedagogica com projetos de educacdo sexual. Essas autoras, desde o inicio
dos anos de 1970, ja realizavam experiéncias de educacao sexual e estudos relacio-
nados a condi¢cdo feminina no Brasil, iniciando uma linhagem de estudos que se
desenvolveu a partir dos anos de 1980, relacionando a educagéo sexual com as lutas
feministas (BARROSO; BRUSCHINI, 1982; BARROSO, 1983 apud CESAR, 2008).

Isaura Guimaraes (1995) lembra que no inicio da década de 1980 a sexdloga
Marta Suplicy comandava um quadro no programa TV Mulher®, abordando as questdes
da sexualidade. Esse quadro repercutiu nas escolas, universidades e na sociedade
em geral, fazendo ressurgir o interesse pelo tema. A partir de entdo a educacao sexual
conquistou novas areas cientificas. Num movimento convergente, pesquisadoras/es
voltadas/os para o estudo da sexualidade passam também a ser convocadas/os
tanto pelas universidades quanto pelos meios de comunicagao a escrever sobre o
assunto (BARROSO; BRUSCHINI, 1982, p.41).

Mary Neide Damico Figueird (1996) aponta o inicio da década de 1980 como
um marco significativo, pelo aumento de publicac6es académicas e cientificas sobre
a educacédo sexual no Brasil. Segundo, essa mesma autora, 0 surgimento da AIDS
acelerou o debate sobre essa tematica nas escolas que passaram a promover palestras

e debates sobre a prevencdo dessa enfermidade. Para Heloisa Helena Daldin

9 Programa exibido pela Rede Globo de televisdo na década de 1980.
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Pereira (2006) os estudos sobre a sexualidade se multiplicaram na década de 1980
focalizando a medicina preventiva no que diz respeito ao comportamento humano,
as préticas sexuais e o risco epidemioldgico da prevencgdo ao HIV/AIDS. Como afirma
Nailda Bonato (1996, p.19) foi a AIDS que (re)colocou a educacao sexual em destaque
nas escolas, ndo para discutir o dispositivo da sexualidade mas para atacar um
momento historico determinado principalmente pela doenga. Como um dispositivo
que tem como func¢ao principal responder a uma urgéncia (FOUCAULT, 1986, p.244).

No final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990, com o surgimento da
preocupacdo com o0 numero crescente de adolescentes gravidas e da epidemia da
HIV/AIDS juntamente com a erotizagcdo da sociedade e da divulgacdo do sexo por
meio da midia, surgiu uma nova preocupacao: as/os adolescentes estao se tornando
sexualmente ativas/os cada vez mais cedo, fora do casamento. Portanto, fez-se
necessario adotar medidas preventivas que pudessem proteger a juventude dos
"males” do sexo prematuro. Com isso, muitas entidades governamentais e nao
governamentais passaram a implantar projetos de educagéo sexual nas escolas e
produzir materiais educativos para alunas e alunos, professoras e professores e
comunidade em geral. Assim, ampliou-se e difundiu-se ainda mais o debate publico em
torno da sexualidade, voltado principalmente para a saude do individuo.

Segundo Dagmar Meyer (2006) ha uma tendéncia mundial de considerar a
salde como uma responsabilidade de cada pessoa e para que os individuos possam
se prevenir contra uma doenca seria suficiente manter determinados comportamentos
julgados como corretos e mudar os incorretos. Pensando dessa forma, a escola, através
de sua acdo educativa formal, foi pensada como o principal meio para modificar os
comportamentos dos individuos, aproximando assim sexo, sexualidade, saide, doenca
e educacéo.

Em 1989, foi criado o Programa de Saude do Adolescente (PROSAD) pela
Portaria do Ministério da Saude n.° 980 de 21/12/1989. Esse programa foi implantado
com o objetivo central de desenvolver politicas de Saude Reprodutiva e Sexual entre

as/os jovens de 10 a 19 anos. As &reas prioritarias de acdo deste programa eram o
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crescimento e desenvolvimento da/o adolescente, a sexualidade, a salude mental, a
saude reprodutiva, a saude da/o escolar adolescente, a prevencdo de acidentes,
violéncia e maus tratos e a familia. Os objetivos especificos desse programa eram
promover a saude integral da/o adolescente, favorecendo o processo geral de seu
crescimento e desenvolvimento, buscando reduzir a mortalidade e os desajustes
individuais e sociais; normatizar as a¢des consideradas nas areas prioritarias; estimular
e apoiar a implantacdo e/ou implementagéo dos Programas Estaduais e Municipais,
na perspectiva de assegurar a/ao adolescente um atendimento adequado as suas
caracteristicas, respeitando as particularidades regionais e a realidade local; promover e
apoiar estudos e pesquisas multicéntricas relativas a adolescéncia; contribuir com as
atividades intra e interinstitucional, nos ambitos governamentais e ndo governamentais,
visando a formulacdo de uma politica nacional para a adolescéncia e juventude, a
ser desenvolvida nos niveis Federal, Estadual e Municipal (BRASIL, 1993).

Em 1993 o PROSAD passou a ser denominado de Servico de Assisténcia
a Saude do Adolescente (SASAD). Durante todos esses anos foram efetuados
inUmeros treinamentos de sensibilizacdo e de capacitacdo de diversos profissionais
e formacdo de adolescentes como agentes multiplicadores de saude e distribuicdo
de material educativo.

E notavel que, nessa época, a sexualidade da/o adolescente ainda estava
sendo pensada e trabalhada sob a égide do pensamento médico-higienista, travestida
de um higienismo renovado, pois foram acrescentados as discussdes anteriores,
argumentos sobre a gravidez na adolescéncia e a epidemia de HIV/AIDS. A educacgéo
sexual, portando estava sendo abordada apenas do ponto de vista da saude e do
saber médico, que prescreve uma sexualidade para a/o adolescente por meio de
praticas de medicalizagcéo, que pretendem promover a saude e a prevencao de DST/AIDS
e da gravidez na adolescéncia. A medicina se constituiu em um dispositivo de biopoder
sobre o corpo social. Quando associa a educagdo sexual com os conhecimentos
anatémicos e fisiolégicos dos sistemas reprodutores como forma de prevenir e controlar

a gravidez adolescente e as DST/AIDS, isso significa uma tentativa de disciplinar e
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regulamentar a maneira de as/os estudantes viverem e por meio delas e deles,
a populagéo.

Michel Foucault analisou a medicina como um dispositivo de saber/poder
gue, no final do século XVIIl, na Europa, investiu sobre o corpo dos individuos utilizando
técnicas de sujeicdo como a disciplina, caracterizada pela vigilancia, pela san¢éo
normalizadora e 0 exame-confissdo, instituindo um poder sobre o corpo. Foucault
relacionou essa investida médica com a ascensdo da sociedade capitalista e
concluiu que "foi no bioldgico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica. A medicina é uma
estratégia biopolitica" (FOUCAULT, 1986, p.80). Para esse autor a biopolitica € uma
tecnologia de poder que se dirige ndo ao corpo-individuo, mas ao individuo espécie,
controlando e regulando a populacdo por meio dos fenbmenos bioldégicos como a
natalidade, mortalidade, longevidade, higiene, saude (FOUCAULT, 2006).

Considerando que a sexualidade passou a ser pensada como um tema
pluridimensional porque é construida em diversos contextos surgiu a preocupacao
da escola sobre as formas de trabalhar em um campo com essa dimensdo complexa.
Como abrir um espago em seu curriculo para tratar dessa teméatica? A educacéo sexual
deve ser abordada como uma nova disciplina do curriculo ou em momentos externos
a grade curricular? Essas eram e sdo as questdes que rondavam as praticas
escolares.

Foi nessa direcdo que no final dos anos de 1990 os Parametros Curriculares
Nacionais incluiram um conjunto de temas na perspectiva da transversalidade para
abordar questdes sociais urgentes a fim de proporcionar entendimento da contempo-
raneidade no curriculo escolar, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de contetdos
especificos. Dessa forma, a educagdo sexual foi instituida oficialmente com a
denominacgéo de Orientacdo Sexual, ndo como uma disciplina especifica a cargo de
uma professora ou professor, mas como responsabilidade de todas/os devendo ser
trabalhada em todas as disciplinas (BONATO, 1996). O tema transversal Orientagcao

Sexual constituiu um processo formal e sistematizado que aconteceu dentro da instituicao
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escolar, exigindo planejamento e intervengcao por parte das/dos profissionais da
educacgdo (BRASIL, 1998). Esse assunto sera abordado com maior profundidade no

proximo capitulo.
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2.2 A EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA

O objetivo desta parte do texto é analisar alguns documentos que fazem
parte da histéria da educacdo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba desde os
primeiros anos da década de 1960 até 1996, a fim de problematizar a educacao
sexual dentro deste contexto. A escolha desse periodo de tempo se deve a alguns
fatos importantes que marcaram a educacdo do municipio de Curitiba. Em 1963 se
deu a inauguragédo da primeira unidade escolar denominada "Centro Experimental
Papa Jodo XXIII" na gestdo do Governador Ney Braga e em 1968 foi redigido o
primeiro Plano de Educac¢do da cidade. Os anos finais da década de 1990 foram
importantes para a educacdo pela publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, que foi um marco na educacéo brasileira.

Portanto, a escolha do periodo que se inicia em 1963 e se estende a 1996
foi com o objetivo de fazer uma historia genealdgica da educacdo sexual nas
escolas do municipio de Curitiba, para compreender como a educacdo sexual foi
concebida e inserida nos curriculos escolares da Rede Municipal de Ensino no

decorrer dessas décadas.

2.2.1 1.7 parte de 1963 a 1982

A primeira escola da Rede Municipal de Ensino de Curitiba inaugurada em
1963 denominada de "Centro Experimental Papa Jodo XXIII", situada no bairro
Portdo, tinha como principal caracteristica o envolvimento da comunidade no
trabalho pedagdgico. A ideia era de que a existéncia de uma escola aberta para
todas/os, ou seja, uma "escola comunitaria”, proporcionaria educacao e cultura para

toda a comunidade local.

Assim, essa primeira escola e as duas que se seguiram (Isolda Schmid e
Escolas Integradas da Vila Nossa Senhora da Luz dos Pinhais) se estabeleceram
como Escolas Comunitarias onde funcionavam as séries do antigo curso
primario, setor de iniciacédo ao trabalho (Artes industriais), e Clubes de Donas de
Casa oferecendo atividade e Cursos de Interesse as senhoras da Comunidade
(IPPUC, 1968).
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Essas primeiras escolas do municipio de Curitiba, consideradas centros
comu-nitarios, foram criadas com o objetivo de realizar um trabalho pedagdgico
visando a Educacado Integral da comunidade, o que era considerado a principal
diretriz da Politica Educacional do Municipio dessa época. Nesses centros
funcionavam um Grupo Escolar; os Clubes de Interesses, o Centro de artes
industriais, o clube das Donas de casa, a biblioteca comunitéria e o setor da unidade
sanitaria. No Grupo Escolar era ministrada a educacgdo primaria em cinco séries com
possibilidade de horario integral para as alunas e os alunos, com atividades
extraclasses realizadas em outros setores do centro comunitario. Os clubes de
interesses eram subdivididos em cinco: o clube agricola, o clube de recreacao
orientada, clube de educacdo domeéstica, escolinha de Artes e Clube de Leitura.

Os Centros Comunitérios, a partir de 1965, se fortaleceram com a criacao
do Departamento de Bem-Estar Social, cuja estrutura era composta de uma Diretoria
de Educacéo, uma Diretoria de Saude e uma Diretoria de Servigo Social. Todas as
atividades desenvolvidas nos centros comunitarios tinham em vista o trabalho integrado
das trés diretorias. As estratégias para elaboracdo das atividades desenvolvidas
nesses centros comunitarios eram ditadas pelo Departamento do Bem-Estar Social.

Com a expansdo da Rede Municipal de Ensino em 1968, os centros
comunitarios se transformaram em Nucleos Comunitarios, numa abrangéncia mais
completa, passando a ser vistos como "instituicbes operacionais” com o forte
objetivo de "desenvolver junto a comunidade atividades integradas nas areas social,
educacional e de saude" (IPPUC, 1968, p.2).

Dentro dessa premissa, 0s ndcleos comunitarios, funcionavam com a agéao
integrada de 3 diretorias: Saude, Educacéo e Servico Social, que desenvolviam quatro
programas basicos: Saneamento e Parasitoses Intestinais , Nutricdo , Imunizacéo
e Planejamento Familiar . Esses programas eram desenvolvidos em todas as séries do
ensino fundamental com o objetivo de mudar habitos e atitudes das pessoas, dotando
a escola dos recursos necessarios para atuar sobre o meio e melhorar a vida da

comunidade. As alunas e os alunos realizavam atividades em quatro bimestres,
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tendo como base esses quatro programas. No primeiro bimestre eram ministrados
conteudos referentes ao programa de Saneamento e Parasitoses Intestinais; no segundo
bimestre eram trabalhados conteudos referentes a Nutrigdo; no terceiro, sobre
Imunizacdo e no quarto bimestre o programa "planejamento familiar".

Dentre os quatro programas basicos propostos pelos Centros Comunitarios
da Rede Municipal de Ensino, ressalta-se o programa denominado "Planejamento
Familiar", mencionado em varios documentos da época.

Um documento denominado de "Plano de Educacdo dos Ndcleos

Comunitarios - Atuacdo pedagogica" afirmava que o Programa "Planejamento

Familiar"

a nivel de escola [sic], serd desenvolvido como "Orientacdo Sexual" e apresenta
como objetivo geral desenvolver atitudes positivas frente ao processo de
reproducdo, ndo apenas como fator indispensavel na perpetuacédo das espécies,
como também em seu sentido ético e social (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CURITIBA, 1970, p.48).

O texto ainda justificava o tema "Orientacdo Sexual" pela necessidade da
"formacédo para o amor e a preparacao longinqua, mas real para esse grande ato da
vida que é o casamento” (IPPUC, 1968). No documento ha uma explicitacdo dos
objetivos e estratégias para o trabalho na escola do 1.° ao 8.° ano. O objetivo do
trabalho com o 1.° ano era "valorizar a familia e reconhecer a interdependéncia entre
0os membros da familia". As estratégias utilizadas eram "conversacao, observacdo de
cartazes e descricées orais por parte dos alunos". Para o 2.° ano o objetivo era
"ldentificar as diferencas e semelhancas entre vegetais e animais nas formas de
reproducao e identificar os elementos de reproducéo da planta (flor)". As estratégias
eram "observacdo de cartazes, coleta e observagdo de flores". Para o 3.° ano os
objetivos eram "Comparar a forma de reproducdo de animais domésticos com a do
ser humano." As estratégias usadas eram "através de cartazes ilustrativos e observar
através do livro 'De onde vem os Bebés'." Para o0 4.° ano os objetivos eram "Reconhecer

o valor do corpo humano, como obra prima do Criador" e as estratégias eram

"gravuras do corpo humano, salientando a perfeicdo do mesmo e slides — as partes
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do corpo humano". Para o 5.° ano o objetivo era "relacionar os 6rgdos sexuais, com
a reproducdo da espécie humana". As estratégias eram "cartazes observando as
diferencas dos 6rgdos sexuais masculino e feminino e ilustracdes sobre as fases de
desenvolvimento do embrido até o nascimento”. Para o 6.° ano os objetivos eram
"adquirir habitos sadios, em relacdo a vida afetiva e preparar-se para ser plenamente
homem ou mulher". As estratégias eram "explanacédo teorica e palestra com a
orientadora educacional”. Para o 7.° ano os objetivos eram "ldentificar as doencas
venéreas mais comuns e prevenir-se contra as mesmas". A estratégia sugerida era
"entrevista com pessoa gabaritada com o0 assunto (meédico, OE, etc.)". E
finalmente, para o 8.° ano o objetivo era "valorizar e respeitar o sexo oposto e tudo
gue diz respeito a sexualidade". E a estratégia recomendada era uma "palestra com
a orientadora educacional".

Ainda nesse documento foram listados alguns conteudos relacionados ao

programa que seriam trabalhados na escola:

APARELHO GENITAL:

Orgaos:- masculinos e femininos (anatomia e fisiologia).

Reproducao:- conceito e tipos.

Fecundacgéo:- conceito, tipos e fases.

Doengas relacionadas com o sexo.

a) Venéreas (sifilis, Blemorragia, Cancro)

b) Estruturas (atrofias e mal formacéo dos 6rgéos genitais)

c) Psiquicas (Anormalidades de maus habitos, quanto ao sexo:- Impoténcia,
frigidez, participacao, aberracdes, homossexualismo)

d) Esterilidade:- limitac&o da prole, processos, preconceitos.

PREVENCAO DAS DOENCAS:- masturbaco, polucdo, menstruacéo, gravidez,

abortos.

Embriogéneses - (desenvolvimento do embrido, feto, placenta)

Gametogénese - (origem e desenvolvimentos, tipos, comparagéo dos gametos)

(PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1970).

Por meio de outro documento, redigido a mao, datado de 17.07.1974 e
elaborado por uma equipe multidisciplinar composta pelos profissionais que atuavam

na Secretaria Municipal da Educacédo, Dr. Luiz Manuel Costa Santos, Maria de

10 Orientador Educacional.
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Lourdes Binda Sabino, Léa de Araujo, Eloina T. de Brito e Flora Maruch Juck, pode-
se obter mais detalhes do programa. Esse documento afirmava que o programa
Planejamento Familiar era o "responsavel pela realizacdo de atividades que
conscientizassem a populagéo atendida sobre o valor da conservacéo da espécie e
o respeito a familia como fonte de vida". Os objetivos gerais desse programa eram
"esclarecer e orientar a comunidade sobre a importancia do planejamento familiar e
orientar a comunidade no sentido de valorizar a familia como unidade da estrutura
social" (PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

O programa Planejamento Familiar era desenvolvido pelas trés Diretorias
do Departamento, que nos Nucleos comunitarios funcionavam como unidades, a
social, a sanitéria e a escolar. Com relacdo ao programa Planejamento Familiar, a
unidade social caberia a funcéo de orientar os pais. A unidade sanitaria tinha como
funcdes dar orientacdo técnica aos orientadores educacionais e assistentes sociais,
orientacdo especifica em casos individuais e atendimento ou encaminhamento
médico (PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

Para as unidades escolares, a funcéo era dar orientacédo aos alunos de 1.2
a 8.2 série e encaminhamento a especialistas. O programa Planejamento Familiar,
na escola, era justificado pelo fato de que, naquela época, as crian¢cas nao possuiam
uma orientacdo adequada no lar, dada pelos pais (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CURITIBA, 1974). Além disso, segundo o documento,

A vida cotidiana esta repleta de estimulos eréticos, haja vista as propagandas,
TV, jornais, revistas, mas também, os grandes cartazes de ruas, as revistas,
romances, etc. Tudo isso proporciona uma visdo deturpada do sexo, causando
problemas nas criancas e adolescentes, bem como na forma como os adultos
devem orientar os iniciantes (PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

Esse mesmo documento também afirmava que os objetivos gerais do

programa Planejamento Familiar na unidade escolar eram

- Colocar o aluno a vontade para expressar suas duvidas e preocupacoes.

- Proporcionar através de levantamento de dados, uma educacao sexual
adequada.

- Atribuir ao sexo o verdadeiro sentido, sem deturpacdes, formando mentali-
dades sadias.
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- Dotar o aluno de comportamento correto, embasado na formacéo sexual
adequada.

- Desenvolver na crianca atitudes de apreciacdo e valorizacdo aos pais pelos
esforcos por estes realizados (PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

Nele também,
ser trabalhados de 1.2

unidade escolar:

No ok wd

©

10.

11

14.
15.

16.
17.
18.
19.

foram elencados 19 objetivos comportamentais que poderiam

a 8.2 série dentro do programa Planejamento Familiar, na

Compreender que todos os seres vivos passam por estagios de desen-
volvimento.

Desenvolver atitude favoravel em relacéo aos fatos sexuais.

Discutir sem acanhamento assuntos sexuais em classe e com a familia.
Empregar o vocabulario adequado na discusséo de fatos sexuais.
Compreender e aceitar as mudancas fisicas e emocionais da puberdade.
Desenvolver atitude de compreenséo e apreciacao pelo sexo oposto.
Reconhecer e aceitar o seu papel sexual, orgulhando-se de ser menina
ou menino.

Desenvolver boas relagcdes com o0 sexo oposto.

Assumir gradual responsabilidade pelo seu préprio comportamento.
Confiar nos adultos e recorrer a eles quando necessitar de orientacéo.

. Apreciar o papel do pai e da mae da familia.
12.
13.

Apreciar a convivéncia no lar.

Procurar ter amizade de ambos os sexos fazendo-se querido e respeitado
por todos.

Participar das atividades das agremiagfes escolares.

Compreender a importancia de um bom regime de vida para o desenvol-
vimento sexual.

Desenvolver habitos de vida sadia e cuidar da aparéncia pessoal.
Compreender o significado da reproducao na conservagéo da espécie.
Compreender o papel do pai e da mée na reproducéo.

Compenetrar-se da importancia e dignidade da reproducdo humana.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

Os conteudos basicos que deveriam ser desenvolvidos de acordo com a

estrutura mental, interesse e necessidades das/os estudantes no programa, segundo

esse documento eram:

NookrwNE

Crescimento.

Maturacao das glandulas sexuais.

Caracteristicas sexuais secundarias.

Mudancas fisiolégicas na puberdade.
Comportamento emocional na puberdade.
Importancia da saide no desenvolvimento sexual.
Reproducéo dos vertebrados.
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8. Reprodugdo humana (PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA, 1974).

Diante desse panorama da situacdo da educacdo sexual realizada na
cidade de Curitiba dos anos de 1970, podem-se identificar trés mecanismos de
poder: o poder médico, a governamentalidade e o dispositivo da sexualidade.

O poder sobre a vida, antes centrado no corpo individual por meio do poder
disciplinar, agora esta centrado no corpo-espécie, a populacdo. Trata-se de um poder
que se aplica a vida das pessoas no que diz respeito ao numero de nascimentos e
6bitos, longevidade, fecundidade, nivel de satde, migracdo, etc. E o que Foucault
denomina de biopoder, isto €, um poder sobre a vida ou uma biopolitica da espécie
humana. Um poder exercido dessa forma tem de qualificar, medir, avaliar, hierarquizar,
fabricar leis que funcionem como normas (FOUCAULT, 2006).

Assim a biopolitica aparece relacionada ao poder médico quando se da a
criacao e o trabalho conjunto das trés diretorias: Saude, Educacéo e Servi¢co Social.
Esse episodio na histéria da educacdo de Curitiba nos remete a analise do
nascimento da medicina social do século XVIlI feita por Michel Foucault (1986) e que
muito influenciou a educacao sexual no inicio do século XX no Brasil.

Para Foucault, as trés fases da medicina que procuram aliar a saude, educacéo
e servico social ttm como objetivo controlar os corpos e os elementos do ambiente.
Foi assim que aconteceu em Curitiba quando nos anos finais da década de 1960,
com a criacdo do Departamento de Bem-Estar Social: suas trés diretorias — saude,
educacao e servico social — controlavam questdes relacionadas ao saneamento basico,
moradias higiénicas, sistemas de transportes para melhoria da saude da populacéo.

A medicina social, a medicina de Estado, a medicina urbana, a higiene
publica, a medicalizacédo intensa e compulséria da vida, se tornaram estratégicas
para o controle social. A cidade de Curitiba dos anos finais da década de 1960 e na
década de 1970 também era caracterizada pelo crescimento populacional, o que era
visto pelas autoridades publicas, médicos e reformadores sociais como um problema

a ser resolvido. Havia necessidade de saneamento basico, moradias higiénicas e
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sistema de transporte. Esses, dentre outros aspectos, se ndo fossem melhorados,
poderiam ser uma ameaca a saude da populacdo. Diversos grupos sociais, entao,
iniciaram a elaboracdo de propostas para atender a essas demandas. Dai vieram
todos os planos ligando as diretorias de educacédo, saude e servi¢co social num Unico
poder, que era o Departamento de Bem-Estar Social. Mediante praticas sanitaristas,
em nome de uma higiene pessoal, social e urbana, o saber médico prescreveu uma
sexualidade para os sujeitos. E notavel que o programa Planejamento Familiar foi um
territério criado para produzir sujeitos "normais", disciplinados, assépticos, saudaveis,
autogovernados (GONDRA, 2003).

As tecnologias politicas da época investiam sobre o corpo, a saude, as
maneiras de se alimentar e de morar, as condi¢6es de vida, enfim todo o espaco da
existéncia (FOUCAULT, 2006, p.156). A salude entra na escola para promover o
desenvolvimento de hébitos, atitudes e valores compativeis com determinada concep¢éo
de individuo saudavel. Nota-se também que os arranjos curriculares destinados a
unidade escolar eram voltados para a educacao sanitaria com significativo poder de
verdade, a fim de produzir subjetividades e consciéncias no mundo social. Nelas
eram ensinadas e até mesmo impostas uma Unica concepg¢do de saude e uma Unica
concepcgao de higiene. A medicina higiénica forneceu um modelo de organizagéo
escolar calcado na razdo médica, que tinha como utopia produzir uma sociedade
higienizada e, para isso, escolarizada, regenerada e homogénea (GONDRA, 2000
apud ALTMANN, 2005, p.100).

Portanto, ensinar satde na escola passou a ter um forte componente moral,
normativo e disciplinar. Segundo Dagmar Meyer (2006), a saude é apresentada
como uma instancia que tem como objetivo capacitar os/as estudantes a tomarem as
"decisdes certas" para viverem vidas saudaveis e serem veiculos dessas atitudes

em suas familias e comunidades.

Temas como habitos adequados de higiene, aparéncia fisica desejada, postura
corporal, até a delimitagdo de uma imaginacao que deve ser sadia, bem
orientada, para influenciar beneficamente o trabalho vital de todos os nossos
orgaos e, evidentemente, muito em relacdo ao sexo vao ser ainda mais
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desenvolvidos e reforcados [...] sob a égide da ciéncia, um modelo de homem
a ser atingido. [...] (MEYER, 2006, p.12).

Vé-se que a familia havia se tornado um segmento privilegiado de governo,
na medida em que, quando se deseja obter algo da populacdo é pela familia que se
deveria passar as demandas do Estado (FOUCAULT, 1986). Portanto, € na familia
gue o dispositivo da sexualidade encontra um dos elementos taticos mais preciosos
de acado: a governamentabilidadell. Isso porque o alvo das preocupacdes do Estado
deixa de ser a disciplina do corpo-individuo, passando a ser a conduta das populagdes.
A partir dai os saberes produzidos pela medicina social tornaram-se primordiais para
0 surgimento de outras instituicdes, como as escolas e hospitais, que passam a
ser pensadas como politicas sociais de Estado e que devem estar disponiveis a
toda populacao.

Segundo Alfredo Veiga-Neto (2005), a norma é o componente que se
aplica tanto ao corpo-individuo que se deseja disciplinar quanto a populacdo que se
deseja regulamentar, permitindo que exista relagdo entre eles, ou seja, a nhorma € ao
mesmo tempo poder disciplinar e biopoder.

Assim, o programa Planejamento Familiar da cidade de Curitiba dos anos
de 1970 se coloca como um dispositivo da sexualidade, pois se inscreve nas mais
variadas relacdes de poder existentes na sociedade para governamentar a populacao

de Curitiba.

O dispositivo da sexualidade é um dos avatares da biopolitica, em que as
classes econémicas e as populacdes sdo apreendidas por seu sexo, no qual o
sexo constitui a matéria que, elaborada em um regime pratico-discursivo,
toma a forma da sexualidade (FARHI NETO, 2008, p.52).

Sob a acado do dispositivo da sexualidade, o programa Planejamento

Familiar que vincula Educacdo, Saude e Servigco Social, aparece como um dos

11 Governamento ¢ tomado no sentido de dirigir as condutas de individuos ou pequenos grupos
humanos: governar as criancas, as mulheres, a familia etc. (VEIGA-NETO, 2005, p.148).
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elementos mais eficazes de controle sobre o0 sujeito e a sociedade. Michel Foucault,

2006 afirma que:

Nas relagcbes de poder, a sexualidade ndo é o elemento mais rigido, mas
um dos dotados da maior instrumentalidade; utilizavel no maior nimero de
manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as mais
variadas estratégias (FOUCAULT, 2006, p.114).

Por meio da acdo educativa as autoridades governamentais pretendiam
modificar os comportamentos dos individuos, que passam a ser considerados
responsaveis pela saude. Essa acdo educativa estava imbricada com a
normalizagdo dos corpos, ou seja, as praticas pedagdgicas eram pautadas em um
jogo de poder que fazia aparecer apenas o "sujeito normal”. A escola passa a ser
entdo um dispositivo normalizador da familia e do sexo.

Um dos campos de normalizacao foi o da sexualidade, cujos saberes a ela
relacionados, que passaram a ser transmitidos pela escola, estavam ligados também
aos saberes produzidos pela ciéncia médica. Foi construido em torno do sexo e a

propésito dele um imenso aparelho para produzir a verdade.

O importante é que o sexo nao tenha sido somente objeto de sensagéo e de
prazer, de lei ou de interdicdo, mas também de verdade e falsidade, que a
verdade do sexo tenha-se tornado coisa essencial, Gtil ou perigosa, preciosa
ou temida; em suma, que o sexo tenha sido constituido em objeto de verdade
(FOUCAULT, 2006, p.64).

Um outro aspecto que se coloca em evidéncia na analise desses documentos
que expdem o programa Planejamento Familiar € a preocupacdo constante com a
pessoa responsavel por falar sobre sexo na escola. E importante ressaltar a énfase
dada a fala do especialista como a autoridade que detém o conhecimento verdadeiro
para falar sobre a sexualidade. Na escola a pessoa eleita para essa funcao foi a
orientadora educacional. Isso fica explicito nos documentos de 1968 e 1970 quando
sugerem como estratégias de trabalho com a educacéo sexual, entrevistas e palestras

com a orientadora ou o orientador educacional.
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A partir do vigor da Lei n.°5.692/71, que obrigou a permanéncia da
Orientadora ou do Orientador Educacional em todas as escolas, com formacao de
nivel superior, esse profissional passou a ser responséavel pela educacédo sexual na
escola, embora isso ndo esteja explicito na lei. Segundo o Decreto n.° 72.846, de 26
de setembro de 1973, na orientacdo educacional esta incluida o aconselhamento
vocacional, em cooperacdo com as professoras/os professores, a familia e a

comunidade.

Constitui 0 objeto da Orientacdo Educacional a assisténcia ao educando,
individualmente ou em grupo, no ambito do ensino de 1.° e 2.° graus, visando
ao desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando
e integrando os elementos que exercem influéncia em sua formacdo e
preparando-o para o exercicio das op¢des basicas (BRASIL, 1973) .

A orientadora educacional foi vista especialmente como a pessoa gabaritada e
detentora do discurso verdadeiro sobre o0 sexo. Essa fala do especialista da educacéo
na escola produz efeitos de verdade através de um suposto conhecimento cientifico.

Ha, portanto, um elemento que transita nos discursos do saber da/o
especialista que conduz o0s processos da vida, regulando e adestrando
comportamentos e as condutas, que possibilita a manutencdo do equilibrio entre a
experiéncia individual de vida e a ordem da populacdo. Esse elemento é o lugar da
autoridade, representa a norma, que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer
disciplinar quanto a uma populacdo que ser quer regulamentar (FOUCAULT, 2001,

p.302).

2.2.2 2.2 parte de 1983 a 1996

Nos documentos que foram elaborados a partir de 1983, € possivel notar a
influéncia do movimento educacional voltado para a escola publica. Esse movimento
propunha uma nova maneira de ver a escola, pensada como um todo: valorizava o
saber popular e a realidade das/os estudantes como ponto de partida para o

trabalho pedagogico.
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Em Curitiba, esse movimento ficou conhecido como a "Politica de Educacéo
para a Escola Aberta" e tinha como diretrizes mais importantes a promoc¢éo de uma
politica de aperfeicoamento profissional; democratizacdo do poder com elei¢cdo direta
para diretores de escola; valorizagcdo das manifestagcdes culturais da comunidade;
promocdo da melhoria da qualidade do ensino; valorizagdo do educador como
profissional com a aprovacdo do Estatuto do Magistério Municipal de Curitiba pela
Lein.® 6.761/85.

Ainda de acordo com esses documentos, a Politica de Educacdo para a
Escola Aberta configurou-se num divisor de aguas, entre dois projetos distintos: o
primeiro, de 1968 a 1982, que atendia aos interesses das camadas privilegiadas; e 0
segundo a partir de 1983, que tomava os interesses da maioria da populacdo como
fundamento do projeto politico-pedagdgico a ser executado.

A semana de estudos pedagdgicos ocorrida entre fevereiro e marco de 1988
proporcionou as professoras e professores estudos em todas as areas de ensino e
aprovou, em assembléia geral por area, os documentos a partir dos quais deveria
ser elaborado o novo curriculo. Desses documentos resultaram a escrita de uma
nova proposta curricular de pré-escola a 4.% série do antigo primeiro grau, publicada em
dezembro de 1988 e denominada "Curriculo Basico: Uma contribuicdo para a Escola
Publica Brasileira". Esse documento foi efetivado durante a gestdo de Roberto
Requido de 1986 a 1988 que tinha como secretario de educacéo o senhor Ubaldo Puppi.

Neste documento a educacao sexual é referida apenas no ensino de ciéncias
em dois momentos: quando se refere aos conteldos de ciéncias e ao encaminhamento
metodoldgico da 4.2 série:

Nos contelidos da 4.% série no ensino de ciéncias, a sexualidade é tematizada

no eixo "Condi¢Bes Basicas de Vida" da seguinte forma:

a) aparelho:
- principais 6rgéos;
- localizacéo e funcéo;
- reprodutor.
b) Reproducéo (perpetuacao da espécie)
- papel da reproducédo na conservacédo da espécie;
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- modificacdo do organismo com o crescimento.
¢) Educagédo sexual
- ciclo menstrual, menarca;
- gravidez e parto (gravidez precoce);
- préaticas higiénicas relacionadas aos 6rgédos de reproducéo e ao ciclo
menstrual.
d) Doencas Sexualmente Transmitidas
- tipos;
- providéncias necessarias;
- AIDS.
e) Nocdes de puericultura
- cuidados com recém-nascidos;
- cuidados com a mae no puerpério;
- vantagens do aleitamento materno.
f) Efeitos da Caréncia de Alimento para o Corpo
g) Métodos Contraceptivos. (CURITIBA, 1988, p.125).

No texto do encaminhamento metodoldgico da 42 série, a educacao sexual

€ mencionada da seguinte forma:

Uma vez que o aluno obteve nocdes a respeito de seu corpo, necessario se
faz que ele entenda o processo que da continuidade as espécies. Neste
caso, o enfoque é dado ao homem, com o estudo do aparelho reprodutor,
incluindo-se ai itens a saude com abordagens sobre doencas sexualmente
transmissiveis e educacgédo sexual (CURITIBA, 1988, p.121) .

Assim, € o conteldo sobre reproducdo humana que acaba inserindo
concretamente a educacdo sexual no curriculo. Nota-se uma énfase dada a uma
concepcao médico-higienista, na qual a sexualidade € reduzida a reproducédo e a um
"problema” de saude publica. O que esta em pauta € a informacdo de como se evitar
0 contagio de doencas que se transmitem pelo sexo e evitar a gravidez precoce.
E na valorizac&o do asseio corporal e dos cuidados com o corpo que a escola passou a
intervir na educacgédo sexual dos alunos. Uma educacgdo sexual que ndo parece
guerer reprimir, mas ressaltar os perigos, 0s problemas, que ao serem prevenidos ou
corrigidos, irdo ajudar a formar futuros cidadaos saudaveis e responsaveis.

Em 1991, a partir de novos estudos desenvolvidos por professoras e
professores representantes das diversas areas do conhecimento, ocorreu a
reelaboracdo da proposta curricular anterior. Este novo documento foi intitulado

"Curriculo Basico: Compromisso para a melhoria da Qualidade do Ensino na Escola
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Plblica”, que contemplava o ensino de pré-escola a 8.% série do, entdo, ensino de
primeiro grau.

Na tentativa de responder as necessidades e duvidas surgidas na pratica
escolar quanto a fundamentacéo tedrico-metodoldgico do documento de 1991, essa
versdo passou por duas reescritas: uma em 1992 e outra em 1994. Essas novas
versdes do Curriculo Béasico procuravam redimensionar os conteldos sugerindo
encaminhamentos metodoldgicos para todas as areas do conhecimento.

Nesses novos curriculos a educacao sexual € também referida apenas no
ensino de ciéncias e explicitada tanto na forma como os conteudos séo organizados
e selecionados, quanto no encaminhamento metodoldgico e avaliagéo.

Nesses documentos, a disciplina de ciéncias era explicada por meio do
"Ecossistema”, considerado como objeto de estudo desta area do conhecimento que
tinha por objetivo representar a ideia de ambiente terrestre como fonte geradora e
unificadora dos contetidos a serem tratados. Para tratar os contetudos, tendo em vista
0s niveis de compreensédo das alunas e os alunos em cada série, 0 "Ecossistema"
foi desdobrado em trés categorias: Sistemas Terrestres, Acdo Transformadora do
Homem e a Terra no Sistema Solar.

A educagdo sexual € mencionada na categoria "A¢do Transformadora do
Homem" que contemplava conteddos referentes a "interferéncia do homem enquanto
ser biossocial nos Ecossistemas terrestres, com vistas a transformacgéo da natureza,
a partir de suas necessidades." (CURITIBA, 1991, p.195). Assim, o documento
"Curriculo Béasico" da Prefeitura de Curitiba de 1991 mencionava a educagéo sexual
nos seguintes termos: Nessa perspectiva, estdo implicitas na Educacdo Ambiental as
questdes da Saude, Educacédo Sexual e consumo indevido de drogas, diretamente
relacionadas a qualidade de vida e ao meio ambiente do homem (CURITIBA, 1991, p.196).

No documento de 1991, quando menciona os conteudos que deverao ser
trabalhados, por série, a sexualidade aparece em varios momentos. Nota-se que vai

se fazendo um longo caminho para se chegar a reproducdo humana. Inicia, na
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2.2 série, quando trata os contelidos relacionados a reproducdo animal e vegetal. Em

seqguida, na 4.2 série, traz da seguinte forma:

- Caracteristicas sexuais primarias e secundarias do homem e da mulher.

- Papéis sociais do homem e da mulher.

- Funcionamento dos 6rgaos reprodutores masculino e feminino: menstruacéo
e ejaculacao.

- Evidéncias de infeccéo nos 6rgaos genitais: feminino (corrimento e coceira)
e masculino (ardéncia).

- Importancia da higiene adequada dos 6rgaos genitais masculino e feminino.

- Importancia do tratamento médico no caso de infecgoes.

- Doencas sexualmente transmissiveis.

- Fecundacéo: gravidez, parto e puerpério.

- Cuidados na gravidez: importancia do acompanhamento médico. Nutricao
e higiene.

- Cuidados com o recém-nascido (CURITIBA, 1991, p.214)

Da mesma forma, no ensino de 5.% a 8.% série, trazia essa forma gradual de

tratar a sexualidade. Primeiro, na 6.2 série trata dos tipos de reproducédo animal e

vegetal e a importancia da reproducdo para os seres vivos. Em seguida, na 8.2 série

aparece um rol de conteudos sobre reproducdo na seguinte forma:

- Organizacéo e funcionamento dos sistemas reprodutores masculino e feminino;
- Significado da reproducdo humana: aspectos biolégicos, psicolégicos, culturais
e econdmicos envolvidos, considerados do ponto de vista individual e social.

- Relagdo idade-gravidez: perigo de mal-formacéo genética em gestacoes

precoces ou tardias.
- Doencas sexualmente transmissiveis: formas de contagio, profilaxia, implicacGes
biopsicossociais.
- Métodos anticoncepcionais: modo de uso, agao no organismo, efeitos colaterais.
- Aspectos bioldgicos, sociais e legais do aborto (CURITIBA, 1991, p.236).

No documento de 1994, o ultimo antes da publicacdo dos PCNs, a Unica

alteracéo foi que os conteldos relacionados a sexualidade passaram da 8.2 série

para a 7.2 série. Fica evidente a permanéncia da ideia veiculada no inicio dos anos

de 1920 que dizia:

A instrucdo sexual devera sempre comecar pelo ensino da reproducéo vegetal,
com escalas demoradas pela reproducdo dos animais inferiores (reproducéo
sexuada e assexuada), e dai para os animais de espécies superiores, até a
reproducdo humana. (AZEVEDO, 1923, p.222 apud VIDAL, 1998, p.66).
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Nota-se que o principal espaco onde o tema da sexualidade tem sido traba-
lhado nas escolas de Curitiba € as aulas de Ciéncias. Isso também tem sido mostrado
por outras pesquisas como as de Helena Altmann (2005); Rodrigo Rosistolato (2003);
Dagmar Meyer (2006), entre outras. Dessa forma a sexualidade é tratada sob a
perspectiva das ciéncias bioldgicas. Assim, € o curriculo de ciéncias e as professoras
de Ciéncias que acabam sendo 0s principais responsaveis pelo desenvolvimento de
um trabalho de educacgéo sexual nas escolas.

Isso demonstra que o trabalho com a educacgdo sexual esta pautado na
preocupacdo com que as/os alunas/os conhegam seu proprio corpo e seu
desenvolvimento e dessa forma tenham uma vida sexual “sadia”, afastando-se das
doencas sexualmente transmissiveis e da gravidez indesejada, principalmente entre
as/os adolescentes. Evidencia-se, portanto, uma clara intengdo de, a partir da
informacgao, administrar a vida sexual das/os estudantes. Citando Michel Foucault

(2006, p.27):
Cumpre falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve simplesmente
condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para

o bem de todos, fazer funcionar segundo um padréo 6timo. O sexo nao se
julga apenas, administra-se.

E possivel afirmar que a Educacdo Sexual nas escolas da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba passou por dois periodos contraditorios em sua trajetoria.
Primeiro uma Educacdo Sexual voltada para a formacdo de sujeitos saudaveis,
disciplinados dentro de uma moral normatizadora, desenvolvida pelo Programa
Planejamento Familiar, nos anos iniciais da década de 1960 até o final dos anos de
1970. No periodo seguinte, caracterizado pelo final da Ditadura Militar, ou seja,
meados dos anos de 1980, até o inicio dos anos 2000, a Educacdo Sexual
desapareceu dos documentos curriculares oficiais da Secretaria Municipal da
Educacao de Curitiba, mesmo com a publicacdo dos PCNs e do Tema Transversal
Orientacdo Sexual em 1997. Durante esse segundo periodo a sexualidade ficou
restrita aos conteudos do curriculo das ciéncias da natureza e pautada pelo discurso

meédico e bioldgico. Somente em 2003, com a entrada do Projeto Saude e
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Prevencéo na Escola (SPE)12 o tema da sexualidade retorna a escola, mas nédo ao

curriculo.

12 O Projeto Satde e Prevencdo na Escola (SPE) é desenvolvido e executado pelos Ministérios da
Saude e da Educagdo com o apoio do Fundo das NagBes Unidas para a Infancia (UNICEF), da
Organizacdo das Nacdes para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Fundo de
Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA). Tem como objetivo trabalhar os temas relacionados a
salide sexual e reprodutiva nas escolas, a partir de uma abordagem integrada de saude e
educacédo. Esse assunto sera mais detalhado no capitulo 3 desta dissertacéo.
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3 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E OS NOVOS C URRICULOS
DO MUNICIPIO DE CURITIBA

No ambito nacional, a partir década de 1990 se intensificaram as acdes
governamentais no sentido de ajustar as politicas educacionais ao processo de reforma
do Estado Brasileiro. Nessa época, as agéncias internacionais que financiavam e
coordenavam o desenvolvimento das na¢cées emergentes, como o Fundo Monetario
Internacional e o Banco Mundial passaram a intervir na formulagdo das politicas
internas e influenciar a legislagéo dos paises em desenvolvimento, levando em conta
apenas a situagédo econdmica destes.

Percebe-se que na maior parte das vezes as mudancas econdmicas que
ocorrem em um pais tém relacdo direta com as reformas educacionais que acontecem,
pois, a educacéo se torna uma peca chave para o desenvolvimento econdémico e social
(CESAR, 2008, p.101).

O que aconteceu a partir dos anos 80 no Brasil, devido ao periodo de
abertura politica, apos a ditadura militar, foi que a educacdo passou a ser vista e
naturalizada pelos discursos politicos de redemocratizagdo, como importante dispositivo
de governo de populacdes para o desenvolvimento do pais. Assim, o discurso da
crise dos paradigmas, crise da educacgao e/ou crise da escola foi motivo suficiente

para justificar uma grande reforma do sistema educacional brasileiro.

Tendo em vista a amplitude das reformas educacionais que vem ocorrendo
desde o inicio dos anos noventa, abragando um ndmero extensivo de paises,
tanto pobres como ricos, orientais e ocidentais, tem-se a percepcao de que,
depois de uma grande mudanc¢a dos rumos econdmicos, sociais e politicos
do capitalismo mundial, a escola definida pela ordem moderna teria que ser
reformada (CESAR, 2008, p.95).

Atendendo as determinacfes da Nova Constituicdo da Republica promulgada
em 1988, que estabelecia o papel do estado em relacdo a educacao, se iniciou um

processo de reforma na educacéo brasileira que elaborou leis, decretos, resolucées,
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enfim, uma série de textos oficiais, que produziram as mudancgas que ocorreram na
nova estrutura do ensino no Brasil.

Dentre esses documentos estavam a Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de
1996 que estabeleceu a nova lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional; a Lei
n.° 9.131 de 24 de novembro de 1995 que instituiu o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) com funcéo de atribuir normas, deliberacdes e assessoramento ao Ministério
da Educacgao; a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais ou 0s PCNsl13
para o Ensino Fundamental em 1996, como principal instrumento de orientacao
pedagdgica e de atualizacdo para professoras e professores; e a Lei n.° 10.172 de
09 de janeiro de 2001 que aprovou o Plano Nacional de Educacao (PNE). Esses
documentos passaram a representar o discurso oficial sobre a educacao brasileira
nas ultimas décadas.

Apesar da critica tecida por inUmeras/os intelectuais brasileiras/os, de uma
maneira geral, os PCNs foram bem vistos pelas professoras e professores atuantes
na rede escolar, pois esse documento apresentava propostas e orientagdes gerais
sobre as disciplinas convencionais do curriculo: Portugués, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Artes e Educacdo Fisica, o que de certa forma aponta
possibilidades para o planejamento da/o profissional da educacéao.

Os PCNs pretendiam ser um parametro de referéncia para a construgao de
uma base comum nacional para o Ensino Fundamental brasileiro e ser uma
orientacdo para que as escolas formulassem seus curriculos, levando em conta suas
proprias realidades. Propuseram uma educacdo comprometida com os principios da
cidadania democrética e com 0 objetivo de apresentar os pontos comuns a que

todos os sistemas de ensino deveriam se ater dentro dos principios e metas do

13 A grande fonte inspiradora da reforma educacional brasileira foi a reforma educacional espanhola
que exerceu influéncia direta sobre a escrita e organizacdo dos PCN inclusive contando com a
consultoria de César Coll, psicélogo espanhol.
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projeto educativo assumido pelo pais. Esse objetivo é explicitado no volume 1 dos

Parametros Curriculares Nacionais:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade
para a educacao no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungao é orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussoes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacéo de técnicos
e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual (BRASIL,
19974, p.13).

Entretanto, apesar dos Parametros Curriculares Nacionais terem proporcionado
alguns avancos e até mesmo inovacdes na educacdo, esse documento apresenta
guestdes tedricas bastante controversas, algumas das quais serdo problematizadas
nesse capitulo.

Tendo como marco propulsor a Conferéncia Mundial de Educacgéo para
Todos, realizada na Tailandia em 1990, os PCNs foram escritos com a intencéo de
ser um referencial para o Ensino Fundamental de todo o Brasil, quando afirma que
"tendo em vista a garantia de uma formacdo de qualidade para todos, o0 que se
apresenta € a necessidade de um referencial comum para a formacédo escolar no
Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser garantido a todos" (BRASIL, 1997a, p.28).

Esse fato denuncia que os Parametros Curriculares Nacionais entraram na
escola brasileira com uma visdo homogeneizadora de ensino, como uma proposta
nacional, centralizada, que estabelece um curriculo em unissono. A ideia de um curriculo
anico foi uma das caracteristicas das politicas curriculares das reformas dos anos de
1990, motivada pela necessidade de um sistema de controle da educacéo que se
faz através do cumprimento desse curriculo.

Apesar desse fato, os PCNs, a0 mesmo tempo, se contradizem quando tenta
passar a imagem de uma proposta maleavel e autbnoma, de um parametro curricular

apenas e nao proposta oficial quando afirmam que:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada
nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacé@o da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores (BRASIL, 1997a, p.13).
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A prépria forma como o0s PCNs estabeleceram conteudos, objetivos,
metodologias e formas de avaliagcdo ja denuncia sua vocacao para ser um Curriculo
Nacional. Aqui cabem os questionamentos propostos por Apple (1995, p.64) em sua
reflexdo sobre a questdo do Curriculo Nacional: "Que grupo lidera tais esforgos
'reformistas'? Quem ganhara e quem perdera em consequéncia de tudo isso?" E o

proprio autor que responde quando menciona:

Assim, muito embora os proponentes de um curriculo nacional possam vé-lo
como meio de criar coesdo social e de nos possibilitar melhorar nossas escolas
avaliando-as segundo critérios "objetivos"”, os seus efeitos serdo justamente
0 oposto. Os critérios até poderdo parecer objetivos, mas os resultados nao
o serdo, dadas as diferencas de recursos e classe social e a segregacéo racial.
Em lugar de coeséo cultural e social, o que surgira serdo diferencas mais
acentuadas, socialmente produzidas, entre "n6s" e "os outros", agravando os
antagonismos sociais e o esfacelamento cultural e econémico delas resultantes
(APPLE, 1995, p.75).

Tomaz Tadeu Silva (2005) também tece criticas a ideia de um curriculo
nacional. Para esse autor a questdo que esta no fundo das teorias de curriculo &
saber que individuo o curriculo deseja para uma determinada sociedade e o que
as/os estudantes devem saber, ou seja, "qual conhecimento é considerado importante
ou valido [...] para merecer ser considerado parte do curriculo? Por que esse
conhecimento e ndo outro?" (SILVA, 2005, p.15). Nessa perspectiva, o curriculo é
considerado um artefato social e cultural, pois desde sua origem esta intrinsecamente
ligado a um projeto social e implicado em relacées de poder, ou seja, em relacbes
sociais em que certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade e ao arbitrio
de outros (MOREIRA; SILVA, 1995, p.28).

A selecéo dos conteudos do curriculo, desta forma, constitui uma atividade
humana complexa e, como tal, ndo € construida de forma neutra. Para compreender
os significados presentes no curriculo, é preciso ir além dos seus objetivos visiveis.
Denise da Silva Braga (2004) afirma que a tradicdo segundo a qual os curriculos
foram organizados nos diferentes contextos sociais, ndo apenas diz respeito ao seu

poder de determinar 0 se que devia processar na sala de aula, mas também ao seu
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poder de diferenciar, classificar e hierarquizar os sujeitos e os conhecimentos. Desta
forma, segundo Apple (1982, p. 53) "a educacéo estabelece o lugar dos individuos
num conjunto relativamente fixo de posi¢des na sociedade."”

Os PCNs estavam embasados teoricamente em pressupostos da literatura
psicolégica que pretendiam entender e explicar o sujeito, sua subjetividade, suas
acOes, seus desvios, sua conduta, suas necessidades, etc. Dessa forma, as teorias
psicoldgicas instituem verdades sobre os sujeitos, criando discursos sobre eles, e
estabelecem sistemas de verdade a respeito de suas subjetividades.

A partir da perspectiva foucaultiana, adotada por este trabalho, uma das
formas de sujeicdo é pelo controle, pela dependéncia com todos os procedimentos de
individuag&o que o poder instaura. As diferentes estratégias de poder que acontecem
na escola para exercer controle e educar os estudantes podem ser analisadas a
partir do curriculo. Ao materializar determinados discursos sobre o individuo e a
sociedade, o curriculo nos constitui como sujeitos. Neste sentido, o curriculo nacional
assujeita a/o estudante ao estado brasileiro, a escola, e aos professores, pela regulacéo
e dependéncia. Assim, o curriculo nacional é compreendido como uma forma de
governamentalizacdo do Estado e como um meio de influenciar as a¢gbes das/os
estudantes. A vontade de governo no curriculo nacional torna os saberes
governamentais, por objetivar o controle da subjetividade dos sujeitos — tendo em
vista que esse controle € a medida das relages de poder.

Para Apple (1995, p.74) um curriculo nacional tem como principal papel
“prover a estrutura que permitira o funcionamento do sistema nacional de avaliacao",
pois a existéncia de parametros curriculares facilita a avaliagdo do ensino e a
formacao de professoras e professores em ambito nacional. A avaliacdo espelha e
reflete as politicas publicas dos governos e, em muitas ocasifes, pode tornar-se um
poderoso instrumento de controle do Estado.

Nessa perspectiva, os PCNs podem ser vistos como um instrumento de
controle em que operam racionalidades pedagogicas e politicas, preocupadas em

gerar e pdr em agdo um regime de praticas comprometidas com o poder e
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consequentemente com o governamento das/os estudantes. Segundo Maria Rita de

Assis César (2008, p.134):

Um curriculo nacional € uma forma de controle do Estado por meio de
processos de regulagdo e governo da conduta humana, visto que ha uma
relacdo direta entre curriculo nacional e sistema de avaliacdo. [...] O
curriculo Nacional pressupfe uma identidade nacional, bem como
estabelece a sua relagdo com a economia global. O curriculo Nacional esta
relacionado a desqualificacdo do professorado, [...] desqualificando a
capacidade de realizacdo da tarefa do ensino, retirando a autonomia do
professorado na medida em que prescreve aquilo que deve ser ensinado e
como deve ser ensinado.

3.1 A SEXUALIDADE COMO TEMA TRANSVERSAL

Visando uma educacdo voltada para a construcdo da cidadania, 0 que,
segundo os PCNs, requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos (BRASIL, 1998b, p.25), e na tentativa de
compor um conjunto articulado e aberto a novas problematicas sociais, esse
documento propds, também a inclusdo de assuntos de relevancia social, que
receberam a denominacdo de Temas Transversais, nos quais estdo indicadas a
metodologia para sua incluséo no curriculo e seu tratamento didatico.

De acordo com os defensores dos Temas Transversais, a concretizacao
desta iniciativa possibilitaria uma mudanca de perspectiva, nos termos de flexibilidade e
abertura na légica das areas convencionais, uma vez que 0s "temas sugeridos seréo
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e
regionais, em que novas proposicdes relativas a realidade social sempre poderao
ser incluidas” (BRASIL, 1998b, p.25). Os assuntos propostos para serem trabalhados
nos Temas Transversais, indicados como necessarios e candentes da vida social na
escola, segundo os critérios sugeridos pelas autoras e autores da proposta, sao:
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde, Orientacdo Sexual, Trabalho e

Consumao.
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Segundo os PCNs, os Temas Transversais ndo se constituiram em novas
disciplinas, nem deveriam ser tratados por uma disciplina especifica de forma isolada.
Eles deveriam estar incluidos em todo o curriculo da escola e serem trabalhados a
partir das demandas advindas da realidade das proprias alunas e alunos. O volume
8 - Temas Transversais: apresentacdo e Etica - da 1.2 a 4.* série e o volume 10 -
Temas Transversais - de 5.2 a 8.2 série, pretendiam servir como ferramenta para o
trabalho pedagdgico dos temas citados acima, definindo objetivos e contetdos para
subsidiar a professora ou o professor de todas as disciplinas em seu planejamento e
em sua prética educativa pedagogica.

Portanto foi a partir do Tema Transversal Orientagédo Sexual que a Educacéo
Sexual foi (re)inscrita na escola, ou seja, a escola oficialmente deveria desenvolver
uma acao critica, reflexiva e educativa que promovesse a Educacdo Sexual das
criangas e das/os adolescentes.

Segundo Nailda Bonato (1996) a escolha do nome Orientagédo Sexual para
o Tema Transversal, esta ligada a "orientacdo educacional”, pois, historicamente,
as/os profissionais da Orientagdo Educacional dividiram com as professoras e
professores de Ciéncias a responsabilidade por trabalhar a Educagdo Sexual na
escola. Fato esse que foi confirmado nessa pesquisa documental quando encontrei
nos documentos o fato registrado de ser a Orientadora Educacional a profissional
indicada para trabalhar com as teméticas da sexualidade nas primeiras escolas da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Entretanto, a denominagdo Orientacdo Sexual para o Tema Transversal
produziu certa confusdo terminolégica no mundo académico. Segundo Helena Altmann
(2001) a expressao orientacdo sexual é utilizada, no campo de estudo de género e
sexualidade, nos movimentos sociais e na literatura internacional, para indicar o sexo
pelo qual uma pessoa sente-se atraida ou escolhe como objeto de desejo. Maria
Rita de Assis César (2008) afirma que Orientacdo Sexual diz respeito as préticas
sexuais homo, bi e heteroerdticas, uma nomenclatura que fora construida nas lutas

sociais recentes. Segundo Maria José Werebe (1998, p.155), "a expresséo
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educagcdo sexual parece ser a mais indicada para designar a pratica educativa
intencional em matéria de sexualidade”.

De acordo com os PCNs o que justificou a inser¢cdo do tema Orientacao
Sexual na escola foi o crescimento de casos de gravidez indesejada entre adolescentes
e 0 risco da contaminagédo pelo HIV/AIDS. Levando em conta esse pressuposto, a
Orientagédo Sexual, segundo os PCNs, deveria ser trabalhada ao longo de todos os
ciclos de escolarizacao e ocorrer de duas formas: dentro da programacao curricular,
por meio de conteudos transversalizados nas diferentes areas do conhecimento do
curriculo, e como extraprogramacédo, sempre que surgirem questdes relacionadas a
tematica. O documento, ainda apresentava os conteludos a serem trabalhados, e
gue foram selecionados segundo alguns critérios, como a relevancia sécio-cultural
da tematica, as dimensdes bioldgicas, psiquica e sociocultural da sexualidade e a
perspectiva da saude, prazer e responsabilidade (BRASIL, 1997d).

A partir desses critérios os conteudos foram definidos e organizados em
trés blocos: "Corpo: matriz da sexualidade, Relacbes de género e Prevencdo as
Doencgas Sexualmente Transmissiveis/AIDS." (BRASIL, 1997d, p.143).

Esses blocos de contetdos foram justificados no documento pela necessidade
de se elegerem tépicos, que, além de estarem relacionados aqueles requisitados
pelas alunas e alunos de todo o ensino fundamental, deveriam ser trabalhados na
escola para garantir informacdes e discussfes basicas sobre sexualidade.

O primeiro bloco Corpo: Matriz da Sexualidade inicia com a diferenciacéo
entre 0s conceitos de corpo e organismo. O organismo é referido como sendo a
infraestrutura basica biolégica dos seres humanos. O conceito de corpo vem repleto
de interpretaces referentes aos aspectos psicoldgicos, culturais e sociais incluidas no
bioldgico, sendo o corpo concebido como um sistema integrado no qual estdo
incluidas as emocfes, sentimentos, sensacdes de prazer e desprazer. A sexualidade
esta incluida nesse corpo como algo inerente, saudavel, necesséaria e desejavel ao

organismo.
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O segundo bloco Relagdes de Género apresenta o conceito de género
como uma construcdo social a partir do qual se desenvolvem o género masculino e o
feminino, apontando para a equidade entre os eles. Esse bloco apresenta como
meta "combater rela¢Bes autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para suas transformacdes"”
(BRASIL, 1997d, p.144).

O documento também aponta para situagcbes do convivio escolar que
demonstram as diferencas de género ligadas a sexualidade, como brincadeiras,
modo de realizar as tarefas, organizagdo do material de estudo e comportamentos
diferenciados de meninas e meninos, que devem ser trabalhadas na perspectiva de
combater discriminagfes, questionar esteredtipos e promover o respeito as diferencas.

No terceiro bloco Prevengdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS
estdo estabelecidos os conteudos referentes as doencas sexualmente transmissiveis,
especialmente a AIDS, incluindo informacgdes sobre tabus, discriminacdo social e
preconceitos relacionados a ela. A énfase esta no trabalho com a discussdo sobre
os direitos a cidadania, solidariedade e principalmente na prevencdo a AIDS com o
incentivo ao uso de preservativos, retomando os cuidados com a saude do corpo.

E possivel afirmar que o Tema Transversal Orientacdo Sexual se estruturou
sob uma visdo pluralista de sexualidade, explorando o respeito a si e ao outro, as
manifestacdes da sexualidade e a prevencao. O trabalho proposto por esse documento
pretendia que as/os estudantes mudassem de comportamento quanto a sua propria
sexualidade fundamentada na vivéncia do sexo como algo prazeroso e saudavel e
na necessidade de prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS e a
gravidez precoce. Em outras palavras, os PCNs tinham a preocupagédo de formar
cidada e cidaddos que vivem sua sexualidade de maneira saudavel e, sobretudo,
responsavel, usufruindo dos prazeres, mas evitando conscientemente 0s perigos.

Ao analisar os textos dos PCNs, nota-se que o Tema Transversal Orientacdo

Sexual, primeiramente considera a sexualidade como "algo inerente a vida e a
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saude", ou seja, como algo concebido ou dado pela natureza, "necessaria ao ser
humano, fonte de prazer". (BRASIL, 1997d).

Diferentemente dessa ideia proposta pelos PCNs que tratam a sexualidade
como uma espécie de dado da natureza, Michel Foucault relaciona a esse termo
outros fendbmenos como o desenvolvimento de diversos campos de conhecimento; o
estabelecimento de um conjunto de normas e regras apoiadas em instituicoes religiosas,

judiciarias, pedagdgicas e médicas. Segundo esse autor (2006, p.116-117),

a sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivol4 historico: ndo a
realidade subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede
da superficie em que a estimulacéo dos corpos, a intensificacéo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formac&o dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e
das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder.

O sexo passa a ser negoécio de Estado e, para que ele seja administrado,
todo o corpo social, e todos os seus individuos sdo convocados a estar sempre em
vigilancia. Segundo Helena Altmann (2001) a importancia da sexualidade como foco
de disputa politica deve-se ao fato de ela se encontrar na articulacao entre dois eixos: o
sexo faz parte das disciplinas do corpo e a regulacdo das populacdes. Dessa forma
a sexualidade tornou-se a forma de acdo do poder sobre a populacao.

Outro ponto interessante de andlise relacionado a concepcéo de sexualidade,
trazida pelo Tema Transversal Orientacdo Sexual € o fato de considerar a sexualidade
como um conjunto de conhecimentos necessarios as/aos estudantes, principalmente
as/os adolescentes, pois estes precisam saber sobre sexo para, assim, satisfazer

suas curiosidades. Conforme esse documento:

A satisfacdo dessas curiosidades contribui para que o desejo de saber seja
impulsionado ao longo da vida, enquanto a ndo satisfacdo gera ansiedade e

14 Por meio deste termo tento demarcar [...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizacdes arquitetbnicas, decisGes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposic¢ées filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o
dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer
entre estes elementos (FOUCAULT, 1986, p.244).
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tensdo. A oferta, por parte da escola, de um espaco em que as criangas
possam esclarecer suas duvidas e continuar formulando novas questfes
contribui para o alivio das ansiedades que muitas vezes interfere no
aprendizado dos conteudos escolares. (BRASIL, 1997, p.113)

Isso demonstra que, segundo 0s PCNs, o trabalho com a Orientacdo Sexual
na escola, poderia contribuir para a eficacia do processo ensino-aprendizagem, pois
considera a sexualidade relacionada ao aspecto emocional que esta intimamente
ligada aos desenvolvimentos intelectual e social. De acordo com o documento, uma
sexualidade "mal resolvida” emocionalmente interfere diretamente no desempenho
escolar. Quando as alunas e os alunos possuem curiosidades e angustias a respeito
da sexualidade, o aspecto emocional fica abalado. As emoc¢des manifestam-se na
maneira de agir. Emocdes negativas podem resultar em comportamentos hostis,
passivos, indiferentes, presenciados no espaco escolar, ou até mesmo em dificuldades
de aprendizagem.

Analisando esse aspecto sob uma perspectiva essencialista, existe a ideia
da existéncia de um "impulso natural" de desejo sexual na/o adolescente que devera
ser controlado ou administrado na escola em virtude de suas consequéncias no
aprendizado, na saude e na sua futura funcdo reprodutiva. Muitas vezes, essa
compreensao de "natural” exclui o carater de construcéao das identidades sociais, da
multiplicidade, da provisoriedade e da contingéncia do humano, bem como dos
aspectos historicos, sociais, culturais e politicos que envolvem a producédo dos
discursos em educacéo.

Guacira Lopes Louro (1999) sugere que comecemos, enquanto educadoras e
educadores, por desconfiar de tudo o que nos é dado como natural, voltando nosso
olhar para todas as praticas cotidianas em que nos envolvemos e nas quais se
envolvem as alunas e os alunos. Pois sdo "as praticas rotineiras e comuns, 0S
gestos e as palavras banalizados que precisam se tornar alvo de atencéo renovada,
de questionamento e, em especial, de desconfian¢a” (LOURO, 1999, p.63).

Discursos como esses nao estdo presentes apenas na escola. Circulam

também por outras areas do conhecimento, midia, sociedade em geral e séo
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reafirmados pelo discurso da ciéncia. E é por esse motivo que esses discursos estao
tdo imbricados na producao dos modos de ser e de viver a sexualidade.

A escola, por sua vez, aparece como um lugar privilegiado para a acao desse
discurso de poder sobre as/os estudantes, trabalhando conteddos que garantem o
controle da sexualidade com o objetivo de produzir sujeitos saudaveis e que tenham
conhecimentos a respeito de como se prevenir das doencas relacionadas ao sexo,
além de descreverem seus 0rgaos, seus horménios e a fisiologia relacionada a funcéo
reprodutiva. Helena Altmann (2003) afirma que o processo de escolarizacdo dos
corpos das/os estudantes educa também sua sexualidade, por meio de pedagogias
muitas vezes sutis e discretas, nem sempre explicitas ou intencionais, mas nao por
ISso menos eficientes e duradouras.

Outra justificativa que os PCNs apresentavam para a insergéo desse Tema
Transversal no curriculo foi o crescimento de casos de gravidez indesejadal®> na
adolescéncia e do risco de contaminacgao pelo HIV, considerados, naquele momento,
problemas atuais e preocupantes. Esse fato justifica mais uma vez a insercao da
Orientacédo Sexual na Escola, pelo fato de este ser uma medida preventiva com a
finalidade de proteger as alunas da gravidez, tida como inquestionavelmente,
precoce e indesejada. Logo, nota-se a articulacdo que é feita entre préatica sexual e

perigo. Segundo Dagmar Meyer:

Nessa cultura (em que vivemos), de forma muito ampla, o prazer, a
felicidade e a salde [...] tornaram-se imperativos, sendo o amor e a
sexualidade definidos como ingredientes indispensaveis para que esse
prazer, essa felicidade e essa salde se realizem. E a vivéncia desse prazer,
muito freqientemente, esta associada a disposicdo e a capacidade de
enfrentar e de correr determinados riscos, que atualizam uma relacdo que,
historicamente, se faz entre prazer e perigo (MEYER, 2007, p.74).

Existe uma tendéncia de considerar as doengas como resultado de

comportamentos individuais inadequados, como se a saude de um individuo fosse

15 Indesejada para a sociedade e para o poder publico, ndo necessariamente para a adolescente.
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responsabilidade somente dele e esta ficaria ameacada quando a pessoa se
comportasse de forma moralmente errada, ou entdo ndo se comportasse de acordo
com as regras e orientacoes ditadas por um/a especialista.

Assim o Tema Transversal Orientacdo Sexual se estabeleceu como um
dispositivo politico e um veiculo para a transmissdo de informacdes, julgadas importantes
pelo governo, para a prevencao da gravidez, doencas sexualmente transmissiveis como
0 HIV/AIDS. A inteng&o das autoridades governamentais era modificar o comportamento
dos individuos, principalmente adolescentes e jovens, que, uma vez estando informados
dos riscos, evitariam este ou aquele comportamento e consequentemente as doencas
sexualmente transmissiveis e a gravidez.

E notavel a existéncia de uma relagéo intrinseca entre pratica sexual e
perigo. A logica, segundo Rodrigo Rosistolato (2003, p.25), é a seguinte: "O cuidado,
no sentido da prevencdao, é visto como garantia para a manutencéo da vida, além da
propria sexualidade." Como se 0 conceito de saudavel fosse sindnimo de responséavel.
A sexualidade é considerada para o individuo como fonte de prazer, mas ao mesmo
tempo, representa perigo a vida pelo fato de poder proporcionar uma gravidez "fora
de hora" ou uma doenca sexualmente transmissivel como a AIDS, por exemplo. Essa
premissa remonta a uma atualizagdo da concep¢do médico-higienista da década de
1920, na qual o sexo era considerado como um "problema" de saulde publica,
aplicada na educacao sexual dos anos de 1990.

No entender de Mendonca Filho (1999, p.121), "podemos dizer que a inclusdo
da Orientacdo Sexual nas escolas ndo advém exclusivamente da demanda dos
interessados, mas da necessidade de se aprimorar o controle do Estado sobre
sua populacao".

Segundo Michel Foucault (1986), a partir do final do século XVIll a populagéo
torna-se um problema politico-econdmico e mais especificamente, o sexo da populacéo.
Passa a ser necessario contabilizar os nascimentos, os casamentos, 0 numero de
filhos, etc. "O sexo tornou-se o alvo central de um poder que se organiza em torno

da gestéo da vida [...]" (FOUCAULT, 2006, p.160).
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De acordo com o0s PCNs, a saude sexual, reprodutiva e os cuidados
necessarios para promové-la € contetdo a ser trabalhado com os/as estudantes.
O efeito disso é que ha uma espécie de medicalizacao do corpo da/o jovem por meio
da sexualidade. Assim a escola passou a atuar de forma integrada com 0s servigos
publicos de saude e fomentar atitudes como "consultas regulares ao clinico geral ou
ao ginecologista, para o acompanhamento da condi¢do da saude e do desenvolvimento"
das/os estudantes (BRASIL, 1998c, p.320).

Nota-se aqui que a sexualidade acaba se tornando um tema de interesse
publico, pois a conduta sexual da populagdo diz respeito a saude, a taxa de
natalidade, ao tempo de vida da espécie, 0 que, por sua vez, esta relacionado a
producéo de riquezas, a capacidade de trabalho, ao povoamento e a forca de uma
Sociedade (ALTMANN, 2001).

A relacdo entre escola e questdes de saude publica tornou-se ainda mais
complexa com o ingresso do discurso epidemioldgico, nessa cena, que oferece, na
forma de dados estatisticos, as taxas de natalidade e mortalidade, argumentos sobre
a importancia de definir a escola como espaco de prevencdo em saude. A intencdo
dos PCNs foi estruturar a agao das/os estudantes de forma que elas e eles adquiram
uma atitude preventiva e a pratiquem sempre.

Ainda que o documento admita o trabalho com manifestagbes diversificadas
da sexualidade, este ndo problematiza a sexualidade sob o ponto de vista de sua
constituicdo historica. Dessa forma, as abordagens feitas por meio das teorizacdes
de Michel Foucault sobre a sexualidade mostram como as praticas pedagdgicas
podem, ao veicular determinados conhecimentos cientificos, mascarar suas condi¢cdes
de producéo, reproduzindo certas concepgdes sobre sexualidade ao invés de fomentar

reflexdes que a conceba como historicamente construida.
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3.2 A EDUCACAO SEXUAL NO CURRICULO DAS CIENCIAS NATURAIS

Historicamente, grande parte das escolas que desenvolvem algum trabalho
de educagéo sexual o faz nas aulas das disciplinas das ciéncias da natureza. ISso se
deve ao fato de que é nessas disciplinas curriculares que se desenvolvem um discurso
cientifico, quando se trabalham conteddos sobre o corpo humano, especialmente
nas 7.% séries do ensino fundamental, nas quais o publico alvo sdo adolescentes e
jovens da faixa etéria entre 13 e 15 anos. Assim, a educacao sexual acaba sendo
inserida no curriculo escolar, quando as professoras ou os professores de ciéncias
trabalham os conteudos relacionados a reproducdo humana. Corroborando com

essa ideia, o documento de Ciéncias Naturais dos PCNs afirma que

Ao trabalhar sobre reproducao e sexualidade, é essencial que o professor
reconhega as duvidas dos estudantes, as representagfes que eles ja fazem
sobre os sistemas reprodutores masculino e feminino e aspectos psicolégicos
envolvidos por intermédio do que falam, escrevem ou desenham (BRASIL,
1998b, p.76).

Essa situacdo também se faz presente nos documentos publicados pela
Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba no periodo de 1997 a 2004. No
documento publicado em 1998, denominado "Curriculo Basico da Rede Municipal de
Curitiba Gestao 1997-2000", a Educacédo Sexual € mencionada apenas no Curriculo

da area de ciéncias nos seguintes termos:

A partir dessas consideracdes, esta categoria de contedo abrange as diferentes
formas de interagcdo humana com o ambiente terrestre, incluindo aspectos,
tais como: higiene, saude, educacao sexual, consumo de drogas, polui¢ao,
gualidade de vida, qualidade ambiental, que ndo podem ser visualizadas somente
a partir do ponto de vista biolégico ou fisico, mas precisam incluir também
suas dimensdes socioecondmicas e culturais. (CURITIBA, 1998, p.179).

Isso demonstra mais uma vez que estava na responsabilidade da professora
ou professor de ciéncias trabalhar com a Educacdo Sexual na escola, fazendo
relacbes ndo s6 com 0s aspectos anatdbmicos e bioldgicos da sexualidade mas

envolvendo outros aspectos nessa tematica como as dimensdes econdmicas e culturais.
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Ao analisar os conteudos sugeridos para o curriculo da area de ciéncias, foram

listados os seguintes:

- Caracteristicas sexuais primarias e secundarias do homem e da mulher.

- Funcionamento dos 6rgéos reprodutores masculino e feminino: menstruacéo
e ejaculacao.

- Evidéncias de infecgbes nos érgaos genitais: feminino (corrimento e coceira)
e masculino (ardéncia).

- Fecundacdo: gravidez, parto e puerpério.

- Papéis sociais do homem e da mulher.

- Importancia da Higiene adequada dos érgéos genitais masculino e feminino.

- Importéncia do tratamento médico no caso de infeccdes.

- Doengas sexualmente Transmissiveis: formas de contagio, profilaxia, implicagdes
biopsicossociais.

- Cuidados na Gravidez: importancia do acompanhamento médico; nutricao
e higiene.

- Cuidados com o recém-nascido.

- Organizacao e funcionamento dos sistemas reprodutores masculino e feminino.

- Relagdo idade/gravidez: perigo de malformagdo genética em gestantes
precoces e tardias.

- Fatores que interferem no desenvolvimento pré-natal: drogas, doencas,
problemas emocionais.

- Métodos anticoncepcionais: modo de uso, agao no organismo, efeitos colaterais.

- Aspectos biolégicos, sociais e legais do aborto (CURITIBA, 1998, p.193-
194, 205).

Nota-se que, mesmo com a insercdo do Tema Transversal Orientacdo Sexual,
o discurso sobre a sexualidade estd ainda marcada pelas ciéncias da natureza,
principalmente a biologia. Ou seja, é a ciéncia ou as professoras e os professores de
ciéncias que poderédo dar as respostas verdadeiras sobre o sexo.

O vinculo das discussdes a respeito da sexualidade relacionada aos
conteudos de ciéncias da natureza sobre o corpo humano remete a ideia de Michel
Foucault (1998a) quando considera a utilizacdo da linguagem cientifica como uma
das formas de interdicdo do discurso pelo ritual de circunstancia. Ao analisar as
condi¢bes de producao do discurso, esse autor, propde a tese de que dentro das
sociedades ocidentais o discurso é controlado por trés procedimentos: a interdi¢éo, a
separacao e a vontade de verdade. A interdicdo ocorre sobre o que se fala e sobre

quem fala. Para Foucault (1998, p.9):
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Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de
exclusdo. O mais evidente, o mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-se
bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo
em qualquer circunstancia, que qualquer um, em fim, ndo pode falar de
gualquer coisa. Tabu do objeto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala: temos ai 0 jogo de trés tipos de interdigcbes
gue se cruzam, se reforcam ou se compensam, formando uma grande
complexa que ndo cessa de se modificar. Notaria apenas que, em nossos
dias, as regifes onde a grade é mais cerrada, onde os buracos negros se
multiplicam, s&o as regides da sexualidade e as da politica...

Em outras palavras, as aulas de ciéncias da natureza sao consideradas
momentos especificos para se falar sobre o corpo humano, portanto € o lugar ideal
para as discussoes a respeito da sexualidade. As professoras e os professores de
ciéncias sdo autoridades, portadores do discurso cientifico que se reflete nas praticas
de sala de aula. Todos esses procedimentos sdo sustentados pela instituicdo escolar
pela necessidade de legitimar o discurso da sexualidade a partir do argumento cientifico.

Outro aspecto relevante encontrado nessa pesquisa foi a contradicdo
existente entre o documento dos PCNs de Ciéncias Naturais, o documento "Curriculo
Basico da Rede Municipal de Ensino gestdo 1997-2000" e o Tema Transversal

Orientacdo Sexual. O documento de Ciéncias Naturais dos PCNs afirma que

Em conexdo com o tema transversal Orientacdo Sexual, a sexualidade humana
€ considerada uma expressao que envolve fatores bioldgicos, culturais, sociais
e de prazer, com significado muito mais amplo e variado do que a reproducéo,
para pessoas de todas as idades. E elemento de realizacdo humana em
suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que incluem, mas ndo se
restringem a dimensao biologica (BRASIL, 1998b, p.47).

E o documento da Rede Municipal de Ensino afirma que o significado da
reproducdo humana deve ser discutido em todos os aspectos: biologicos, psicolégicos,
culturais e econbmicos envolvidos nessa tematica, considerados sob o ponto de
vista social e individual (CURITIBA, 1998).

Nota-se que, apesar de uma concepcao bastante complexa da reproducao
e da sexualidade nesses documentos da area de Ciéncias, o carater medicalizante
estad muito presente na justificativa do Tema Orientacdo Sexual seja na forma como

manifesta a necessidade de prevenir as doencgas sexualmente transmissiveis de forma
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mais eficaz, especialmente a AIDS, como também evitar as graves consegiéncias dos
problemas gerados pelo abuso sexual e pela gravidez indesejada na adolescéncia
(BRASIL, 1997d), questbes basicas de saude publica, e por isso mesmo, de
responsabilidade do Estado.

E possivel afirmar que, apesar, de um discurso, aparentemente, libertador
a favor de uma sexualidade orientada pelo prazer, o Tema Transversal Orientacao
Sexual, reforcado pela disciplina de Ciéncias Naturais, vem carregado de um
conteudo naturalista e normatizador, que entende a sexualidade sob o ponto de vista
da reproducéo sexuada.

Dessa forma, a sexualidade assume o discurso que produz um corpo
biolégico, natural no qual a construcdo de identidades e comportamentos estdo
relacionados apenas com as questdes anatdbmicas e fisiolégicas do organismo. Tal
concepgcao se ancora no corpo e na suposicdo de que todos os individuos vivem
seus corpos da mesma forma, universalmente.

Fazendo um contraponto a essa ideia, a sexualidade estdo articuladas
outras questdes de carater social e politico. Os sujeitos aprendem a sua sexualidade
no interior de sua cultura e isto acontece de forma diferente para homens e mulheres.
Nesta vertente, Guacira Louro (2007, p.11) afirma que a sexualidade envolve rituais,
linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencdes que Sao processos culturais
e plurais que definem o que é ou nao natural, que produzem e transformam a natureza
e a biologia e consequentemente fazem com que elas se tornem historicas.

E entfo no campo da cultura e da historia que se definem as identidades que
constituem os sujeitos, inclusive a identidade sexual. Os corpos ganham significado
pela cultura e sado continuamente modificados por ela. Portanto as identidades

sexuais tém carater instavel, fragmentado, histérico e plural.
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3.3 O PROJETO SAUDE E PREVENCAO: LINGUAGENS E PEDAGOGIAS

A partir dos anos de 1996, o panorama da Educacdo Sexual no Brasil
passou a ser justificada pelo ponto de vista das pesquisas estatisticas. Cito alguns
trechos de documentos que serviram de justificativa para a insercdo do Projeto

Saude e Prevencao nas escolas de Curitiba:

De acordo com uma pesquisa da Organizacdo das Nac¢bBes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizada em 2001 em 13 cidades
brasileiras, a idade média em que as/os adolescentes tém sua iniciacdo sexual
€ de 14,5 anos para os meninos e 15,5 para as meninas, o que justificaria,
por si s6, a implementacdo de uma politica de prevencao (CORDELINI et al.,
2005, p.16).

Segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2008), os casos de AIDS identificados
na populacao brasileira de pessoas entre 10 e 19 anos, no periodo de 1980 a 2003
era de 8.376, sendo 4.603 do género masculino e 3.773 do género feminino.

Dados do IBGE mostram que o numero de casos de gravidez na
adolescéncialé, vem aumentando consideravelmente nos ultimos anos. De acordo
com as informacdes do Registro Civil de 2003 publicado pelo IBGE, a contribuicdo do
namero de nascimentos das mulheres adolescentes e jovens menores de 20 anos
no total de nascimentos passou de 17,3% em 1993, para 20,8%, em 2003, ou seja,
um incremento de 16,8%.

O Censo Demografico de 2000 mostrou que do total de jovens brasileiras
entre 15 e 17 anos (5.329.967 mulheres) 8% tiveram filhos e destas, 18% tiveram
mais de um; na faixa de 18 a 19 anos (3.591.328 mulheres) 24% tiveram filhos

(886.679) e destas, 34% mais de um. Na faixa etaria entre 10 a 14 anos 0,43% das

16 A OMS - Organizacdo Mundial de Salde - define adolescéncia como o periodo da vida humana
caracterizado pelo aparecimento inicial das caracteristicas sexuais secundarias até a maturidade
sexual; pelo desenvolvimento de processos psicoldgicos e de padrbes de identificacdo que evoluem
da fase infantil para a adulta, e pela transicdo de um estado de dependéncia para outro de relativa
autonomia. Atualmente, a sociedade atribui a faixa dos 12 aos 20 anos que vai da atividade escolar,
a preparacao profissional, até chegar em um contexto de dependéncia econémico-familiar.
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adolescentes (37.282 mulheres) tiveram filhos e 25% delas, mais de um dentro da
faixa etaria. Em 2001, 25% do total de partos realizados na rede publica de saude foi
de adolescentes gravidas.

Diante de todo esse contexto e demandas, passou a ser imprescindivel,

por parte dos governos Federal, Estaduais e Municipais, a implantacdo de politicas

by

publicas relacionadas a Educacdo Sexual, principalmente no que diz respeito a
prevencao da AIDS e da gravidez na adolescéncia.

Em 1997, o Ministério da Educacédo e do Desporto publicou os "Parametros
Curriculares Nacionais" o qual ja foi analisado no inicio deste capitulo. No ano
seguinte, o Ministério da Saude publicou o documento "Sexualidade, prevencéo das
DST/AIDS e uso indevido de drogas/Diretrizes para o trabalho com criancas e

adolescentes!’™ que tinha como principios, entre outros:

1. O direito a vivéncia responsavel da sexualidade é fundamental a qualidade
de vida de criangas e adolescentes.

2. As criancas e os adolescentes tém direito a educacdo sexual, provida pelos
sistemas formal e informal de ensino, e ao acesso a agdes e servicos de
salide especificos.

3. A educacédo sexual deve ser entendida como um processo de intervencao
gue contempla aspectos psico-afetivos, biolégicos e socioculturais. Toda
proposta de educacdo sexual deve ter como objetivo a promoc¢édo da
igualdade e do respeito aos géneros masculino e feminino, as etnias, as
classes sociais e a orientacdo sexual.

4. A educacéo sexual e as acdes voltadas para a prevencdo das DST e da
AIDS devem estar baseadas numa visdo abrangente da sexualidade.

5. A abordagem do fenbmeno da gravidez na adolescéncia como uma das
possibilidades da vivéncia da sexualidade do adolescente, deve ser retirada
do campo da patologia social e médica e recontextualizada do ponto de vista
sociopolitico-econdmico e do direito ao exercicio da cidadania. No entanto, a
gravidez na adolescéncia, quando indesejada e desprotegida, pode implicar
em riscos especificos, exigindo atencdo qualificada (BRASIL, 1998).

Do trabalho integrado entre os Ministérios da Educacao e da Saude nasceu

o "Projeto Escolas" que iniciou as acdes em 16 Unidades da Federacédo (UF),

17 Esse documento ndo serd analisado nesta dissertacdo. Para maiores detalhes acessar o sitio
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/21diretrizes_trabalho_criancas.pdf.
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agueles considerados de maior importancia pelo maior nimero de casos de AIDS.
Em 2000, o projeto expandiu para as 27 UF com a utilizacdo do programa "Salto para
o Futuro" da TV Escola.

Em 2003 nasceu o projeto "Saude e Prevencdo nas Escolas”, o SPE, que tem
como eixo estruturante a integracdo dos setores da saude e da educacdo. Segundo
o documento "Diretrizes para Implementacdo do Projeto Saude e Prevencdo nas
Escolas" (2008) a proposta desse projeto resulta da perspectiva de transformar os
contextos de vulnerabilidade!® que expdem adolescentes e jovens a infeccdo pelo
HIV e a AIDS, a outras doencgas de transmissdo sexual e a gravidez ndo-planejada
(BRASIL, 1998, p.16).

O SPE representa um marco contemporaneo na integracdo saude-educacao e
destacou a escola como sendo o melhor espaco para a articulagdo das politicas
voltadas para adolescentes e jovens. O projeto teve como componentes inovadores
a disponibilizacdo!® de preservativos nas escolas, a integracéo entre as escolas, as

unidades basicas de saude e a comunidade. As finalidades do projeto eram

- Incentivar o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a promogéo
da salide sexual e saude reprodutiva, com a reducdo da incidéncia das doencas
sexualmente transmissiveis e da infeccdo pelo HIV na populacéo jovem.

- Ampliar parcerias entre escola, instituicbes governamentais e instituicdes
ndo-governamentais visando a integracdo de esforcos para a formacéo
integral do educando.

- Fomentar a participacéo juvenil para que adolescentes e jovens possam
atuar como sujeitos transformadores da realidade.

- Apoiar acbes de formacdo continuada para profissionais de educacédo e
salide para responder as diferentes situagfes relacionadas a vivencia da
sexualidade no cotidiano dos adolescentes e jovens escolarizados.

18 sSegundo o documento "Diretrizes para Implementacdo do Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas”
vulnerabilidade pode ser compreendida como a resultante de um conjunto de aspectos ndo apenas
individuais, mas também coletivos e contextuais, que estdo relacionados com a maior suscetibilidade
ao adoecimento (BRASIL, 1998).

19 A disponibilizagéo veio substituir o termo "distribuicao" utilizado com freqiiéncia para justificar que
as/os adolescentes ndo receberiam simplesmente os preservativos, sem orientacdo, mas que
essa pratica estaria vinculada a um contexto mais amplo de trabalho de educacédo em saude.
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- Contribuir para a reducdo da incidéncia de gravidez nao-planejada na
populacdo adolescente e jovem.

- Contribuir para a reducdo da evasdo escolar relacionada a gravidez na
adolescéncia.

- Fomentar a insergao das tematicas relacionadas a educagéo no campo da
sexualidade ao cotidiano da pratica pedagdgica dos professores.

- Promover a ampliacdo da capacidade de acolhimento das demandas em
salide da populagdo jovem nas Unidades Basicas de Saude.

- Constituir uma rede integrada saude-educacao para colaborar na reducao
dos agravos a salde da populacao jovem.

- Promover o dialogo na familia e na comunidade.

- Desenvolver acdes inclusivas, considerando as pessoas com necessidades
educacionais especiais, de modo a favorecer a vivencia da sua sexualidade
com autonomia e protecdo social.

- Promover a elaboragdo de materiais didaticos-pedagogicos que possibilitem
a acessibilidade de jovens com deficiéncia auditiva e visual.

- Construir redes para a troca de experiéncias entre participantes do projeto
nos diversos estados e municipios brasileiros.

- Contribuir para a sustentabilidade das acdes de promocéao do projeto, visando
a consolidar politicas publicas de protecdo a adolescéncia e a juventude
brasileiras. (BRASIL, 2008, p.17)

Em maio de 2003, representantes dos Ministérios da Educacao e da Saude
vieram para Curitiba, e com a colaboracdo do Centro Paranaense de Cidadania
(CEPAC); a Secretaria Municipal de Saude de Curitiba; as coordenacdes Municipais e
Estaduais de DST/AIDS; as Secretarias de Educacédo e Universidade Federal do
Parana se reuniram para discutir a proposta de implantacdo de um projeto piloto na
capital paranaense. O marco principal do Projeto foi o lancamento nacional, realizado
em 19 de agosto de 2003 em Curitiba, cidade escolhida para implantacdo do projeto-
piloto. Neste evento estiveram presentes muitas autoridades como, o entdo Ministro
da Saude Humberto Costa, o Coordenador Nacional de DST/AIDS, o Secretario de
Educacdo Média e Tecnologica do Ministério da Educacdo, representante da
UNESCO, Jorge Wertheim, gestoras e gestores das Secretarias Estaduais e
Municipais de Saude e Educacao, organizacbes nao-governamentais, profissionais da
Educacéo e da Saude, estudantes e familiares.

Além de Curitiba, as atividades foram implantadas em outros municipios

brasileiros, como Rio Branco e Xapuri no estado do Acre, Sdo José do Rio Preto,
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Itaquaquecetuba e S&o Paulo no estado de S&o Paulo, mobilizando, até dezembro
de 2003, um total de 103 mil adolescentes e jovens (BRASIL, 1998).

Para a efetividade da proposta foram constituidos grupos de trabalhos nas
esferas Federal, Estadual e Municipal. O Grupo de Trabalho Federal (GTF) deveria
contar com a participacdo de representantes do Ministério da Saude, Ministério da
Educacdo, UNESCO (Organizagéao das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura), UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) e UNFPA (Fundo de
Populacdo das Nacgbes Unidas). Esse grupo devera se reunir sistematicamente para
trabalhar as diretrizes, a implantacdo, e o monitoramento e avaliacdo do projeto
(BRASIL, 1998).

O Grupo de Trabalho Estadual (GTE) deveria ter a participacdo de
representantes da salude e da educacédo, das universidades e de outras secretarias,
organizagcdes nao governamentais, que desenvolvessem agdes nas escolas e/ou agdes
que desenvolvessem trabalhos sobre a saude e a vulnerabilidade da populacao
escolarizada. A funcdo do GTE era coordenar a politica do SPE no ambito do estado,
promovendo o fomento a adesdo dos municipios e realizando o acompanhamento
da implantacéo do projeto nos municipios (BRASIL, 1998).

O Grupo de Trabalho Municipal (GTM) seria constituido de representantes
da saude, da educagdo e outras secretarias e instituicbes (Universidades,
OrganizagOes da Sociedade Civil, Conselhos, Secretarias da Cultura, Acdo Social,
Justica, Esporte e Lazer, entre outras) que desenvolvessem atividades com a populacao
jovem, bem como as organizagdes juvenis (BRASIL, 1998, p.18).

Em Curitiba, a proposta foi apresentada as escolas, unidades de saude e
comunidade escolar para que o projeto entrasse em acao. As instituicdes parceiras
do projeto formaram o chamado Grupo Executor (GE), cujas func¢des eram "conduzir
todas as agdes, estabelecendo diferentes papéis e responsabilidades, como a elaboracdo
e o planejamento de estratégias, a mobilizacdo e articulacdo dos segmentos envolvidos

e a avaliacdo permanente das atividades" (CORDELINI, 2005, p.59).



84

O GE de Curitiba foi constituido da seguinte forma: um representante do
Ministério da Educacgédo; um do Ministério da Saude; um da Secretaria de Estado da
Educacéo e um da Coordenagéo Estadual DST/AIDS da Secretaria de Estado da Saude;
um representante da Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba, e dois da Secretaria
Municipal da Saude de Curitiba, um da coordenacdo Municipal do Adolescente e
outro da Coordenacgao Municipal DST/AIDS; um representante da Organizacéo Social
CEPAC (Centro Paranaense de Cidadania); um do Programa de extensao Universitaria
Com Viver da Universidade Federal do Parang; e um representante do SESC (Servico
Social do Comércio). A Coordenagdo Municipal de DST/AIDS ficou com a coordenagéo
geral do projeto em Curitiba.

Em reunides mensais, 0 GE selecionou as escolas e as unidades de saude
que iriam participar do projeto, definiu o publico-alvo, planejou as capacitacdes,
palestras e seminarios que iriam acontecer.

Mais tarde, o GE constituiu trés diferentes Grupos Focais (GF): um formado
pelos familiares, o outro pelas professoras e professores e o0 terceiro pelas/os
adolescentes. Os grupos focais tinham como estratégia de trabalho a realizacédo de
dindmicas de grupo para estabelecer reflexdes e debates sobre conhecimentos e
praticas dos sujeitos envolvidos. Esse trabalho foi realizado em encontros de 4 horas
de duracdo, sempre com a presenca de um/a coordenador/a-moderador/a, um/a
relator/a, um/a co-relator/a e os participantes que eram de 13 a 16 pessoas. Os

principais assuntos discutidos nos GF foram:

- Sexualidade na adolescéncia: conceitos e dificuldades enfrentadas pelos
adolescentes.

- DST/AIDS: o que s@o e quais os componentes de risco na fase da
adolescéncia.

- Educacgdo em Saude: O que significa e quais os meios para desenvolvé-la.

- Uso de preservativos na fase da adolescéncia: os meninos e meninas
sexualmente ativos conhecem e usam corretamente o preservativo masculino?
O que pensam sobre a disponibilizagdo de camisinhas nas escolas?
(CORDELINI, 2005, p.65).
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O Grupo Focal constituido por professoras e professores detectou que o
maior problema para a implantacdo do SPE seria a falta de capacitagao. Foi por esse
motivo que foi implantado cursos de capacitacdo com o principio da educacao
continuada. Para tanto foi elaborado um curso com 4 médulos de 20h cada com 0s

seguintes objetivos:

- Sensibilizar, instrumentalizar e habilitar os/as profissionais de Educacao, salde
e familiares para elaborar e implantar um projeto de sexualidade responsavel;

- Proporcionar a disponibilizacdo de preservativos nas escolas;

- Atualizar esses/as profissionais sobre os dados da AIDS e da gravidez na
adolescéncia (CORDELINI, 2005, p.68).

Essas capacitacbes foram realizadas pelo CEPAC (Centro Paranaense de
Cidadania) que ja ha oito anos capacitava profissionais da educacédo e da saude
sobre temas sociais contemporaneos. As capacitacdes foram centralizadas sob dois
enfoques: a vulnerabilidade e a autonomia. Vulnerabilidade no sentido de contemplar
as desigualdades sociais e de género em relacdo ao risco de infeccéo pelo HIV e
autonomia a fim de discutir os vinculos entre direitos e deveres (CORDELINI, 2005).

Durante as capacitacbes o CEPAC adotava para desenvolver as tematicas
da Educacao Sexual, as seguintes metodologias: a andragogia?°, o construtivismo, as
técnicas de dinamica e a exposicao dialogada (CORDELINI, 2005, p.70). Os conteudos

discutidos nessas capacitacdes foram:

Auto-estima, relacionamento humano,; respeito a diversidade (ética, género,
sexo), sexualidade, escuta ativa e reflexao, clarificacédo de valores (questbes de
preconceitos e escolhas), cadeia de transmisséo do HIV, dados epidemioldgicos,
reviséo de conceitos basicos sobre DST/HIV/AIDS, drogas e redugdo de danos,
expectativas do aluno, da escola e do professor, exposicdo das experiéncias
das escolas em relacdo ao projeto, metodologia e elaboracdo dos projetos
das escolas (CORDELINI, 2005, p.71).

20 A andragogia se refere a educagdo de adultos em contraposicdo a pedagogia, que se refere a
educacéo de criancas. Nesse caso, a andragogia estava sendo utilizada para definir uma educacéo
voltada para o ser humano, referindo-se a educacéo continuada.



86

Em 2003, na primeira etapa do trabalho, 14 escolas publicas e 14 Unidades
de Saude do municipio de Curitiba aderiram ao projeto, envolvendo um total 4590
alunos. Das 14 escolas, 7 eram escolas municipais de Curitiba, que sdo as seguintes:
E.M. Albert Schweitzer, E.M. Papa Jodo XXIll, E.M. do Caic Candido Portinari,
E.M. Maria Clara Tesseroli, E.M. Julia Amaral di Lenna, E.M. Durival Brito e Silva e
E.M. do Caic Bairro Novo. A partir de 2004, segundo Cordellini (2005) todas as
11 escolas de 5.% a 8.2 série da Rede Municipal de Ensino de Curitiba aderiram
ao projeto.

Nesse periodo também foram capacitados 450 professoras e professores
de todas as areas do conhecimento e 350 profissionais da saude em todas as
tematicas propostas pelo Projeto SPE.

A pesquisa empirica realizada para esta dissertacao permitiu problematizar
a influéncia do trabalho realizado por esse projeto na pratica na educagdo sexual
realizada nas escolas de 5.% a 8.% série da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Dentre as 7 professoras de ciéncias que fizeram parte da minha pesquisa,
3 citaram o projeto Saude e Prevencdo em suas falas, pois j& haviam realizado
0 curso de capacitacdo de 80h ofertado pelo CEPAC e trabalhavam com o projeto
na escola.

Durante a entrevista realizada com a professora Daniela, quando questionada
sobre como era o funcionamento do projeto na escola ela respondeu que no inicio
das atividades era muito bom e que funcionava muito bem, pois tinha bastante apoio
da Unidade de Saude e do CEPAC, que forneciam todo o material necessario. Quando

guestionei sobre quais materiais eram esses, ela respondeu:

Todo o material da Schering do Brasil, toda a enciclopédia dia a dia
do professor que eu tiro muita coisa de 1a foi o CEPAC que doou pra
Escola. Palestras...foi o0 CEPAC que conseguiu. Eles davam todo o
material escrito para o professor e pra fazer com os alunos, as
dindmicas, muito texto, muita fita de video. Eles preparam mesmo.
Pra minha formacdo em sexualidade o CEPAC foi tudo mesmo.
Ajudavam mesmo. (Professora Daniela)
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Entdo solicitei que ela contasse um pouco sobre o funcionamento do projeto

Saude e Prevencéo na escola e ela responde o seguinte:

Aqui na escola ele funcionava no periodo da tarde, no contraturno, dai
eu fazia grupos de jovens protagonistas que vinham aqui no periodo
da tarde de sétima e oitava e a gente fazia diversas dindmicas.
Desde dindmicas de se conhecer, do Eu, a importdncia da auto-
estima, até os métodos de prevencgdo, problemas com drogadicéo,
gue é bem grave a gente sabe que tem muitos alunos que sao
usuarios. Entéo eles se abriam, falavam e eles acabam repassando
para 0s outros. Isso que era legal. Tinha até um estagiario de
biologia da PUC. Ele atuava junto fazia junto as dindmicas, musica.
Eu, ele e as enfermeiras da unidade de saude ficavam vindo aqui
trabalhar com os alunos de sétima e oitava. A gente tinha um grupo
gue toda semana a gente fazia coisas diferentes. As dinAmicas eram
desde auto-estima, até métodos de prevenc¢éo, drogadi¢do. Tudo que
se podia imaginar. (Professora Daniela)

Nessa escola o projeto funcionava desde o inicio de 2003 e tinha a professora
Daniela, que era também professora de ciéncias, como a responsavel pelos trabalhos
na escola, com o apoio da Unidade de Saude mais proximo e de estagiarias/os
externas/os. O trabalho era desenvolvido no contraturno, ou seja, no periodo
contrario as aulas do ensino regular, durante 4h, uma vez por semana, com
pequenos grupos de alunos matriculados na 7.2 e 8.2 série da escola. Ele consistia
em encontros e oficinas nos quais eram realizadas dindmicas de grupo para tratar
assuntos como sexualidade, género, adolescéncia, gravidez, DSTs, AIDS e drogas. O
objetivo era ndo apenas informar as alunas e os alunos participantes sobre essas
tematicas, mas formar protagonistas? com a responsabilidade de disseminar essas
informacdes dentro da escola e na comunidade.

Quando entrevistei a professora Sandra da escola numero 5, ela também
relatou que o projeto acontece na escola desde 2003 e continua sendo desenvolvido até

os dias de hoje. O projeto na escola é denominado de "sexualidade" e é trabalhado

21 Termo utilizado no Projeto Salde e Prevencdo para designar a participacdo ativa da/do jovem
como sujeitos transformadores da realidade. Isso significa que as adolescentes e jovens devem
participar em todas as etapas de implantacéo e implementacéo do projeto (BRASIL, 1998, p.15).
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semanalmente com alunos de 7.2 e 8.2 séries, no periodo de aulas regulares, durante as
aulas praticas de ciéncias no laboratério. Ela fica com metade da turma no laboratério
de ciéncias e uma outra professora ou professor fica com a outra metade em sala de
aula. Disse também que na escola o projeto "funciona direitinho" e que até a direcéo deve
preencher todo més as atas com o numero de preservativos que sao disponibilizados
na escola e enviar para a Secretaria Municipal da Saude. A professora Sandra
afirmou também que os encontros normalmente sao feitos se utilizando de historias,
ou dindmicas que tém como objetivo transmitir alguma mensagem, deixar uma moral
ao seu final e trabalhar temas relacionados a adolescéncia, prevencdo de doencas e
resgate da auto-estima das/os adolescentes. Nesse projeto "sexualidade", a escola
considera dois temas de relevancia no trabalho com os adolescentes e em torno dos
guais as aulas sdo desenvolvidas: gravidez e DST/AIDS. Ligados a esses temas
estdo as formas de prevencdo: camisinha e métodos anticoncepcionais. A camisinha
é apresentada como o método de prevencdo e de anticoncepgdo mais indicado para
adolescentes, por prevenir simultaneamente a gravidez, a AIDS e outras DSTs.
E feita uma demonstracédo explicando a técnica correta de colocacéo, para a qual é
utilizado um pénis de borracha — nomeado pela professora de "falo". Em outras
aulas sao apresentados outros métodos anticoncepcionais, como a pilula, o DIU, o
diafragma e a camisinha feminina — disponiveis para observagéo na escola e mostrados
para a turma. Outros temas focados eram o0s sistemas reprodutores feminino e
masculino, a adolescéncia, as transformacbes no corpo ocorridas durante a
puberdade, namoro e a primeira relagéo sexual.

Fazendo um balanco geral do Projeto Salude e Prevencgdo nas escolas de
Curitiba, pode-se afirmar que o periodo de 2003 a 2007, este foi o principal projeto
de desenvolvimento de um trabalho escolar de educacao sexual. O panorama do

alcance do projeto pode ser visto no quadro a seguir:



QUADRO 1 - PANORAMA DO ALCANCE DO PROJETO

UNIDADES DE
ANO ESCOLAS SAUDE ALUNOS
2003 14 14 4.590
2004 24 20 11.551
2005 A 2007 34 27 16.500

89

FONTE: Secretaria Municipal de Salde de Curitiba

Cabe pontuar que o Projeto Saude e Prevencao na Escola, nos ultimos anos,
em Curitiba, atingiu um nimero muito pequeno de alunas e alunos. Além disso, nem
todos as/os estudantes e professoras e professores das 11 escolas que aderiram ao
projeto em 2003 e 2004 continuam participando das atividades desenvolvidas. Das 5
escolas que participaram dessa pesquisa, apenas uma, a escola de numero 5,
mantém até hoje um projeto que restou do projeto anterior devido a "boa vontade" da
professora Sandra, e segundo ela, da demanda da comunidade escolar. Esse projeto
chamado pela escola de "sexualidade" tem caracteristicas semelhantes ao SPE, mas
caminha com seus proprios recursos, ou seja, nao recebe os recursos e nao tem as
parcerias que existiam anteriormente quando o projeto teve inicio.

Isso deixa visivel que as escolas da Rede Municipal de Curitiba desde a
publicacdo do Tema Transversal Orientacdo Sexual, realizam uma educacéo sexual de
forma disciplinar nas aulas de ciéncias ou no Projeto Saude e Prevencao, ao inves

de transversalmente como requer 0os PCNSs.
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4 A SEXUALIDADE NO DISCURSO DAS PROFESSORAS DE CIEN CIAS

Esse Ultimo capitulo da dissertacdo analisa os discursos de um grupo de
professoras de ciéncias da Rede Municipal de ensino de Curitiba. Nessas falas estao
explicitadas as percepc¢des a respeito do ensino da sexualidade nas escolas. A andlise
destas entrevistas parte de uma perspectiva do discurso de Michel Foucault (1998a),
gue ao analisar o poder do discurso, fala da importancia de "ver historicamente
como se produzem efeitos de verdade no interior de discursos que ndao sdo em si
nem verdadeiros nem falsos". Para Foucault (1986, p.102), "a verdade nao existe
fora do poder ou sem o poder [...]. A verdade é deste mundo; ela é produzida nele
gracas a multiplas coergdes e nele produz efeitos regulamentados de poder".

Fundamentado nessa perspectiva procurei problematizar e analisar as praticas
discursivas das professoras de ciéncias, obtidas nas entrevistas, sobre a sexualidade
buscando em suas falas compreender sentidos e significados sobre a tematica
pesquisada. A fala das professoras foi analisada do ponto de vista das categorias
estabelecidas como: o lugar da educacao sexual na disciplina de ciéncias e suas
relacdes com saber cientifico; o conceito de sexualidade para essas professoras; a

necessidade de se falar sobre a sexualidade e o discurso sobre o risco e a prevencao.

4.1 O LUGAR DA EDUCAGCAO SEXUAL NA DISCIPLINA DE CIENCIAS E SUAS
RELACOES COM SABER CIENTIFICO

Quando a escola decide trabalhar com algum tema relacionado a educacéo
sexual com as/os estudantes, essa tarefa recai sobre as professoras ou os professores
de ciéncias. Uma das justificativas para isso é o fato de que no ensino fundamental,
o corpo humano é o tema central dos livros didaticos e dos contetdos curriculares
de ciéncias da 7.2 série. Assim, ensinado por professoras formadas em ciéncias
bioldgicas e baseados em livros didaticos de Ciéncias, o tema da sexualidade esta

fortemente marcado por este campo disciplinar e sua perspectiva cientificista.
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Dessa perspectiva, 0 corpo humano € concebido como um organismo descrito
com base em sua biologia, seus sistemas e 6rgaos, sua fisiologia, seus hormonios e
sua forma de reproducdo. Sobre o0s sistemas reprodutores femininos, por exemplo, €
ensinado que este é constituido de ovarios, tubas uterinas, Utero, vagina; e sobre o
sistema reprodutor masculino, que ele é formado por pénis, saco escrotal, testiculos,
canais deferentes e liquido seminal.

E a partir dessa perspectiva que fago a relagéo entre disciplina de ciéncias
naturais e educacédo sexual a fim de problematizar por que meios e em que lugares
acontece a producdo do conhecimento cientifico contemporaneo para explicar a
sexualidade. O que acontece com a sexualidade quando as professoras de ciéncias
comegcam a discutir seus significados? Que discursos fabricam a sexualidade
ensinada na escola? O que fez do sexo um objeto da ciéncia?

Fundamentado nas ideias de Donna Haraway (1991) é possivel dizer que o
que nés, professoras de ciéncias, entendemos como conhecimento cientifico ou
ciéncia produz seus efeitos de verdade e encontra sua materialidade no mundo.
E esse conhecimento, que € fruto da nossa formacdo académica, que nos produz
como professoras de ciéncias e que encarna em nossos corpos formas de ser e ver
o0 mundo de uma modo bastante particular.

A concepcao de corpo inserida no curriculo da disciplina de ciéncias é o
resultado de um discurso cientifico baseado em conteudos da biologia, fisica, quimica
e genética. Para esse discurso, dito como verdadeiro, o corpo humano € visto como
o resultado final de um processo de evolucdo biolégica das espécies e
consequentemente este corpo é tomado como universal. A sexualidade é concebida
como derivada da fisiologia e resultante da acdo dos hormonios sexuais, ou seja, a
educacgdo sexual ensinada pelo viés da disciplina de ciéncias € considerada como a
reunido de diferentes saberes cientificos, vindos principalmente da medicina, da

biologia e da fisiologia.
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Nas escolas Municipais de Curitiba, essa realidade é reproduzida em quase
todas as escolas de 5.% a 8.% série, com raras excecdes. Sdo as professoras de
ciéncias de 7.2 série, quando trabalham os contetdos relacionados ao corpo humano
e mais especificamente quando tratam da reproducdo humana é que inserem a
educacgédo sexual no curriculo da escola.

Esse fato é confirmado pelas Diretrizes Curriculares para a Educag¢éo Municipal
de Curitiba publicada em 2006, e em vigor até os dias atuais. A educacéo sexual ndo é
mencionada em nenhuma circunstancia neste documento e a palavra sexualidade é
citada apenas no volume 3 na area de ciéncias naturais quando trata dos contetdos

relacionados a reprodug¢édo humana:

- Aspectos afetivos e culturais da sexualidade e suas manifestacdes nas
diferentes fases da vida de homens e mulheres.

- Gravidez na adolescéncia.

- Higiene dos 6rgaos genitais.

- Rituais de passagem da infancia para a adolescéncia em diferentes culturas.

- Sexualidade: aspectos afetivos, comportamentais e culturais.

- Controle da natalidade (CURITIBA, 2006, p.36 e 63).

E também guando elege os critérios de avaliacdo relacionados aos contetudos

anteriores, nos seguintes termos:

Verificar se o estudante:

- Estabelece relagdo entre 0s aspectos biolégicos, afetivos e culturais para
a compreensao da sexualidade e de suas manifestacdes, nas diferentes
fases da vida humana, valorizando os vinculos entre afeto, responsabilidade,
sexualidade e auto-estima.

- Entende as funcdes dos Orgdos que compdem os sistemas genitais,
reconhecendo a necessidade de cuidados quanto a higiene e a prevencao
de doencas em todas as fases da vida (CURITIBA, 2006, p.35).

Essa forma discursiva também fica evidente na fala das professoras
entrevistadas nessa pesquisa. Quando sédo questionadas sobre qual a relacao entre

0 gque se ensina nas aulas de ciéncias e a sexualidade, afirmam:



93

Na minha concepcéo, tem tudo haver. Nés ndo podemos dissociar o
ser humano biologicamente interativo das suas rela¢des intrinsecas
gue € a necessidade de amar, ser amado, interagir com as pessoas,
construindo uma auto-imagem positiva, que lhe permita potencializar
a sua capacidade de ser e de sentir (Professora Paola).

Como vou trabalhar sexualidade sem dar sistema nervoso e hormonal?
Pois como eu vou explicar os hormdnios na adolescéncia e puberdade
sem falar do sistema nervoso e hormonal trabalhar sexualidade precisa
de pré-requisitos (Professora Marcia)

Na escola acaba sobrando para o professor de ciéncias. Por que eles
pensam assim: o professor estudou para isso, ele tem mais jeito pra
isso, tem mais jeito pra coisa, pois estuda o corpo humano e tal...
(Professora Sandra).

Com as sétimas séries eu ja aproveito o assunto que é corpo humano.
Por exemplo, no comec¢o do ano quando vou falar de célula ja aproveito
pra falar dos gametas, do évulo e do espermatozdide que séo células
gue se juntam. Ai eles perguntam onde se juntam? Ai eu ndo vou
esperar até o final do ano pra falar. Aproveito e ja falo mostro o
sistema reprodutor. (Professora Daniela).

Eu dou énfase a anatomia e a fisiologia do corpo, falo da nomenclatura
cientifica, pois ndo tenho dificuldade nenhuma em relacéo a isso. Dou
0s nomes certos, sempre. O cientifico é que prevalece. (Professora
Fernanda)

O discurso dessas professoras revela a ideia de que para falar de sexualidade
na escola é necessario primeiro conhecer o corpo anatdbmica e fisiologicamente. Na
escola, quem possui esse conhecimento é o professor de ciéncias, pois ele é o lugar
do saber cientifico a respeito do corpo e consequentemente esse saber é necessario
para explicar as verdades sobre o0 sexo. Essas falas demonstram que as professoras de
ciéncias tratam como natural a vinculacdo das discussdes de sexualidade a disciplina
de ciéncias, argumentando que o fato da disciplina tratar de questdes referentes ao
corpo biologico configura-se como um caminho para que as/os estudantes sanem
suas duvidas e busquem esclarecimentos sobre o assunto.

Nesse sentido, o que importa ndo € a formacéao de quem fala, mas o lugar
de onde falam. E esse lugar é o da professora de ciéncias, que na escola representa

o lugar da autoridade cientifica.
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Outro aspecto sobre o qual se pode refletir advém da necessidade constante
das professoras de vincular a discussdo da sexualidade aos conteudos cientificos,
havendo referéncias frequentes em suas falas de expressées como "O cientifico
prevalece como a referéncia”; "falo os termos cientificos, os nomes certos". 1sso
demonstra mais uma vez a tentativa das professoras de legitimar a discussédo da
sexualidade a partir do argumento cientifico.

Nas falas, fica evidente que a educacdo sexual nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, oficialmente tem como pré-requisito aprender sobre
0 corpo a partir de seu interior, de seus 0rgaos, da sua anatomia, e se resume a uma
educacgédo sobre a reproducado. A professora de ciéncias € vista como a orientadora
da sexualidade individual das alunas e dos alunos ou é chamada para resolver

"problemas", pois esta autorizada para isso:

Outro dia me chamaram para eu explicar tudo para uma menina por
gue a mée néo tinha falado nada pra ela. A menina ndo sabia nem o
gue era menstruacdo. Dai a escola pediu pra eu conversar com a
menina isoladamente dos outros e explicar tudo. (Professora Sandra)

Outro dia uma aluna me disse: professora eu quero comecar minha
vida sexual tenho 13 anos e ele também tem 13, mas eu quero entrar
pelo caminho certo (ela € uma menina do projeto ja.) ela falou assim:
guero fazer da maneira correta, tenho medo de usar a camisinha
e estourar. Falei pra ela tomar anticoncepcional entdo ela disse
qgue ndo era para falar pra mée, pois € tudo escondido de mae.
(Professora Sandra)

A ideia parece ser a de que, uma vez as/os estudantes conhecam o
funcionamento dos Orgdos do sistema reprodutor feminino e masculino, eles
estariam informados sobre os riscos deste ou daquele tipo de comportamento
sexual.

Outro aspecto do discurso biolégico rondando o discurso das professoras
de ciéncias também se revela nas falas das professoras Sandra e Daniela. Durante
a entrevista, quando foi perguntado a elas o que significava ser adolescente e qual a

sua concepcao de adolescéncia, elas responderam:
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Acho que é bem complicado pra ele. E uma fase de transformag&o
do corpo e da mente. E que ele fica bem inseguro em relacdo a tudo
isso. Todo professor deveria ler o livro da Suzana Houssel, "O cérebro
em transformacao", pra tentar entender um pouco mais o0 que é ser
adolescente. Ele é muito bom, pois fala de toda parte fisiolégica que
ta transformando o cérebro do adolescente, por que ele se olha tanto
no espelho pra se identificar com o novo corpo. A parte dos horménios.
Entéo ela explica tudo ali. Por que ser adolescente nédo € facil. Nao é
uma fase facil. Mas tem que trabalhar com o méximo de tranquilidade
com eles. (Professora Daniela)

Nao é uma fase facil. Mas também o adulto ndo é facil, né? Pois eu
falo assim pra eles: eu ja passei por isso eu ndo esqueci. Acho que
tem que relevar se ndo vocé vai brigar com ele. Por que se vocé
bater de frente, tem que levar eles na boa. Adolescente é que nem
gelatina se vocé apertar o bicho sai entre os dedos. Tem que leva-los
na palma da mao tranquilidade. (Professora Sandra)

Nota-se que a adolescéncia € concebida como uma fase da vida explicada
apenas pelas mudancas fisicas, fisiolégicas e comportamentais provocadas pela
acdo dos hormobnios sexuais, ou seja, € o discurso cientifico pautado na biologia e
na psicologia que vem para explicar como e porque se é adolescente. Segundo

Maria Rita de Assis César

A adolescéncia, como objeto do discurso cientifico, nasceu num contexto tedrico
e numa época historica especificos, como resultado tardio tanto da consolidacéo
da biologia e da medicina como saberes verdadeiros sobre a natureza
(principalmente a natureza humana), quanto da implantacao das politicas de
higiene e da ampliagdo da educacao secundaria (CESAR, 2008, p.77).

E nesta perspectiva que um discurso sobre a/o adolescente se mantém
como, centrado no adulto, prescritivo e normalizador que atribui a adolescéncia um
carater essencialista, a-historico que inclui caracteristicas como rebeldia, imaturidade,
instabilidade e irresponsabilidade que marcam essa etapa do ciclo da vida humana por
meio de um viés biologicista. E dessa forma que os discursos normativos, prescritivos,
estdo subentendidos nas acbes voltadas para o controle das/os adolescentes

especialmente no campo da educacao e da saude.
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4.2 O CONCEITO DE SEXUALIDADE NO DISCURSO DAS PROFESSORAS DE
CIENCIAS

Na maioria das situagdes de entrevistas feita com as professoras, a sexualidade
€ concebida como algo dado pela natureza, inerente ao corpo, a vida, nos seus
aspectos biologicos e afetivos. Ao contrario do que afirma Jeffrey Weeks (2007)
qguando diz que os corpos nao possuem nenhum sentido intrinseco, sendo que a
melhor maneira de compreender a sexualidade é vé-la como uma construcdo social
e historica, e ndo como resultado de um corpo biolégico preestabelecido.

As falas das professoras durante a entrevista apontam para uma perspectiva
gue ndo é exclusivamente biologicista, mas que tdo pouco corresponde a essa
perspectiva apontada por Weeks. Quando sdo questionadas sobre sua concepcao

de sexualidade, elas respondem, por exemplo:

Eu acho que a sexualidade é o ser humano desde que ele é concebido,
desde quando nasce, € a espiritualidade dele. E a convivéncia, os
desafios. Ndo ta presa apenas na genitalia, no 6rgao sexual, sexualidade
abrange muito mais que isso é o todo do ser humano. E se for bem
resolvido, se a pessoa nao tiver problemas com sua propria sexualidade
ela consegue lidar bem com o resto. Mas se ela é reprimida, uma
pessoa mal, que ndo se d4 bem, que ndo se gosta, tem a auto-estima
baixa, ja vai estar interferindo. Entdo a sexualidade ndo € apenas a
guestado do género, sexo masculino, feminino, abrange muito mais do
gue isso, abrange as diferencas culturais, sociais. (Professora Daniela)

Compreendo como uma expressdo afetiva, que envolve emocdes,
sentimentos, atitudes, prudéncia, crencas e valores. (Professora Paola)

Sexo é diferente de sexualidade. Sexo é o sexo masculino e feminino, é
0 ato sexual. Agora a sexualidade é tudo: o nosso modo de agir, 0
modo de pensar, de me vestir, 0 modo como me comporto na
sociedade. Todo mundo ta exercendo sua sexualidade em todos os
momentos de sua vida: um nenezinho... todo mundo. E isso ndo é s6
sexo. (Professora Sandra)

Percebe-se que existe uma heterogeneidade de concepcdes a respeito do
significado de sexualidade. Na fala das professoras Daniela e Paola, por exemplo,

pode-se detectar uma colcha de retalhos de concepc¢des. Uma mistura de psicologia,
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biologia, religiosidades, valores. E possivel supor que o raciocinio dessas professoras
circula por um discurso que ora se apresenta pelo viés da psicologia e em outros
momentos com os argumentos da medicina e da ciéncia do sexo.

A nossa sociedade produziu, a partir do século XIX, a scientia sexualis para
dizer a verdade do sexo em fungdo de uma forma de poder-saber. Essa ciéncia do
sexo guarda como nucleo o singular rito da confissao, que pouco a pouco se desvincula
do rito da peniténcia da Igreja e emigra para a psicologia e para a pedagogia, para a
relacdo entre adultos e criangas, para as relacdes familiares, para a medicina e a
psiquiatria. Através da escuta clinica e do seu registro constitui-se uma linguagem e
um vocabulario préprios que compdem um grande arquivo dos prazeres sexuais

individuais. Nessa perspectiva, André Béjin (1983, p.239) afirma que:

O sujeito deve estar capacitado para descrever as suas dificuldades com a
ajuda dum vocabulario sem ambigiidades e suficientemente neutralizado
para que 0 seu emprego ndo suscite reacdes afetivas muito marcadas. E o
vocabulario fornecido por uma educacgao sexual (sobretudo escolar) de inspiragao
sexologica que possa satisfazer a todas as condi¢des de neutralidade afetiva
e precisao cientifica.

A ciéncia do sexo procura definir seus parametros dentro dos quais opera a
inclusé@o do que € aceitavel no campo da normalidade, e a exclusédo do inaceitavel deste
mesmo campo. Ou seja, em nossa sociedade, o discurso normativo opera naturalizando
0 que considera como normal e desnaturalizando o que institui como anormal.

O discurso da normalidade também esta presente, mesmo que nao de
forma explicita, nas falas das professoras entrevistadas quando questionadas sobre
as dificuldades de trabalhar com alguma tematica relacionada a sexualidade. Elas

afirmam, por exemplo:

Quando falo do ficar digo sempre assim: a sociedade acha que é s6
ficar meninos com meninas. Mas tem o menino que fica com outro
menino. E menina que fica com outra menina. Ai, discuto: como é
gue € o nome disso? Dai eu digo que € o homossexual. Que tem que
respeitar por que ndo tem como explicar por ele é assim, ndo tem
como explicar. Tem que tratar ele como uma pessoa normal.
(Professora Sandra)
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Com relacdo a sexualidade eu respondo tudo numa boa. Mas com
relacdo a homossexualidade eu fico (... silencio...), pois a gente ndo
conhece a familia quem ela é, tem aluno que é e nao fala. Por isso é
bem complicado. N&o sei tratar com esse assunto com naturalidade.
(Professora Isabel)

Com relacdo a sexualidade nao tenho dificuldade. Eu falo! A parte
médica, da anatomia, nomenclatura ndo tenho nenhuma dificuldade.
Mas com relagdo ao homossexualismo, ndo! E muito polémico. N&o
consigo tratar com normalidade. (Professora Fernanda)

Com relacao a diversidade sexual, foi questionado as professoras sobre as
razdes da dificuldade em trabalhar com essa tematica e a existéncia de discriminacéo

quanto a orientacdo sexual das/os alunas/os. Sobre isso, elas responderam:

E complicado. N&o sei te dizer. Tem varias teorias para explicar o
homossexual. Agora mesmo eu soube de uma teoria sobre o
refrigerante. Dizem que é colocado hormdnio feminino como conservante
no refrigerante e dizem que é um dos motivos do aumento do
homossexualismo. Eu acho que é uma coisa cientifica mesmo, mas
eu nao sei explicar direito.

Eu dou aula h& bastante tempo e antigamente ndo tinha tanto assim.
De uns tempos pra ci esta aumentando o numero de meninos
homossexuais. (Professora Isabel)

Acho que tem muita propaganda, muitos cartazes, novas igrejas, que
interferem... Como biéloga que sou, acho que o homossexualismo
seja determinado geneticamente.

Pois tem escolas de pré onde j& se nota muitas criangcas com essas
tendéncias. Acredito que sejam hormonios. (Professora Fernanda)

...eu ja tive aluno gay e traoiatei normal passei aquele filme "meu
amigo é homossexual". Trabalhei com os alunos que ele é uma
pessoa normal como outra qualquer. Tem que respeitar, trato como
pessoa normal. Os meninos tem aversdo a pia?? gay. Eles dizem:
imagina o cara vir te cantando na orelha. J4& as meninas se déo
melhor com eles. (Professora Daniela)

22 sybstantivo masculino utilizado na regido sul para designar um menino ou rapaz.
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Nota-se mais uma vez o discurso cientifico trazendo os modelos de verdade.
S&o as ciéncias da natureza — a biologia, a fisiologia, a anatomia e a genética — que
emprestam seus modelos para a escola a fim de abastecer o discurso da normalidade.

A heterossexualidade é a norma, natural e universal e funciona como
referéncia para todos 0s sujeitos. Consequentemente as outras formas de orientacao
sexual sdo consideradas diferentes, anormais.

A homossexualidade se constitui em um problema para a escola na medida
em que 0s sujeitos homossexuais requisitam visibilidade e pertencimento social.
Existe, com relacdo aos sujeitos homossexuais, um medo de contagio como que se
ao terem contato com essa forma de sexualidade, as/os estudantes se sintam
estimulados a também terem relagBes homossexuais.

Segundo Helena Altmann (2005) as normas regulatorias do sexo, por meio das
instituicdes e seus especialistas, trabalham de maneira a estabelecer a materialidade
do sexo nos corpos, concretizando a diferengca sexual a servico da padronizacéo
heterossexual.

Esse padrao determina que todos, independente de suas diferengas,
enquadrem-se na norma do género feminino e masculino. Aqueles que ndo se
enquadram nessa norma passam a ser considerados anormais. Como nos alerta

Guacira Lopes Louro (1999, p.133):

Fortemente "atravessado" por escolhas morais e religiosas, o tratamento da
sexualidade nas salas de aula geralmente mobiliza uma série de dualismos:
saudavel/doentio, normal/anormal (ou desviante), heterossexual/homossexual,
préprio/improprio, benéfico/nocivo, etc. A partir das mais diversas estratégias ou
procedimentos, usualmente buscando apoio em pesquisas ou dados "cientificos”,
procede-se a uma categorizacdo das praticas sexuais, dos comportamentos
e, por consequéncia, das identidades sexuais.

4.3 VONTADE DE FALAR E VONTADE DE SABER

Para Foucault (2006), a partir do século XVIII, h4 uma verdadeira explosédo

discursiva sobre o sexo. "Sob a capa de uma linguagem que se tem o cuidado de
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depurar de modo a ndo menciona-lo diretamente, o sexo é agcambarcado e como
gue encurralado por um discurso que pretende nao Ihe permitir obscuridade nem
s0ssego” (p.26).

E na escola ndo poderia ser diferente. Nas palavras do autor (p.36):

Seria inexato dizer que a instituicdo pedagodgica impds um siléncio geral ao
sexo das criangas e dos adolescentes [...]. Falar do sexo das criancas, fazer
com que falem dele os educadores, os médicos, os administradores e os
pais. Ou entdo, falar de sexo com as criancas, fazer falarem elas mesmas,
encerra-las numa teia de discursos que ora se dirigem a elas, ora falam
delas, impondo-lhes conhecimentos canbnicos ou formando, a partir delas,
um saber que Ihes escapa — tudo isso permite vincular a intensificacdo dos
poderes a multiplicagédo dos discursos.

O sexo passou a ser falado, ndo como algo simplesmente ndo condenado
ou toleravel, mas como uma coisa que se deve administrar, regular para o bem de
todos, fazer funcionar segundo um padrdo normal, 6timo. Discursos Uteis e publicos
para regular o sexo, para policiar o sexo. Fala-se dele a partir de outros pontos de
vista, por outras pessoas, um discurso que € autorizado para obter outros efeitos.

Isso fica evidente em algumas falas das professoras quando pergunto
sobre a metodologia e as estratégias utilizadas em sala de aula quando o tema

sexualidade é abordado:

...eu deixo eles falarem. Tem dia que eu hem consigo terminar a aula
porque de tanto que eles querem falar sobre esse assunto. E eu
deixo, pois eles precisam, sdo tdo carentes. Eles falam da vida, de
sua prética e eles falam tudo, mais do que eu que sO sei na teoria.
Quando sei que tem alguém que tem algum problema eu deixo livre
se quiser falar bem se ndo quiser falar tudo bem também.
(Professora Sandra)

Outro dia comecaram a me perguntar sobre esse assunto. Um aluno
me perguntou: professora faz mal se masturbar? Dai eu gastei uma
aula inteira falando sobre isso. Entdo falei pra eles: cadé minha
matéria? (Professora Marcia)

Eles falam naturalmente e eu deixo falar. Se quiserem falar mais pode,
para os outros que ainda ndo tem experiéncia ouvirem com naturalidade.
Pois os pais ndo conversam sobre isso. (Professora Sandra)

Eles falam bastante isso ajuda muito. Eles vém e me contam tudo.
Por exemplo, ontem mesmo veio um aluno me procurar. Entdo vocé
orienta...fala... pergunta por ta fazendo isso. Em sala eles perguntam
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muito. E quando eu vejo que eles ndo estéo se sentindo muito a vontade,
peco que escrevam um bilhetinho, dai eu respondo as perguntas.

Eu as vezes, me sinto um pouco constrangida, mas a gente fala.
Acho que sou um pouco “cara de pau” tem que ter esse perfil, né?
(Professora Daniela)

Parece existir entre as/os estudantes uma vontade imensa de saber, ao
lado de uma sensacao de que neste campo h& sempre algo desconhecido, detalhes
que precisam ser desvendados. E necessario estudar todo um campo de verdade,
de teorias, da ciéncias sobre a sexualidade. Os comportamentos sexuais desde o
nascimento até a velhice, e tudo o que possa ocorrer nesta trajetoria, tém que vir a
luz do conhecimento para que se apreendam, compreendam e classifiquem.

Quando questionei a professora Daniela sobre o0 que ela pensava a respeito

dessa forma de trabalhar com a sexualidade na escola ela responde:

Acho que seria pior do que se nado falasse. Acho que se néo
falar...(siléncio). Devemos falar mais e trabalhar melhor. Se ninguém
falar...(siléncio). Por isso devemos continuar falando com mais
qualidade preparar melhor os professores de diversas areas. Temos
gue encontrar professores que tenham pré-disposicédo pra trabalhar
esse tipo de assunto. Condi¢Bes pra falar sobre isso. Eu digo que
eles tém de ser meio CARA-DE-PAU. Tem que ter vontade de falar.
Nao pode ser timido tem que ser dinAmico. Se for falar com um
professor timido ndo da. Tem que por a cara pra bater. Tem que ter
“um perfil”. (Professora Daniela)

Parece haver um jogo envolvendo a sexualidade: a impresséao de que ela
sempre desperta duvidas, possui detalhes a serem esclarecidos, a existéncia de
verdades sobre as pessoas, que 0 Sexo parece encobrir ou apontar e das quais so
um profissional treinado pode ajudar a decifrar os segredos e o funcionamento mais
adequado. Como se o sexo fosse questdo de verdade que cientificamente pudesse
ser apreendida e, em nome da liberdade, se continua a questiona-lo, a escuta-lo, a
examina-lo.

A ideia que se tem é de que os cientistas estdo empenhados numa luta de
esclarecimento visando uma liberacdo para que as pessoas pudessem desfrutar de

uma vida sexual mais "natural”. Parece que nds estamos lutando contra séculos de
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“repressdo” a que o sexo foi submetido e a qual até hoje estariamos presos.
Somente por meio de esclarecimento, de falar muito sobre ele, conseguiriamos
finalmente liberta-lo. Todos os aspectos da vida seja afetivo ou sexual é colocada
sob foco, examinada, tornando-se objeto de conhecimento e de saber.

Comumente as professoras estdo acostumadas a valorizar esse empenho
como importante estratégia para ensinar a sexualidade na escola e até consideram
como vital para a saude fisica e mental que foi reprimida por muitos anos de
repressdo sexual. Isso é visivel na fala da professora Daniela quando questionada
durante a entrevista sobre o porqué dessa estratégia do depoimento e do falar sobre

a vida intima em sala. Ela afirma que

a maioria dos pais dos alunos sdo da mesma época que a gente que
viveu a adolescéncia nos anos 80 ou 70 que a sexualidade foi
reprimida. Querendo ou ndo a gente foi reprimida. Eu t6 com 39
anos. Mas pra eu falar abertamente sobre isso demorou. A gente ndo
tinha acesso... (Professora Daniela)

Analisando essa fala da Professora Daniela faco uma reflexdo a respeito
da iluséria existéncia de um convencimento de que nos, as professoras, as maes e
0s pais das/os estudantes, ndo falamos sobre esse tema, pois fomos ou somos
reprimidos, timidos e medrosos em relacdo ao sexo. Parece que sempre existe algo
secreto no sexo, que ainda precisa ser descoberto e que estamos a procura da sua
esséncia. O sexo é considerado uma coisa dificil, perigosa, mas necessaria e
preciosa que tem de ser dita na escola.

Para Foucault (2006), a questdo nao é porque somos reprimidos, mas sim,
porque dizemos com tanta certeza que fomos ou somos reprimidos. Esse discurso
do segredo e repressdo em torno e a proposito do sexo, faz parte da propria
mecanica dessas incitacdes: houve um refinamento do vocabulario, um controle do
que falar. Foi definido o lugar e quando falar sobre sexo, em que situa¢des, quem

pode falar e como falar. Essas praticas, conforme afirma Nailda Bonato (1996, p.96):

possuem uma tecnologia propria de sujeicdo imperceptivel, pois parece permitir
0 que nao permite, fala do que néo se pode falar, estimula a vontade de saber,
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libera para controlar. Os dispositivos de poder atuam como mecanismos
articulados, em rede, visando obter um determinado fim, ou seja, o controle
sobre a vontade do individuo e da sociedade.

Essa € a forma que a sociedade contemporanea encontrou para vigiar,
controlar e normatizar a sexualidade: colocar o sexo em discurso, ou seja, falar
intensamente sobre ele.

Segundo Foucault (2006), o sexo, em nossa sociedade, € incitado a
confessar-se e a manifestar-se, através de multiplas estratégias nas quais proliferam
discursos que nos convidam incessantemente a falar sobre ele, utilizando a escola, a
igreja, a familia, o consultério meédico e saberes da biologia, da psicologia, da medicina,
da psiquiatria e da pedagogia. Saberes e poderes que, intensificando o desejo de
saber mais sobre o sexo, impdem o lugar e o regime especifico de verdade a partir
de uma multiplicidade de discursos.

Como afirma Foucault (2006), ha uma multiplicacdo dos discursos sobre o
sexo no proprio campo do exercicio do poder: incitac&o institucional a falar do sexo e

a falar dele cada vez mais:

Dentre seus emblemas, nossa sociedade carrega o do sexo que fala. Do
sexo que pode ser surpreendido e interrogado e que, contraido e volluvel ao
mesmo tempo, responde ininterruptamente. Foi, um dia, capturado por um
certo mecanismo, bastante feérico a ponto de se tornar invisivel. E que o faz
dizer a verdade de si e dos outros num jogo em que 0 prazer se mistura ao
involuntario e o consentimento a inquisicdo. Vivemos todos, ha muitos anos,
no reino do principe Mangoggul: presa de uma imensa curiosidade pelo
sexo, obstinados em questiona-lo, insaciaveis a ouvi-lo e ouvir falar nele,
prontos a inventar todos os anéis magicos que possam forcar sua discricao.
Como se fosse essencial podermos tirar desse pequeno fragmento de nés
mesmos, ndo somente prazer, mas saber e todo um jogo sutil que passa de
um para o outro: saber do prazer, prazer de saber o prazer, prazer-saber; e
como se esse animal extravagante a que damos guarida, tivesse uma orelha
bastante curiosa, olhos bastante atentos, uma lingua e um espirito suficientemente
bem feitos, para saber demais e ser perfeitamente capaz de dizé-lo, desde
gue solicitado com um pouco de jeito (FOUCAULT, 2006, p.87).

Um outro aspecto da fala das professoras durante a entrevista que

problematizo € a necessidade de um especialista para falar no lugar da professora.



104

Acho que seria importante alguém vir aqui falar sobre esse assunto.
(Professora Fernanda)

Aqui ja veio um dentista falar sobre o beijo e a transmisséo da carie
pelo beijo, cancer na lingua, cancer de boca que também faz parte
da sexualidade. (Professora Daniela)

O legal seria que viesse outras pessoas falarem aqui na escola sobre
esses assuntos. (Professora Isabel)

Elas justificam essa necessidade porque muitas vezes nao se sentem capazes,
nao tém dominio de algumas questdes relacionadas a tematica da sexualidade ou
como alternativa da busca do que esta faltando na escola.

Dessa forma é preciso buscar em algum lugar a resposta para corrigir as

falhas da escola, preencher a lacuna do que esta faltando.

4.4 O DISCURSO DO SEXO, PRAZER E PERIGO: ENSINANDO A PREVENCAO.

Entre as muitas questdes que se discutem na escola a respeito da sexualidade,
um assunto que sempre aparece como prioridade € a prevencdo da gravidez na

adolescéncia e das DST/AIDS. Conforme afirma Helena Altmann (2005, p.75):

Nos ultimos anos, a sexualidade adolescente adquiriu uma dimensao de
problema social. Mais do que um problema moral, ela é vista como um
problema de salde publica e a escola desponta como um local privilegiado
de implementacao de politicas publicas que promovam a salde de criangas
e adolescentes.

Esta questdo se mostra como de grande importancia e interesse, pois exerce
influéncia sobre as politicas publicas voltadas para as/os jovens, e também na maneira
de abordar a tematica da sexualidade na escola. Inclusive sdo as preocupacdes em
torno da gravidez na adolescéncia e das DST/AIDS que justificam a insercao da
tematica da sexualidade nos curriculos e projetos escolares. Atraves de técnicas de
poder diversas, fundamentadas em determinados campos de saber, busca-se levar
as/os estudantes a "incorporarem a mentalidade preventiva e a praticarem sempre”

(BRASIL, 1998c, p.328).
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Essa preocupacédo é visivel na fala das professoras entrevistadas quando
sdo questionadas sobre o principal foco do trabalho com a sexualidade na escola.

Elas afirmam que é:

Doenca e prevencao da gravidez na adolescéncia. A parte fisioldgica
eles mais ou menos j4 sabem. Ja viram na quarta série. Trabalho
mais com as fotos das DST, eles ficam chocados quando véem
aguelas fotos. Chama atencdo. Vamos buscar na internet essas
fotos. (Professora Isabel)

Doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia.
O foco € na saude e na prevencdo das DST. (Professora Fernanda)

A minha énfase é na prevencdo das DST. Mostro para os alunos
aquelas fotos das doengas venéreas e depois falo da AIDS. Fiz uma
dindmica com eles, sabe aquela de sujar a médo com carvao e depois
eles vao se cumprimentando. Depois eu falo que é assim que se
pega uma doenca: pela promiscuidade. (Professora Marcia)

Desenvolvemos na escola o Projeto Acdes Preventivas, sobre o
HIV/Aids, que da énfase aos cuidados com a saude de forma integral
e a prevencdo da gravidez na adolescéncia. (Professora Carol)

A gravidez na adolescéncia muitas vezes denominada de precoce, indesejada
ou ndo planejada, atualmente é objeto de muitos debates em escolas, igrejas, instituicbes
governamentais e ndo governamentais. Entretanto, o que esta por traz deste intenso
debate é o fato de a sexualidade ser um importante foco de investimento politico e
instrumento de tecnologia de governo.

Helena Altmann (2005, p.84) discute essa classificacdo da gravidez na
adolescéncia afirmando que "houve épocas em que as mulheres engravidavam mais
cedo, numa idade que hoje em dia seria considerada precoce". Assim como as
concepcOes de corpo, adolescente, mulher, juventude e infancia, a gravidez também
é resultado de processos sociais e culturais que provocam transformacdes as quais
contribuem para o aparecimento de novas imagens sociais. Nessa perspectiva a
maternidade n&o é vista como um fenémeno biolégico ou natural apenas.

Nas entrevistas com as professoras, quando foi perguntado sobre o numero

de adolescentes gravidas na escola, a resposta foi que esse niumero vem diminuindo,
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mas que ainda existem meninas gravidas na escola. Quando questionei sobre o que
elas acham desse fato, pois se tem a impresséo de que as aulas ndo dao resultado,

as respostas foram as seguintes:

Acho que elas engravidam pelo querer ser mae. Aquela estimulacdo
que é feita desde crianga. Brincar de casinha, com boneca. Isto faz
com que elas sejam estimuladas a ser mée, querem ser mae. As
meninas fazem de propdsito. Elas tém um desejo inconsciente de ser
mae. E elas ndo véem gravidade e consequéncia nisso. Eu percebo,
elas falam, elas ndo véem gravidade em ficar gravida, s6 vai cair a
ficha quando o nené sair pra fora e ela comecar a perder as coisas.
Antes disso ndo. Elas se sentem até felizes com a gravidez, como se
fosse um prémio mesmo. (Professora Daniela)

Quando entrei aqui (na escola) tinha 4 meninas gravidas na oitava
série. Agora aconteceram esses casos, mas foram bem pontuais,
pois quando se fala em gravidez na adolescéncia tem meninas que
guerem. N&o da pra dizer que ndo. N&o da pra dizer que foi acidente.
Elas engravidam por que querem. Essa menina aqui que ganhou
bebé agora no comego do ano tinha vida sexual ativa h4 muito tempo
e sabia de tudo engravidou por que quis. (Professora Sandra)

A professora Daniela parece se aproximar de um questionamento importante
sobre a destinacdo do género feminino, nas relagcdes de género, mas nao chega a
fazer uma reflexdo sobre isso.

E notavel que a gravidez na adolescéncia seja considerada um problema
para a escola, uma doenca para a sociedade para a qual € necessario implementar
politicas publicas principalmente aquelas que ensinam como se prevenir e a usar
meétodos contraceptivos.

Esse fato pode ser encarado como um exemplo da forma como a sexualidade
é colocada na origem dos problemas sociais e individuais. Essa forma de pensar mostra
0 quanto a gravidez na adolescéncia é concebida como um problema econémico e

politico. Como afirma Helena Altmann (2005, p.4):

A conduta sexual da populacéo torna-se, na nossa sociedade, objeto de andlise
e de diferentes intervencdes governamentais. Sua administracdo faz dela um
importante "principio regulador" da populacdo, dando margem a medidas
macicas, a estimativas estatisticas, a intervengdes que visam a todo corpo
social ou a grupos tomados globalmente.
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Uma vez mais a escola passa a ser pensada como um espacgo privilegiado
da intervencédo do dispositivo politico da sexualidade, buscando expandir o impacto
sobre a populacdo através do controle do sexo das/os adolescentes. Conforme
demonstrou Foucault (2006 apud ALTMANN, 2001) a sexualidade e junto a ela a
gravidez na adolescéncia esta relacionada a producao de riquezas, a capacidade de
trabalho, ao povoamento e a forca de uma sociedade. Compreende-se também
como esse tipo de poder foi indispensavel no processo de afirmacédo do capitalismo,
que pdde desenvolver-se "a custa da insercdo controlada dos corpos no aparelho de
producdo e por meio de um ajustamento dos fendmenos de populacdo aos

processos econdmicos" (FOUCAULT, 2006, p.88).
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertagdo teve como objetivo investigar, sob a perspectiva da genealogia
foucaultiana, como a educacéo sexual tem sido tratada nas praticas discursivas presente
tanto nos documentos curriculares quanto nas falas das professoras e professores,
ou seja, como esses discursos engendram uma forma peculiar do que e de como
ensinar sobre a sexualidade adolescente na educacdo escolar. Nesse contexto,
buscou-se analisar a educagédo sexual considerando os multiplos processos que a
constituem, os quais ultrapassam os espacos escolares. Algumas dessas questdes
sao aqui retomadas e sistematizadas.

O que esta no cerne dessa discussédo é a concepcao de sexualidade como
uma construgdo cultural e histérica — e seu reflexo nas préticas de educacgédo sexual e
na educacao em ciéncias, tomando como ponto de partida o pensamento de Michel
Foucault e as teorias pos-criticas de curriculo nas suas versdes pos-estruturalistas.

Foucault denominou de dispositivo da sexualidade a forma como a
sexualidade foi esquadrinhada tornando-se a chave que da acesso a vida do corpo e
a vida da espécie, permitindo o exercicio do biopoder. A sexualidade torna-se cada vez
mais objeto de micro-poderes, de saberes, de analises minuciosas, pesquisas,
estatisticas e classificagfes. Isso implica considerar a educacao escolar a partir das
dimensdes saber/poder e os individuos que por ela sao subjetivados.

A partir dessa perspectiva, a escola se tornou o local privilegiado para a
realizacdo da educacdo sexual, na medida em que é considerado um lugar no qual
diferentes areas do saber, como a medicina, a biologia e a psicologia reproduzem
discursos para administrar e regular os corpos da populacao, principalmente da crianga
e das/os adolescentes. A adolescéncia considerada como periodo de transformagéo
e riscos, torna-se alvo sistematico de uma série de cuidados e intervengdes com a
intencdo de garantir a saude reprodutiva que atenda as expectativas politicas e
sociais. As diferentes estratégias de poder gue acontecem na escola para exercer

controle e educar as/os estudantes podem ser analisadas a partir do curriculo.
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Assim, por meio de uma digressao historica da Educacdo Sexual no Brasil,
€ possivel afirmar que os curriculos sdo instrumentos de controle em que operam
racionalidades pedagdgicas e politicas, preocupadas em gerar e pér em a¢cdo um regime
de préaticas comprometidas com o poder e consequentemente com o governamento
das/os estudantes.

Sendo a escola o lugar escolhido para a educagéo sexual, pois nela circulam
saberes cientificos que sdo envoltos de um valor de verdade, quem poderia falar sobre
sexualidade nesse espago pedagdgico e de que forma o faria?

O que foi demonstrado por essa pesquisa € gue nos ultimos anos a Rede
Municipal de Ensino de Curitiba quando trabalha a educacdo sexual a realiza de
duas formas: por meio da disciplina de ciéncias quando se desenvolve conteddos
sobre sistemas genitais e reproducdo humana ou utilizando os modelos do Projeto
Saude e Prevencdo.

As aulas de ciéncias da natureza sdo consideradas momentos especificos
para se falar sobre o corpo humano, portanto é o lugar ideal para as discussfes a
respeito da sexualidade. As professoras e os professores de ciéncias sao autoridades,
portadores do discurso cientifico que se reflete nas praticas de sala de aula. Todos
esses procedimentos sao sustentados pela instituicdo escolar pela necessidade de
legitimar o discurso da sexualidade a partir do argumento cientifico, cuja metodologia
acaba sendo reduzida ao uso do livro didatico.

No projeto Saude e Prevencéo, devido a sua estrutura e organizacdo, criam-se
mais oportunidades de didlogo sobre temas relacionados a sexualidade, como a
partir de dindmicas, oficinas e filmes. A sexualidade é tratada a partir de um enfoque
menos biolégico do que nas aulas de ciéncias e questdes socioldgicas e culturais
ganham destaque.

O que essa pesquisa demonstrou foi que, na pratica de sua execuc¢do, a
educacédo sexual em Curitiba ainda, inclusive aquela desenvolvida pelo Projeto Saude e
Prevencao, esta fundamentada em saberes cientificos advindos da medicina e da

psicologia, buscando regular as experiéncias sexuais das/os estudantes nao pelo
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rigor das proibicbes, mas por meio de instrucdes e praticas uteis. Com a intencéo de
colaborar na administragdo da vida sexual adolescente, o Projeto Saude e Prevencéo
se propOe a dar esclarecimentos e oferecer op¢des de autocuidado, mostrando n&o
apenas os riscos de uma relagédo sexual desprotegida, mas também como se proteger,
como utilizar um preservativo ou algum outro método contraceptivo. No entanto, a
procedéncia e a metodologia de trabalho desse projeto indicam que nao se trata de
uma livre e ampla discussdo sobre as tematicas da sexualidade, mas de uma
discussdo com discursos pautados em temas, lugares e regimes de fala previamente
concebidos e valorados e que ja vem formatada sob certos parametros.

Nota-se, portanto, uma contradi¢cao no trabalho desenvolvido pela escola e
naquele que foi desenvolvido pelo Projeto Saude e Prevengéo. Nas aulas de ciéncias, a
educacgdo sexual é desenvolvida a partir do tema reprodu¢cdo humana e ao mesmo
tempo € a ocorréncia dela entre as/os adolescentes que o projeto Saude e
Prevencgao quer evitar.

Que outra maneira de se trabalhar com a Educagdo Sexual poderia ser
realizada na escola? O que impede o desenvolvimento de uma Educacao Sexual
gue seja mais interessante para as/os estudantes e professoras?

Acredito que uma resposta exata para essa questao nao existe, entretanto
algumas pistas se vislumbraram nessa trajetoria.

Débora Britzman (2007, p.92) faz uma revisdo desse assunto e propde a
existéncia de trés versdes da educagdo sexual. Uma primeira versdao a que ela
denominou de "educacdo sexual normal”, uma segunda versdo chamada de "verséo
critica" e uma terceira classificada como "aquela que ainda nao é tolerada". E possivel
afirmar que a trajetéria da educacao sexual nas escolas da Rede municipal de ensino
de Curitiba passou no inicio dos anos de 1960 até final dos anos de 1980 pela verséo
normal de uma educagéo sexual. A partir da publicacdo dos PCNs com o Tema
Transversal Orientacdo Sexual chegou a uma versdo critica. Entretanto ainda n&o

conseguiu ultrapassar o moralismo e as categorias eugenistas da normalizagao.
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Segundo Débora Britzman (2007) tudo o que temos que fazer é imaginar.
Por meio da imaginacdo, é possivel ver que a sexualidade permite desenvolver a
capacidade para a curiosidade. E pela curiosidade o ser humano € capaz de aprender.

Essa autora justifica essa terceira versédo da educacao sexual afirmando que

Quando nos envolvemos em atividades que desafiam nossa imaginacao,
gue nos propiciam questdes para refletir e que nos fazem chegar mais perto
da indeterminacdo do eros e da paixdo, nés sempre temos algo mais a
fazer, algo mais a pensar (BRITZMAN, 2007, p.89).

Penso que a sexualidade poderia ser trabalhada na escola a partir de uma
ética como pratica da liberdade, por meio da problematizacdo, tal como Michel
Foucault a empregou em seu pensamento. Para esse autor problematizacdo é o
"conjunto das praticas discursivas e nao discursivas que faz qualquer coisa entrar no
jogo do verdadeiro e do falso e a constitui como objeto para o pensamento (seja sob
a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da andlise politica etc.)"
(FOUCAULT, 1986).

Sugiro uma educacdo sexual vista pela ética como elaboragcdo de uma
forma de relacdo consigo mesmo que permite ao individuo constituir-se como sujeito
de uma conduta moral. Uma moral entendida por Foucault como o comportamento
ético e real dos individuos em relacdo as regras e valores que Ihes séo propostos, a
maneira pela qual eles se submetem mais ou menos completamente a um principio
de conduta; pela qual eles obedecem ou resistem a uma interdicdo ou a uma prescri¢ao;
pela qual eles respeitam ou negligenciam um conjunto de valores; o estudo desse
aspecto da moral deve determinar de que maneira, € com que margens de variagao
ou de transgressao, os individuos ou os grupos se conduzem em referéncia a um
sistema prescritivo que é explicita ou implicitamente dado em sua cultura, e do qual
eles tém uma consciéncia mais ou menos clara. (FOUCAULT, 1998b).

Dessa forma, ao analisar a questdo da educacao sexual sob a 6tica da ética
em Foucault significa pensar no conjunto das praticas que o individuo estabelece

consigo mesmo, a partir das quais se da sua subjetivacao, ou seja, a partir das quais
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o individuo se constitui como sujeito moral, em fun¢do de uma adesao livre a um
estilo que quer dar a sua propria existéncia.

E a partir da liberdade na ética que se pode produzir uma nova visdo sobre Si
mesmo. O sujeito é livre porque pensa e age: "a liberdade é a condicdo ontoldgica
da ética. Mas a ética é a forma refletida que a liberdade assume" (FOUCAULT, 2004,
p.267). Trata-se de remeter os problemas éticos a dindmica imanente das praticas
sociais (ALTMANN, 2005).

Uma educacédo sexual trabalhada por meio da reflexdo, na qual o individuo
alcanca autonomia mediante as praticas de si e mediante a unido da propria
transformacdo com as mudangas sociais e politicas. Uma autonomia a ser considerada
numa esfera publica ndo restritiva, dependente apenas do grau de liberdade de cada
um/a dos membros da comunidade e da sociedade. Espaco publico, bem entendido,
conquistado passo a passo pela recriagéo e reinvencao constantes de novas formas de

sociabilidade e novos estilos de existéncia.
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