UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SERGIO LUIS DO NASCIMENTO

RELACOES RACIAIS EM LIVROS DIDATICOS DE
ENSINO RELIGIOSO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Curitiba
2009



SERGIO LUIS DO NASCIMENTO

RELACOES RACIAIS EM LIVROS DIDATICOS DE
ENSINO RELIGIOSO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada a banca
examinadora da Universidade Federal
do Parana, como exigéncia parcial para
obtencdo do titulo de mestre em
Educacao, sob orientacédo do Prof°. Dr.:
Paulo Vinicius Baptista da Silva.

UFPR/ Curitiba
2009



SERGIO LUIS DO NASCIMENTO

RELACOES RACIAIS EM LIVROS DIDATICOS DE
ENSINO RELIGIOSO DO ENSINO FUNDAMENTAL

BANCA EXAMINADORA: AVALIACAO:

PROF.Dr. PAULO VINICIUS BAPTISTA DA SILVA Aprovacao com

Universidade Federal do Parana - UFPR recomendacao para
publicacéo.

(Orientador)

PROF. Dr. PEDRINHO ARCIDES GUARESCHI Aprovacao com

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) recomendacéao para
publicacéo.

(Prof.Convidado)

PROF.Dr.SERGIO ROGERIO AZEVEDO JUNQUEIRA Aprovac&do com

Pontificia da Universidade Catdlica do Parana (PUCPR) recomendacao para
publicagao.

(Prof. Convidado)



AGRADECIMENTOS

O mestrado possibilitou-me experiéncias que enalteceram a minha vontade de
viver e de celebrar a vida. Celebracdo que ndo tem nada de efémero. Pelo contrério,
consolidou amizades, afetos e um grande amor que estou vivenciando ao lado de
uma pessoa admiravelmente dotada de paciéncia, de compreenséo e solidariedade
pessoa que balbucia sons de companheirismo e que, na docgura do seu olhar,
encontrei coragem para continuar essa jornada, Fernanda, muito obrigado.

A minha querida mae, Irene Bonifacio do Nascimento, mulher negra, pelos
exemplos de carater. Pelos ensinamentos, valores e compromisso que me ensinou.

Aos meus queridos pais adotivos, José Carlos da Silva e Nelsi de Fatima de
Oliveira que, no momento mais dificil da minha vida, proporcionaram-me vivenciar
uma atitude de alteridade e compaixao.

A tia Maria da Gracga (tia Graca) e a Scheila Cristina da Silva pelos cuidados
pOs operatorios.

Ao meu irmdo Sidney do Nascimento e a toda a minha familia de Belo
Horizonte que deixei |4 cerca de 12 anos e a nova familia que fiz aqui em Curitiba
quando cheguei ha cerca de 9 anos. Muito obrigado por me acompanharem nessa
travessia que resultou nesse trabalho.

Aos meus irmdos adotivos de Curitiba Scheila Cristina da Silva, Scharles
Chrystiam da Silva, Micaela Fernanda da Silva e Mayke Dayvid da Silva.

Ao meu, orientador e mestre com quem aprendi que a figura de mestre, se da
na “coincidéncia do ensinamento e do ensinante”. Ao professor Dr. Paulo Vinicius
Baptista da Silva, muito obrigado pela sua amizade, sinceridade, dedicacao, afeto e
pelo modelo de alteridade.

Ao Prof® Dr.Sergio Junqueira pelas significativas contribuicbes para que o
trabalho dessa dissertacdo pudesse se realizar e por me instigar na luta a perseverar
na sequéncia dos estudos sobre o tema aordado.

Ao professor Dr. Pedrinho Arcides Guareschi, da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul por aceitar o convite para participar da banca
examinadora.

De modo muito especial, a Prof2 Dr® Tais de Moura Tavares a quem sou muito

grato pelos ensinamentos, estimulo, sensibilidade, firmeza e pela convivéncia e



aprendizado durante estes dois anos. Por seu intermédio estendo meus
agradecimentos a todos os professores (as) do Programa de pos-graduacdo em
Educacdo (PPGE) da UFPR, que fazem da Universidade um lugar de inspiragéo e
criagao.

Aos amados amigos Leandro Zdradek, José Antonio Marcal, Abel Ribeiro dos
Santos, Marcio de Brito, Eliana Faganello, Luacia Galeti, Jodo Carlos de Oliveira,
Sara Viera Oliveira, Paulinho Lamarca Olszewski, Clovis Olszewski, Débora Cristina
de Araujo, Mauro Poddesu, Patricia Alves Guimaraes, Vilmar Chequeleiro, Daniele
Bathke, Jair Wrzvesinki, Antonio Silvério de Oliveira, Carlos Henrinque Trippia,.

A todos aqueles que, direta ou indiretamente, contribuiram para a concluséo

deste trabalho.



E chegada a hora da reeducacéo de alguém
Do Pai do Filho do Espirito Santo amém

O certo € louco tomar eletrochoque

O certo é saber que o certo é certo

O macho adulto branco sempre no comando

E o resto ao resto, 0 sexo € o corte, 0 sexo
Reconhecer o valor necessario do ato hipocrita
Riscar os indios, nada esperar dos pretos.

Caetano Veloso.



RESUMO

Na dissertacéo se efetuou analise dos discursos sobre os segmentos raciais
negros e brancos em livros didaticos de Ensino Religioso de 52 e de 82 séries do
ensino Fundamental, publicados entre 1977 e 2007. A analise foi produzida nos
contextos interpretativos da teoria da ideologia (Thompson, 1995) e dos estudos
contemporaneos sobre discursos racistas. Além disso, manteve-se como foco os
possiveis impactos da movimentacdo em torno do tema na producdo de discurso
racista em livros didaticos de Ensino Religioso, procurando contemplar livros
didaticos produzidos de acordo com os trés modelos tradicionalmente presentes em
diversas escolas do Brasil, a saber: as concepcdes denominadas Confessional,
Interconfessional e a Fenomenoldgica. A andlise foi realizada em perspectiva
diacrébnica. Foi adotada a proposta metodolégica de Hermenéutica de
Profundidade/HP (Thompson, 1995), envolvendo trés niveis de andlise. O primeiro
nivel foi a analise socio-histérica de producdo simbdlica, que baseou-se em: a)
discussdo sobre aspectos tedrico-conceituais acerca do racismo e das relagbes
entre negros e brancos no Brasil; b) revisdo de estudos sobre desigualdades raciais
em livros didaticos brasileiros e em livros de ensino religioso; ¢) uma revisao sobre a
histéria do Ensino Religioso nas escolas brasileiras e os modelos tematicos nesse
campo do conhecimento que vieram se construindo ao longo do periodo recente e
estabeleceram nuances de identidade pedagdgica, no que se refere aos modelos:
Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico. Tracamos um panorama das
religibes no Brasil e a consonancia das diversas manifestacdes religiosas, até
chegar ao cenéario democratico representado na legislacdo que pela lei n® 9.475/97
(LDB) que assegura o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil. O segundo,
a andlise formal ou discursiva, consistiu na andlise interna as proprias formas
simbdlicas, a qual buscou-se integrar técnicas de analise de conteudo. Para analise
guantitativa foi analisada uma amostra de 229 unidades de leitura, retiradas de 20
livros didaticos de Ensino Religioso de 52 e de 82 séries do Ensino Fundamental, nas
guais foram observados 468 personagens nos textos e 433 personagens nas
ilustracdes. O terceiro nivel de analise consistiu na interpretacéo/reinterpretacdo das
formas simbdlicas e como podem ser utilizadas para estabelecer e manter relacdes
de poder desiguais entre os grupos raciais. Os personagens negros analisados, no
modelo Confessional, foram submetidos, principalmente, a uma estratégia ideoldgica
de dissimulac&o que ocultava, negava a existéncia social desse grupo étnico. Além
disso, observamos que nos selos publicados e classificados do modelo
Interconfessional, em seu conteudo as formas simbdlicas atuaram de forma a
naturalizar os personagens brancos como representantes da espécie e como
interlocutores em potencial dos textos. O modo de operacdo ideolégica da
fragmentacéo foi identificado nos trés modelos e o principal nas publicagbes mais
recentes como 0s que sdo classificados de Fenomenoldgicos. Os livros desse
modelo apresentaram, ao mesmo tempo, rupturas e permanéncias nos discursos
sobre 0s personagens negros e brancos.

Palavras chave: relacdes raciais, livros didaticos, ensino religioso, discurso racista,
negros.



ABSTRACT

The paper analyzes the discourses on Blacks and Whites characters, in
school books generally used to teach Religion, from the 5™ to the 8" year, of the First
Grade, published between 1977 and 2007. The analysis was produced over
interpretative contexts of the theory of ideology (Thompson, 1995) and contemporary
studies on racist discourses. Furthermore, it was kept the focus on possible impacts
related to the dynamics around the theme, in the production of racist discourse in
school books used to teach religion, aiming at encompassing school books printed in
accordance with the three models traditionally present in several different schools, all
over Brazil, that is: the so-called Confessional, Inter-Confessional and
Phenomenological conceptions. The analysis was carried out from a diachronic
perspective. The Depth Hermeneutics/HP (Thompson, 1995) methodology was
adopted, involving three different levels of analysis. The first was the social-historical
analysis of the symbolic production, based on: a) discussion about theoretical-
conceptual aspects of racism and the relationships between Blacks and Whites in
Brazil; b) review of studies on race inequalities in Brazilian school books and in
religion teaching books; c) review of the history of Religion Teaching in Brazilian
schools and thematic models in this field of knowledge that have been built along the
recent period and established the nuances of the pedagogical identity, in connection
with the models: Confessional, Inter-Confessional and Phenomenological. We have
drawn the scenario of all religions in Brazil and the consonance of several different
religious manifestations, until we got to the democratic scenario represented in the
legislation that, by means of Law no. 9475/97 (LDB), ensures the respect for cultural
and religious diversity in Brazil. The second was the formal or discursive analysis
consisting from the internal analysis to the very symbolic shapes, to which were
integrated contents-analysis techniques. For the quantitative analysis it was
subjected a sample with 229 reading units, taken from 20 different school books, for
religion teaching from the 5™ to 8" years, of the First Grade, in which 468 characters
were observed in the texts and 433 characters in the illustrations. The third level of
analysis was the interpretation/re-interpretation of the symbolic shapes and how they
can be used to establish and keep relationships of uneven power between the races.
The analyzed black characters, in the Confessional model, were submitted, mainly, to
an ideological strategy of dissimulation that hid and denied the social existence of
this ethnical group. Moreover, we have observed the stamps published and
classified according to the inter-confessional model, which, in the contents, the
symbolic shapes have worked in order to naturalize the White characters as the
representatives of the species and also as potential interlocutors in the texts. The
ideological operation approach of fragmenting was not identified in the three models
and the main in the most recent publications such as the ones assorted as
Phenomenological. The books in this model presented, at the same time, ruptures
and permanencies in the discourses about black and white characters.

Key-words: race relationships, didactic books, religion teaching, racist discourse,
black.
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1. INTRODUCAO

Ao ser questionado na banca de qualificagcdo pela examinadora do meu
trabalho sobre o porqué pesquisar livros didaticos de Ensino Religioso e relagdes
raciais, fiquei durante o periodo entre a qualificacédo e o texto final refletindo sobre a
pergunta. Talvez a resposta seja que tematizar sobre “0s (as) negros (as)” na cultura
escolar vai além de um trabalho académico.

Recordo-me de situagfes que nem sempre foram muito boas. Estudante,
ouvia diferentes piadinhas quando o assunto em sala de aula era sobre escravidao
no Brasil. A pouca sensibilidade e conhecimento que os professores demonstravam
sobre 0 assunto ndo aliviava as situacdes de constrangimento e desconforto quando
eram expostas imagens de negros (as)! nas senzalas, no tronco, sendo que, muitas
vezes, eram 0S proprios negros que castigavam negros. A falta de sensibilidade e
acolhida dos profissionais da educacéo se refletiu também em um fato quando um
professor se referia a mim, entdo na 52 série, como blackout e somente tempos mais
tarde fui entender que essa palavra em inglés significava “escuridao”. Também de
forma muito amarga fui entender que o racismo ndo estd somente presente nos
bancos escolares e sim em toda uma sociedade que ndo consegue aceitar o
diferente.

Talvez ndo haja espacgo nessa introdugdo para relatar as inUmeras situagdes
de preconceito as quais fui submetido. Dentre elas aponto uma ocasido em que fui
barrado por segurancas no meu préprio ambiente de trabalho; outra situacéo
ocorreu quando, ao me adentrar em uma loja, “boutique” uma das atendentes
ofereceu-me o produto mais barato, numa atitude clara de discriminagao social e

racial.

O racismo permeia todas as etapas do ciclo da vida de um individuo negro
ou mesti¢o no Brasil. O racismo esta na familia, ou seja, na primeira agéncia
de socializacdo; o racismo esta nas escolas; o racismo estd em tudo que
tem a ver com a producdo simbdlica da sociedade; o racismo esta no
mercado de trabalho; na violéncia policial. O racismo est4, portanto, em todo
o cotidiano das pessoas (HASENBALG, 1979, p.201).

Sao lembrancas que me trazem tristezas e também alegrias, pois foi também

num banco escolar que ouvi pela primeira vez e de forma positiva um professor

! A partir deste ponto, a formula os (as) sera abandonada, optando-se pelo genérico masculino.
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relatar as lutas e reivindicacfes da populacédo negra, ao descrever o Quilombo de
Palmares e seu grande lider Zumbi e o ato corajoso do Almirante negro Joao
Candido diante da Revolta da Chibata. As palavras e a forma de expressar as
histérias desses dois personagens fizeram com que a minha autoestima e o orgulho
de ser negro se revigorassem. Isso me remete a uma maxima da escritora Souza
(1983), “ser negro ndo é condicdo dada, a priore. E um vir a ser. Ser negro é tornar—
se negro”. Experimentei o regozijo da minha negritude, da busca da minha
identidade positiva recuperando a minha autoestima por meio da e pela béncéo do
axé®. Foi quando despertaram em mim duas vocacfes: a primeira de ser um
missionario e, a segunda, de ser educador e fazer dessas vocacodes ferramentas de
transformacdes no que tange possibilitar a outros negros e brancos a beleza de
respeitar o proximo e o diferente e, em especifico, a popula¢gdo negra. Tenha como
objetivo de ajudar outros jovens negros a desenvolver a autoestima e a sua
negritude bem como procurar integra-los no desenvolvimento de uma sociedade
justa e fraterna.

Nessa trajetéria de formacdo académica, fui estudante de um seminario
Catolico durante cinco anos e participante do Grupo de Religiosos, Seminaristas e
Padres Negros (GRENI) que tinha como objetivo refletir sobre a presenca negra na
Igreja catdlica e fazer dos seus membros estudiosos das questbes que envolviam as
relagBes raciais no Brasil. Ao deixar o seminario, tornei-me professor de ensino
religioso numa instituicdo confessional e passei a ter contato com os livros e
materiais didaticos dessa area. Durante a pratica escolar, em varios momentos, era
surpreendido por questionamentos relacionados as politicas publicas em relacdo aos
negros, em especifico politicas de acdes afirmativas: o que mais me instigava nas
indagacdes dos educandos era a forma como eles se referiam de maneira
estigmatizada, estereotipada e pejorativa aos grupos raciais negros contemplados
nessas politicas. Muitas vezes, essas polémicas eram mediadas e motivadas pelos e
por meio dos livros didaticos que traziam em seus contetdos teméticos, questbes
relacionadas aos negros, mulheres e indios, como grupos sociais quase, ou sempre,

em posicdes reivindicatorias de direitos e de uma situacdo melhor de vida e

20 axé é popularmente conhecido no Brasil como “boa energia” ou “alto astral”. Na tradi¢c&o religiosa
loruba é a energia vital, verdadeira presenca de Deus nas forcas e nas formas da natureza assim
como no interior dos seres humanos (LIGIERO, 1993). J4 no Candomblé, representa “o poder de
fazer coisas acontecerem, o comando espiritual, o poder da orag¢do, do agradecimento, uma luz
propria de Olorum tornada acessivel aos homens e mulheres”.
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dignidade no que diz respeito, por exemplo: a igualdade salarial e de oportunidade
nos diferentes setores da sociedade, seja, nos Orgaos publicos ou privados; no
combate ao sexismo; ao racismo; a xenofobia. As reivindicacbes que esses grupos
sociais faziam e os livros didaticos transcreviam ndo eram associadas a um projeto
coletivo que deveria mobilizar toda a sociedade e sensibilizar os diferentes pares. Os
livros, muitas vezes, estereotipavam e fragmentavam essas lutas, tracando-as
geralmente como lutas de uma minoria e de questdes tematicas que, geralmente,
pautavam-se como questdes menores ou menos importantes, algo casual,
momenténeo, efémero.

O presente problema salientado estabelece um pressuposto que Rosemberg,
Bazilli e Silva (2003, p.127) descrevem muito bem: o desafio mais critico para
aqueles que lutam contra o racismo no Brasil estda justamente em convencer a
opinido publica do carater sistematico e n&o-casual dessas desigualdades.
Combater o racismo néo significa lutar contra individuos, mas se opor as praticas e
ideologias com as quais o racismo opera atraves das relagcfes culturais e sociais
(p.128).

Entende-se que o conhecimento tem necessidade de refletir sobre si mesmo.
Reconhecer, situar, problematizar. E o que esta dissertacdo propde: debate e
reflexdo de um tema controverso, justamente em fungdo de uma cultura de
naturalizacdo do racismo que reflete, por exemplo, na exclusdo de negros do
processo de escolarizacdo. Frente a essa questdo, Jaccoud e Beghin (2002)

salientam que:

A exclusdo socioecondbmica a que estd submetida a populacdo negra
produz perversas consequéncias. De um lado, a permanéncia das
desigualdades raciais naturaliza a participacdo diferenciada de brancos e
negros nos varios espacos da vida social, reforcando a estigmatizacao
sofrida pelos negros, inibindo o desenvolvimento de suas potencialidades
individuais e impedindo o usufruto da cidadania por parte dessa parcela de
brasileiros da injustica a qual é negada a igualdade de oportunidades que
deve o pais oferecer a todos (2002).

A educacdo sempre foi uma constante e persistente reivindicacdo dos grupos
negros, desde do escravismo que impedia a educagao e a instru¢cdo dos negros e
dos escravizados, fixando as irmandades religiosas negras, por todo o pais,
tomarem silenciosamente esse encargo. Muitas vezes, grupos que se reuniam e

pagavam o ensino particular foram organizados ou contavam com a participacao de
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outros afrodescendentes cultos. Tentativas de transpor as condicfes de vida em que
0S negros estiveram imersos no poés-abolicdo levaram a realizacdo de escolas
formais e informais em um sem numero de agremiagfes negras com as mais
diversas denominacdes.

A historica persisténcia da populacédo negra na procura de niveis melhores de
escolaridade é reconhecida, apesar de o sistema escolar impor ao alunado negro
uma trajetéria escolar mais dificil em relacdo aquela que impde ao alunado branco
(ROSEMBERG, 1987). Vale lembrar ainda que, de acordo com Rosemberg (1987),
num estudo sobre atraso escolar e a participacdo do negro no mercado de trabalho,
estudantes negros apresentaram uma trajetéria escolar com frequentes interrupgoes,
temporarias ou definitivas, para trabalhar. Entretanto, a pesquisadora salienta que
tais dados parecem sugerir que nao seria a participagdo no mercado de trabalho que
determinaria 0 atraso escolar de alunos negros, mas sim alguns processos intra-
escolares que nao permitem uma identificacdo do alunado negro com a sua historia.

O gque os pesquisadores como, por exemplo, Carvalho (2006) sugere em suas
andlise e, de certa forma, refor¢ca o que Rosemberg (1987) salientou, € a auséncia
de temas que abordam a contribuicho dos negros na formacdo e no
desenvolvimento do Brasil; a auséncia de abordagens sobre os elementos culturais
dos negros; a negacgéo dos negros na Africa e no Brasil e a invisibilidade dos negros
nos contetados dos livros didaticos contribuem para a interrupcdo da trajetoria
escolar de negros (as). Por isso esta dissertacdo pretende analisar como tais
guestdes se apresentam nos livros didaticos de Ensino Religioso.

A dificuldade do alunado negro em se identificar-se com a sua propria historia
da-se, por exemplo, no curriculo que se apresenta como um campo de disputa. Em
geral, ele € engessado e excludente. Etnias sequer sdo mencionadas como é o caso
dos ciganos; ou ainda séo referenciadas de forma estereotipadas como € o caso dos
negros e de outros grupos étnicos como indigenas, asiaticos, latinos, que sao
percebidos de forma pejorativa e desqualificada na estrutura curricular.
(CARVALHO, 2006, p.126).

A proposta desta dissertacao ndo é discutir curriculo, mas sim um instrumento
muito presente nele e na cultura escolar representados pelo livro didatico que
apresenta falhas e dificuldades em contemplar em seus conteddos os elementos
culturais das diferentes culturas e etnias que compdem nosso pais. No caso

especifico dessa dissertacao, a populacéo negra.
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O ponto de partida para a nossa pesquisa foi a constatacdo empirica desse
pressuposto e isso motivou-nos a querer entender e pesquisar melhor que
processos intra-escolares sdo esses que Rosemberg (1987) salientou como
prejudiciais ao alunado negro se identificar como sujeito.

O acesso ao trabalho de Silva (2005) sobre Relacdes Raciais em Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa foi fundamental pois possibilitou contato com um
campo de estudo sobre livros didaticos no Brasil e suas implicacfes que revelam
que “os livros didaticos brasileiros sio racistas”. E importante que mais pesquisas
nesse area apontem para os livros didaticos 0s seus equivocos, lacunas,
disparidades, desproporcdes, para além da palavra de ordem genérica que diz “é
necesséario muda-los” (ROSEMBERG, BAZILLI e SILVA, 2003, p.130-131).

Fulvia Rosemberg, Paulo Vinicius Baptista da Silva, Célia Maria Escanfella,
Chirley Bazilli, realizam uma série de trabalhos que solicitam descrever e apreender

processos de discriminacao racial, em particular no campo da Educacao.

Integram, uma geracdo de pesquisadores que sdo contrarios a ideologia
assimilacionista, a qual tem bloqueado o debate politico sobre as relacdes
raciais brasileiras... assumindo que as relagcbes raciais brasileiras
caracterizam-se pela dominagéo de brancos sobre negros, dominagdo esta
gue ndo é totalmente explicada pela heranga escravista, mas € atualizada

por meio de préaticas racistas cotidianas e estruturais (BAZILLI, 1999,
p.7).

Assim, a consolidacdo de uma sociedade mais justa e democratica, tao
almejada neste novo século, passa necessariamente pelo combate ao racismo, pelo
esforco urgente e consistente no reconhecimento de suas implicacdes e pela
tentativa de sua superacdo. Atitudes racistas e preconceituosas permeiam com
naturalidade o cotidiano de varias pessoas, de todas as classes, de todos os grupos
étnicos e condi¢cdes sociais grupos que nao perceberam como nem quanto o
racismo tornou-se uma pratica culturalmente incorporada, e nem perceberam a
extensdo dos danos que provocaram na populagao negra.

Os apoios tedricos para essa dissertacdo encontram-se em estudos e
pesquisa do ndcleo de estudos de relagdo de Género, Raca e Idade (NEGRI) da
PUC-SP. Entre pesquisadores que fazem parte deste nucleo, temos duas pesquisas
que utilizaremos com mais freqiiéncia nessa dissertacéo; sao elas as de Escanfella
(2006) e Silva (2005) que realizam uma elaboracdo tedrica de interpretacdo e

reinterpretacdo no campo das relagdes assimétricas de raca, idade e género.
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Como referencial metodolégico, utilizar-se-4 a Hermenéutica da Profundidade
(HP), proposta por Thompson (1995). A analise da ideologia, para o autor, que é
uma forma particular de HP, cujo foco dirige-se as inter_relacdes entre significado e
poder. A HP compreende trés fases: a analise sdcio_histérica, que tem a funcao de
reconstruir as condicdes e 0s contextos sociais e historicos da producao, circulagéao
e recepcdo das formas simbdlicas; a andlise discursiva ou formal, através da qual
podemos examinar a organizacdo interna das formas simbdlicas, suas
caracteristicas estruturais, padrbes e relacdes; e a interpretacao/reinterpretacao, que
seria a analise dos discursos a luz da teoria da ideologia.

Este estudo volta-se para a analise da presenca negra nos livros didaticos de
ensino religioso, 0 que € relevante para o campo do conhecimento educacional
tendo em vista que, segundo Batista, (apud SILVA, 2005, p. 9), existem na literatura
diversos argumentos e caracteristicas importantes para que o livro didatico seja mais
estudado no pais: ele é a fonte de informacdo mais importante para grande parte
dos professores e dos alunos da escola brasileira; o seu uso é mais intenso nos
estratos econdmicos mais baixos das populagbes escolares; e ele possui enorme
participacdo na producao editorial brasileira. SILVA (2005) salienta que, apesar de
todos esses motivos descritos acima, o discurso racista em livros didatico ainda é
tema pouco estudado.

Os desafios e as implicagcdes que nos movem em direcado ao aprofundamento
dessa pesquisa dizem respeito a percep¢ao do pequeno numero de estudos sobre o
assunto, tanto no campo de estudos do livro didatico quanto nos estudos sobre
relagcdes raciais na educacao. O que nos impulsiona ainda para esta pesquisa sobre
relagBes raciais nos livros de Ensino Religioso do Ensino Fundamental é o fato de
que até o presente momento as poucas pesquisas sobre esse tema privilegiaram as
disciplinas escolares de Histéria e Lingua Portuguesa. Encontramos somente o
estudo de Triumpho (1987), que, em virtude do centenario da Abolicdo em 1988,
analisou manuais de catequese utilizados a época. Os manuais analisados foram
utilizados nas diversas regifes do pais onde ocorria atuacdo de Agentes da Pastoral
Negra, da Igreja Catdlica. A autora percebeu nestes manuais de catequese o0 uso de
metaforas religiosas nas quais 0 negro representava o mal, a negatividade, o
pecado. Expressbes como alma negra, ou coragcdo negro, eram, segundo a
pesquisadora, comuns NOS manuais € 0S mesmos orientavam as criangcas para

serem honestas e nao se tornarem ladrdoes, maus elementos na sociedade
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(TRIUMPHO, 1987). Outro trabalho analisou imagens iconograficas do livro de
Ensino Religioso de Therezinha Motta, apontando duas situacdes intrigantes (ROZA,
2006). A primeira € que as imagens do livro didatico estdo associadas ao conceito
de familia divina Cristd. A segunda, aponta a figura feminina simplesmente como
elemento auxiliar na manutencéo da estrutura familiar cujo posto central é a figura do
patriarca (ROZA, 2006, p.92).

Ambos os estudos contemplam um foco de reflexdo diferente do que se
pretende investigar nessa dissertacdo. Triumpho analisou um paradidatico, nesse
caso um livro de catequese®. Ja4 Roza (2006) direcionou sua pesquisa a relacées de
género. Nesta pesquisa aborda-se as implicacdes das relacdes raciais expressas no
livro didético no que diz respeito aos livros didaticos de Ensino Religioso. Neste,
sentido, a presenca dos “discursos racistas”, estere6tipos e preconceito em relacéo
ao negro no livro didatico constituem objeto de estudo na presente investigacdo. A
partir dessa perspectiva a dissertacdo pretende analisar os discursos sobre 0s
segmentos raciais, negros e brancos em livros didaticos de Ensino Religioso para
quinta e oitava séries do Ensino Fundamental publicados entre anos de 1977 e
2007.

A dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos: No capitulo 1 realizamos
uma revisao da teoria de Thompson e como a midiacdo da cultura moderna
possibilitou a producdo e circulacdo das formas simbdlicas. Discutimos sobre a
origem e todo o processo de producao do livro didatico que comega com a imprensa
Gutenberg até o grande mercado livreiro que cerca a industria do livro didatico.
Neste mesmo capitulo, é apresentada uma andlise do conceito de ideologia e como
essa categoria funciona como eixo para compreendermos as questdes relacionadas
ao livro didatico, a midia e as relacdes raciais. Apresento a metodologia da
Hermenéutica da profundidade/HP. O que segue na dissertacdo esta estruturado
conforme a HP: a analise soOcio-historica focaliza praticas e discursos sobre relagfes
raciais no Brasil; discursos sobre livros didaticos de Ensino Religioso e debate
recente sobre Ensino religioso no Brasil.

O capitulo 2 realiza a atualizacdo do estado da arte sobre relacdes raciais em
livros didaticos estudados por Silva (2009), que faz analise de resultados de sete
dissertacdes sobre relacbes raciais em livros didaticos aprovadas ap6s 2003 (ano

% O estudo de Triumpho (1987) constitui a nossa amostra ndo como um estudo de livro didético, mas como o
primeiro estudo sobre relagdes raciais e manuais paradidatico de catequese.
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que foi limite das pesquisas analisadas pelo autor). S&o também apresentados
dados sobre a desigualdade entre negros e brancos no cenario educacional
brasileiro e estudos sobre relagdes raciais no Brasil.

O capitulo 3 se compde de duas partes: estudo sobre a origem do Ensino
religioso na histéria da educacdo no Brasil. Discute seus diferentes modelos e a
producdo de livros didaticos de ensino religioso de algumas editoras catolicas.
Apresentamos neste capitulo trés proposicées que modelam o ensino religioso; entre
elas a Confessional, que foi no Brasil a concepcao de aprendizagem mais antiga e
duradoura, comecou no século XVI e foi até o século XX. Apresentam ainda o
modelo Interconfessional que articulou a partir dos anos 70 diferentes confissées
cristds e com o passar do tempo diversas tradi¢des religiosas. A leitura teoldgica e o
referencial teérico comum destas confissdes religiosas eram as ciéncias humanas,
que possibilitaram um ecumenismo entre os diferentes credos cristaos, em especial
as religides histéricas como a Luterana, Anglicana e a Metodista. O modelo
Fenomenoldgico cujo ponto de partida nos remete a compreensdo do pluralismo
religioso, é relativamente recente em nossa histéria tendo em vista que sociedade
brasileira era “uni religiosa” até o final do século XIX e o catolicismo a religido oficial
do estado brasileiro. Ser catélico ndo era uma opcao e sim uma condi¢cdo para ser
considerado cidaddo. Esse modelo surge como eixo curricular nos finais dos anos
90, periodo em que a sociedade passa ter como pauta de discussdo o respeito pela
pluralidade religiosa.

No capitulo 4 serdo tracados procedimentos da analise formal (segundo nivel
de analise da HP) e constituicdo da amostra, para o qual definimos o uso da anélise
de conteudo, conforme a perspectiva adotada por Bardin (1977), Rosemberg (1981)
e Silva (2005), com o objetivo de analisar os discursos sobre os segmentos raciais
negros e brancos, em livros didaticos de Ensino Religioso.

No capitulo 5 esta a analise formal, na qual apresentamos os resultados da
andlise de personagens dos textos e das ilustragdes das unidades de leitura e das
ilustracdes das capas, de livros didaticos de Ensino Religioso dirigidos de 52 e de 82
séries do ensino fundamental, publicados entre 1977 e 2007.

Nas consideragdes finais procuramos responder ao problema central dessa
dissertacdo: se os discursos dos livros didaticos de 5 e de 82 séries sobre o0s
segmentos raciais negros e brancos séo discursos ideologicos? Verificarmos que

apos dois anos de pesquisa os selos didaticos de Ensino Religioso publicados entre
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1977 e 2007 apresentaram avangos e permanéncias no que se refere a relacdes
entre brancos e negros. Ressaltamos nas consideracbes finais, como o0s
movimentoo sociais negros contribuiram e como as editoras reagiram as agoes,
mobilizacdes e reividicacbes desse segmento.

Resgatamos o0 problema da pesquisa sobre discursos ideoldgicos na
perspectiva de Thompson (1995) remetendo suas proposicdoes estratégicas
apreendidas na andlise formal nos modelos Confessional, Interconfessional e
Fenomenoldgico os modos de operacao ideoldgica de dissumulacéo, fragmentacéo,
unificacdo. Finalmente, apresentamos 0 que a nossa amostragem revelou em
relacdo aos livros didaticos do Ensino Religioso, ap6s a Lei de Diretrizes de

Bases/1998 a respeito dos conteudos e a diversidade cultural e religiosa no Brasil.
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CAPITULO 1 - TEORIA, MIDIA E IDEOLOGIA

O presente trabalho tem como referencial a Hermenéutica da
Profundidade/HP proposta por Jonh B. Thompson (1995) e préaticas e discursos
sobre relacbes raciais no Brasil, no que tange as politicas educacionais do livro
didatico.

Utilizar-se o termo midia num sentido amplo, compreendendo a produgdo em
suas diversas formas e meios, incluindo, como meios midiaticos, (no caso especifico
da dissertacdo) os livros didaticos. Conforme Silva (2005), a industria do livro
brasileira tem no livro didatico seu principal segmento, hum mercado em que as
cifras estdo nas casas dos milhBes quanto ao numero de exemplares, vendas,
faturamento. Consideramos como Thompson (1995) que na “sociedade moderna” a
midia ocupa um papel central na definicdo de pautas e de conteudos do discurso
publico.

Discutir-se a definicAo de Thompson sobre a problematica da ideologia, pois
entendemos a necessidade de definir o sentido que damos a esse termo, uma vez
que o mesmo fundamentara a nossa investigacdo que tem como ponto central a
indagacao: Os discursos dos livros didaticos de Ensino Religioso de 52 de 82 séries
sobre 0s segmentos raciais negros e brancos sao discursos ideolégicos?

Utiliza-se o conceito de ideologia de Thompson (1995) para quem esta se
define uso de formas simbdlicas para criar e manter desigualdades sociais.
Estaremos atentos, portanto, a formas de hierarquizacéo entre brancos e negros nos

discursos dos livros didaticos de Ensino Religioso.

1.1 A TESE DA MIDIACAO DA CULTURA MODERNA

O acesso a teoria de Thompson para a constru¢do desta dissertagdo se deu
por intermédio dos seminarios promovidos nos anos de 2007 e 2008 no programa de
pos-graduacdo da Universidade Federal do Parana, nos quais conceito de ideologia
e a metodologia da HP foram tematizados. Silva tem utilizado conceitos e
metodologia para a realizagdo de estudos (2005, 2008) sobre a producdo e
circulacdo das formas simbdlicas que criam, instituem, mantém e reproduzem
relacbes de dominacédo. O autor propde que os discursos dos livros didaticos sejam

tomados, portanto, sobre o prisma da analise ideoldgica, ou seja, como forma de
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producao e difusdo de discursos que fundam e sustentam relacées de desigualdade
racial.

Thompson (1995, p.78) colabora para a construcao desta dissertagédo quando
fornece instrumentos tedricos para a analise da midiacdo na cultura moderna e
analise ideolégica das formas simbolicas. Defende que as formas simbdlicas sdo
ideoldgicas quando atuam, em contextos especificos, para estabelecer ou manter
relacdes de desigualdade no acesso aos bens materiais e simbdlicos. Comenta
ainda que, em contextos sociais estruturados as pessoas tém localizacdes sociais
diferentes e, em virtude de sua localizacao, diferentes graus de acesso aos recursos
disponiveis. O autor estabelece uma interpretacdo abrangente quanto a teoria da
reproducdo social e defende que esta vai além da concepcédo de ideologia apenas
como instrumento de manutencdo das relacdes de classe e considera as outras
assimetrias de poder de género, raca, idade igualmente importantes. Como defende

em citacao abaixo:

E, certamente, verdade que as relacdes de dominacéo e subordinagéo entre
classes e faccdes de classes sédo de grande importéncia para a andlise da
ideologia; mas seria muito enganador, no meu ponto de vista, defender que
as relacbes de classe sdo a Unica, ou, em todas as circunstancias, a
principal, caracteristicas estrutural dos contextos sociais com referéncia aos
quais a analise da ideologia devesse ser feita. Ao contrario, parece-me
fundamental reconhecer que existem relacdes de poder sistematicamente
assimétricas que estdo baseadas em fatores diferentes dos de classe - de
gue estédo baseadas, por exemplo, em fatores de sexo, idade, origem étnica
- e parece-me essencial ampliar o marco referencial para andlise da
ideologia para dar conta desses fatores (THOMPSON, 1995, p.127).

Conforme Thompson (1995) ocorre uma marginalizacdo de outros tipos de
dominacdo, de como as formas simbdlicas se servem para garantir e legitimar a
ideologia ao longo da modernidade. Comenta que os tedricos sociais sobrevalorizam
a importancia do discurso sobre classe na andlise da ideologia. Essa objecao que o
autor levanta ajuda a definir o foco desta dissertacdo: a analise relativa a presenca
de ideologia racista em livros didaticos que sdo uma das fontes de informacéo mais
importantes para grande parte de professores e dos alunos da escola brasileira.

O autor refere-se as sociedades modernas que ocupam o0s territorios
comumente chamados de politica, que séo territorios extremamente importantes de
relacdo poder e dominacdo, salienta, no entanto, que esse territério ndo é
necessariamente 0 mais importante para a maioria das pessoas na maior parte do

tempo. Para a maioria das pessoas, as relacées de poder e dominacdo que as
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atingem mais diretamente séo as caracterizadas pelos contextos sociais dentro dos
quais elas vivem suas vidas cotidianas, ou seja, em casa, no local de trabalho, na
sala de aula, entre os companheiros. Esses sdo contextos em que os individuos
gastam a maior parte de seu tempo, agindo e interagindo, falando e escutando,
buscando seus objetivos e seguindo os objetivos dos outros. Esses contextos estao
organizados de maneiras complexas e essas relacdes implicam desigualdades e
assimetrias de poder e recursos que passam de um contexto a outro se referindo as
relacbes entre homens e mulheres, entre negros e brancos circunscritos em
ambientes micros ou macros (THOMPSON, 1995, p.18).

Ao estudar a teoria de Thompson (1995), percebe-se como em contextos da
vida cotidiana bem como nas estruturas mais amplas da esfera publica e privada, as
formas simbdlicas sdo construidas e reconhecidas socialmente como significativas.
Elas podem ser linguisticas, ndo-linguisticas ou mistas, compreender falas e acoes,
imagens e escritos, numa ampla acepc¢ao, referindo-se a manifestacdes verbais,
textos, programas de televisdo, obras de arte e também a acdes, gestos e rituais.
Sao0 empregadas e articuladas e se entrecruzam com relacbes de poder nos
contextos sociais estruturados nos quais muitos de nos vivemos a maior parte do
nosso tempo (p.19).

O referido autor propde uma reformulagcéo do conceito de ideologia em termos
da interacdo entre sentido e poder, evitando com isso a tendéncia comum na
literatura tedrica de pensar a ideologia como uma pura ilusdo ou como uma imagem
invertida e distorcida do que é “real”. Essa visdo teve como base os estudos de Marx
e Engels que compararam a operacgéo da ideologia com o trabalho de uma camara
escura. Estes autores propdem que a ideologia reflete 0 mundo por meio de uma
imagem invertida. Segundo Thompson (1995), “essa visdo__atraente em sua
simplicidade, alarmante em sua autoconfianca tedrica__pode enganar-nos”, pode
nos seduzir e induzir-nos ao erro de pensar a ideologia como um conjunto de
imagens e ideias. Para ele, o mundo social raramente € tdo simples como esta
visdo de ideologia sugere. Como pessoas, ndés estamos imersos em “conjuntos de
relacbes sociais e estamos constantemente envolvidos em comenta-las, em
representa-las a n0s mesmos e aos outros, em verbaliza-las, em recrid-las e em
transformé-las por meio de a¢bes, simbolos e palavras” (THOMPSON, 1995, p.19).

Na concepcdo de Thompson (1995), os atores sociais sdo ativos nesse

campo da vida cotidiana em que a contestacdo e a luta se travam tanto por
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intermédio de palavras e simbolos como pelo uso da forca fisica. E a Ideologia, no
sentido que o autor propde e discute, € uma parte integrante dessa luta; € uma
caracteristica constitutiva da vida social, é sustentada e reproduzida, contestada e
transformada, por meio de acles e interacdes que incluem a troca continua de
formas simbolicas (p.19). A analise das formas simbdlicas como ideologicas nos
pede que as analisemos em relacdo aos contextos socio__historicos especificos nos
quais elas sdo empregadas e persistem. Nesse sentido, a aplicacdo desta teoria,
significa para essa dissertacao a denuncia da pouca atencdo dos tedricos sociais a

ampla circulagcéo das “formas simbdlicos pelos meios de comunicacdo de massa.

1. 2 PROCESSOS DE MIDIACAO DA CULTURA MODERNA

Para Thompson (1995) o que define nossa cultura como “moderna” € o fato
gue a producao e a circulacdo das formas simbdlicas tornaram-se, desde o fim do
século XV, cada vez mais e de uma forma irrefutavel, parte de um processo de
mercantilizacdo e transmissao que €, agora, de carater global “midiacdo da cultura
moderna__Isto € as maneiras como as formas simbdlicas, nas sociedades tornaram
crescentemente mediadas pelos mecanismos e instituicdes da comunicacdo de
massa...”(p.104). Thompson (1995) afirma que discutir ou elaborar uma teoria social
e politica nas sociedades modernas é impossivel se nao ressaltarmos a producéo e
a reproducdo das formas simbolicas mediadas cada vez mais pelos meios de
comunicacao de massas (1995 p.105).

O autor toma a midia como uma caracteristica central da vida social moderna.
Afirma que o desenvolvimento da midia vem entrelagado de modo fundamental com
as principais transformacdes institucionais que modelaram o mundo atual. Apesar de
todo o desenvolvimento dos meios midiaticos que, muitas vezes, pautam o0s
diferentes discursos presentes no mais variados setores da sociedade, também o
autor questiona o fato de muitos teoricos sociais ndo terem atentado para a
importancia da midia. O autor sinaliza que essa omissdo € devido ao fato dos
tedricos sociais acreditarem no carater passageiro e superficial com que, a principio,
esse fenbmeno se apresentou ou ao legado e a fidelidade as teorias classicas da
Sociologia que desconsideraram o papel do desenvolvimento dos meios de
comunicacdo para a sociedade moderna. Essas teorias classicas associam a

dindmica cultural tipica desta sociedade ao processo de racionalizacdo e
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secularizacdo que eliminaria os mitos e as supersticbes. Conforme Thompson

descreve:

Preocupados com o suposto processo de secularizacdo e racionalizagéo,
esses tedricos tenderam a negligenciar um processo de muito maior
significado que estava acontecendo diante de seus olhos: isto é, a
proliferacéo rapida de instituicGes e meios de comunicacdo de massa e 0
crescimento de redes de transmisséo através das quais formas simbélicas
mercantilizadas se tornaram acessiveis a um grupo cada vez maior de
receptores. Esse € o processo de que descrevo como midiacdo da cultura
moderna. Esse processo constitui, no meu ponto de vista, uma das
transformagBes-chave associadas como o surgimento das sociedades
modernas. A compreensao desse processo € fundamental para se entender
o mundo de hoje, um que €é sempre mais atravessado por redes
institucionalizadas de comunicacdo e em que as experiéncias das pessoas
estdo cada vez mais mediadas por sistemas técnicos de producgdo e
transmissao simbdlica (THOMPSON, 1995, p. 21).

Para Thompson (1999) o avanco dos meios de comunicagao criou “novas
formas de acgéo e de interacdo no mundo social, novas maneiras de relacionamentos
do individuo com os outros e consigo mesmo” (p.13). Neste sentido, Escanfella
(2006) concorda com o autor no sentido de que 0os meios de comunicacao passaram
a exercer novas formas de poder para além da interacéo face a face, desenvolvendo
com isso mecanismos de interagdo mediada e quase-mediada, o que resultou numa
transformacdo da organizagdo espacial e temporal da vida social. Essa interagcéo
entre as pessoas é uma experimentacdo desarticulada do compartilhamento local
“apesar de poderem ser recebidos e entendidos na perspectiva local, pois séo
interpretadas por sujeitos que vivem em contextos especificos, fato que ndo pode
ser desconsiderado” (p.28).

Ao mesmo tempo, observa Escanfella (2006), se por um lado Thompson
valoriza o poder da midia quando afirma que ela tem exercido uma influéncia
significativa na formacao do pensamento politico e social, alerta a pesquisadora que
0 autor evita 0s excessos ao evidenciar que ndo é possivel estudar o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo e seus impactos desconsiderando
outros processos historicos e sociais mais amplos. Nesse caso, seriam as
transformacgdes institucionais que se iniciaram no ultimo periodo da Idade Média e
inicio da Era Moderna, entre elas as transformacdes do feudalismo em capitalismo
que abrangeram a area econdmica e transformacdes politicas que resultavam na
reducdo e reagrupamento das numerosas unidades politicas em estados-nacdes
que passaram a concentrar o monopolio do uso legitimo da forca em seu territorio

(ESCANFELLA, 2006 p.29). A pesquisadora ressalta que essa transformacao
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apontada pelo autor encontra-se em uma vasta bibliografia, com base principalmente
nos estudos de Marx e Weber. Por exemplo, o sentimento de identidade nacional,
que acompanha o desenvolvimento dos estados-nagdes, encontra-se articulado ao
desenvolvimento da midia que possibilitou a divulgacdo rapida e sistemética de
idéias e simbolos nacionais (ESCANFELLA, 2006, p. 29). Sobre o livro didatico

nesse processo, Alain Choppin descreve:

A partir do século XIX, com a Constituicdo dos estados nacionais e com o
desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro
didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcao
de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a
bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume
um importante papel politico. Essa func¢do, que tende aculturar - e, em
certos casos, a doutrinar _ as jovens geracdes, pode se exercer de maneira
explicita, até mesmo sistemética e ostensiva, ou, ainda, de maneira
dissimulada,sub-repticia,implicita,mas ndo menos eficaz (CHOPPIN, 2004,
p.553).

Thompson (1999 apud Escanfella, 2006) sinaliza trés mudancas que teriam
ocorrido quanto a reorganizacdo do poder simbdlico. A primeira diz respeito a
mudanca do papel que as instituicdes religiosas mantiveram na Idade Média quanto
ao monopolio e difusdo de simbolos religiosos. Com a formacdo dos estados
europeus essa influéncia continuou sendo exercida por meio de aliancas entre as
elites religiosas e politicas. O papado durante um periodo arbitrou sobre o0s
governantes e somente com o fortalecimento dos estados nacionais e o advento do
protestantismo esse poder acabou sendo minimizado e dividido entre autoridade
religiosa e 0os governantes, o que abalou o poder da Igreja Catdlica e possibilitou que
outros segmentos da sociedade pudessem também divulgar estilos de vida e bens
simbdlicos e culturais (p.30).

A pesquisadora descreve como segunda mudancga, a crescente expansao de
sistema de conhecimento e instrucdo secularizados que se libertaram da tradicéo
religiosa, o que ndo so6 possibilitou o desenvolvimento das ciéncias como também
originou a formacdo de sociedades literarias que resultaram nas mudancas do
curriculo universitario e das escolas (ESCANFELLA, 2006, p.30).

Por fim, a terceira mudanca que esta diretamente relacionada com o proximo
tépico que abordaremos nesse capitulo sobre a editoria de livros didaticos e sob a
qual consiste 0 eixo argumentativo de Thompson, foi a mudanga da escrita para

impressdo, com o consequente desenvolvimento da midia. As instituicdes religiosas
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e estatais tentaram controlar de algum modo os novos centros de poder simbdlico,
porém isso ocorreu de forma limitada. Descreve a pesquisadora que Thompson
(1999) observou que desde o “inicio do século XIX, trés tendéncias podem ser
encontradas das no desenvolvimento das industrias de midia: 1) a transformacao
das instituicbes da midia em interesses comerciais de grande escala; 2) a
globalizacdo da comunicacdo; 3) o desenvolvimento das formas de comunicacao
eletronicamente mediadas.”Junto a esses aspectos, outro dado relevante para esta
dissertacdo que o autor ressalta € que “as novas midias ndo destruiram o0s
conteudos tradicionais, mas ampliaram a forma dos sujeitos as vivenciarem para
além das experiéncias face a face, pois 0s sujeitos podem experimentar tradicfes de
sua propria cultura ou de outras culturas por meios de relacbes mediadas e quase-

interacdo mediadas” (THOMPSON, 1995).

1.3LIVRO DIDATICO COMO ARTEFATO DE MIDIA

A concepcdo de midiagdo das culturas modernas de Thompson (1995)
postula que os meios de comunicacdo de massa exercem um papel fundamental na
producao, transmissdo e recepc¢do das formas simbdlicas. Segunda Silva (2005) A
indUstria editorial brasileira e, em especifico, a editoria de livros didaticos, sao
participes desse processo. Os dados sobre producdo, venda e faturamento da
industria brasileira do livro revelam um mercado com cifras enormes. A década de
1990 apresentou-se como sendo um dos periodos de crescimento significativo para
a industria editorial brasileira, sendo produzidos quase trés bilhdes de livros, com
média anual de quase 300 milhdes de exemplares (SILVA, 2005, p. 86). O intuito
desse topico é apresentar tais dados e tracar uma perspectiva histérica do
aparecimento e uso do livro didatico, contextualizando os impactos e mobilizacbes
que envolvem a producéo e veiculacdo do mesmo.

O alemao Jonhann Gutenberg (1400-1468) foi quem desenvolveu 0 processo
de impressdo com tipos moveis de metais, dando assim um grande passo para a
divulgacao da literatura em maior escala. Surgiram varios impressores que, através
da publicagdo de obras, passaram a divulgar os ideais humanistas do
Renascimento, a saber: o racionalismo que passaria a explicar o mundo ndo mais

pela fé e sim pela razdo, e o humanismo que, em vez de um mundo centrado em
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Deus (teocentrismo), pregava que era preciso construir um mundo centrado no
homem (antropocentrismo).

A invencdo de Gutenberg, como descrevemos, atendeu num primeiro
momento aos ideais do pensamento moderno, mas ha um fato que ndo podemos
deixar de levar em consideracdo: tanto impressores quanto livreiros, desde o
principio, trabalharam para obter lucro. A prova disso é a histéria da primeira
sociedade publicadora, Fust e Schoeffer. Como seus sucessores no século XV, sé
financiavam o género de livro que julgavam que pudesse vender um ndamero
suficiente de exemplares capaz de dar lucro dentro de um prazo razoavel. A ideia
era multiplicar os livros as centenas e depois aos milhares. Esse novo fenémeno,
trazido com o advento da imprensa, possibilitou ndo somente aumentar o volume
das publicagbes como, simultaneamente, fez com uma selecdo mais rigorosa das
obras disponiveis que ja haviam alcancado sucesso em forma manuscrita e aquelas
de menor popularidade fossem deixadas de lado. (KOLESNIK, 1958, apud APPLE;
1995 p. 86).

A comercializacao do livro esté relacionada com as relagcdes de dominacao
existentes concomitante com as lutas para alterar essas relacdes. Nao reconhecer
isso significa ignorar uma imensa quantidade de dados disponiveis, nos diferentes
paises (nesse caso, ocidentais), que ligam o conhecimento escolar as dinamicas de
classe, género e raca, dentro e fora de nossas instituicdes educacionais.

Esse impresso ( o livro) terminou por se converter na principal referéncia para
a formacdo e insercdo na escrita de um expressivo numero de docentes e discentes
no mundo e no Brasil e, por esta razdo, consequentemente, para a constru¢ao do
fendmeno do letramento (BATISTA, 2002).

A producéo de livros didaticos, no Brasil, se iniciou em 1808, com a Imprensa
Régia, orgao oficial que produzia os manuais para os cursos criados por D.Joédo VI
(BITTENCOURT, apud SILVA; 2008 p.88). Apds 1822, com o término do monopdlio
da Imprensa Régia, comegaram a surgir as editoras particulares em 1885 destacam-
se E. & Laemmert, Nicolau Alves e B.L. Garnier, que eram responsaveis por 44% da
producdo. Ja no final do século XIX e inicio do século XX os livros didaticos
correspondiam a dois tercos dos livros publicados, segundo (CHOPPIN, 1995).
Ainda no século XIX, as grandes editoras de livro didatico iniciaram a articulagédo
com os dirigentes da educacéo. No final da primeira década do século XX, a editora

Francisco Alves (que havia comprado a Laemmert) dominava a maioria absoluta da
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producao, seguida da FTD, criada anos antes em S&o Paulo, e da Garnier, jA com a
producado estagnada (SILVA; 2005 p. 88).

De acordo com Silva (2005), até 1920 a maior parte dos livros didaticos
utilizados no Brasil era de autores estrangeiros e publicados no exterior. E a partir de
1930 que a producao de autores cresceu devido a expansao do sistema de ensino.
Entre as décadas de 30 a 60, o livro didatico apresentava algumas caracteristicas
comuns, como argumenta Silva (2005). O titulo permanecia por longos anos no
mercado. Geralmente o0s autores eram personalidades importantes para a
intelectualidade da época; a linguagem ndo era adaptada para diferentes faixas
etarias e o titulo era publicado por poucas editoras, que, frequentemente, ndo o
tinham como mercadoria mais importante (GATTI, apud, SILVA; 2005, p..88).

Com a instalagdo do regime militar nos 60, a producdo de livros didaticos
passou por uma nova fase no Brasil. As politicas governamentais para o setor
possibilitaram a expansdo e as modificacbes da producdo do livro didatico. A
modificagcdo mais significativa desse momento, segundo SILVA (2005), constava do
acordo MEC- SNEL - USAID que tinha o intuito de incentivar, avaliar, orientar,
coordenar, executar, produzir, editar, aprimorar e distribuir livros didaticos. Também
os resultados do decreto de 04/10/64 asseguraram a distribuicdo de 51 milhdes de
livro nos trés anos subsequentes, sendo que o MEC comprou livros obsoletos,
“salvando” editoras (CASTRO, apud, SILVA; 2005 P.88 - 90).

A producdo de livros didaticos entre 1967 e 1997 passou por profundas
modificacdes de producdo artesanal a industria editorial; da autoria individual a
equipe técnica responsavel; e da escola de elite a escola de massa. O livro didatico,
principalmente nos anos 70, tornou-se um objeto privilegiado na educacéo brasileira
e converteu-se num organizador dos conteudos a serem transmitidos e das
atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas escolas. Auséncias de formacao
adequada e de condicoes de trabalho levaram os professores a tornarem-se
dependentes dos livros didaticos (GATTI, apud, SILVA; 2005 P.88 - 90).

Neste periodo a industria editorial passou por modificagdes no que se refere
as formas de producédo. Ocorreu a expansao da industria brasileira de livros com a
diversificacdo e segmentacdo do mercado; a profissionalizagdo dos agentes
envolvidos na producdo e distribuicdo e a “tecnicizacdo” da producéo.
Pesquisadores como Salgado (1995) e Silva (2005) salientam que essas

modificagcdes consolidaram-se nos anos 80. Entre essas modificacbes, a
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institucionalizacdo permitiu que o mercado editorial tornasse fortes e competitivos
setores diferenciados tanto no mercado livreiro como na formacdo de nichos de
atividades cada vez mais especializadas.

As grandes editoras produtoras de livros didaticos que iniciaram suas
atividades no final dos anos de 1960 experimentaram enorme expansado nhas
décadas de 1980 e 1990. Com apoio federal ao programa do livro didatico, criaram-
se politicas sustentadas por 6rgéos e legislacdo especificos como, por exemplo, o
Programa Nacional do Livro Didatico que substitui o antigo programa PLIDEF. Na
transicdo de um programa para outro foram detectados muitos problemas nos livros
didaticos utilizados anteriormente. O grupo de trabalho constituido pelo MEC
apresentou duas recomendagdes: expansao do atendimento e sele¢do dos livros
pelo professor. Nesta nova fase os professores iriam indicar e selecionar os livros a
serem comprados. O PNLD estava diante de dois desafios que eram a
universalizacdo da distribuicdo dos livros e a escolha destes pelo professor (SILVA,

2005). Esse argumento pode ser verificado em Ledo e Neto na seguinte citacao:

Desde os anos de 1990, periodicamente, o governo federal realiza
programas nacionais de avaliacdo das colecdes didaticas voltadas para o
Ensino Fundamental, com intuito de melhorar a qualidade dessas colecfes
e, por consequéncia, na visdo do MEC, promover a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem escolar. De modo articulado, o governo
federal divulgou, na segunda metade da década de 1990, os Parametros
Curriculares Nacionais, tentativa de normatizar o curriculo escolar de todo
0 pais. Associou, assim, ao programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
as novas diretrizes curriculares e todo um sistema nacional de avaliagdo
educacional desde o Ensino Fundamental até a Educagdo Superior. Deste
modo, é de esperar que haja grande sintonia e articulacéo entre diretrizes,
programas de avaliacdo dos livros didaticos e sistema de avaliagéo escolar.
(LEAO & NETO, 2006; p.35).

Conforme os pesquisadores citados, a preocupacdo com a melhoria do livro
didatico, em termos mais amplos, inicia-se a partir de 1994, quando o MEC passa a
programar medidas visando avalid-lo de maneira continua e sistemética (LEAO &
NETO, 2006; P.35). E com esse processo que entram em cena dois personagens no
que se refere a avaliacéo do livro didatico: Os “guias” contendo as relacfes de livros
para escolhas dos professores, sendo que alguns deles continham um catadlogo com
a listagem de todos os livros menos os classificados na categoria excluidos. (B) e o
setor privado com uma grande participacdo no mercado editorial de livros didaticos

no Brasil.
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O Programa Nacional do Livro Didatico incorporou orientaces emanadas do
Banco Mundial (BIRD). A politica educacional brasileira sofreu interferéncia direta, a

partir dos 1990, do BIRD, como salientado pelo autor:

A qualidade educativa, na concepcao do Banco Mundial, seria o resultado
da presenca de determinados “insumos” que intevém na escolaridade. Para
0 caso da escola de primeiro grau, consideram-se nove fatores como
determinantes de um aprendizado efetivo, nesta ordem de prioridades,
segundo a percentagem de estudos que revelariam uma correlagdo e um
efeito positivos: (1) biblioteca; (2) tempo de instrucado; (3) tarefas de casas;
(4) livros didaticos; (5) conhecimentos do professor; (6) experiéncia do
professor; (7) laboratérios; ( 8) salario do professor; (9) tamanho da classe
(TORRES, apud,LEAO & NETO,2006;p.37).

As proposicbes do BIRD aos paises em desenvolvimento estabeleceram
prioridades na alocacdo de recursos, deixando de lado, por exemplo, o0s
investimentos com a capacitacdo e formacado continuada dos professores que
demandavam elevados recursos e financiamento. Torres, Ledo e Neto (2006)
descrevem que o BIRD, por esta razdo, aconselhou que os paises investissem em

trés pontos prioritarios que sdo 0s seguintes:

(a) aumentar o tempo de instrucéo, através da prolongacédo do ano escolar,
da flexibilizagcao e adequagédo dos horarios, da atribuicdo de tarefas da casa;
(b) proporcionar livros didaticos, vistos como a expressao operativa do
curriculo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis de
formacdo docente. Recomenda aos paises que deixem a produgdo e
distribuicdo dos livros didaticos em méos do setor privado, que capacitem os
professores na sua utilizacdo, além de elaborar guias didaticos para estes
ultimos; (c) melhorar o conhecimento dos professores privilegiando a
capacitacdo em servico a formacéo inicial e estimulando as modalidades a
distancia (TORRES, apud, LEAO & NETO, 2006; p.39).

Nessa relagéo intrigante entre o setor privado e os “Guias”, chama-nos a
atencao que o Banco Mundial propde a melhoria dos livros didaticos no sentido de
compensar os “baixos niveis” de formacéo docente elaborando “Guias” para dirigir o
trabalho dos professores com esses livros. Acrescenta-se, nesse cenario da Nova
Republica, a ndo preocupagdo com a capacitagdo e melhorias da condicdo de vida
profissional do principal agente do processo de aprendizagem que € o professor (a).
Temos, ainda, um outro aspecto que passou a interferir nos programas de avaliacéo
dos livros didaticos: a participacdo das editoras. De acordo com Silva (2005), a
induUstria editorial brasileira e, em especifico, a editoria de livros didaticos revelam

para nés um mercado em que a producdo, venda e faturamento é de cifras
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bilionarias. O pesquisador argumenta que o faturamento anual do mercado editorial
brasileiro manteve média superior a dois bilhdes anuais, entre 1995 e 2002, num
montante de 16, 346 bilhdes de reais no periodo.

O objetivo de apresentar tais dados € informar a dimensdo do mercado
editorial e de livros didaticos no Brasil para percebermos o quanto esse mercado de
massa € lucrativo e o quanto a aprendizagem torna-se vulneravel, quando o assunto
é lucratividade, percentual, montante, vendas, cifras, faturamento. E importante
observamos mais diretamente esses dados que exemplificam muito bem o que
chamamos hoje de “economia politica da cultura”, ou seja, a organizacdo e
distribuicdo da cultura sdo “mediadas” pelas estruturas econdmicas. Nesse cenario
um outro agente se insere: o poder publico como o principal comprador deste
mercado. “O governo Federal, via PNLD, constituiu-se um comprador de escol da
principal fatia do mercado livreiro sendo responsavel por alto percentual de compras
gue girou entre 22% e 51% no periodo. A grande participacdo dos livros didaticos no
conjunto de exemplares vendidos no Brasil correspondeu a mais da metade das
vendas entre 1994 e 2002, significando, em média, 60% do total de vendas do
mercado editorial brasileiro” (SILVA; 2005 p.87).

A mediacado desta relacdo entre o setor publico, o setor privado e o professor;
é feita através dos “Guias”. Estes guias continham resenhas dos livros avaliados nas
seguintes categorias: livros classificados como “recomendados” e o0s “nao-
recomendados”, “recomendados com ressalvas”, “excluidos”. Esse processo de
avaliacdo surgiu em virtude do muitos problemas que os livros didaticos
apresentaram, como por exemplo: erros conceituais, desconhecimento de avangos
tedricos, predominio de exercicios mecéanicos, uso inadequado da escrita e
ilustracdes, presenca de estereotipos de raca, género, idade, classe social ou de
religido (SILVA, 2005). Além disso, os livros didaticos sdo avaliados como bastante

deficientes; conforme argumentam Le&o e Neto quando dizem que:

Os pesquisadores académicos tém apontado graves deficiéncias nos
manuais escolares, revelando que eles reforcam esterebtipos e
preconceitos raciais e sociais, mitificam a ciéncia, favorecem o
desenvolvimento de noc¢8es cientificas equivocadas parcial ou totalmente,
ndo abordam de maneira adequada aspectos fundamentais do ensino na
area de Ciéncias Naturais (LEAO & NETO, 2006;p.35).
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Os livros didaticos de Ensino de Religioso ndo sdo comprados pelo governo
nem objeto de tais avaliacfes, mas, provavelmente, sofrem impacto indireto na sua

producao, devido as influéncias nos processos produtivos das editoras.

1.4 O CONCEITO DE IDEOLOGIA

Ao manifestar a importancia da midia na estruturacdo das sociedades,
Thompson (1995) retoma o sentido critico de ideologia, como instrumento para
entender como as formas simbdlicas se articulam com as relacbes de dominacao.
Como j& mencionamos, o0 autor considera formas simbolicas toda acdo, fala,
imagem e texto que sdo socialmente reconhecidas como construgdes significativas,
podendo, portanto, ser verbais, ndo verbais ou mistas, desde que mobilizem
sentidos. Sendo a dominacgdo para o autor qualquer relacdo de poder assimétrica.

Ao conceber que a sociedade se estrutura com base em relacbes de
dominacdo, Thompson (1995) retorna o conceito de ideologia em sua dimensao
critica e discute seu papel nas sociedades modernas em sua relacdo com a
importancia dos meios de comunicacédo. Para isso “recuperou a heranca historica do
conceito desde a sua origem em Destutt de Tracy, passou por Napoledo Bonaparte
na sua critica aos ideélogos, por Marx e seus seguidores como Lénin e Lukacs e por
Mannheim” (THOMPSON, 1995, p.45). Ao fazer essa trajetoria histérica com
diversos autores que elaboraram teorias sociais e politicas, constatou que esse
terreno € marcado por contraposi¢cdes e ambiguidades.

O autor ressalta que o filosofo francés Destutt de Tracy foi o primeiro a usar o
termo ideologia, isso para descrever o seu projeto de uma nova ciéncia que estaria
interessada na analise sistematica das idéias e sensacoes.

Ainda na mesma discussdo Guareschi (1998) ressalta que, a partir do século
XV e XVI, estudos mais pertinentes comecgaram a ser feitos sobre o tema, mesmo
que o nome ideologia ainda nao tivesse sido empregado neste periodo. Para o
pesquisador, Bacon foi quem desenvolveu um estudo mais proximo daquilo que hoje
se costuma entender por ideologia. Bacon apresentou quatro classes de idolos que
para ele seriam idolos que dificultavam a proximidade com a verdade. Esses idolos

eram “os da caverna: nossas idiossincrasias®, carater; da tribo: supersticdes,

* Formas individuais de compreens&o
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paixdes; da praca; as inter-relacbes humanas, principalmente no meio da linguagem;
e os idolos do teatro: a transmissédo das tradic6es e doutrinas dogmaticas” (1998,
p.90).. Ressalta Guareschi (1998) a crescente importancia da ideologia em nossos
dias atuais, o fato de que nossa sociedade e nosso mundo tornam-se, a cada dia,
mais “imateriais”, sempre mais sustentados numa comunicacao verbal e simbdlica

(p.90).

Portanto, reforcando o que ja foi descrito acima, Guareschi (1998) salienta
que ao refletirmos sobre ideologia € muito importante prestarmos atencdo aos
inimeros enfoques tedricos, que dao, ao conceito de ideologia, diferentes
significados e funcdes. Com uma perspicacia histérica, Thompson (1995), subdivide
as diferentes concepcdes de ideologia em neutras e criticas.

As neutras consideram ideologia como sistema de idéias, sem atribuir
qualificativo, a tais ideias, de ilusérias ou falsas, nem liga-las a interesses de algum
grupo em particular. Nessa concepcdo poderiamos situar autores como 0 proprio
criador do termo ideologia, Destutt De Tracy (1803) para quem a ideologia é o
estudo das ideias, que por sua vez sao uma emanacao do cérebro; também
estariam nessa concepc¢ao Lénin (1969) e Lukacs (1971) que concebem a ideologia
como sendo as idéias de um grupo revolucionario; outro autor que estaria inserido
nessa concepcdo é Mannheim (1954) que afirma “tudo o que pensamos é
ideoldgico, pois é impossivel ndo se deixar contaminar pela situagédo social em que
alguém nasce e vive” (p. 91) e nota-se aqui que Mannheim identifica ideologia como
conhecimento, ou seja, todo conhecimento € condicionado a ideologia.
(GUARESCHI, 1998).

As concepgles criticas atribuem ao conceito de ideologia um sentido
negativo, pejorativo. “O fenbmeno caracterizado como ideologia _ ou como
ideoldgico _ € enganador, ilusério, ou parcial” (THOMPSON, 1995, p. 73). Nesta
concepgao podemos situar as trés ideias de Marx entre elas as ideias puras como
autdbnomas e eficazes, como defendiam os hegelianos, sem ligacdo com a realidade;
as ideias da classe dominante e um “sistema de representacfes que serve para
sustentar relacdes de dominacdo” e, também, seria inserida, nesta concepcao, a
idéia restrita de ideologia de Mannheim em que o mesmo concebe “as idéias
dominantes de um grupo sobre outro” (GUARESCHI, 1998, p. 91).

Thompson (1995) adota a concepcéo critica de ideologia, em oposicdo as

perspectivas que neutralizam o conceito, mantendo uma conotacdo negativa e
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associando a analise da ideologia a questdo da critica social. Analisando que os
“idéologues” se tornaram os bodes expiatérios de Napoledo que acreditava que
Tracy e o Instituto Nacional, criado junto com seus companheiros, tinham fortes
ligagBes com republicanismo, uma vez que, apds a desastrosa campanha na Russia,
Napoledo acusou-os de subverter o Estado e o poder da lei e, dirigindo-se ao
Conselho de Estado, condena a ideologia e a caracteriza como a negacao de uma
arte politica astuta.

Thompson (1995) apresenta Marx como o0 pensador que contribui para que o
termo tenha assumido o sentido negativo, oposicional, implicito e “presente no uso
do termo como feito por Napoledo, porém Marx transformou o conceito,
incorporando-o a um marco referencial teérico e a um programa politico que eram
profundamente dependentes do espirito do iluminismo” (p.49). O autor sustenta que
na obra de Marx séo perceptiveis trés distintos conceitos de ideologia, todos criticos,
dentre esses ha um que o autor denomina “latente”. Na analise de Marx sobre a
Revolucdo Francesa, no Dezoito Brumario de Luis Bonaparte, Thompson (1995)
aponta que, apesar das condicbes concretas para a “emancipacéo”, a sociedade
francesa regrediu, em funcdo de ideias equivocadas na tradicdo, que foram
reativadas por palavras e imagens. Para o autor, Marx anteviu o significado da
dimensdo simbdlica da vida social. As constru¢bes simbdlicas, neste caso,
apresentaram certa eficacia, reativando a tradicdo e funcionando como meio de
sustentacdo de uma ordem social opressiva (SILVA, 2005 p.26).

A concepcédo que Thompson denomina de “latente” em Marx se aproxima da
proposta de voltar o foco do estudo da ideologia para o entrecruzamento das formas
simbdlicas com as relacdes de poder. Partindo dessa discussdo, Thompson (1995),
formula seu conceito de ideologia, entendida como formas simbdlicas que, em
determinados contextos, servem para estabelecer (produzir, instituir e sustentar,
manter e reproduzir) relacdes de poder sistematicamente desiguais, ou seja,
relacbes de dominacdo. Os fendmenos simbdlicos ndo s&o intrinsecamente
ideoldgicos, mas devem ser analisados em contextos sécio-historicos definidos.

O aspecto que Thompson denominou de “contextual” indica que as formas
simbdlicas estdo sempre inseridas em contextos sociais estruturados, nos quais
podem atuar para estabelecer e sustentar relacdes desiguais.

Thompson (1995) afirma que a pesquisa social deve se voltar aos contextos

especificos e que é necessario analisar atentamente a interacdo entre sentido e
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poder em situacfes concretas da vida social. O autor esboca um quadro que focaliza
determinadas formas pelas quais a ideologia opera, a partir do qual pretendemos
vincular a nossa proposta metodoldgica de critica a ideologia.

Elas sdo cinco: Legitimacao, dissimulacao, unificacdo, fragmentacéo e
reificacdo. Para cada um desses modos gerais tipicos de construcdo simbdlica
correspondem algumas estratégias tipicas de operacao ideolégica. No quadro 1,
estdo dispostos 0s modos gerais de funcionamento da ideologia e as estratégias
tipicas de funcionamento. Segundo Silva (2005), os modos de operacao descritos
nao sao os Unicos pelos quais a ideologia opera, eles podem sobrepor-se e reforcar-
se mutuamente e, em situacdes particulares, a ideologia pode operar de modos
distintos (27).

Racionalizacéo

Legitimacéo Universalizacéo
Narrativizacao
Deslocamento

Dissimulacao Eufemizacgéo

Tropo (sinédoque, metonimia, metafora)

Padronizacao

Unificagao Simboliza¢éo da unidade

Diferenciacao
Fragmentacgéo Expurgo do outro
Estigmatizacao

Naturalizacao
Reificacdo Eternalizacéo
Passifizacdo

QUADRO1 — MODOS DE OPERACAO DA IDEOLOGIA
FONTE: adaptado de THOMPSON, 1995. p.81

Por “legitimacdo” entende-se a apresentacdo das relacdes de dominacao
como justas e dignas de apoio, isto é, legitima, baseada em “fundamentos racionais
(que fazem apelo a legalidade de regras dadas), fundamentos tradicionais (que
fazem apelo a sacralidade de tradicbes imemoriais), e fundamentos carismaticos
(que fazem apelo ao carater excepcional de uma pessoa individual que exerca
autoridade)” (WEBER, 1978 apud THOMPSON, 1995, p.82).

A legitimacao pode ser expressa por meio da racionalizacdo que se manifesta
em argumentos racionais que justificam as relagcdes com objetivo de persuadir e com
isso, obter apoio. A universalizacdo em que o0s interesses de alguns séo
apresentados como de todos; por fim a Narrativizacdo que eternizam as tradigbes
por meio de historias.
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A dissimulacéo se apresenta quando formas simbdlicas séo representadas de
modo que desviam a atencdo. Seria a ocultacdo, a negacdo ou o0 obscurecimento
das relacbes de dominacdo e processos existentes, por meio do deslocamento
transferéncia de sentidos, conotacdes positivas ou negativas, de pessoas ou objeto
a outro (a). Na Eufemizacéo, determinadas acles, instituicbes ou relacdes sociais
sao referidas de forma a suavizar suas caracteristicas e estabelecer valorizacéo
mais positiva. O tropo, uso de figuras de linguagem como sinédoque, é caracterizado
pelo uso do todo pela parte, do plural pelo singular, do género pela espécie, ou vice-
versa; a metonimia, tropo caracterizado pelo uso de atributo ou caracteristica de
algo para designar a prépria coisa, e a metafora que consiste na aplicacdo de termo
ou frase a outro, de ambito semantico distinto.

A unificagdo é o processo pelo qual se cria uma identidade coletiva,
independentemente das diferencas individuais e sociais, por meio da padronizacgao;
as formas simbdlicas sdo adaptadas a determinados padrdes, que sao
reconhecidos, partilhados e aceitos e da simbolizagcéo da unidade da identidade e de
identificag&o coletivos séo criados e difundidos.

A fragmentacao significa a segmentacao de grupos ou individuos que podem
representar um desafio aos grupos dominantes. Ela ocorre por meio da
diferenciagcdo em que a énfase em caracteristicas de grupos ou individuos, de forma
a dificultar sua participacdo no exercicio de poder, do expurgo do outro na
construcdo social de inimigo, a que séo atribuidas caracteristicas negativas, ao qual
as pessoas devem resistir e a estigmatizacdo que consiste na desapropriacdo de
individuo(s) ou grupo(s) do exercicio de alguma condicdo fisica, moral ou social
(ANDRADE ,2001 apud SILVA, 2005).

A Reificacédo é concebida como a tendéncia a retratar processos como coisas,
retirando-lhes o carater transitorio e historico. A reificacdo processa-se por meio da
naturalizagédo: fenbmeno social ou historico € tomado como natural e inevitavel e da
Eternalizacdo; fendbmeno social ou histérico € considerado como permanente,
recorrente ou imutavel. A reificacdo também pode ocorrer por meio “de varios
recursos gramaticais e sintaticos, tais como a nominalizacdo da transformacao de
partes de frases ou acOes descritas em nomes, ou substantivos, atribuindo-lhes
sentido de coisa” e a Passifizacdo consiste no uso de voz passiva que leva a retirada

de sujeitos das acoes.
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Com base na selecdo de alguns aspectos da teoria formulada por Thompson,
a dissertacdo pretende pautar numa teoria social a compreensao da natureza e o
desenvolvimento da comunicacdo de massa e, neste sentido, afirmar a importancia
central das midias na constru¢cdo da sociedade moderna. Como ja ressaltamos
anteriormente, Thompson entende que a sociedade € palco de conflitos e relagdes
assimétricas de poder de classe, raca, género e idade. Que o sujeito é ativo e
mantém a capacidade de, em alguma medida, contrapor-se ao status quo; que a
ideologia € um entre outros mecanismos que concorrem para estabelecer e
sustentar essas assimetrias de poder e que as “midias tém um papel central na
construcdo e reproducao do universo simbdlico, ideolégico ou ndo (ESCANFELLA,
2006, p.39).

Thompson (1995) considera que os fendémenos simbdlicos ndo sé&o
ideoldgicos em si mesmo, por isso deve ser analisado em relacdo a contextos socio-
histéricos especificos, situados temporal e espacialmente, sem universalizar ou
generalizar resultados (ESCANFELLA, 2006, p. 37). O topico seguinte contextualiza,
no Brasil, os discursos sobre 0s grupos raciais negros e brancos na midia brasileira

e discute como a ideologia se apresenta nesse fenébmeno.

1.5 IDEOLOGIA, MIDIA E RACISMO

Os estudos sobre racismo discursivo na midia brasileira revelaram uma faceta
no que tange a midiacdo da cultura moderna® e das relacées raciais no Brasil. No
primeiro caso, pudemos ver o desenvolvimento das indlstrias da midia®,
desenvolvimentos esses que estdo baseados em fatores econdémicos, politicos e
tecnoldgicos. Estes fatores incluem uma concentracédo e uma diversificacdo sempre
crescente dentro das industrias da midia, bem como a globalizacdo das atividades
referentes aos meios e ao desdobramento de novas tecnologias de comunicagao.
Exemplo disso € a transmissdo por cabo e via satélite (Thompson, 1995; p.25). No

segundo caso, o contexto atual reflete a existéncia de um racismo difuso, porém

® Subtitulo de THOMPSON (1995, p.22), que faz referencia ao desenvolvimento da comunicacéo de
massa como um desenvolvimento na esfera da cultura, como uma transformacéo cultural.

® O termo midia, no seu sentido amplo, compreende a producdo cultural de massa, em diversas
formas e meios, incluindo, também, a literatura e o livros didaticos.
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efetivo, com repercussdes negativas’ na vida cotidiana da populacdo negra. As
discussbes que envolvem esse tema passam pela superacdo do mito da democracia
racial®. A 1ll Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas contra o Racismo, Xenofobia e
Intoler&ncia Correlata (realizada em Durban, em 2001) e o Brasil, em 1995, ter se
reconhecido um Estado racista, possibilitaram politicas publicas que amenizassem e
buscassem superar as desigualdades, econémicas e politicas naquilo que se refere
a relagdo entre negros e brancos. Os argumentos de Carlos Moore (2008),
encontrados numa carta aberta ao presidente de Cuba a respeito das relagbes
raciais e do racismo em Cuba, sdo contundentes quando se refere a luta contra as

desigualdades:

O racismo é a ultima fronteira do édio entre humanos, precisamente porque
raca é a mais profunda e duradoura linha diviséria que determina quem tem
acesso privilegiado e protegido aos recursos da sociedade, e a quem é
vedada qualquer oportunidade de usufruto desses mesmos recursos. O
racismo é uma estrutura de distribuicdo diferenciada, racialmente seletiva,
dos recursos da sociedade e do planeta, que se perpetua através do
monopolio do poder politico. Portanto, trata-se de um modus operandi
permanente, ndo de uma aberracdo; de uma estrutura de poder total que
funciona maravilhosamente bem para garantir a permanéncia do dominio de
uma raga especifica em detrimento das outras, e ndo um mero reflexo das
simpatias e antipatias que surgem do jogo interpessoal.( Jornal online
Irohin,2008).

A juncdo dos dois temas midia e racismo, com a construcdo teorica da
dissertacao traz certa implicacdo. A implicacdo a que nos referimos esta justamente
nas maneiras como 0s meios técnicos de comunica¢do de massa transformaram, e
sdo capazes de transformar, a natureza da interacdo social nas sociedades
modernas, como argumenta Thompson. Segundo o autor, € somente com O
desenvolvimento da comunicacdo de massa que os fendmenos ideolégicos podem
tornar-se fenOmenos de massa, € a mesma se torna um meio importante para a
producdo e transformacgéo de formas simbdlicas. A idéia da dissertagdo, ao associar
a questdo da midia e das relacdes raciais, € interpretar a ideologia e explicitar a
conexdo entre o sentido mobilizado pelas formas simbdlicas e as relacdes de

dominacgédo que esse sentido mantém.

’ Alguns autores como Munanga consideram que o racismo pode ter repercussdes positivas quando,
diante das dificuldades, os grupos oprimidos tornam-se mais solidarios e combativos diante situagoes
concretas em que um Estado adota politicas de segregagdo entre eles, como na Africa do sul nos
EUA.

® Segundo Rosemberg, Bazilli e Silva (2003, p.128), este é um modo de operacao da ideologia
racista.
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Segundo Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), o racismo é uma ideologia, uma
estrutura e um processo pelo qual grupo especificos, com base em caracteristicas
biol6gicas e culturais verdadeiras ou atribuidas, sdo percebidos como raga ou grupo
étnico inferior. Os fundamentos biolégicos e culturais servem para excluir esses
grupos do acesso a recursos materiais e ndo materiais. Tais autores salientam que
na ideologia dominante o racismo ndo é reconhecido como um problema estrutural,
trata-se apenas de uma crenca e de a¢Bes que apOiam abertamente a ideia de
hierarquias de base genética ou bioldgica entre grupos de pessoas. Nesse caso, a
culturalizacdo do racismo constitui a substituicdo do determinismo biologico pelo
cultural. O resultado disso € um conjunto de diferencas étnicas reais ou atribuidas
que representam a cultura dominante como sendo a norma, e as outras culturas
como diferentes, probleméticas e geralmente, também atrasadas (p.128).

Devido a naturalizacdo e universalizacdo da condicdo do “Branco”, sua
pertenca racial ndo necessita ser reafirmada. Podemos observar na midia, por
exemplo, o processo de branquidade entre as principais ancoras televisivas.
Contrario as reinvidicacdes dos militantes sobre a presenca de negro em situacao de
destaque e que fazem referéncia ao seu comportamento. Indicadores apontam que
negros estdo em sub-representacdo e posi¢cdes de subalternidade na midia e esta
participa da sustentacdo e produgdo do racismo estrutural e simbdlico da sociedade
brasileira, na medida em que produz e veicula um discurso que naturaliza a
superioridade branca, acata o mito da democracia racial e discrimina 0s negros
(SILVA, ROSEMBERG; 2008). Em recente pesquisa para a sua tese de doutorado,
lara Beleli (2005) ressalta que muitos empresérios e publicitarios afirmam que seus
clientes ndo querem incorporar imagens de modelos negros nas suas pecas
publicitarias. De acordo com Beleli (2005), a escassez e a tardia presenca dessas
imagens sdo justificadas, por boa parte dos publicitarios, pelas restricdes dos
clientes, exceto quando a “cor” é irrelevante ao sucesso dos personagens. Conforme
ela, quando um publicitério diz: “queimar produto”; significa utilizar imagens de
negros, porque estes ndo geram identificacdo no consumidor e ainda dificultam a
criacao ou consolidacdo de marcas/logos no mercado (BELELI, 2005).

Destacar o0 sucesso e a conquista de um personagem negro é sinal de

contradiscurso ao racismo. Vamos usar o exemplo de Diogo Silva para ilustrar o
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posicionamento tedrico desta dissertacéo que trabalha com a teoria da resisténcia®.
Esta questdo da resisténcia ocorre justamente porque as ideologias impostas (nesse
caso, a predominancia branca nas diferentes midias) pelo sistema sao
contraditorias, isto €, trazem em si mesma a génese da contestagéo (PIZA, 1998).

As noticias sobre o0s jogos Pan-Americanos de 2007 apontaram que O
primeiro medalhista de ouro brasileiro foi um negro, Diogo Silva. Algumas situacées
daquela tarde de domingo chamaram atenc&o. Além do fato de percebemos que o
atleta estampava um dreadlok ao estilo rastafari, nas entrevistas que concedeu, para
alguns jornais, demonstrou grau de consciéncia e de preocupacdo em torno,
principalmente, do racismo e das dificuldades que os negros enfrentam quando se
aventuram numa area que, geralmente, ndo € o campo de acao costumeiro como na
natacdo, automobilismo, regata. Apesar disso, h4 uma segunda situacdo que se
contrapbe a primeira: o fato de que ele ganhou a sua medalha num esporte
diferenciado, numa modalidade em que ndo estamos acostumados a ver negros
terem prestigio. Um outro fato que nos chamou a atencéo foi a grande imprensa ter
dado destaque a familia de Diogo Silva, apresentando e entrevistando a mée Estael
de Oliveira Silveira. Esta, como o filho, apresentava, no corte de cabelo e nas
roupas, caracteristicas marcantes da cultura afro. Alguns jornais e sites estamparam
e destacaram a ancestralidade do atleta nascido em S&o Sebastido, litoral norte de
Sdo de Paulo. Os fatos apresentados chamam a atencdo para a significacdo da
construcdo da identidade e papel do negro na nossa sociedade. Isto nos coloca uma
reflexdo diante de uma constatacao.

Por outro lado, pesquisadores como Silva e Rosemberg (2008) que tratam
das relagBes raciais na midia, tém levantado situagbes bem peculiares quando
tratam da presenca dos negros nos meios midiaticos. A midia, segundo esses
pesquisadores, geralmente sub-representa o negro. Silencia-se quando o assunto é
desigualdade e discriminagao racial ocultando sobre a racializagcdo das relagbes
sociais. Segundo os mesmos, 0 branco é tratado, nos diversos meios midiaticos,
como representante natural da espécie, ou seja, a naturalizacdo e universalizacao
da condicdo do branco se estendem a representacdo ao publico a que as

mensagens, via de regra, se dirigem. A branquidade se constitui nesse caso como

® Segundo PIZA (1998), tém origem em estudos desenvolvidos na area da Educacgéo, como tentativas
de respostas a certos impasses tedricos e politicos gerados por estudos de abordagem funcionalista,
reprodutivista, ou credencialista.
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um fato interessante de analise pelos pesquisadores, porque quando assistimos a
televisdo, ou lemos um jornal, uma revista, os discursos impregnados em seu
conteudo, quase sempre estdo associados ao modo e comportamento do branco.
“Dentre as formas latentes de discriminagdo contra o nado-branco, talvez seja a
negacao de seu direito a existéncia humana__ao ser__a mais constante: é o branco
0 representante da espécie. Por esta condicdo, seus atributos sdo tidos como
universais” (ROSEMBERG, 1985). Apesar disso a questdo parece-nos mais

complexa. Consideremos o argumento do seguinte trecho:

Tanto quanto na sociedade (...), prevalecem nos meios de comunicagéo
_ainda que combinados a outros mecanismos , 0S mecanismos da
denegacéo, do recalque, do siléncio e da invisibilidade. O racismo ndo se
reproduz na midia (...) através da afirmacéo aberta da inferioridade e da
superioridade, através da marca da racializacdo, ou de mecanismos
explicitos de segregacdo. O racismo tampouco se exerce por normas e
regulamentos diferentes no tratamento de brancos e negros e no tratamento
de problemas que afetam a populacdo afro-descendente. As dindmicas de
exclusé@o invisibilizacdo e silenciamento séo complexas, hibridas e sutis
ainda que sejam decididamente racistas (RAMOS, apud SILVA e
ROSEMBERG; 2008 p.11).

A autora chama atencédo para as sutilezas e a complexidade da forma como
0s meios de comunicacdo silenciam e tornam invisivel a questdo racial no Brasil.
Neste sentido se encontra o desafio mais critico para aqueles que lutam contra o
racismo no Brasil: convencerem a opinido publica do carater sistematico e néo-
casual dessas desigualdades.

Além da sub-representacdo os discursos raciais sobre negros na midia
brasileira recaem nos esteredtipos, ressaltando o ponto da auto-categorizacéao, que
categoriza membros de um grupo em vez de individuos. Em especial a televisdo
brasileira atua para sustentar o mito da democracia racial. Em seus produtos vias de
regra 0s negros atuam em situagédo de subalternidade, como “favelado”, “jogador de
futebol”, “sambista”, “mulata”, “malandro”.Tais personagens carregam caracteristicas
estereotipadas do negro”.

O termo esteredtipo tem sua origem nas expressdes gregas: stereos,
significando “s6lido”, e tupos, significando “impresso, placa de impresso colada a um
molde, mesma impressdo, a mesma imagem. O jornalista americano Walter
Lippmann, em 1922 adaptou e usou o termo para referir-se a imagens simplificadas
gue algumas pessoas tém de outras, imagens estas que ndo sado construidas na

experiéncia direta entre estas pessoas. Nas décadas de 1930 a 1950, o termo
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estere6tipo torna-se parte de um outro conceito: o de “preconceito”. E esta a nocéo
que PIZA (1995) vai atrelar aos estudos sobre esteredtipo. Segundo DORAI (apud.
PIZA et. al. 1995, p.87), a diferenca entre esterestipo e preconceito encontra-se na
definicdo e utilizacdo dos termos: o preconceito se confunde com a atitude, isto é,
pressupde a acao preconceituosa. Esterestipo revela e manifesta o preconceito, que
pode existir antes e independentemente dele proprio.

O esteredtipo € a face visivel do preconceito. Para (PIZA, 1995), os
esteredtipos ndo estdo armazenados na mente como estruturas fixas, mas sao
producdes dinamicas dos processos sociais de julgamento e inferéncia significativa.
Silva, citando Brookshaw, apresenta diferentes exemplos dessa estereotipacdo ao
longo da nossa histdria nas midias em geral. Entre eles, cita o “bom crioulo” que
tinha como principais caracteristicas as subserviéncia e fidelidade aos
senhores/patrdes, capacidade para o trabalho arduo e a dependéncia do
paternalismo branco. A “mée preta”’, sofredora e conformada, dedicada
integralmente a uma familia branca. Ambas caracteristicas muito presentes nos
romance abolicionista e no cinema.

Outro exemplo, muito presente na literatura e no cinema € o “preto velho” que
geralmente é apresentado com passivo, conformista e supersticioso. O mesmo era
sempre apresentado com o cachimbo recordando dias felizes do cativeiro. O
“escravo nobre” e o “negro vitima” eram outros que sempre apareciam na literatura
abolicionista de forma estereotipada. Ambos tinham como principal caracteristica a
assimilacdo aos ideais de comportamento do grupo racial dominante. O “negro
revoltado”, muitas vezes é estereotipado como sendo violento, cruel, rebelde e por
selvagem brutal. O “escravo algoz” ou “escravo demonio”. E importante entendermos
que esses esteredtipos construidos ao longo de nossa historia que suas
consideracdes receberam influéncia da teoria eugenista que chegou ao Brasil por
volta do século XIX e criou no imaginario dos diferentes pensadores do Brasil a ideia
do branqueamento. Boa parte desses pensadores queria superar 0 passado
escravocrata e rural do Brasil e ingressar na modernidade. Para muitos, a
modernidade estava associada a urbanidade, ao progresso, a técnica e a ruptura.
Era representada pelos personagens brancos adultos. Os negros eram relacionados
a significados opostos, como a tradicdo e ignorancia, universo rural e passado. Os

personagens negros eram associados a ingenuidade, ao primitivismo. Esse
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argumento pode ser verificado em Gouvéa na literatura infanto-juvenil do inicio do

século XX:

Lobato apontava a contradicdo entre o projeto de resgate da tradicdo oral e
sua inadequacdo ao presente, na medida em que era associada a
ignorancia e a falta de criatividade. Lobato falava do fim de uma tradicao,
sepultada pelos valores da modernidade, que, ambiguamente, de um lado
buscava recuperar as raizes nacionais e, de outro, enxergava nessas raizes
as origens da ignorancia que impediam a constru¢cdo de um Brasil moderno
(GOUVEA, 2005; p.85).

Monteiro Lobato, na literatura, foi um dos principais representante desse
modernismo, principalmente quando colocava na contrapartida a personagem da Tia
Nastacia e a Dona Benta; a primeira representava a tradicdo oral e a inadequacao
ao presente e, a segunda, inteligente e instruida (GOUVEA, 2005). Segundo
Munanga, “todos estavam interessados na formulacdo de uma teoria do tipo étnico
brasileiro, ou seja, na questao da definicdo do brasileiro enquanto povo e do Brasil
como nacdo”. O negro era a influéncia negativa nesse processo de formacdo da
identidade étnica brasileira (Munanga, 2004). Pensadores como Nina Rodrigues,
Silvio Romero, Jodo Batista Lacerda e, outros, acreditavam que 0 negro nao era a
representacdo do Brasil, sendo que este ultimo chegou afirmar, em discurso na
primeira Conferencia Mundial sobre as racas, que no espaco de trés geracdes nao
existiiam mais negros no Brasil e as politicas de branqueamento resultariam num
pais essencialmente branco. Com a introducdo da democracia racial defendida por
Gilberto Freire e Oliveira Viana, o sincretismo, a imigracdo, o mestico e a harmonia
das trés etnias que constituiam a base cultural do Brasil passaram a ser 0 novo
projeto a ser alcangado pelas nossas elites (MUNANGA, 2004). Gilberto Freire em
“Casa grande e senzala” completa definitivamente os contornos de uma identidade
que ha muito vinha sendo desenhada. O mesmo consolida o mito originario da
sociedade brasileira configurada num triangulo cujos veértices sdo as racas negra,
branca e india. O cruzamento deu origem a uma mesticagem cultural, a ideia daquilo
que Gilberto Freire classifica como sendo uma democracia, porque essa mistura
gerou, segundo esse autor, um povo sem barreira, sem preconceito, comenta

Kabengele Munanga.

O mito de democracia racial, baseado na dupla mesticagem biolégica e
cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda
na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os
individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as
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elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade (MUNANGA, 2004; p.89).

Comenta ainda o autor que além de dissimular as desigualdades, a ideologia
racista proporcionou um outro dano as populacdes afro-brasileira que vive numa
“zona vaga e flutuante”. A idéia da democracia racial e a mesticagem tendo como
modelo o mulato enfragueceram o sentimento de solidariedade entre os mulatos e
0os chamados negros “puros”. Os “mulatos” tenderiam assimilar os valores culturais
do mundo branco o que dificultou a formacdo de sentimento de solidariedade,
identificacéo e de identidade coletiva entre os afro-brasileiros. Para Munanga ambos
cairam na armadilha de um branqueamento ao qual ndo terdo todos 0s acessos,
abrindo méao da formacdo de sua identidade de excluidos.A mesticagem que
seguindo o padréo cultural do homem branco representa o modelo da sociedade
brasileira supde a negacao absoluta da diferenga, ou seja, uma avaliagdo negativa
de qualquer diferenca, e sugere no limite um ideal implicito de homogeneidade que
deveria se realizar pela miscigenacao e pela assimilacao cultural do homem branco
(MUNANGA, 2004). A mesticagem, para esse autor, tanto bioldégica quanto cultural,
teria, entre outras consequencias, a destruicdo da identidade racial e étnica dos
grupos dominados, ou seja, etnocidio.

1.6 A (RE) INTERPRETACAO DA IDEOLOGIA: O METODO

Como ja citado na introducdo, o referencial teérico da hermenéutica da
Profundidade/HP, proposto por Thompson (1995) norteard a discussdao desta
dissertagao.

O ponto de partida para analise, como proposta por Thompson, € a
interpretacdo da doxa, ou hermenéutica da vida cotidiana (1995 p. 363). E um
estagio preliminar quando se busca a apreensdo de como as formas simbdlicas sao
compreendidas em contextos concretos da vida social.

O termo doxa é originario do grego, e o dicionario de Aurélio B. H. Ferreira
(1986, p. 610) assinala os significados de crenca e opinido. E nesse sentido que
Thompson (1995, p. 364) utiliza o termo. O ponto de partida da investigacdo é o

estudo das crencas e opinides sustentadas e partiihadas pelas pessoas que
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compdem o0 contexto a ser estudado. E um conceito cuja aplicacdo difere do
realizado por Bourdieu (1994), que utiliza o termo para discutir a acumulacédo de
capital simbdlico, particularmente no campo de ciéncia. Doxa, para esse autor,
refere-se a ordens sociais estaveis, ao que é prescrito pela tradicdo, devido a tal,
naturalizado, implicito, que ndo pode ser questionado. A tradicdo determina aquilo
que ndo € preciso mencionar. Quando existem desafios a doxa, trata-se das
“heterodoxias”. Por vezes, estas motivam a organiza¢gdo de argumentos em defesa
da doxa, as “ortodoxias”. Diferem da doxa, pois sdo implicitas, ndo precisam de
argumentos para sustenta-la, sdo a posicao, ao passo que as ortodoxias precisam
organizar argumentos em prol das tradicbes (BOURDIEU, 1994). Quando
explicitadas, passam a ser somente uma das posi¢cdes possiveis.

Para Thompson (1995), a interpretacdo da doxa, é o primeiro passo da HP.
Mas essa se caracteriza por ir além da interpretacdo da doxa, € necessaria uma
“ruptura metodolégica com a hermenéutica da vida cotidiana” (1995, p. 364, grifos do
original). A interpretacdo da doxa é, para o autor, um passo necessario, mas nao
suficiente. O ponto de partida é o reconhecimento dos sentidos compartilhados no
contexto a ser estudado. Mas outros aspectos da vida simbdlica devem constituir o
campo-simbdlico da pesquisa. As formas simbdlicas sdo construgdes significativas,
mas sdo também construcdes estruturadas de forma especificas e inseridas em
contextos sociais e historicos determinados. Para ir além da hermenéutica da vida
cotidiana, € necessario tentar compreender as formas em que os sentidos fundam e
mantém relacdes de dominacdo. Thompson propde, nesse aspecto, o referencial
metodolégico da HP, constituido de trés fases principais. Tais fases “devem ser
vistas ndo tanto como estagios separados de um método sequencial, mas antes
como dimensfes analiticamente distintas de um processo interpretativo complexo”
(1995 p. 365).
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FIGURA 1 - FORMAS DE INVESTIGACAO HERMENEUTICA
FONTE; adaptado de THOMPSON, 1995, p.365.

s

A primeira fase é a analise socio-histérica, cujo objetivo é “reconstruir as
condi¢cdes sociais e historicas de producdo, circulacdo e recepcdo das formas
simbdlicas” (Thompson, 1995, p. 366, grifos do autor). Algumas situacdes podem ser
particularmente relevantes: 1) A estrutura social na qual as relacbes de poder sao
estabelecidas e mantidas, e as assimetrias e diferencas relativamente estaveis; 2) as
circunstancias espacgo-temporais nas quais as formas simbdlicas sdo produzidas e
reproduzidas; 3) os campos de interacéo'®, suas regras e convencées, as posicoes
das pessoas e o “capital” a elas disponivel; 4) as instituicdes sociais, 0s conjuntos de
regras, recursos e relacdes que a constituem, as formas particulares que dao aos
campos de interacdo; 5) os meios técnicos de construcdo e transmissao das formas
simbdlicas, que Ihes conferem caracteristicas determinadas.

A preocupacdo com a ideologia dirige a atencdo para as relacdes de
dominacdo do contexto no qual as formas simbdlicas sao produzidas, difundidas e
recebidas. Determinadas relacdes de poder “sdo sistematicamente assimétricas e
relativamente duraveis” (1995, p. 366), como € o caso das rela¢des raciais no Brasil.

A pesquisa socio-historica deve tentar compreender a contextualizacdo social das

10 “Segundo Bourdieu, um campo de interacdo pode ser conceituado, sincronicamente, como um
espaco de posi¢des e, diacronicamente, como um conjunto de trajetérias. Essas posi¢fes e trajetorias
sdo determinadas, em certa medida, pelo volume e distribuicdo de variados tipos de recursos ou
“capital” [econdmico, cultural, simbdlico]. Dentro de qualquer campo de interacdo, os individuos
baseiam-se nesses diferentes tipos de recursos para alcancar seus objetivos particulares”
(Thompson, 1995, p.195).
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formas simbdlicas. “A producdo de objetos e expressdes significativas - desde falas
cotidianas até obras de arte _ € uma producdo tornada possivel pelas regras e
recursos disponiveis ao produtor, e € uma producdo orientada em direcdo a
circulacao e recepcgao antecipada dos objetos e expressdes dentro do campo social”
(Thompson, 1995, p. 368). Nesta dissertacdo, a andlise socio-histérica focaliza: a)
praticas e discursos sobre relacdes raciais no Brasil; b) discursos de livro didatico de
Ensino Religioso e debate recente sobre Ensino religioso no Brasil.

As instancias do discurso estdo sempre situadas em circunstancias socio-
histéricas particulares, mas apresentam caracteristicas e relagdes estruturais que
podem ser analisadas formalmente. Para Thompson, estas caracteristicas devem
ser estudadas por meio de analise formal ou discursiva, a segunda fase da HP.
Segundo Thompson (1995) podem ser empregados métodos distintos de andlise
discursiva, que devem ser relacionados em funcdo dos objetivos e circunstancias
especificas da pesquisa. Na analise formal sdo utilizadas técnicas especificas com
um sentido de “objetivacdo” das formas simbdlicas, para analisar certas
caracteristicas internas, regras, padrées, recursos, relacdes. “Formas simbdlicas sao
os produtos de acles situadas que estdo baseadas em regras, recursos, etc,
disponiveis ao produtor” (Thompson, 1995, p. 369). A analise formal enfoca as
estruturas articuladas das formas simbdlicas e tem como foco as caracteristicas
estruturais das formas simbdlicas que mobilizam significados a servigco do poder.
Nesta dissertacdo iremos privilegiar técnicas de analise de conteudo, baseada em
Bardin (1985) e Rosemberg (1981), para a andlise formal dos textos de livros

didaticos de Ensino de Religioso/LDs. Para Rosemberg:

A técnica de analise de conteldo se propde a descrever aspecto de uma
mensagem, objetiva e sistematicamente, e algumas vezes, se possivel,
guantificavél, afim de interpreta-la, de acordo com o0s processos da
investigacdo.O processo de analise de contelido, nesta perspectiva, nada
mais € que tentativa de categorizar partes de um discurso, tentando, assim,
desvendar significados pouco claros ou trazer, para o primeiro plano,
aspectos comuns subjacentes e sossobrados na diversidade estilistica
(ROSEMBERG,1981,P.70).

Entendemos que a analise de conteudo de procedimentos deve ser posta a
servigo de objetos de estudos e teorias. Analogamente as outras formas discursivas,
“este tipo de andlise torna-se ilusério quando [...] discutido isoladamente da

interpretacdo (e re-interpretacdo)” (Thompson, 1995, p. 369), pois as formas
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simbdlicas, construces com uma estrutura articulada, sdo também construcdes
simbdlicas complexas, por meio das quais algo € expresso ou dito, e devem ser
examinadas em relagdo ao contexto em que sdo evocadas. Na perspectiva critica
que adotamos, a analise de conteldo visa auxiliar a desvendar se os livros didaticos
de Ensino Religioso pesquisado de 1977 a 2007 apresentam caracteristicas
discriminatorias ou estereotipadas sobre os negros.

A terceira fase da HP é a interpretacao/reinterpretacdo da ideologia. Tem um
sentido de continuidade e complementaridade da fase anterior, mas difere desta. A
analise discursiva procede por andlise e, a interpretacao, por sintese. Nesta fase, o
intuito sera estabelecer a articulacdo dos resultados das duas fases anteriores, isto
é, a interpretacdo do que foi expresso pela analise discursiva a luz dos contextos
socialmente estruturados de sua producdo. A sintese dos dois momentos leva a
“construcao criativa de novos significados” (THOMPSON, 1995, p.3750), que
transcendem os sentidos dados nas fases anteriores. As formas simbdlicas séo
sempre um “territorio pré-interpretado” pelos sujeitos que compdem o campo-objeto
da investigagdo. Devido a isso Thompson utiliza a ideia de “reinterpretacdo”, a
atribuicdo de novos sentidos as formas simbdlicas estudadas. Para Thompson
(1995), estudar a ideologia € explicar os sentidos que criam e sustentam relacdes de
poder desiguais. A terceira fase da HP tem este sentido, de evitar que a pesquisa
social se limite a “falacia do internalismo” (THOMPSON, 1995, p.377), isto €, que as
formas simbdlicas sejam estudadas somente em suas caracteristicas internas,
minorando as condi¢cdes socio-historicas e 0s processos cotidianos de sua producao
e recepcao.

Interpretar a ideologia para Thompson é “explicitar a conexdo entre o sentido
mobilizado pelas formas simbdlicas e as relacbes de dominacdo que este sentido
ajuda a estabelecer e sustentar” (1995, p.379). O trabalho de analise formal ou
discursiva, de analise de formas simbdlicas em um contexto determinado, procura
estabelecer as caracteristicas formais/ estruturais da formas simbdlicas como
instancias ou processos especificos de construcdo ideologica. Pode-se, entao,
argumentar que nas situacdes especificas de construcdo das formas simbdlicas elas
podem estar ligadas a certos modos de operagdo da ideologia. A Andlise parte das
estratégias ideolégicas para caracterizar a atuacdo de modos de operacdo da

ideologia, conforme exemplo de Thompson:
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Assim podemos tentar mostrar que o0 uso generalizado de verbos
nominalizados e da modalidade passiva séo indicativos das estratégias ou
processos de nominalizagdo e passivizagdo; podemos continuar a
argumentar que,em circunstancias especificas, essas estratégias ou
processos servem para sustentar relacbes de dominacdo através da
reificacdo dos fenbmenos sdcio-histéricos, isto €, apresentando uma
situagdo transitoria, historica, como se fosse permanente, natural, fora do
tempo ( THOMPSON, 1995, p. 379).

A interpretacdo da ideologia busca explicar o significado e, em seguida,
compreender como o significado serve ao estabelecimento e manutencdo de
relacbes de dominacdo. “E um trabalho que exige tanto uma sensibilidade as
caracteristicas estruturais das formas simbodlicas, como uma consciéncia das
relacdes entre individuos e grupos” (THOMPSON, 1995, p.380).

O capitulo a seguir empreende o primeiro nivel de andlise, isto €, explicita
algumas “caracteristicas tipicas dos contextos sociais”, relacionadas as formas
simbdlicas a serem estudadas.

Com base nisso, (THOMPSON, 1995, p.89) chama a atencdo para algumas
das estratégias e maneiras como o0 sentido pode ser construido e difundido no
mundo social, servindo para estabelecer e sustentar relagbes de dominacdo. O
exame dos contextos especificos dentro dos quais as formas simbdlicas sdo
produzidas e recebidas, somente através do exame dos mecanismos especificos por
meio dos quais elas sao transmitidas dos produtores para os receptores, e somente
por meio do exame do sentido que essas formas simbdlicas possuem para 0s
sujeitos que as produzem e as recebem. Essas estratégias de construcdes
simbdlicas séo instrumentos com as quais as formas simbdlicas criam e sustentam
relacbes de dominacdo, ou seja, sdo instrumentos simbodlicos que produzem e
sustentam relacdes de dominacdo. Reforcando com isso o que pretendemos abordar
no proximo capitulo, o discurso como uma constru¢cdo social sendo o0 mesmo
percebido como uma forma de acdo no mundo. Nesse caso, os livros didaticos
justificam-se como um objeto rico de pesquisa por se constituir como espaco

privilegiado de disputas politicas de constituicdo de identidades.
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CAPITULO 2 — RELACOES RACIAIS NO BRASIL

2.1 SOBRE O RACISMO NO BRASIL

Neste capitulo situaremos brevemente o marco teérico sobre relacfes raciais
no Brasil com o objetivo de apresentar algumas consideragcbes sobre os livros
didaticos que, via de regra, contém contetudos depreciativos em relagdo aos povos e
culturas ndo oriundos da cultura européia. O discurso dos textos e ilustracdes dos
livros didaticos,em geral, ndo deveriam caracterizar valor de superioridade ou
inferioridade ao se falar sobre diversidade entre os grupos humanos. Pelo contrario a
diversidade é um fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade
que em geral ajuda no reconhecimento positivado do alunado negro discriminado a
“assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca, sobretudo quando
esta foi negativamente introjetada em detrimento de sua propria natureza humana”
(MUNANGA, 2005, p.15).

Outra consideracdo importante para o desenvolvimento dessa dissertacao é
despojarmos-nos do medo de sermos preconceituosos e racistas. Como argumenta
Munanga (2005) essa € uma condi¢do primordial, para que possamos transformar
radicalmente nossa estrutura mental herdada do mito da democracia racial, mito
segundo o qual no Brasil “ndo existe preconceito étnico-racial e, consequentemente,
ndo existem barreiras sociais baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e
racial, podemos entéo enfrentar o segundo desafio de como inventar as estratégias
educativas e pedagdgicas de combate ao racismo” (p.18).

Os estudos sobre relacdes raciais no Brasil podem ser classificados em trés
correntes de pensamentos diferentes. Uma primeira posicdo € a de Gilberto Freire
com a proposta de compreensao do Brasil como lécus da democracia racial, cuja
ideia baseava-se na crenga da convivéncia cordial e harmoniosa das ragas/etnias
que compuseram a sociedade brasileira. A segunda posicdo teve, na chamada

»n 11

“escola de Sao Paulo e em Florestan Fernandes seu expoente no que se refere,

a critica ao “mito da democracia racial” preconizado por Freire. Para Freire o racismo

1 Segundo BAZILLI (1999, p.21) “contou com a participacdo de figuras importantes da época, ou
atuais (Octavio lanni, Thales de Azevedo, Charles Wagley, Roger Bastide, Noemi Silveira, Fernando
Henrigue Cardoso), que desenvolveram, inicialmente, afinidades em torno de um projeto
encomendado pela UNESCO que visava entender a democracia racial brasileira”.
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€ negado, velado, enfatiza a miscigenacdo racial e sustenta a tese de que as
relacbes raciais no Brasil sdo cordiais, amigaveis. Para Florestan Fernandes as
relacdes raciais sdo enfocadas pela grande distancia sociais entre brancos e negros;
a discriminacdo racial € transparente e marcada pela desigualdade. A terceira
posicdo € marcada pela atuacdo do Movimento Negro e de cientistas sociais que
“procuram, além de promover a critica ao dogma da democracia racial, evidenciar
gue o racismo é constitutivo das desigualdades sociais brasileiras” (BAZILLI, 1999,
p. 21).

Partindo da tomada de consciéncia que esses estudos revelaram, pretende-
se realizar o resgate histérico a respeito da questdo da mesticagem do final do
século XIX de que os intelectuais brasileiros se alimentaram a partir do referencial
tedrico desenhado pelos cientistas ocidentais (europeus e americanos) sobre o
carater ambivalente da mesticagem. A idéia da mesticagem tida ora como meio para
“estragar e degradar a boa raca; ora como um meio para reconduzir a espécie a
seus tracos originais; as ideias sobre a degenerescéncia da mesticagem”
(MUNANGA,2004,p.53).

Os intelectuais do final do século XIX e inicio do XX defendiam o ideal de
branqueamento como solug¢do, pois estavam convictos de que 0S negros e 0S
considerados mulatos eram inferiores. Suas teses estavam respaldadas na tese da
mistura de brancos e nado-brancos em que a alta taxa de fecundidade entre os
brancos e a crenca de que “os genes brancos eram dominantes. Estes eugenistas
concluiram que a mistura de racas eliminaria a populacdo negra e conduziria,
gradualmente, a uma populacdo completamente branca” (TELLES, 2003, p. 46). O
lugar do negro no projeto de nacdo na visdo dos intelectuais da época que se
desenhava neste periodo sO era possivel mediante a negacdo de suas marcas
raciais, pelo branqueamento.

Ao longo da histéria os discursos racistas no Brasil, passando pela “ideologia
do branqueamento” e pelo mito da democracia racial, construiram propostas sociais
que tinham como principal objetivo apagar a heranca africana. O ufanismo* que
glorificava a grandeza do nosso povo e da nossa terra, nitidamente identificado com

a cultura européia, ausentava, marginalizava, estereotipava e discriminava a negros,

2 Segundo GOUVEA ( 2005, p.82) , 0 movimento Modernista no Brasil como, por exemplo, a
Semana de 22, dialogava com as diversas expressdes da vanguarda cultural européia.
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dificultando com isso que a grande parcela dos negros cultivassem a sua auto-
estima (GOUVEA, 2005).

Segundo Borges, d’ Adesky e Medeiros (2002, p.29) a intervencdo do
Movimento Social Negro e os estudos recentes de pesquisas raciais no Brasil feitas
por setores do mundo académico tém demonstrado que a exclusdo e a
discriminacdo estdo mais relacionadas a cor da pele e aos tracos faciais do que a
ancestralidade. Essa € uma das razfes pelas quais pesquisas trabalham com a
classificacdo de grupos de cor, ao invés de grupos raciais. Para esses
pesquisadores a proximidade de pretos e pardos em matéria de discriminacédo e
desigualdades justifica agrupa-los numa mesma categoria sociolégica podendo
denomina-los de negros, afro-brasileiros ou afro-descendentes. A Sintese de
indicadores sociais 2000, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*?,

apresenta dados recentes sobre a situacao socioeconémica do Brasil:

O quadro geral das desigualdades raciais [...] tendeu a se manter inalterado,
apesar dos avangos alcancados nos niveis de educacdo e rendimento da
populagdo brasileira do mesmo periodo [1992 - 1999]. As taxas de
analfabetismo, embora tenham caido para todos os grupos de cor [brancos,
pretos, pardos, amarelos e indigenas], ainda sdo, em 1999, duas vezes
mais elevadas para pretos e pardos (da ordem de 20%) do que para
brancos (8,3%). No Nordeste, por exemplo, que possui as taxas mais altas
do Pais, o analfabetismo hoje ainda € mais expressivo entre os pretos
(35%) do que entre os pardos (28%,4) e entre os brancos (21,3%). Também
no Sudeste, onde sdo encontradas as menores taxas do Brasil, os pretos
(14,4%) e os pardos (11,4%) também apresentam uma taxa bastante
superior a dos brancos (5,6%). O analfabetismo funcional, isto é, pessoas
com menos de 4 anos de estudo, atingia, em 1999, cerca de 40% da
populacdo preta e parda de 15 anos ou mais, enquanto incidia sobre 21%
da populacdo branca da mesma faixa etaria ( BORGES, D' ADESKY e
MEDEIRQOS, 2002, p.29).

As desigualdades raciais no Brasil sdo evidentes e alarmantes, segundo o
Atlas Racial Brasileiro (2005), “os negros sao maioria entre 0os pobres (65%); maioria
entre os indigentes (70%), em uma série historica bastantes estavel, com uma ligeira
tendéncia de aumento da proporcao de negros”. Além disso, os mais de 72 milhdes

de brasileiros pretos e pardos fazem com que o pais apresente a maior populacéo

13 Populacgédo total: 183,9 milhdes, sendo que no dltimo PNAD (Pesquisa Nacional Por Amostra de
Domicilios) encontrou o Brasil sendo composto por 93.096 milhdes de_brancos__(49,7%), 79.782
milhdes de pardos (42,6%), 12.908 milhdes de negros (6,9), 919 mil amarelos (0,5%) e 519 mil
indigenas (0,3%).

Censo 2006.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Caucasiano
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afro-descendente do mundo, atras apenas da Nigéria, pais localizado na Africa
ocidental (BORGES, D’ ADESKY e MEDEIROS 2002, p.29).

As desigualdades entre negros e brancos ndo se devem somente as
diferencas das condi¢gOes de origem. Elas acontecem ndo somente pela dificuldade
de ascensao social ap6s abolicdo, mas, também, devido ao racismo dirigido aos
negros. Segundo Silva (2005, citando HASENBALG, 2005) a “heranca da pobreza” é
um fato relevante, mas néo explica suficientemente a situacdo de pobreza que
assola as familias negras na atualidade. A mobilidade social que possibilita pessoas
de origens sociais/familiares diferentes alcancarem posicfes distintas na hierarquia
social € muito mais favoravel aos individuos brancos que aos individuos negros. As
desigualdades se manifestam em areas diversas, como a emprego e renda, saude,
moradia, educacéo.

Segundo Silva (2005), os diversos estudos sobre preconceito educacional
dentro das escolas apontam a discriminacdo racial e a desigualdade nas relacdes
raciais. Estudos explicitam que a desigualdade educacional inicia-se na educacao
infantil com o desnivelamento de custeio, de nivel educacional dos profissionais, de
condicbes gerais de atendimento. A rotina de espera e subalternidade inicia-se nos
bercarios e nas classes de educacédo infantil, onde as criancas negras e pobres;
recebem baixo investimento governamental (ROSEMBERG, 1997, apud, SILVA,
2005).

Estudo conduzido por Telles (apud SILVA, 2005) realizou uma comparacao
de desempenho educacional entre irmdos de cor diferente (irmdos brancos
comparados com seus irmaos pretos ou pardos). O estudo demonstrou que 0s
irmaos brancos apresentaram maior propensao que seus irmaos negros a estarem
na série apropriada para a sua idade. As irmas negras apresentaram diferencas de
desempenho de suas irmas brancas. Segundo o autor, tais resultados evidenciam a
importancia da variavel raga, tendo em vista que os irmdos possuem em geral a
mesma classe social, familia, moradia e outros fatores de capital social ou cultural
(71).

Um dos mecanismos que oculta as desigualdades raciais no Brasil é o
siléncio, que apresenta de forma ndo-direta uma centralidade eurocéntrica; valoriza
simbolicamente o0s aspectos culturais, historicos e artisticos da Europa em
detrimento aos legados de outros grupos étnicos que compdem a populacdo

brasileira. Esse siléncio se manifesta em particular nos curriculos escolares.
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Por outro lado, observa-se, nos ultimos anos, uma visibilidade crescente do
reconhecimento da identidade negra no pais, em particular entre os afro-
descendentes. As mudangas sobre a identidade negra no Brasil relacionam-se as
discussBes sobre politicas afirmativas. Exemplo disso € o aumento da presenca de
negros militantes em instituicbes do poder Executivo, Judiciario e Legislativo,
instituicbes nas quais destacam-se conquistas de politicas publicas importantes
como: projeto, que foi aprovado por unanimidade pela Assembléia Legislativa e
sancionada pelo governo de estado do Rio de janeiro, na forma da Lei n® 3.708, de 9
de novembro de 2001, que instituiu 40% das vagas para negros e pardos na
Universidade do Estado de Rio de Janeiro (UERJ). Outra manifestacéo, nesse caso
local, é a diversificacdo de organizacbes do movimento negro em Curitiba (por
exemplo, Associacao Cultural de Negritude e Agédo Popular-ACNAP; o Instituto Brasil
e Africa; Instituto de Pesquisa do Afro descendente - IPAD; Instituto 21 Marco; Rede
de Mulheres Negras — PR); que conseguem visibilidade em diferentes setores da
sociedade civil, por atuarem na defesa de direitos coletivos e das vitimas de
discriminacg&o racial (ARAUJO, 2000, p.31).

Essas criancas e jovens por serem negras, na sociedade brasileira, tém
como referéncia principal a escravidao e “dificilmente se consideram como parte da
sociedade ou alguém que tem um papel significativo na sua constru¢do” (PEREIRA,
2006, p.17). O desejo e o ideal de embranquecer permanecem atuantes e podem

conduzir a baixa-estima:

A repressao ou persuasao leva o sujeito negro a desejar, invejar e projetar
um futuro identificatorio antag6nico em relacdo a realidade de seu corpo e
de sua histéria étnica e pessoal. Todo ideal identificatério do negro
converte-se desta maneira, num ideal de retorno ao passado, onde ele
poderia ter sido branco, ou na projecdo de um futuro, onde seu corpo e
identidade negros deverdo desaparecer (SOUZA, 1983, p.5).

Mesmo reconhecendo esses limitadores, € possivel identificar manifestacées
de identidade®® negra brasileira, em particular via grupos de afro-descendentes que
expressam desejo manifesto de estabelecer metas comuns de protecdo e
enfrentamento diante do preconceito e da discriminagcdo racial existentes na
sociedade. Apesar da proliferacdo de discursos que muitas vezes competiram entre

si, observa-se uma relativa unidade na oposicdo ao racismo, o reforco da auto-

1 para (PEREIRA, 2006, p.20) a identidade tem a ver com o sentimento de pertencimento do
individuo a um grupo étnico-racial, cujo processo nao se desenvolve no isolamento, mas na interacao.



57

estima pela valorizacdo dos tracos fenotipicos e da heranca cultural africana
(ARAUJO, 2000, p.31).

Tendo como pardmetro as andlises sobre as desigualdades nas relagbes
raciais entre negros e brancos, esse capitulo tem continuidade na revisdo da

literatura de pesquisas brasileiras sobre relacdes raciais em livros didaticos.

2.2 RELACOES RACIAIS EM LIVROS DIDATICOS

Nessa parte estd disposta analise sobre resultados de pesquisas sobre
brasileiros que estudaram relacdes raciais em livros didaticos, em estudaram
particular a hierarquizacdo entre brancos e negros.

A pesquisa volta-se para a andlise da presencga negra nos livros didéaticos de
Ensino Religioso, o que é relevante para o campo do conhecimento educacional
tendo em vista que, segundo Batista, (apud SILVA, 2005, p. 9), existem na literatura
diversos argumentos e caracteristicas importantes para que o livro didatico seja mais
estudado no pais: ele é a fonte de informagdo mais importante para grande parte
dos professores e dos alunos da escola brasileira; o seu uso € mais intenso nos
estratos econdmicos mais baixos das populacdes escolares; e ele possui enorme
participacdo na producao editorial brasileira. SILVA (2005) salienta que, apesar de
todos esses motivos descritos acima, o discurso racista em livros didético ainda €
tema pouco estudado.

O livro didatico pode ser objeto rico de pesquisa por constituir-se espaco
privilegiado de disputas politicas de constituicdo de identidades; pois nele, ha
diferentes personagens e modelos de interpretacdo, significados, saberes,
conceitos, normas, valores para seus leitores (RIBEIRO, 2004, p.365). Diversas
manifestacdes e acdes transcorridas nas ultimas décadas ao serem confrontadas na
revisdo sobre livros didaticos no Brasil, tem sido, na maior parte das vezes, invisiveis
aos olhos de autores e editores, reforcando o que Silva constatou na sua analise
sobre livros didaticos:“a) lacunas nos conhecimentos académicos acumulados sobre
o tema; b) intensa mobilizacdo social sobre a questdo; c) equivocos/ descaminhos
da acdo governamental caso as medidas assumidas visassem enfrentar o racismo
constitutivo da sociedade brasileira” (2005, p.9).

Silva (2005), revisando a base de dados da Associacdo Nacional de Pos-

Graduacdo em Educacdo/ANPED, sobre teses e dissertacdes defendidas entre 1981
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e 1998, encontrou 114 titulos sobre o tema “Livro Didatico”. Entre eles, somente
quatros eram relacionados a racismo (estereoétipos, preconceito ou racismo), em um
total de mais de oito mil titulos de teses e dissertacdes defendidas. O autor descreve
que encontrou 44 referéncias sobre discurso racista em livros didaticos em
publicacdes entre 1987 e 2001. A complexidade de temas e problematizacdes que
podem ser formulados a partir do livro didatico tém transformado este objeto de
estudo no veiculo mais estudado, no Brasil. Encontramos educadores, historiadores,
linguistas, semiblogos, entre outros profissionais, preocupados em investigar
questbes ligadas a dimensdo simbdlica do racismo, a sua continuidade e suas
transformacdes, aos usos e praticas na producdo e reproducdo, aos valores e
ideologias, aos estereotipos e preconceitos de seus conteudos. Das 218 publicactes
que Silva (2005, p.9) localizou tratando de discursos racistas, somando 47(21%),
analisavam livros didaticos.

A pesquisa bibliogréfica realizada nas mesmas bases de dados verificados
por Silva (2005), para construcdo desse capitulo, chegou a resultado similar “o
namero de referéncias, ndo reflete a quantidade de pesquisas, pois diversos escritos
sao repeticdes sobre 0 mesmo material empirico” (p.10). Na incursdo pelos trabalhos
publicados sobre livros didaticos e discursos racistas entre os anos de 2002 e
2007%, verificamos que os autores ndo fugiram & regra do que constatou Silva
(2005); os trabalhos focalizaram preferencialmente o Ensino Fundamental e a
disciplina de Historia esteve presente em quatro trabalhos publicados.

Para apresentar os resultados de pesquisas brasileiras sobre racismo em

livros didaticos, utilizou-se como base os trabalhos de estado da arte realizados por
Silva (2005) e por Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) que afirmaram:

Em seu conjunto, a produgdo € relativamente fragil, tedrica e
metodologicamente, fragmentada e inconstante. Isto é, 0s textos nem
sempre explicitam se dialogam com a producdo ou a recepgdo, qual o
modelo societario subjacente as suas inferéncias e qual o alcance das
interpretagdes. S80 poucos 0s autores ou grupos de pesquisas que se
mantém trabalhando sobre o tema por um periodo relativamente longo. A
producdo sobre livro didatico ignora este capitulo, ou o trata
superficialmente (Freitag et al., 1989; Munakata, 1997, 2000; Em Aberto,
1996), da mesma forma que , com raras excegdes, essa producdo ignora o
acumulo de conhecimento sobre livros didaticos no Brasil.
Complementarmente, estudos sobre relacbes raciais no Brasil,

15 Todos os trabalhos estdo citados na Bibliografia. Ndo temos como proposta analisar todas as
dissertacdes com profundidade, tendo em vista que a idéia é ressaltar, de forma breve, trabalhos que
focalizaram a temética que estamos abordando; nesse caso, relacdes raciais e livros didaticos.
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especialmente sobre o movimento negro nas décadas de 1980 e 1990,
apesar de mencionarem o combate ao racismo em livro didatico como um
dos itens do seu ideério politico, omitem o acervo de pesquisas sobre livros
didaticos (D’Adesky,2001; Guimaraes,2002). A despeito da tiragem bastante
significativa, os livros didaticos ndo entram na configuracdo da
representacao do negro na midia (D’Adesky, 2001). Além disso, observa-se
uma quase que auséncia de referéncias a outros estudos sobre o proprio
tema. A excecdo de pesquisas do préprio autor, ou de grupos de autores
com filiacdo direta, sdo raras as citacfes, as discussdes, as contraposicdes
e criticas, mesmo em estudos de mesma universidade ou programa de pos-
graduacéo (Silva 2002). Isto é, defrontamo-nos com uma cultura e caréncias
gue sao velhas conhecidas da academia brasileira. Além da necessidade de
aprofundamento tedrico conceitual indispensavel a constituicdo de um
campo de estudos, notamos algumas lacunas nesse conjunto de textos:
auséncia de didlogo com o campo de estudos das relagdes raciais no Brasil;
pouca preocupacgdo com o tratamento dado & Historia da Africa, disciplina
reivindicada pelo movimento negro para integrar o curriculo escolar; pouca
atencdo dada ao vocabulo racial “nativo”, usado nos livros didaticos. As
implicacbes sdo sérias: dificlmente poderiamos falar em campo de
conhecimento constituido. Assim sendo, a retaguarda disponivel para
propor e implementar acdes praticas € fragil, para além do diagndstico
genérico “ os livros didaticos brasileiro sdo racistas”, e das palavras de
ordem genérica “é necessario muda-los” ( p.130-131)

Ao constatar tal fato ressaltado nas leituras realizadas nas dissertacoes,
pode-se dizer que os mesmos revelaram que os livros didaticos apresentaram
mudancas significativas, quanto a edi¢cbes, diagramacdes, ilustracbes, as
publicacdes ficaram mais diversificadas e amplas. De certa maneira houve uma
assimilacdo e determinados avangos pedagdgicos, mas as mudancas foram mais
ténues no que diz respeito a relacdes entre negros e brancos. As pesquisas afirmam
que o discurso dos livros analisados tendem a personificar 0os negros ainda em

diversos momentos na escraviddo e em expressiva subordinacdo ao branco.

2.2.1. ESTUDOS ATE A DECADA DE 1980

Estudos sobre preconceito racial e livros didaticos e paradidaticos no Brasil
iniciaram-se na década de 1950, com pesquisas realizadas por Leite e por Holanda
(apud SILVA, 2005). As pesquisas apontaram que o preconceito racial raramente era
explicito, mas que a discriminacao racial estava presente, principalmente por formas
implicitas de racismo, pela auséncia de personagens negros, pela presenca de
esteredtipos e pela correlagdo dos personagens negros com posi¢cdes sociais
desvalorizadas.

Além do preconceito, essas novas pesquisas privilegiaram o conceito de

esteredtipo, que vinha sendo popularizado pela entrada da psicologia social no
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Brasil. A depreciacdo em relacdo aos negros apresenta-se muitas vezes em
ilustracdes veiculando o negro sob forma estereotipada e negativa, o indio como
selvagem, a mulher como méde e doméstica, o caboclo brasileiro como caipira
(FARIA 1984). Também para LUZ, (1983) os esteredtipos justificam a exploracéo e a
opressao pelo indice imaginario de superioridade de um grupo humano sobre outro,
recalcando todo o processo histérico que engendrou esta determinada situacao.
Nova leva de pesquisas foram realizadas a partir da década de 1980, tendo como
inspiracdo teorias reprodutivas que enfatizavam o papel da escola como reprodutora
das discriminacdes existentes na sociedade contra determinadas categorias étnico-
raciais. Algumas pesquisas propuseram novas metodologias capazes de captar as
nuances de discriminagbes raciais contra negros no Brasil e uma depreciagao
sistematica de personagens negros, além de uma valorizagdo sistemética de
personagens brancos (PINTO, apud SILVA, 2005).

Silva (2005) destaca a pesquisa de Pinto (1981), que analisou uma amostra
de 48 livros de leitura para quarta série do Ensino Fundamental, publicados entre
1941 e 1975. A pesquisa merece destaque porque tratou centralmente do tema e
adotou uma perspectiva diacronica, recolhendo dados escolhidos com base em uma
listagem da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo e captando
permanéncias e transformacdes de discriminagbes. Mostrou em sua andalise a
naturalizacdo da condicdo de branquidade dos personagens nos textos e nas
ilustracdes; sendo estes apresentados como representantes da espécie, ocupando
quase a totalidade de posicGes de destaque nas ilustracbes de capa, com
identificacdo de nome préprio e em sua maioria por sua nacionalidade e inseridos
em contexto familiar. Os personagens brancos foram ilustrados em atividades
ocupacionais as mais variadas possiveis e com prestigio e poder de atuacédo e
autonomia. Em contraposi¢do os personagens negros foram retratados em numero
muito limitado, sempre em funcdes mais desvalorizadas socialmente, sem
possibilidade de atuagcdo na narrativa, geralmente em posi¢cédo coadjuvante ou como
objeto da acdo do outro (PINTO, apud. SILVA, 2005). A esse respeito a

pesquisadora se pronunciou afirmando que:

Seja de uma maneira mais rigorosa em que 0s argumentos séo subsidiados
pela comparacéo e quantificacdo dos exemplos apresentados,seja de uma
maneira mais impressionista, conseguem desvendar ndo s6 discriminagfes
e preconceitos explicitos, menos perceptivel, que se configura através do
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siléncio ou da auséncia de representantes de outras racas ou etnias
(PINTO, apud. BAZILLI et. Al. 1999).

Outra pesquisa que empreendeu uma analise de uma amostra com 82 livros
de Comunicacdo e Expressao, da alfabetizacdo a 4 série do Ensino Fundamental,
da pesquisadora Ana Célia Silva (1988). Os manuais que constituiram sua amostra
eram 0s mais utilizados numa determinada regido de Salvador e a pesquisadora
selecionou para andlise 16 livros que apresentavam maior incidéncia de
estereotipos. Os resultados foram bastante semelhantes aos de Pinto (1981). Na
comparacao da representacao de criancas negras e brancas, os dados reiteraram a
naturalizacdo do branco, enquanto a crianca negra foi representada de forma

negativa (p.13).

2.2.2 ESTUDOS DE 1990 A 2003

Silva (2005) discute os resultados de pesquisa que analisou em sua
amostra 100 crbnicas mais frequentes numa amostra de 127 livros didaticos de
Lingua Portuguesa, da 52 série do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.
A sua pesquisa revelou presenca de estere0tipos raciais, personagens negros com
pouca possibilidade de atuacdo na narrativa a incorporacdo de concepcoes
preconceituosas por personagens negros. A utilizagdo de termos pejorativos e
grotescos e associacao da imagem de uma menina negra como um “animalzinho” foi
um dos atributos raciais revelados na pesquisa haja vista que segundo Silva (2007),
outras terminacdes colocaram 0s negros presentes nas crénicas como pobres ou
miseraveis e desempenhando papéis sociais estereotipados, como mostra a citagéo
abaixo:

Os personagens negros trazidos nas crbnicas eram estereotipados, em
classe social, atividades laborais, atributos negativos, auséncia de nome e
quaisquer referéncias a atividades ou caracteristicas positivas. Os
personagens, listados nas crbnicas, foram: 1 - garoto de 16 anos, preto,
tomado como assaltantes; 2 - empregada doméstica e pintor “atrevido”,
“descarado”, sem vergonha”; 3 - “sambista de cor”; 4 - prostitutas, “uma
mulata e alta e uma baixa e preta”, “ambas pobres e feias”; 5 - empregada
domeéstica; 6- “preto baixo, forte e desdentado”, malandro que aplica golpe
em médicos; 7 - “negrinha mirrada, raquitica, um fiapo de gente encostada
no poste como um animalzinho”; 8 - “casal de pretos”, “compostura da

humildade”, “uma negrinha de seus trés anos, toda arrumadinha no vestido

pobre”, “trés seres esquivos”, “ a negrinha finalmente agarra o bolo com as
duas méos sofregas e pde a comé-lo” (SILVA, 2007, p.9).
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Procurando responder a indagacdo se os professores do curso de
magistério estariam proporcionando “aos seus alunos a oportunidade de refletir
sobre diferencas étnico-raciais de modo geral e particular no contexto escolar”
(PINTO, 1999, p.8) a autora realizou um primeiro estudo para o magistério de Ensino
Médio, analisando livros didaticos de Histéria do Brasil, Biologia, Sociologia da
Educacao e Psicologia da Educacao e conclui que os livros didaticos suprimiram as
passagens mais criticadas pelo movimento negro nas décadas anteriores. A partir de
entdo, a cobranca do movimento negro e de pesquisadores de mencionar a historia
de Zumbi e de Palmares, passou a ser atendida. A pesquisadora identificou ainda
lacunas no tratamento dos problemas que o negro enfrenta na sociedade brasileira
em questdes importantes de como a “resisténcia negra no continente de origem e no
Brasil era tratada de forma superficial, enfatizando manifesta¢des individuais, em
lugar de coletivas. O negro era muito mais tratado como objeto, que como sujeito”
(PINTO, 1999, apud SILVA, 2007, p.10).

As pesquisas do inicio da década atual (CRUZ, 2000; OLIVEIRA, 2000;
BEISIEGEL, 2001; CELIA SILVA, 2001; SILVA, 2005) apresentaram avangos e
permanéncias no que se refere aos discursos raciais nos livros didaticos. Nas
amostras analisadas os livros detectaram uma representatividade mais positiva em
relacdo aos personagens negros, como: diversificacdo de papéis e funcoes,
familiares e profissionais; adjetivacao positiva; localizagdo no centro ou em primeiro
plano em ilustracdes; auséncias de representacéo estereotipada, mencdes positivas
a crianca negra; utilizacdo de nome proprio para referir-se a crianca negra;
representacdo em praticas de atividades de lazer. Os personagens negros humanos
passaram a existir e as editoras passaram a ter mais cuidados com as
representacdes graficas de personagens negros (SILVA, 2007).

Na analise de conjunto de pesquisas por Silva (2007), algumas permanéncias
foram identificadas, como o0 uso de estratégias discursivas de forma a amenizar a
responsabilidade dos portugueses pela escraviddo; a mao-de-obra imigrante dos
brancos europeus associados ao progresso. A associacdo do negro a figura do
escravo e a sua imagem a escraviddo “foram pouco proficuas, pois, em lugar da
velha associacédo, foram realizadas outras, com personagens folclorizados e/ou
estereotipados” (SILVA, 2007, p.11). Os personagens negros mantiveram o uso da
VOz passiva nas narrativas textuais e em geral sendo apresentados ndo como

sujeitos histéricos, mas como dependente de acdo de outros. Prevaleceu uma légica
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gue coloca o negro sempre na condi¢cdo de seus antepassados escravizados, com
auséncia de mencéo as resisténcias e conquistas que a populacédo negra conseguiu
pés-escraviddo na sociedade contemporanea. Os textos didaticos analisados
mantém a tendéncia de um discurso universalista e ndo oferecem espaco para a
diferenca, para manifestacbes culturais, além das brancas. Em geral, os
personagens brancos atuaram e, muitas vezes, apresentaram uma funcdo de
“salvadores” em relacdo a personagens negros. Por outras, atuaram, sutilmente,
para corrigi-los de suas crencas, opinides e valores.

O estudo de Marco Oliveira (2000) trabalhou com uma amostra de 25 livros
didaticos de historia, de 52 a 82 séries publicados entre 1978 e 1998. O pesquisador
aplicou um questionério a 111 professores da cidade de S&o Paulo e obteve nos
relatérios dos cursos de Préatica de Ensino de Historia da USP, comparativos da
analise que informa sobre modificacdes na forma de abordagem dos contetdos. Nos
livros editados no primeiro periodo com os editados no final sua abordagem localizou
modificacdes nos contetdo dos editados na primeira década que apresentaram uma
histéria mais tradicional, definida pelo pesquisador como aquela centrada numa
narrativa linear, cronoldgica, positivista, espelhada na biografia de ‘herdis’. As
edicbes mais recentes buscaram se respaldar em outras perspectivas
historiogréficas (OLIVEIRA, apud. SILVA et. Al. 2007).

Cruz (2000) trabalhou com livros de “Estudos sociais”, estando esta disciplina
escolar em processo de subdivisdo, em Historia e Geografia, tendo sido privilegiados
0s conteludos de Historia. A pesquisa analisou nove livros didaticos de Estudos
sociais. Pautando seu critério nas politicas do livro didatico do Brasil. A pesquisadora
estabeleceu trés intervalos: dois titulos foram depositados entre 1982 e 1984,
periodo anterior ao PNLD; quatro foram depositados ou editados entre 1985 e 1994,
dez primeiros anos do PNLD; trés foram editados entre 1996 e 1998, periodo de
inicio da avaliacdo sistemética do PNLD. Os dados de Cruz (2000) s&o convergentes
com os de Oliveira (2000) segundo Silva (2007, p.11).

A pesquisa sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa de Ana Célia Silva
(2001) constituiu uma amostra inicial com 15 livros didaticos, da alfabetizacdo a 42
série, utilizados em uma escola estadual de Sdo Carlos/SP. Foram selecionados
cinco livros publicados entre 1992 e 1997. A pesquisa fez comparagcbes com a

realizada pela autora em 1988 e seu resultado final foi que na amostra mais recente
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o discurso foi mais favoravel aos personagens negros, tanto nos textos quanto nas

ilustracoes.

2.2.3 ESTUDOS DE 2003 A ATUALIDADE

Aos resultados da pesquisa de Silva (2005) e do estado da arte realizado pelo
mesmo, que analisou pesquisas publicadas até 2003, se incorporam 0s resultados
de pesquisa bibliogréafica realizada, de estudos entre 2003 e 2008. Um aspecto
significativo € que, pesquisando nas mesmas bases de dados para fazer o
levantamento bibliografico, se observa um aumento de frequéncia de pesquisas
sobre a tematica, mas quase que exclusivamente dissertacdes de mestrado, por
vezes com resultados das mesmas dissertacdes publicados como trabalho completo
em anais de congresso e uma das mesmas publicada como livro. Incorporam-se
nessa analise os resultados de sete dissertacdes. Significa uma preocupacdo mais
intensa de jovens que ascendem a pos-graduacdo para fazer trabalhos de
aprendizagem de pesquisa, mas pouca circulagado dos resultados visto que a maior
parte das dissertacbes, em termos de circulacdo, vai pouco além da leitura pelas
bancas de avaliacdo. Pode-se considerar um interesse significativo sobre o tema, no
entanto restrito a trabalhos de pesquisas iniciais. Ou seja, ndo se observa teses e
nem artigos com novos resultados sobre a temética.

Em relacdo aos resultados de Silva (2005), a pesquisa analisou amostra
com total de 33 livros didaticos de Lingua Portuguesa para a quarta série do ensino
fundamental, publicados entre 1975 e 2003. Numa analise diacrénica, comparou 0s
livros publicados entre periodos (1975-1984; 1985-1993; 1994-2003). Nos livros
foram contadas 794 unidades de leitura, das quais 252 foram analisadas. Os
nameros de personagens brancos somaram 698 nas unidades de leitura, para 43
personagens negros. A taxa de branquidade que fornece a relacdo de numeros de
personagens brancos correspondentes a cada unidade de personagens negros foi
de 16,2. Os resultados possibilitaram a afirmacéo que no longo prazo as mudancas
nos discursos racistas foram muito limitadas, permanecendo uma série de formas
discursivas de hierarquizagéo entre brancos e negros.

A seguir estruturamos no quadro 2 uma sintese dos resultados das principais
pesquisas realizadas entre as décadas de 1980 até 2008 sobre racismo em livros

didaticos. O quadro € adaptacdo do quadro de Silva (2005). Somente o ultimo item
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do quadro € novo em relacdo ao quadro original. A maior parte séo reiteracées de
resultados, com acréscimos das novas pesquisas (OLIVA, 2003; COSTA, 2004;
RIBEIRO, 2004; FILHO, 2005; CARVALHO, 2006; PEREIRA, 2006; TEIXEIRA,
2006).

e Pesquisas que apresentaram 0s personagens brancos como representantes da espécie
humana, muito mais frequente nas ilustracdes, representado em quase a totalidade de
posicdes de destaque (Pinto, 1987; Ana Silva, 1988; Oliva, 2003; Costa, 2004; Ribeiro, 2004;
Carvalho, 2006; Pereira, 2006, Filho, 2005; Teixeira, 2006;); personagem negro menos
elaborado que branco (Pinto, 1987; Ana Silva 1988; Cruz, 2000; Paulo Silva, 2005; Carvalho,
2006; Pereira, 2006). Personagens negros sub-representado nos livros didaticos (Ana
Silva, 2001; Costa, 2004; Paulo Silva, 2005; Ribeiro, 2004; Filho, 2005; Carvalho, 2006;
Pereira, 2006;Teixeira, 2006;).

e Personagens negros aparecem menos frequentemente em contexto familiar (Pinto,
1987; Ana Silva, 1988, 2001; Paulo Silva, 2005; Teixeira, 2006;) e desempenham numero
limitado de atividades profissionais, em geral as de menor prestigio e poder (Pinto, 1987;
Ana Silva, 1988; Cruz, 2000).

e Criancas negras representadas em situacdes consideradas negativas (Ana Silva, 1988),
raramente em contexto escolar ou desempenhando atividades de lazer (Ana Silva, 1988,
Paulo Silva, 2005; Ribeiro, 2004; Teixeira, 2006;).

e Negros prevalentemente como personagens sem possibilidade de atuacdo na narrativa, em
posicdo coadjuvante ou como objeto da acdo do outro, em contraponto com o0s
personagens brancos, com atuac¢éo e autonomia. (Pinto, 1987; Chinellato, 1996; Cruz, 2000,
Paulo Silva, 2005; Carvalho, 2006; Pereira, 2006; Teixeira, 2006;).

e Discursos das crbnicas transcritas em livros didaticos apresentam as concepgdes
preconceituosas compartilhadas pelos personagens negros (Chinellato, 1996).

e As cronicas mais frequentes em textos didaticos apresentaram 0s personagens negros
pobres ou miseraveis, que desempenham os papéis sociais estereotipados ou
estigmatizados (Chinellato, 1996; Teixeira, 2006;). Por outro lado, as narrativas das
crbnicas desvelaram a existéncia do preconceito e o utilizaram para expor ao ridiculo
0s agentes preconceituosos (Chinellato, 1996).

e Personagens negros em contexto socio-cultural omitido, prevalecendo valores da cultura
européia (Negrdo 1988; Ana Silva, 1988, 2001; Chinellato, 1996; Pinto, 1999; Oliveira, 2000;
Oliva, 2003; Costa, 2004; Filho, 2005; Paulo Silva, 2005, Carvalho, 2006; Pereira, 2006;
Teixeira, 2006; Teixeira, 2006;).

e Textos que condicionam a representacdo do negro como escravo, vinculado-o a uma
passagem daquela condicdo a de marginal contemporaneo (Oliveira, 2000,0liva, 2003;
Ribeiro, 2004; Teixeira, 2006;), associando o trabalho livre e o progresso do pais aos brancos
(Cruz, 2000; Ribeiro, 2004; Filho, 2005).

e Manutenc¢do da populagdo negra confinada a determinadas teméticas que reafirmam o
lugar social ao qual ela esta limitada (Oliveira, 2000; Pinto, 1999; Cruz, 2000; Costa, 2004;
Ribeiro, 2004; Paulo Silva, 2005; Carvalho, 2006; Pereira, 2006; Teixeira, 2006;).

e Omisséao e superficialidade ao estudo obrigatério do continente africano e das civilizagcbes
africanas conforme a Lei de Diretrizes de Basel0. 639/03 (Oliva, 2003; Filho, 2005;
Carvalho, 2006; Pereira, 2006; Teixeira, 2006;)

QUADRO 2 - SINTESE DE RESULTADOS DE PESQUISAS SOBRE O NEGRO EM LIVROS
DIDATICOS BRASILEIROS
FONTE; ADAPTADO DE SILVA, 2005, p.14.

Dentre as dissertacbes que incorporamos dos resultados, somente a
pesquisa de Carvalho (2006) apresentou um estado da arte sobre racismo em livros

didaticos. As escassas citagcdes de outros trabalhos revelam a auséncia de dialogo,
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critica e contraposicées que dao forma a uma area de conhecimento. Apresentamos
sinteticamente alguns resultados dessas pesquisas.

A pesquisa de CARVALHO (2006)'° apresentou como foco a anélise do
cotidiano escolar e a utilizagdo dos textos didaticos, com abordagem dirigida por
questbes de analise de conteddo e como a imagem do negro € representada nos
livros didaticos. Os resultados das suas analises nos livros didaticos de Historia
utilizados na amostragem da pesquisa entre os periodos de 1996 a 2001 apontaram
que as imagens dos negros ndo tiveram (re) significacdbes como previam as
legislagBes do inicio da década de 1990'’. Ndo houve mudancas nos contetdos e
nos temas dos livros didaticos “no que diz respeito a Historia, as culturas, ao
Cotidiano e a Religido dos negros africanos e de seus descendentes na Africa e no
Brasil. Constata-se uma continuidade e uma repeticdo dos temas, textos e
conteudos nos dois livros didaticos analisados de Historia” (p.127).

Um estudo de seis colecBes didaticas de Histéria do Brasil, realizado por
Oliva (2003)* apontou representacdes eurocéntricas nos manuais analisados;
apenas em cinco manuais a Africa possuia capitulo especifico e, nas demais,
apareceu como um figurante sendo mencionada como um apéndice misterioso e
pouco interessante em relacdo a outras tematicas. Entre os livros analisados o
pesquisador ressalta a preocupacdo de um autor do livio com a Africa
contemporanea, porém, a ‘imagem que ele transmite aos alunos da Africa
contemporanea é simplista e falsa. Ninguém desconhece as dificuldades e caréncias
do Continente, mas resumir a Africa a essas faces é um perigoso argumento” (p.35).
Esse trecho revela ao pesquisador as grandes lacunas e pouco estudo académico,
principalmente nas graduacfes, aliado as poucas traducdes e publicacbes do

mercado editorial sobre o continente africano sem muita continuidade e sem muita

16 A pesquisadora analisou os seguintes manuais: PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Histéria &
Vida Integrada — “Os Contelidos de Histéria Geral e Histdria do Brasil Integrados” — 62 série. Ed.
Atica. 12 edicdo. 12 impressdo, 2002. PNLD 2002 — FNDE — MEC. PILETTI, Nelson e PILETTI,
Claudino. Histéria e Vida: Brasil: da Pré-Historia a Independéncia. 5a série. V. 1. 19 ed. Séao Paulo:
Atica, 1996. MEC/FAE/PNLD.

7 A Lei Municipal n° 4446/96 que a pesquisadora faz referéncia foi sancionada em 1994 no municipio
de Florianépolis em que estabelecia a inclusdo dos conteldos da Histéria afro-brasileira.

'® As obras pesquisadas por Oliva (2003), DREGUER, Ricardo &TOLEDO, Eliete (2000).Histéria:
cotidiano e mentalidades. 52 ,62, 72 e 82 séries. Sao Paulo, Atual. MACEDO, José Rivair & Oliveira,
Mariley W. (1996). Brasil: uma histéria em construgao,vol. 3. Sao Paulo, Editora do Brasil.
MONTELLATO, Andrea; CABRINI, Conceigdo & CATELLI JR., Roberto (2000).Histéria tematica. 62
série. Sdo Paulo, Scipione. MOZER, Soénia &TELLES, Vera (2002).Descobrindo a histéria, 52 série.
S&o Paulo, Atica. RODRIGUE, Joelza Ester (2001). Histéria em documento: Imagem e texto. 52, 62, 72
e 83séries. Sao Paulo, FTD. SCHMIDT, Mario (1999a). Nova histéria critica, 62 série. Sdo Paulo, Nova
Geragdo.(1999b). Manual do professor. Nova histéria critica, 62 série. Sdo Paulo, Nova Geracéo.
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iniciativa sobre a historia dessa civilizacdo. O que reflete os preconceitos existentes
na sociedade brasileira, despreparo de professores e desatencdo de editoras pela
tematica.

A luz dos discursos raciolégicos e suas representacbes no cenario
brasileiro, produzidos nos manuais escolares desde o século XIX e ao longo do
século XX, Ribeiro (2004)° analisou as permanéncias e as transformacées
ocorridas nas praticas discursivas que forjam as imagens do Brasil como um pais
“racializado” nos manuais escolares da disciplina de Histéria. O pesquisador
analisou dez manuais didaticos com o intuito de realizar a “desconstrucdo das
praticas discursivas sobre a identidade nacional forjadas pelos manuais escolares de
histéria assentada na matriz estética e fechada de pensamento do conceito de raca
na formacao da nossa sociedade e as implica¢cfes historicas, politicas, econdmicas
sociais, culturais” (p.15). As consideracfes tematicas de sua proposta de pesquisa
abordam as representacdes forjadas sobre cada uma das trés “racas” constituintes
da nacionalidade brasileira (indios, portugueses e negros). No caso, das populagdes
indigenas as caracteriza¢cdes nos manuais publicados no segundo Reinado até os
dias de hoje se assemelham e apresentam as mesmas categorias descritivas como:
origens e classificacdo; aspectos fisicos e usos e costumes; organizacdo social e
politica; lingua e cultura; influéncias para a formacdo da sociedade nacional
(RIBEIRO, 2004, p.28). Os portugueses sao representados por esses manuais
escolares como o descobridor, Portugal como patria-mae que deu origem a nacéo-
filha e o povo portugués escolhido para trazer a luz da civilizacdo e da fé cristg;

sendo o portugués, europeu de origem racial “branca ou caucasiana”, o grande

¥ Obras pesquisadas por Ribeiro (2004), MACEDO, Joaquim Manuel de. Li¢bes de Histdria do Brasil
para uso das escolas de instrucdo primara, 102 Ed. ( Rio de Janeiro, H. Garnier, 1907),
RIBEIRO,Jodo (J. Batista R. de Andrade Fernandes). Histdria do Brasil - curso médio, 172 Ed. Revista
e completada por Joaquim Ribeiro (Rio de Janeiro, Livraria Francisco Alves, 1935). SERRANO,
Jonathas. Epitome de Histéria do Brasil, 32 Ed. (Rio de Janeiro, F, Briguiet & Cia Editores, 1941).
SILVA. Joaquim. Histéria do Brasil para a primeira série ginasial, 8 Ed. (Sdo Paulo, companhia
Editora Nacional, 1951). POMBO, José Francisco Rocha. Compéndio de Histdria da América, 22 Ed.
(Rio de Janeiro, Benjamim de Aquila Editor, 1925) Historia do Brasil, 2 Ed. Revista e atualizada por
Helio Vianna (S&o Paulo, Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, 1952). HOLANDA, Sérgio
Buarque de et al. Histdria do Brasil - curso moderno (Das Origens a Independéncia), 52 série, Estudos
Sociais (S&o Paulo, Companhia Editora Nacional, 1975). PILLETI, Nelson & PILLETI,Claudino.
Histéria & Vida - Brasil: Da Pré- Histéria a Independéncia, Volume 1, 1° grau, 4% Ed. Sao Paulo,
Editora Atica, 1991). ALENCAR Francisco et al. Brasil Vivo: Um Nova Histéria da nossa gente,
Volume 1, 1° grau, 122 Ed. (Petropolis, RJ, Vozes, 1992). RODRIGUE, JOELZA Ester. Historia em
documentos: imagem e texto, 72 série (sédo Paulo, FTD, 2001). HERMIDA, Antonio J. Borges. Histdria
do Brasil, 52 série (Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, s.d).
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“motor”, o rio, que congregaria as contribuicdes dos “afluentes” das racas negras e
indigenas para a formacédo da identidade nacional brasileira (RIBEIRO, 2004, p.29).
As representacOes sobre 0os negros nos manuais escolares néo fugiram ao
roteiro editado pelos intérpretes do Brasil no século XIX, pois 0s manuais
apresentam uma ordem discursiva em que suas tematicas seguem uma trajetoria
gue passa pela justificativa da escravidao africana, o trafico negreiro, o cotidiano do
cativeiro, as resisténcias, os habitos e costumes, “as particularidades da escravidao
brasileira e as influéncias deste elemento na formacdo da nacionalidade tém sido
privilegiados pelos autores na composi¢do das imagens do negro em seus manuais
escolares” (RIBEIRO, 2004, p.29). Segundo Ribeiro (2004) a pesquisa revelou que
os historiadores pesquisados, quando tomaram a triade racializada (indios,
portugueses e negros) como uma verdade inquestionavel, determinaram por meio
dos livros didaticos o lugar e ordem que cada um desses grupos iriam se situar na
fabricacdo de um passado para o Brasil e para a nacdo. De acordo com o
pesquisador “cada uma das racas foi definida, padronizada, comparada e
classificada de acordo com seus niveis de civilizacdo - tendo os portugueses
(europeus e brancos) como padrao de humanidade e civilizacao superior” (p. 407)
Outra dissertacao sobre livros didaticos e discursos racistas, (FILHO 2005)
apresenta um problema semelhante ao dos outros pesquisadores: “qual histéria os
livros didaticos, muito utilizados pelos professores em sala de aula, narram sobre 0s
negros na conformacdo da histéria nacional?” (p.13)?°. Procurou contextualizar
aspectos sociopoliticos e culturais dos discursos verbais e iconograficos nos livros
didaticos e a apresentacdo de aspectos da organizacdo das trés edigcbes. Em cada
volume foram analisados textos, imagens e atividades elaboradas para os alunos
pelos autores. Na analise de Filho (2005), a pesquisa constatou que a historia do
Brasil Colonial e Imperial reconstituiu a teméatica escravista e apresentaram relacées
entre dominantes e dominados. Os autores limitaram-se as representacdes sobre o
trafico, sobre a escravidao e sobre a resisténcia daqueles que, reagindo ao castigo,
fugiam. Assim restringiram a discussdo nesse campo e nao abordaram a diversidade
da atuacdo dos negros na constru¢cdo da sociedade brasileira. Prevaleceu no

discurso textual a tematica escravista (p.166). O pesquisador ressalta ainda que os

2% O pesquisador analisou trés edicdes de livro de Histéria de PILLETI, Nelson. Histdria do Brasil. S&o
Paulo: Atica, 1986; PILETTI, Nelson; PILETTI, Claudino. Histéria & Vida. Brasil: da Pré-histéria a
Independéncia. V.1. Sdo Paulo: Atica, 1997; e PILETTI, Nelson, Claudino. Histéria & Vida Integrada.
&2 série. Sao Paulo: Atica, 2001.
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autores “ndo conseguiram superar a permanéncia de certas representacdes que
pouco tém colaborado para uma identificacdo positiva dos negros na sociedade
brasileira” (FILHO, 2005; p.168).

O estudo de (PEREIRA, 2006)?* sobre os curriculos escolares observou o
silenciamento dos manuais quanto a contribuicdo da populacédo negra e indigena na
formacdo identitaria brasileira. Nas 5% e 82 séries “ndo trata de forma devida a
questdo da identidade e da diferencga étnico-racial” (p.149). Observou-se énfase dos
professores entrevistados na ideia da miscigenacdo, o que, na analise da
pesquisadora, prejudica o processo de identificacdo dos alunos negros e nao
negros. Em especifico, a pesquisadora constatou que entre os profissionais da
disciplina de Lingua Portuguesa entrevistada numa Unidade de Educacédo Béasica
nao existia uma preocupacao em trazer a tematica racial para curriculo da disciplina
e nem uma valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira por meio de textos
literarios que abordassem a questdo (p.152). Pereira (2006) salienta que entre o0s
professores de Historia entrevistados, ha um silenciamento no curriculo escolar
sobre a Histéria da Africa e de outras regides antes do contato com a “civilizag&o”
branca. Ou seja, os resultados contrariam o disposto na Lei 10.639/03 que torna
obrigatoério o ensino da Histéria e cultura Afro-brasileira. Os professores da disciplina
de geografia afirmam que o continente africano “s6 €é estudado, e muito
superficialmente, nas séries finais do Ensino Fundamental” (p.153). A pesquisadora
conclui que a tematica racial ndo é tratada e ndo afirma a identidade étnico-racial no
tocante ao segmento negro. Nessa pesquisa e nas seguintes temos um aspecto
diferenciador em relagcdo aos outros estudos, pois o livro didatico ndo € estudado
somente por suas caracteristicas textuais, mas séo incorporadas analises de dados
coletados com professores (PERREIRA, 2006; COSTA, 2004) e com alunos
(COSTA, 2004; TEIXEIRA, 2006).

A pesquisa de Costa (2004) ?* detectou duas categorias principais nas quais
as formas correntes de depreciacdo do grupo de negros aparecem nos manuais: A
primeira é a invisibilidade que incide nos personagens negros. Para a pesquisadora,

num pais que, segundo o IBGE de 2000, registra 45% da populacédo se declarando

2l pereira (2005) entrevistou 07 professores das disciplinas de Histdria, Geografia e Lingua

Portuguesa com o intuito de investigar como séo “(re) produzidos discursos que envolvem a questédo
da identidade e da diferenca étnico-racial nas disciplinas” (p.125).

2 Entrevistou grupos professores e alunos de 52 a 82 série da rede publica do estado de Mato Grosso
com o objetivo de analisar como 0s mesmos percebem as situa¢des de discriminagdo racial contra
negro, contidas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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negra, os manuais didaticos analisados apresentaram 11% de personagens negros
nos textos verbais e ndo - verbais representacdes coletivas e individuais. A segunda
é detratacdo dos personagens negros nos textos nao-verbais individuais e coletivos
que foram 17% de representacfes de pessoas com fendtipos caracteristicos do
grupo negro e, dos quais, 72% do total sdo apresentados em perspectivas
negativas. Os personagens negros associados, “a sujeira, ao abandono, as drogas,
a mendicéancia, a escravidao e miseéria” (p.70).

A pesquisadora Costa (2004) constatou um fato peculiar em seus
resultados. Realizadas entrevistas com professores e com alunos, esses ultimos
captaram de forma mais significativa que seus professores as situacfes de
preconceitos e discriminacdo racial presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Sobre as respostas dos professores aponta que:

a maioria percentual, 66,66%, constitui 0 universo dos que afirmaram ndo
saberem se o livro tem poder de influéncia, ndo responderam ou afirmaram
ndo perceberem esse material didatico como portador de contelddos
ideoldgicos que, de alguma maneira, possa, interferir no modo como as
relagBes sociais se constroem. (COSTA, 2004, p.73).

Costa (2004) considera que a falta de interesse dos professores
entrevistados na sua amostragem em relacdo aos combates aos esteredtipos e a
discriminag&o racial nos livros didaticos é refletida pela desatengdo com o manuseio
dos livros, a influéncia dos ideais da “democracia racial” (aspas da pesquisadora) e a
“necessidade de implementacdo de politicas voltadas para o combate das formas
estruturadas de sustentacdo do racismo no imaginario social, com vista a promocao
da equidade racial” (p.76). Em relacao aos alunos, na amostragem da sua pesquisa,;
“ficou evidente no decorrer da entrevista que entre os alunos existe a certeza de que
o livro didatico exerce papel de mediador das ideologias raciais e de fio condutor de
seus leitores para assimilacdo e multiplicacdo dos preceitos nele contidos” (p.76).

A pesquisa de Teixeira (2006)* teve como objeto de estudo a
identificacdo da imagem/representacédo da populacédo negra brasileira, apresentada

em livros didaticos e paradidaticos.

%8 Teixeira (2006) analisou sete cole¢bes de Comunicacdo e Expresséo e quatro cole¢cbes de Historia
Geral. A sua amostragem consistiu nos seguintes livros didaticos: NETO, A. G; GARCIA. E. G. Nova
Expressdo. Ed. FTD, Sao Paulo, 2000. MONTELLATO, A; CABRINE, C; JUNIOR, R. C. Historia
Temética, v. 4; Ed. Scipione, Sdo Paulo, 2001. FONSECA. L.; BRANCO. G; NUNES. E. Lingua
Portuguesa. Ed. Moderna, Sdo Paulo, 2001. TESOTO. L. Texto Voz, v. 3. Ed. Brasil; Sédo Paulo,
2002. GUSSO, A. FINAL, R. Rumo ao Letramento. Ed. Brasil AS, Curitiba, 2002. MIRANDA, C.
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Nos manuais de Comunicacdo e Expressdo, examinados por Teixeira
(2006) constatou-se uma quantidade desproporcional de pessoas brancas que
aparecem nos livros, em relacdo a quantidade de negros e outros grupos, “sé para
ter uma ideia, o livro da 72 série, tem 9 (nove) negros e 64 (sessenta e quatro)
brancos” (p. 94). Segundo a pesquisadora, 0Ss autores cairam e cometeram O0sS
mesmos deslizes e omissfes nos livros didaticos quando relacionam personagens
negros e personagens brancos. As imagens dos personagens negros Sao
apresentadas nesses manuais em situacdo de cortadores de cana, criangas de rua,
escravos, trabalhadores da construcdo civil, cantores e jogadores de futebol. Os
personagens brancos em situacfes de lazer, propaganda, moda e namoro, etc.
(TEIXEIRA, 2006, p.132).

Segundo Teixeira (2006) os livros de histéria da sua amostragem
continuam trazendo como exemplo de grandes civilizagbes, “as ocidentais”, poucas
do Oriente Médio e a China. Grécia e Roma continuam requerendo de autores
espagos privilegiados, apresentados como modelo imprescindivel para o
conhecimento “(p.131). O pensamento eurocéntrico predomina nas colegdes
analisadas e 0s personagens negros continuam com suas imagens, associada a
mao-de-obra escrava no periodo Colonial e no primeiro e segundo Reinados a
abolicho da escravatura € uma tematica sempre presente. Na amostra da
pesquisadora o Quilombo dos Palmares é apresentado “como simples rebeldia dos
escravos contra o cativeiro, omitindo uma alternativa de organizacéo politica, social,
econbmica e cultural” (p.131).

A pesquisa analisou resultados com o total de 360 alunos (distribuidos em
cinco turmas de 52 série, quatro turmas de 62 série e trés turmas de 72 série,
totalizando trinta alunos por turma) que participaram da tarefa de desenhar a
imagem do negro que se recordavam a partir das difundidas pelos livros didaticos de
Historia nos quais estudaram. Posteriormente, foram entrevistados quinze alunos,
representados por trés alunos por série, afro-descendentes, meninos e meninas com
idade variando de 11 a 15 anos de idade (p.21-22). O principal acréscimo em termos
de resultado foi que os alunos negros representaram, em seus desenhos e

responderam em suas entrevistas, se sentirem discriminados e desvalorizados

LOPES, A. C. Vivenciar e Construcao. Ed. Atica, Sdo Paulo, 2003. CORREA, M. H. LUFT, C. P. A
palavra é sua. Ed. Scipione, Sdo Paulo, 2004. TERRA, E. CAVALLETE, F. Portugués para Todos.
Ed. Scipione, S&o Paulo, 2004. SCHIMIDT, M. Nova Histdria Critica, v.2; Ed. Nova Geracéo; S&o
Paulo, 2005. CHIANCA, R. B. Pensar e Viver, v.1. Ed. Atica; Sdo Paulo, 2004.
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pelas representaces de negro dos discursos dos livros didaticos. As representacées
racializadas, estereotipadas e desvalorizadoras do negro atuaram, segundo esse
alunos negros, de forma significativa em sua identidade racial.

A partir destas constatacdes podemos relacionar os resultados dos trés
ultimos estudos. Para professores a estereotipia e hierarquizacdo entre brancos e
negros € um nao-problema (PEREIRA, 2006; COSTA, 2004) ao passo que para 0s
alunos é significativa (COSTA, 2004; TEIXEIRA, 2006) e atua de forma significativa
na difusédo de representacgdes discriminatérias sobre os negros (TEIXEIRA, 2006).

De forma geral, as dissertacdes reiteraram os resultados das pesquisas
sobre racismo em livros didaticos. Continuam tratando 0s personagens negros de
forma desigual bem como a invisibilidade dos personagens negros sao evidentes em
todas as sete dissertacdes analisadas neste periodo. Como ja explicitado, séo
trabalhos de pesquisas iniciais, restritos, a algumas disciplinas que constataram o
discurso racista presente nos manuais.

Os estudos continuam relativamente reduzidos, tanto no campo de estudos
do livro didatico quanto nos estudos sobre relagdes raciais na educacao. O que nos
impulsiona ainda para este trabalho dissertativo sobre relagdes raciais nos livros de
Ensino Religioso do Ensino Fundamental é o fato de que até o presente momento as
poucas pesquisas sobre esse tema privilegiaram as disciplinas escolares de Historia
e Lingua Portuguesa.

A compreensédo de um livro, para Circe Bittencourt (1998), tem sido um ato
contraditério quando isso implica a negacdo do outro e quando a negacdo de um
implica a afirmacédo do outro. Estudar o uso do Livro Didatico é, dessa perspectiva,
importante para o educador e quanto mais se ampliar o estudo, maior sera a
compreensao da dimenséao desse objeto cultural.

Essa andlise das pesquisas realizadas e da perspectiva tedrico-
metodoldgica adotada, de andlise critica dos modos de acdo e estratégias
ideoldgicas de discursos racializados, se articula com o problema de pesquisa dessa
dissertacéo, se os discursos dos livros didaticos de Ensino Religioso de 52 e de 82
série sobre 0s segmentos raciais negros e brancos séo discursos ideoldgicos.

A opcéo por livros da 82 série como foco relaciona-se com o fato de ser um
momento de transicao (Ultima série dessa etapa e, em certa medida, preparatoria
para o Ensino Médio) e com as possiveis implicacbes para a construcdo de

identidade dos alunos apontada pela literatura, pois durante “a adolescéncia, o
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individuo comeca a experimentar o sentimento de que possui uma identidade
prépria, o sentimento que € ser humano Unico e, contudo, preparado para se
encaixar em algum papel significativo na sociedade” (HALL, 1999, p.71).

No préximo capitulo abordaremos as pesquisas sobre livros didaticos de
Ensino religioso; o processo de escolarizacdo dessa disciplina no Brasil e uma
analise do percurso dos trés modelos que, ao longo da histéria do Ensino Religioso,
foram estabelecidos e identificados como: Confessional, Interconfessional e o

Fenomenologico.
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CAPITULO 3 - RELIGIAO E LIVROS DIDATICOS DE ENSINO RELIGIOSO:
CONTEXTO SOCIO- HISTORICO

Os procedimentos que norteardo este capitulo terdo como discussdo do
contexto a andlise socio-historica de producdo simbolica. Esta discusséo sera feita
via andlise de documentos num determinado contexto histérico em que o Ensino
Religioso se constituiu como area de conhecimento integrante do curriculo das
escolas brasileiras, como uma disciplina ou area do conhecimento trabalhada de
forma contextualizada e articulada com as demais areas.

Um dos campos de estudo no qual a dissertacao se apoiara sera a sociologia
da religido que pressupde uma compreensao social e histérica sobre a religido e o
Ensino Religioso na educacao brasileira (ESCANFELLA, 2006, p.74).

A construcdo desta dissertagdo baseou-se em uma reviséo sobre a historia do
Ensino Religioso nas escolas brasileiras e os modelos tematicos nesse campo do
conhecimento que vieram se construindo ao longo do periodo recente e
estabeleceram nuances de identidade pedagdgica, no que se refere aos modelos:
Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico. Tragaremos um panorama das
religibes no Brasil e a consonancia das diversas manifestacdes religiosas, até
chegar ao cenario democratico representado na legislacdo que pela lei n°® 9.475/97
(LDB) assegura o respeito a diversidade cultural religiosa no Brasil.

Na parte final deste capitulo, o foco recaira sobre a producdo de livros
didaticos de Ensino Religioso, particularmente apos a implementacédo do sistema de
avaliacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1996, e a estruturacdo e
organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino religioso, cujo ponto
de partida é o fenbmeno religioso, especialmente a partir de 1997 em que foi
estabelecida uma nova concepcao para Ensino Religioso, momento em que o foco
deixou de ser teoldgico para assumir um perfil pedagoégico de releitura das questdes
religiosas da sociedade (JUNQUEIRA, 2008, p.48).
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3.1 PESQUISAS SOBRE LIVROS DIDATICOS DE ENSINO RELIGIOSO

A pesquisa bibliogréfica foi bastante ardua, tendo em vista a especifica¢do do
tema da dissertacdo “Relacdes Raciais e Livros Didaticos de Religido”, assunto
sobre o qual foram encontrados no Brasil apenas dois trabalhos publicados, um no
ano de 1987 e o outro em 2006. Para realizar a pesquisa bibliografica sobre o tema
Ensino Religioso e relacdes raciais, utilizaram as seguintes palavras-chave: religiao;
Confessional; Ensino religioso; diretrizes; educacao religiosa; livro didatico; livro
didatico de religido; raca; racismo; relacdes raciais; relacdes raciais e religiao;
laicizacdo; etnia e Ensino Religioso; grupos étnicos e religido; Ensino Fundamental.

A partir dos novos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso e
com o papel que exerce a industria editorial brasileira, em especifico, as editoras de
livros didaticos de religido com seus mais variados catalogos, o estudo dos temas
passaram a ser mais discutidos. Apesar disso, os estudos encontrados sobre esse
tema na area da educacdo, da sociologia, da teologia, retratam-no na dimenséo
politico-ideoldgico. Portanto, o Ensino Religioso nas escolas publicas como fonte de
pesquisa; quando aparecem, focam a defesa ou da refutacdo dessa disciplina
(CUNHA, 2007, p.286).

A pesquisadora Vera Regina Santos Triumpho, da Secretaria de Educacéo do
Estado do Rio Grande do Sul e dos agentes de Pastoral Negros, analisou manuais
de catequese da Igreja Catdlica. Em artigo publicado nos Cadernos de Pesquisa no
ano de 1987, a pesquisadora nao identificou o niumero de manuais analisados ou de
datas de publicacdo. Ela descreve que os manuais que circularam em todo o pais
ndo fugiram a regra de outros livros didaticos de diferentes matérias como, por
exemplo, Matematica e Historia, que descreviam o negro de forma estereotipada e
usavam metéforas nas quais o negro representava o mal, a negatividade, o pecado,
0 preguicoso, o ladrdo. A pesquisadora comenta que nesses manuais, quando uma
pessoa estd em estado de pecado é porgue esta com a “alma negra”, com o0 coracao
negro (TRIUMPHO, 1987, p.93).

O artigo de Triumpho apresenta uma reflexdo a partir do engajamento que 0s
negros catdlicos tiveram no inicio da década de 1980. Nesse caso especifico, 0s

APNs?* surgiram com um grupo que teria que preparar um subsidio sobre a situacéo

2 Segundo Triumpho (1987), os agentes de Pastoral Negros sdo pessoas engajadas na comunidade negra que
lutam contra toda forma de racismo. A partir de sua prépria identidade de fé, os agentes de Pastoral negros
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do negro no Brasil para os Bispos brasileiros que iriam participar da conferéncia de
Puebla, em 1979. A tbnica da acéo do grupo se deu em torno do resgate da histéria
e da identidade negra, sobretudo no processo de formacao de negros nas diferentes
pardquias, a luz da Biblia.

O trabalho da pesquisadora Triumpho € subsidio para analise dos manuais
de catequese no ano anterior em que a CNBB iria utilizar como tema da campanha
da fraternidade, “0 Negro”, “Ouvi o clamor deste povo”,em decorréncia dos cem anos
da Abolicdo da escravatura do Brasil. O artigo destaca o velamento do racismo
brasileiro, a marginalizacdo que se encontrava (e se encontra) o negro no Brasil em
especifico na area educacional.

Mesmo apls nove anos da participacdo dos bispos brasileiros na
Conferéncia de Puebla, Triumpho encontrou, nos manuais de catequese,
expressdes estereotipadas que associavam a imagem do negro a seres humanos
“menores”, elevando os brancos a uma posicao de superioridade. Também fez uma
série de questionamentos sobre como os livros didaticos de histéria tratam a
presenca negra no cenario brasileiro, a comecar pelos quilombos como uma
organizacao politica, social e econdmica e sobre a participacdo negra na construcao
de cidades historicas como Ouro Preto (hoje Patriménio Historico pela UNESCO).
Também questiona a negacdo que os livros didaticos inferem as religibes de matriz
africana e por fim, pergunta sobre a falta de uma analise mais critica e reflexiva nos
livros didaticos de historia sobre a situacdo do escravo liberto que, sem terra e
marginalizado, viu-se obrigado a migrar para a vida urbana de forma desumana,
engrossando os corti¢cos e favelas.

O artigo faz uma andlise sobre dois temas que cercam as discussdes no
movimento negro nas décadas anteriores, a saber a questdo da classe e da cor.
Posteriormente, conclui que os livros didaticos confundem estes dois temas,
salientando que os livros de matematica também revelam tal aspecto. No artigo
descreve: Num grupo de criangas que resolviam problemas de matematica, as
brancas apresentavam olhos vivos de quem sabe como fazer, enquanto que a
negrinha é apresentada com um enorme ponto de interrogacdo sobre a cabeca
(TRIUMPHO, 1987, p.94).

unem-se a todas as instituicfes e movimentos que lutam pela mesma causa, empenhando-se em colaborar para a
unidade da comunidade negra, sem nenhuma preocupacao de fazer adeptos de fé.
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Na analise descritiva, reforca que as gravuras de livros didaticos colocam
sempre 0s negros nos cantos, afastando-os do grupo, sendo os mesmos quase
sempre pessoas timidas, pobres ou assaltantes. Essa constatacdo reforca a tese de
que os livros didaticos séo instrumentos de inferiorizacdo da raca negra.

Os estere0tipos, segundo a pesquisa, sdo constantes neles bem como nos
manuais de catequese analisados que descrevem a crianca negra em situacao
degradante, onde as criancas brancas perguntam se o “negrinho” é também filho de
Deus (RODRIGUES et al, 1988, apud TRIUMPHO, 1987).

Preconizando a acdo que os movimentos negros irdo exercer na década de
1990 em algumas editoras, descreve ainda que estas mesmas modificaram
parcialmente sua postura e informa sobre a assessoria de negros engajados na
andlise do que iria ser editado. Além disso, houve o envio de cartas as editoras
protestando sobre a representacdo dos negros nos textos e nas ilustracdes
revelando o preconceito explicito e desvelando preconceitos, estereotipos e
discriminag@es implicitos por parte das editoras.

Esse artigo foi o primeiro a fazer uma analise de livros paradidaticos de
Ensino Religioso e livros catequéticos que circulavam somente nas paréquias de
todo pais. O artigo ajudou a tracar uma meta para nossa pesquisa,bem como
auxiliou a percepcao e andlise do trato dado aos negros em edic¢des religiosas, e no
proprio Ensino Religioso. As cussdes e avangos que 0S movimentos negros
conseguiram se refletiram nas editoras modificaram como estas analisam e veem a
guestao das relacdes raciais no cenario editorial.

Outro trabalho importante para a nossa pesquisa no que se refere ao histérico
do ensino religioso e sua legislacdo, mas que ndo toma como objeto a discussdo
das relacdes raciais e o0 mercado editorial®, foi a dissertacédo de mestrado defendida
em 2006 por Fernando Lothario da Roza. A pesquisa analisou como a “ideologia” do
catolicismo é transmitida pelas publica¢cdes de Ensino Religioso.

O pesquisador analisou duzentas e trinta e quatro fotografias da colecdo
“Descobrindo Caminhos” de Therezinha M. L. da Cruz do Ensino Fundamental.
Também salientou em sua pesquisa que apesar da existéncia de inUmeras editoras

gue trabalham com literatura religiosa, as que trabalham com o ensino fundamental

2 Segundo Roza (2006, p.26), entre as obras existentes no mercado literario especifico, selecionou
aleatoriamente uma editora que trabalhava com ensino fundamental. A editora escolhida foi FTD que
atende a escola confessional. Em nossa pesquisa pretendemos abranger um ndmero maior de
editoras.
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sdo em numero relativamente pequeno, sendo que uma parte delas trabalha ligada
as escolas confessionais (ROZA, 2006, p.25).

O trabalho aponta que na estrutura educacional o livro didatico é um dos
instrumentos responsaveis pela tarefa de domesticacao, aos interesses da classe
dominante uma vez que as informacfes contidas em seu conteudo correspondem
aos interesses da citada classe.

Roza (2006) realiza a primeira pesquisa académica sobre um livro didatico de
Ensino Religioso, mas nessa pesquisa ndo faz referéncia nenhuma a questédo das
relacdes raciais. No seu trabalho aborda como os livros de Ensino Religioso dirigido
ao Ensino Fundamental, em especifico “Descobrindo Caminhos”, tratam a figura da
mulher mantendo uma leitura de mulher fora da realidade que foi construida nesses
séculos pelos movimentos de mulheres. Na andlise iconogréfica que o pesquisador
realiza no livro de Ensino Religioso de Therezinha Motta, 0 mesmo aponta duas
situacdes intrigantes. A primeira € que as imagens do livro didatico estdo associadas
ao conceito de familia divina Cristd. A segunda aponta a figura feminina
simplesmente como elemento auxiliar na manutencdo da estrutura familiar cujo
posto central € a figura do homem (ROZA, 2006, p.92).

Para o autor, a “ideologia” esta presente no livro didatico de Ensino Religioso
porque, na maioria das fotografias do livro, a imagem da mulher centra-se no papel
de avd, de mae, de filha e ou em prestacdo de servico. Em nenhum momento
aparece em cargo de comando, mas subordinada tanto no mercado de trabalho
como na familia. O autor acrescenta que as imagens que Therezinha Motta Lima da
Cruz mostra em seu livro “Descobrindo Caminhos” ndo condizem com o cenario
nacional em que dados estatisticos fornecidos pelos diversos institutos de
pesquisa®®, atestam que a mulher vem exercendo um papel central no cenario
educacional.

No plano internacional localizarmos uma pesquisa realizada pelos
pesquisadores Otto Klineberg, Tullio Tentori, Franco Crespi e V. Filippone Thaulero
que analisaram livros didaticos de Ensino Religioso de diferentes segmentos da
escolarizacdo italiana e espanhola. A pesquisa abordou a ampliacdo do uso dos
livros didaticos e o carater didatico e cientifico dos mesmos. A amostragem contou

com cerca de 350 titulos publicados entre as décadas de 1940 a 1964, sendo que 60

%6 O referido autor n3o fornece na sua dissertacdo os dados e nem as fontes dessa pesquisa.
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selos dela foram considerados esgotados e os pesquisadores trabalharam 290 selos
dos quais 115 eram publicacdes espanholas e 175 publica¢des italianas.

Para realizar a pesquisa foram utilizadas como fonte, catalogos oficiais das
Editoras Catdlicas, o Ministério Publico de Instituicbes e o Oficio Catequético do
Vicariato de Roma, e a metodologia baseou-se em analise de conteddo numa
perspectiva socio-educativa religiosa cuja montagem de uma ficha de avaliacéo tinha

como critérios avaliar doutrinas da Igreja Catdlica e outros grupos religiosos.

“(...) Fine della presente ricerca € l'indivuazione nei libro cattolici di
insegnamento religioso, adottati come testi di Studio nelle scuole elementari,
medie e superiori, di possibili atteggiamenti pregiudicanti (favorevoli o

sfavorevoli) rispetto alle relazioni com altri gruppi. (...)*""( Klineberg,
Tentori, Crespi e Thaulero, 1964 p. 25).

De forma geral a pesquisa indicou um discurso que discriminava 0S
diferentes, principalmente judeus e religibes ndo ocidentais, mas também as
religides cristas diferentes do catolicismo romano.

Os textos que discutem Ensino Religioso e o Livro Didatico analisados acima
contemplam um foco de reflexdo diferente do que pretendemos investigar nessa
pesquisa. Triumpho analisou um paradidatico, nesse caso um livro de catequese. Ja
Roza direcionou sua pesquisa a relacbes de género. Neste sentido, ambos sao
estudos pioneiros no Brasil e apresentam objeto de investigacdo diferente do que
pretendemos desenvolver e aprofundar na pesquisa que esta focada nas
implicacbes das relacdes raciais expressas no livro didatico no que tange ao Ensino
Religioso.

Todavia ndo foi a auséncia de estudo nessa area do conhecimento que
motivou a pesquisa. O préprio contexto religioso se mostra relevante ao que se
pretende investigar nesta ou com esta pesquisa. O estudo tem como referéncia a
Igreja Catdlica e os modelos do Ensino Religioso, relacionando os periodos em que
o confessional, interconfessional e o fenomenologico permearam a relacdo entre
Estado e Igreja, construiram a identidade desta disciplina. Serdo acrescentadas
algumas reflexdes sobre o catolicismo e um panorama das religides visando a
critica, a hegemonia da hermenéutica catdlica e buscando abrir espaco a curriculos

gue contemplem temas que abordam a pluralidade religiosa.

2T () A finalidade desta pesquisa foi verificar como os livros de Ensino Religioso Catélico adotado

nas escolas primarias, secundaria e superior compreendiam outros religiosos de forma favoravel ou
desfavoravel (...)" - Tradugao livre.
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3.2 ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

A tradicdo de estudos na &rea da sociologia da religido tem como base dois
tedricos sociais que coabitam ideias divergentes sobre a importancia da religido para
a sociedade, Karl Marx e Max Weber. Eles afirmaram que a religido cumpre uma
funcdo de conservacdo da ordem social contribuindo para uma legitimacédo do poder
dos dominantes e para a domesticagcdo dos dominados (BOURDIEU, 1993, p.32, p.
78).

Segundo Escanfella (2006, p.78), Marx reconheceu que as formas simbalicas
tradicionais poderiam persistir no imaginario popular e atrapalhar as mudancas
revoluciondrias, sendo que as emergéncias das forcas capitalistas desintegraram
tradicbes e formas culturais, dentre elas, as tradicdes religiosas que eram
caracteristicas das sociedades pré-capitalistas. J& Weber, segundo a pesquisadora,
ao contrario de Marx, descreve que as alteracdes nas tradi¢cdes religiosas foram uma
das pré-condi¢cdes culturais para o desenvolvimento do capitalismo industrial,
simultaneamente com o surgimento do Estado burocratico teriam sido responsaveis
pela racionalizacdo da acéo e pela adaptacdo do comportamento humano a critérios
de eficiéncia técnica.

A desmistificagcdo e todo seu processo possibilitaram aos seres humanos,
pela primeira vez na historia, ver suas relagfes sociais como realmente sédo, isto é,
relacbes de exploracdo. Os elementos puramente pessoais, espontaneos e
emocionais da acado tradicional foram limitados pelas exigéncias de um calculo
racional interesseiro e pela eficiéncia técnica. Esse argumento pode ser verificado

em Thompson na seguinte citagc&o:

Enquanto Marx falou da desmistificacédo das rela¢des sociais e colocou isso
como uma precondicdo para emancipacdo Ultima das relacdes de
exploracéo de classe, Weber falou, ao invés disso, do desencantamento do
mundo moderno, em que alguns dos valores tradicionais e distintivos da
civilizacdo ocidental foram submersos por uma racionalizacdo sempre
crescente e por uma burocratizacdo da vida social, e ele viu isso com certa
pena, como o “destino dos tempos modernos” (THOMPSON, 1995, p.108).

No final do século XVIIl, e comeco do século XIX, o processo de
secularizacdo comecou a se firmar nos centros industriais da Europa. Os antigos
lacos de serviddo, construidos no tecido da lealdade e da reciprocidade, foram

sendo cada vez mais questionados, na medida que os individuos estavam sendo
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forcados a entrar num novo conjunto de relacdes sociais. A propriedade privada dos
meios de producdo, a troca de mercadorias e a for¢ca de trabalho no mercado,
desvinculavam o antigo do estado moderno. O poder tornar-se mais concentrado
nas maos do Estado, em que a “no¢do de soberania é de império formal da lei”. Ou
seja, o poder que outrora fora legitimado pela vontade divina, ou por um apelo
religioso e mistico passa a ser justificado com base em regras e direitos universais
(THOMPSON, 1995, p.109).

A secularizagcdo da vida social e politica possibilitaram as condi¢cfes
emergentes para o surgimento das ideologias, em seu sentido neutro, como 0
Socialismo, o Comunismo, o Liberalismo, o Conservadorismo e o Nacionalismo.
Esses sistemas de ideias, a expansao da industria do jornal e o crescimento da
alfabetizacdo junto aos individuos tornaram-se participantes potenciais da “esfera
publica” (aspas do autor), em que os problemas eram debatidos e as posicoes
guestionadas, ou apoiadas por meio de raciocinio e argumento, seriam marcos que
garantiriam a atribuicdo de sentido as novas condi¢des de vida (THOMPSON, 1995,
P.110).

A supervalorizacdo da racionalizacdo e da secularizacdo fez com que os
tedricos sociais deixassem de lado um conjunto de instituicbes que permitiam o fluxo
cada vez mais rapido e massivo de producédo e transmissdo de bens simbdlicos. O
processo de secularizacao e racionalizacdo nao foi uniforme e crencas e préticas
religiosas “podem ser mais persistentes para atribuicdo de sentido a vida ordinaria
do que os teodricos preconizavam” (ESCANFELLA, 2006, p.79).

Analisando um contexto especifico da relagdo entre Igreja e Estado as duas
instituicbes foram as que dirigiram a colonizacdo da América espanhola e
portuguesa a partir do século XVI. Para o Estado, a conquista material era vista
como instrumento de acumulacdo de riqgueza e poder. Para a Igreja Catodlica, a
conquista espiritual era instrumento de recomposicao e ampliagdo do “rebanho”
catdlico, diminuido e ameacado na Europa pela acdo da Reforma Protestante. Por
meio de servicos religiosos, a Igreja catolica no Brasil implantou para os colonos o
atendimento nas primeiras igrejas e capelas, colégios, irmandades, seminarios e

dioceses, geralmente a cargo dos bispos e sacerdotes do clero regular?®. Exerciam o

% sSegundo Teixeira (2000, p.52) o clero regular é formado pelos membros das ordens e

congregacdes religiosas catdlicas, geralmente chamados de frades. Além de subordinados ao Papa,
eles estado vinculados as regras e hierarquias de suas proprias comunidades no interior da Igreja.
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controle sobre a vida religiosa, intelectual e moral de toda sociedade colonial. O
trabalho da Igreja catolica no Brasil, tanto em relacdo aos colonos quanto aos indios,
negros e mesticos, foi fundamental para formagcao da sociedade brasileira, sendo ela
detentora do monopdlio dos servicos religiosos oficiais—missas, batizados,
casamentos, enterros, festas, peregrinacdes, irmandades.

Todos esses servicos religiosos fizeram com a Igreja Catdlica no Brasil
estruturasse o cotidiano social de uma populacéo heterogénea, pequena e dispersa.
A igreja exerceu um dominio “absoluto das consciéncias, moldou habitos, valores e
normas, combateu o que considerava ‘desvios’ de crenca e de comportamento,
reforcou o sentimento de lealdade e obediéncia ao soberano, fortalecendo com isso
0os vinculos entre colénia e metrépole” (TEIXEIRA, 2000, p.52).0 regime do
Padroado?®® atuou como mediador de direitos e atribuicdes que subordinava a Igreja
ao Estado portugués. A Coroa assumia encargos importantes em relacdo a
manutencdo da Igreja, pagando despesas de manutencdo dos vigarios e dos
seminarios e com isso mantinha o controle da vida eclesiastica, interferindo na
nomeacdo dos parocos, bispos, na criacdo de irmandades, na abertura e
fechamento de conventos e seminarios (p.53). Ao longo de toda a colonizacéo e até
depois dela, todas essas interferéncias geraram disputas e conflitos constantes entre
essas duas Instituicbes. Ao longo da nossa historia irdo marcar a nossa cultura e
cimentar de forma explicita os modelos de aprendizagem e comportamento,
principalmente nas instituicdes escolares de confissdo Catodlica. Os tépicos abaixo
resgataram historicamente como os modelos de aprendizagem presentes tanto nas
instituices escolares de confissdo catolica e nos livros didaticos se incorporam e se

estruturam ao longo da nossa historia.
3.2.1 MODELO CONFESSIONAL:
O modelo Confessional de Ensino Religioso foi, no Brasil, a concepc¢éo de

aprendizagem mais antiga e duradoura. Seu modelo consiste em formar fieis, ndo

importando a tradicéo religiosa na qual esse modelo esta inserido, seja nas religibes

29 Segundo Teixeira (2000, p.52) a alianga entre o Estado e a Igreja catdlica, baseada na concessao
mutua de direitos e privilégios. O regime comecgou a ser estabelecido no século Xl, entre as
monarquias européias e o papado, visando ao fortalecimento da cristandade medieval; sobreviveu
nos tempos modernos, proporcionando ao estado grande margem de intervencdo na administracéo
interna da Igreja.
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tradicionais ou nas novas religides. Ele se refere também a uma tradicédo religiosa
reconhecida oficialmente pelo Estado na qual a postura de religiosidade € expressa
por meio da definicdo dos programas, dos subsidios didaticos, na formacdo dos
professores. Nascido na Europa, como uma catequese na Escola por parte das
Igrejas da Alemanha, da Austria e da Holanda que a principio ndo possuiam uma
organizacdo catequética paroquial, pois esta era toda realizada nas escolas, esse
modelo aponta para escolarizacdo e estabeleceu a distingdo entre Catequese e 0
ensino Religioso. Nele o enfoque teoldgico é o pressuposto do conhecimento, sendo
este, revelado, dogmatizado, seguro e de carater universal e absoluto. O professor &
um missionario, responsavel por fazer fieis. A nomenclatura da disciplina é uma
variante de “aula de religido”, sendo a escola o espaco privilegiado para controlar
moralmente as geracdes novas. A atitude de criatura € norteada para que o
educando, nesse caso, agente principal, assuma uma postura submissa a filho de
Deus, enquanto que o programa, horario, 0 método, local, material catequético
exerce papel secundario (JUNQUEIRA, 2008, p. 48).

Este modelo esteve presente no Brasil desde o periodo colonial, época em
que o Ensino Religioso teve a fase da “catequese de conversdo e de instrucao”.
Este processo visou a adesao dos indigenas e a confirmacdo das primeiras familias
chegadas ao Brasil. Mesmo com a situacdo, gerada por uma crise entre Estado e
Igreja Catodlica no inicio do periodo republicano que acenou uma laicizacdo do
Estado, o Ensino Religioso estritamente confessional predominou no Brasil até
meados da década de setenta do século XX (JUNQUEIRA, 2008, p.8 - 49).

O modelo de Ensino Religioso confessional foi garantido pelos instrumentos
politicos e econbmicos que num primeiro momento estabeleceu a promocdo da
ocidentalizacdo e cristianizacdo da populacéo local e dos que chegaram livremente
ou foram obrigados por meio da escravizacdo a morar nessa nova terra. Dentro
desse instrumento, a formacéo sistematizada a cargo da Companhia de Jesus
(jesuitas) que em 1549 inflama a “fé” e ao império ibérico foi outro instrumento que
cimentou diversas formas simbdlicas ao longo desses séculos e teve a garantia
subvencionada pelo estatuto politico do Padroado que orientou a atuacédo do estado
e a Igreja desde a Reconquista e reorganizacdo de Portugal, pés dominio arabe até
a Proclamacéo da Republica em Portugal (JUNQUEIRA, 2008, p. 09).

O Padroado institucionalizou a Igreja Catélica como Unica religidao oficial e

legitima do Estado brasileiro, assegurando a manutencdo econdmica dos clérigos
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gue em contrapartida dependiam da autoridade real, até mesmo para homeacao dos
seus bispos. Nessa relacdo entre Estado e Igreja, estabelecida através do
Padroado, incluem-se os cargos publicos que cabiam a instituicdo politica, enquanto
tais requeriam como precondi¢do de investimento o juramento de fé. Entre esses
cargos estava o de professor que, para assumir 0 ensino, devia fazer o juramento a
fé Catdlica; nesse sentido, legitimando o monopdlio das instituicbes de ensino a
religido Catdlica, que viu o ensino da religido como exigéncia de evangelizacao e
bem da cristandade (JUNQUEIRA, 2008, p. 10).

O marqués de Pombal, com sua reforma politica que abrangeu também a
educacao, pretendeu organizar uma escola que antes de servir aos interesses da fé,
servisse aos imperativos da coroa. Medidas como concurso publico para professores
régios, criacdo de dezessete aulas de ler e escrever, criacdo de um novo imposto
gque pagasse 0s novos professores leigos foram propostas. Essas mudancas tinham
umas concepc¢des nacionalistas, reformistas e modernizante, sem, contudo repudiar
0 catolicismo. Isso acabou sendo ratificado mais tarde quando a primeira
Constituicdo em 1827 no seu artigo 5° oficializou a religido cristd e 0 seu ensino
obrigatorio. Indicava entre as diversas tarefas do professor, ensinar a ler, escrever e
fazer as quatro operacfes da aritmética e também cabia a ele o ensino dos

principios da moral cristd e a doutrina catélica.

Mesmo com a proclamacédo da independéncia do Brasil de Portugal pelo
primeiro imperador D. Pedro | sistema do Padroado permaneceu, ratificado
no quinto artigo da primeira constituicdo deste pais que a religido crista
catdlica seria oficial, quanto a educacdo o empenho foi muito menor do que
seria de se esperar, 0 ensino da religido oficial foi obrigatério como previu a
legislacdo de 1827 no sexto artigo que indicava as tarefas dos professores
no império, ensinar a ler, a escrever, as quatro operacdes de aritmética,
fracBes, decimais, proporcdes, as nogles de geometria, gramatica da lingua
portuguesa, os principios da moral crista e da doutrina catélica, assim como
indicava para leitura dos meninos a constituicdo do império e a histéria do
Brasil IMPERIO DO BRASIL® et al., 1827, apud JUNQUEIRA et al., 2008).

No plano politico e econémico o primeiro reinado é também marcado por uma
mentalidade senhorial, um poder centralizado na grande propriedade, na
monocultura e no trabalho escravo com uma forte influéncia da hierarquia
eclesiastica nos diversos setores da vida publica brasileira. A figura de D. Pedro |

enfraquecida politicamente por diversas crises tornou-se impopular e em

% IMPERIO, do Brasil. et al. Documentos complementares do Império do Brasil (15 outubro 1827)
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consequéncia disso D. Pedro | abdicou em 1831 o trono em favor de seu filho D.
Pedro Il. Com a posse deste ap0s o regime regencial, 0 mesmo se viu envolvido em
grandes conflitos como a revolta Praieira e a Guerra do Paraguai. No cenario
educacional, a falta de professores e de colégios para parcela mais humildade do
império ndo alterava a situacdo do pais nem da camada mais abastada tendo em
vista que esta tinha duas alternativas para educar os seus filhos: Os colégios
Catdlicos, ou, envio para a Europa. Para atender essa camada social os jesuitas ja
haviam sido autorizados a retornar ao Brasil e aos seus colégios em 1841
(FIGUEIREDO et al, 1996, apud JUNQUEIRA et al, 2008).

Segundo Faoro (2001, p.455) e Junqueira (2008, p.12), o governo do segundo
reinado caracteriza-se pela centralizagdo imperial, mudanga da pacata, fechada e
obsoleta sociedade brasileira. As idéias abolicionistas, burguesas, liberais,
republicanas e eclesiasticas que neste periodo assumem o posicionamento de Pio
IX de combate & Maconaria®!, resultou em condenacéo e prisdo de bispos e uma
rispida crise entre Igreja e o império. Até mesmo porque o Episcopado viu 0s seus
poderes temporais abalados com a instalagéo e o crescimento das ideias positivistas
e uma independéncia do estado, “sobretudo em consequéncia das reformas do
Concilio vaticano | (1869 e 1870), com a romanizacdo do clero brasileiro”
(JUNQUEIRA, 2008, p.12).

Nas primeiras décadas da Republica, o Ensino Religioso foi cortado das
escolas publicas. Essa ruptura entre Estado e Igreja foi oficializada pelo Decreto 119
- A (17 janeiro 1890), o estado brasileiro assume a concepcao de Estado laico. Com
a “mesma moeda” e “troca de farpas”, o Episcopado reage com a “carta Pastoral
coletiva” (19 marco 1890), que explicita o sentimento de separacédo entre as duas
Instituicbes que resultara na introducédo do ensino leigo e a eliminacdo da aula de

religido®®. A carta descreve; “enfim livres da protecdo que nos oprimia...”. Tal

%1 Segundo TEIXEIRA (2000, p.218), O conflito comecgou com a decis@o dos bispos de Belém, dom
Macedo Costa, e de Olinda dom Vital Maria, de proibir a participacdo de macgons nas irmandades
religiosas, em cumprimento as determinacdes da Santa Sé.

%2 A separacdo entre Igreja e Estado representa para a Republica brasileira uma conquista histérica e
um fortalecimento do estado democratico que respeita as diferentes manifestacdes religiosas.
Durante todo esse periodo houve a tentativa de se fazer valer essa laicidade do Estado e do Ensino
Publico. O Ensino Publico deve garantir o dialogo e a tolerancia entre os individuos que manifestam
crengas distintas. A Constituicdo Federal contempla essa tendéncia e assegura como inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenca. Uma vez que o Ensino religioso esteja dentro da sala de aula,
preceitos importantes ndo devem faltar ao educador entre eles a multiconfessionalidade da disciplina,
ou seja, todas as religibes devem ter a mesma oportunidade de estudo e as manifestacbes de
proselitismo devem ficar bem longe do processo de aprendizagem.
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sentimento revela o cenario social, politico do final do século XIX e inicio do século
XX. A relacdo entre o Estado e a Igreja catolica foi marcada pelo conflito em
decorréncia do postulado positivista que incorporou o estado apds a proclamacéo da
Republica, mas isso néo significou na relacdo de poder, o enfraquecimento de uma
em decorréncia da outra. Esse argumento pode ser verificado em Roza na seguinte
citacao:

Porém, tal rompimento com a lideranca laicista realizada pela proclamacéo,
ndo implicou um enfraquecimento da Igreja catdlica brasileira. Na realidade,
ela pode, a partir de entdo, iniciar um processo de reestruturagdo no campo
religioso, renovando o eclesiastico, na sua formacao, na aplicacdo e mesmo
na moralizagdo. Essa situagdo ocasionou uma aproximagdo com Roma,
tornando os lagcos com a santa Sé Romana mais forte. Com isso, a
aplicacéo das doutrinas elaboradas na Europa passa a ser executada agora
também no Brasil (ROZA, 2006, p.45).

Em decorréncia dos acontecimentos histdricos do periodo, a Igreja Catdlica
passau por transformacbes em funcdo das determinagcdes que o Estado
Republicano tomou, em se institucionalizar laico para possibilitar a abertura a
manifestacdo de diferentes credos religiosos. Os acontecimentos historicos iniciam-
se com a Republica Velha abrindo variaveis que interferiram na organizacéo social,
politica e econémica no Brasil.

Ocorreu o crescimento demografico, devido as intensas migragfes externas
que vieram formar os novos proletariados urbanos compostos, principalmente, por
italianos e espanhdis sendo esses com tendéncias anarquistas e anticlericais.
ImigracOes alemas e inglesas, (a presenca dos primeiros colonos de confissao
luterana) o0s empresarios, comerciantes, e, por fim, os protestantes americanos
fortaleceram esse crescimento. As migracdes internas foram outro fator importante
nesse inicio de Republica e aconteceram do Nordeste para a Amazonia, e da zona
rural para as cidades. Por outro lado, como salienta, Silva e Hasenbalg (1988, p.131
- 132) com a entrada macica de imigrantes europeus provocada pela fim da
escraviddo e a nao-insercdo do negro como trabalhador livre, houve um
desajustamento social que se fez sentir por mais de uma geracdo, como salientado

pelos autores:

Em resumo: no resto do pais ou Brasil subdesenvolvido, onde se concentra
a maior parte da populacdo de cor, a massa de ex-escravos € reabsorvida
depois da abolicdo sem grandes comocdes na rede de relacdes sociais
caracterizadas pela dependéncia senhorial e clientelismo, ficando nas
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décadas seguintes predominantemente vinculada ao setor agrario da
regido. Ja na regido Sudeste, onde a abolicdo coincide com o inicio da
entrada macica de imigrantes europeus, a populacdo de cor como um todo,
incluindo ex-escravos e libertos, ficou inicialmente marginalizada do nucleo
da economia capitalista em formacdo. Até a década de 1920, em
consequéncia da corrente imigratéria européia oficialmente promovida,
fechou-se um espaco soOcio-econdbmico que teria ficado disponivel as
pessoas de cor e, de forma mais geral, a forca de trabalho nacional,
concentrada fora da regido e dentro dela. Apesar deste processo de
desajustamento social, que se fez sentir por mais de uma geracdo, o negro
e o mulato comecam a acompanhar posteriormente o ritmo das
transformacgBes sociais por que passa a regido, sem que por isto a relagédo
hierarquica entre o grupo branco e de cor seja substancialmente modificada
(HASENBALG, SILVA, 1988, p.131-132).

O cenério contextual da Republica Velha estabelece essas consequéncias
sociais que refletirdo também na educacdo. A comecar pelo conflito do modelo de
educacédo que o Brasil deveria adotar na Republica, esse movimento ficou conhecido
como Manifesto dos Pioneiros que reunia, de um lado, positivistas, patrocinadores
da Republica, e outro, o Clero e sua intelectualidade leiga. Segundo Roza (2006,
p.46) os pioneiros estavam mais ligados ao capitalismo liberal e, principalmente,
agueles que se localizavam nos centros urbanos e mais desenvolvidos do pais,
projetavam nessa proposta uma maneira de colocar o pais ao lado das grandes
nacbes da época e desejavam uma educacdo nacional de carater liberal e

democratico. Como ressalta a citacdo abaixo:

Os pioneiros alinhar-se-do na corrente das mudancas. Uns, com propostas
mais abertas e democréticas, outros subalternizando a democracia ao papel
dirigente das ‘“elites”. Mas todos na linha de adaptacdo da politica
educacional ao avanco do capitalismo no Brasil. Uma estrutura educacional
exclusivamente académica ornamental e disfuncional para uma sociedade
gue se queria presente no mundo urbano-industrial. O que determina dentro
desta necessidade e aspiracdes uma outra relacdo as necessidade do
capital (Cury,1988,p.172 - 173).

Segundo Roza (2006, p.46) os catdlicos estavam ligados as oligarquias
nacionais, de uma economia agrério-exportadora e desejavam uma educacdo que
privilegiasse um conteddo espiritual, tradicionalista (entenda-se confessional) e

convencional conforme argumenta Cury:

Os catdlicos alinhar-se-do dentro uma proposta autoritaria e sacral de
educacdo que visa a manutencdo da estrutura oligarquica. Téo grande era
seu medo a participacdo das classes populares que sua resisténcia as
alteragGes no quadro brasileiro se fara através de um nacionalismo cuja
proclamacdo ndo consegue disfargar a importagdo de tragos do fascismo
europeu. Tal autoritarismo se quisesse implantado, teria que fazer uso da
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estratégia mais usual: o voto. Incapazes de aniquilar as mudangas tornar-
se-ao focos de resisténcia a elas (Cury, 1988, p.172).

O posicionamento dessas duas correntes vem a tona quando, dentro do
campo politico ideoldgico entre Igreja e Estado, a militdncia catdlica organizada sob
a lideranca do Cardeal Sebastido Leme e de um verdadeiro aparato de producédo e
difusdo ideoldgica faz frente aos movimentos de reestruturacdo dos conteudos e a
organizacdo das ciéncias segundo 0s critérios positivistas. Entre os anos 1922 e
1926, durante o governo de Artur Bernardes, deputados e senadores catolicos
tentavam, na revisado constitucional de 1925 e 1926, suspender a proibicdo do
Ensino Religioso nas escolas publicas. Apesar de a bancada ser majoritaria, seu
voto nao foi suficiente para a reforma da constituicdo nesse ponto. Mesmo havendo
0 veto na revisdo constitucional, seis sistemas estaduais de educacéo j4 adotavam o
Ensino Religioso nas escolas publicas, “facultativa aos alunos fora do horario normal
de aulas” (CURY et al, 2003, apud CUNHA et al 2007).

Dentre esses sistemas estaduais, o estado de Minas Gerais transgrediu a
norma e em 1928, o Presidente mineiro Anténio Carlos de Andrada autorizou, por
decreto, 0 ensino do catecismo nas escolas mantidas pelo governo estadual. Num
estado de hegemonia catdlica, o ensino Religioso acontecia uma vez por semana,
dentro do horario normal de aulas. Nessa €poca, 0 assunto da educacdo competia
ao Secretario do Interior e justica, Francisco Campos como deputado na revisdo
Constitucional de 1922, ja defendia a retomada do Ensino religioso nas Escolas
Publicas. Em 1930, Campos torna-se ministro da educacéo, facilitando em 1931 o
decreto n.19.941 que facultou o oferecimento nos estabelecimentos publicos de
ensino primario secundario e normal da instrucdo religiosa (CUNHA, 2007, p.288).

Podemos aqui observar na integra o texto que fora levado a publico em abril 1931:

O chefe do governo provisério da Republica dos estados do Brasil decreta:
Art.1° - Fica facultativo, nos estabelecimento de instrugdo primaria,
secundaria e normal, o ensino de religido.

Art.2° - Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos,
cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requerem.

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos
oficiais de ensino é necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos
se proponha a recebé-lo (Cury, 1988, p.125).

Segundo Roza (2006, p.47-48), os artigos de numero quatro, cinco seis e

nove demarcam a influéncia catolica na Escola Publica. A mesma podia vetar e
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liberar literaturas que considerava apropriada ou ndo na formacao moral dos alunos
da rede oficial de ensino. Também tinha o poder de obstruir a manifestacdo do
professor sobre determinado conteiudo das aulas de religido, como podemos
observar nesse decreto, haja vista que, nas legislacdes posteriores, a autoridade da

Igreja sera vetada e cabera somente a direcao da escola intervir.

Art.4° - A organizagdo dos programas de ensino religioso e a escolha dos
livros de textos ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas
comunicacdes, a este respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares
interessadas.

Art.5° - A inspecéo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao estado, no
que respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se
refere a doutrina e & moral dos professores.

Art.6° - Os professores de instrucdo religiosa serdo designados pelas
autoridades do culto a que se referir o ensino ministrado.

Art7° - Os horéarios escolares deverdo ser organizados de modo que
permitam aos alunos a cumprimento exato dos seus deveres religiosos.
Art8° - A instrucdo religiosa devera ser ministrada de maneira a néo
prejudicar o horario das aulas das demais matérias do curso.

Art.9° - N&o é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar o0s
ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncias dos alunos que lhes séo confiados. (Cury, 1988, p.125).

No artigo décimo, temos novamente a unido do Estado e sociedade civil que
detém o poder econdmico e politico e a diretriz daquilo que deve ser estabelecido a

populacao pelo processo de instrucdo, como descrevem abaixo 0s seguintes artigos:

Art.° 10 - Qualquer davida que possa surgir a respeito da interpretagédo
deste decreto devera ser revolvida de comum acordo entre as autoridades
civis e religiosas, a fim de dar a consciéncia das familias todas as garantias
de autenticidade e seguranca do ensino religioso ministrado nas escolas
oficiais.
Art.° 11 - O Governo podera, por simples aviso do ministério da Educacéo e
Salde Publica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais
de instrugdo quando assim o exigirem os interesses da ordem publica e a
disciplina escolar.
Rio de Janeiro, 30 de abril de 1931, 110° da Independéncia e 43° da
Republica.
Getulio Vargas
Francisco Campo (Cury, 1988, p.127).

O decreto descrito acima potencializou a organizacdo da Igreja catolica e
facilitou o surgimento liderangas como a do Cardeal Sebastido Leme, que patrocinou
a criacdo em 1932 da Liga Eleitoral Catodlica. Essas liderancgas, ndo satisfeitas com o
decreto que previa que o ensino Religioso fosse oferecido nos estabelecimentos
oficiais e com, no minimo, 20 alunos e que, ainda, essa disciplina ndo prejudicasse

as demais materiais quando fosse opcao da estudante e tentaram suprimir o decreto
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elegendo representantes na Assembléia que aceitassem o programa de igreja. O
alistamento e a instrucdo dos eleitores através da Liga Eleitoral Catdlica resultaram
numa forte bancada na assembleia que se definiu favoravel nas escolas Publicas ao
Ensino Religioso ao invés de instrucdo religiosa. Mesmo havendo liderancas
contrarias a plataforma catdlica como o deputado Guaraci Silveira do Partido
Socialista Brasileiro, a constituicdo de 1934 promulgou que as escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais eram obrigadas a oferecer o Ensino
Religioso (CUNHA, 2007, p.289).

Nesse meio tempo, o Brasil sofre o Golpe do Estado, inaugurando o Estado
Novo. Uma das iniciativas de Getulio Vargas nesse periodo ditatorial foi redigir uma
nova Constituicdo de inspiracdo polonesa e criar entre os dispositivos alguns
voltados a Constituicdo de 1891 que estabeleceu o Ensino religioso como facultativo
para a escola. Com o fim do Estado Novo em 1946 e a pressdo da Liga Eleitoral
catdlica, foi proposto que a disciplina fosse ministrada fora dos horarios normais de
aula, sem 6nus para os cofres publicos. Na década de 50, foi realizada uma intensa
campanha para restringir “os efeitos praticos desse dispositivo constitucional, assim
como o tema do Ensino Religioso e da escola confessional, tornando-se uma
questado central para a Igreja da época” (OLIVEIRA et al, 2007 apud JUNQUEIRA,
2008).

O presidente Janio Quadros, com o decreto n.50.505 reafirmou a
obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica nos estabelecimento de ensino publico
e privado. A rapida passagem de Jodo Goulart conseguiu revogar as bases desse
decreto. Os projetos dos militares, que apdés o golpe de 1964, reeditaram com
sucesso o Decreto, vieram constituir a matriz do decreto lei n.869 de 12 dezembro
de 1969, baixado pela junta militar; tornando a disciplina Educacéo Moral e Civica
obrigatdria nas escolas de todos os graus e modalidades do sistema de ensino
(CUNHA, 2007, p. 295). Os propdsitos da Educacéo e Moral e civica representavam
uma jungdo do pensamento reacionario, do catolicismo conservador e da doutrina de

seguranca nacional, como salientado por Cunha:

Apoiando-se nas tradi¢cdes nacionais, essa disciplina teria por finalidade: a
defesa do principio democratico, pela preservacéo do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade,
sob a inspiracdo de deus; b. a preservacéo, o fortalecimento e a proje¢céo
dos espirituais e éticos da nacionalidade; c. o fortalecimento da unidade
nacional e do sentimento de solidariedade humana; do culto a pétria, aos



91

seus simbolos, as suas tradi¢des, instituicdes, e aos grandes vultos de sua
historia; e. o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacédo a
familia e a comunidade; f. a compreensdo dos direitos e deveres dos
brasileiros e o conhecimento da organizacdo sécio-politico-econdmica do
pais; g. o preparo do cidadado para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo para o exercicio das atividades civicas,
com fundamento na moral, no patriotismo e na acdo construtiva, visando ao
bem comum; h. culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade (CUNHA, 2007, p.296).

Conforme citacdo acima, 0 momento era propicio para a Igreja catélica, pois
lembrava a Era Vargas principalmente no que diz respeito ao Ensino Religioso nas
escolas publicas, pois as discussfes se resumiam a questdo da remuneracao dos
seus professores pelo estado. A Lei Diretriz de Bases que vedava o 6nus do ensino
religioso para os poderes publicos permaneceu em vigor e foi reafirmada pela Lei
Diretriz de Base do Ensino de 1° e 2° graus, lei n°® 5.692 que vedava a remuneracao

dos professores de ensino Religioso pelos cofres publicos, conforme dispositivo:

O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e sera ministrado sem énus para os poderes publicos,
de acordo com a confisséo religiosa do aluno manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

1. A formacéo de classe para o ensino religioso independe de nimero
minimo de alunos.

2 o registro dos professores de ensino religioso sera realizado
perante a autoridade religiosa respectiva. (LDB. n°4024/61: artigo 97, apud,
ROZA et AL 2006).

O decreto acima sobre o Ensino Religioso foi aprovado numa conjuntura
politica de cassacOfes de mandatos ndo permitindo discussdes livres entre os
parlamentares. A Igreja Catélica pretendeu aproveitar o momento, que lhe era
especialmente favoravel, como o da Era de Vargas, para ampliar os beneficios
estatais a sua atuacao religiosa e educacional. A LDB de 1961, ao contrario do que
0S grupos conservadores da Igreja catolica desejavam, vedou a remuneracao dos
professores de Ensino Religioso pelos Poderes Publicos selando a priori uma
ruptura entre Estado e Igreja, restando aos dirigentes catdlicos, apds a omissao dos
legisladores sobre a remuneracdo dos professores, passar a assediar 0s
governadores e prefeitos “para obter o deslocamento de professores do quadro do
magistério para o Ensino Religioso, assim como o pagamento de seus proprios
agentes nas escolas publicas de 1° e 2° graus” (CUNHA, 2007, p.297).

A década de 1970 reservava também uma transicdo a um modelo de Ensino

Religioso mais aberto ao dialogo com as outras denominagdes religiosas o que
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resultaria um primeiro passo para o ecumenismo interconfessional entre as igrejas
cristas. Esse cenario atendia aos interesses de uma corrente da Igreja Catélica mais
progressista que estava mais atenta aos impactos sociais politicos e religiosos que o
Concilio Vaticano 1l (1962-1965) desempenhava nos rumos da instituicdo,
principalmente na América Latina, pois este foi o primeiro continente a se mobilizar
para implementar suas propostas (AZEVEDO, 2003 apud ESCANFELLA et al 2006).

A reunido ativa dos bispos latino-americanos serviu para denunciar as
estruturas politicas e econbmicas que geravam desigualdades sociais, tanto em
Medellin, 1968 como em Puebla, 1979. As expressdes “pecado social’ e a “opc¢ao
preferencial pelos pobres” colocavam os pobres como atores centrais da vida da
Igreja e da sociedade com a possibilidade de sua libertagdo por meio de acdes
concretas como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Assim, a conjuntura
politica na América-Latina, repleta de golpes de estado e de politicas autoritarias nos
diversos paises, permitiu que setores ligados a Teologia da Libertacdo se
organizassem na defesa dos direitos humanos; no enfrentamento de politicas
sociais, como os relativos reforma agraria e a distribuicdo de solo urbano (SOUZA,
2004 apud ESCANFELLA et al 2006). Esse panorama conjuntural passa a refletir no
modelo de Ensino Religioso que foi implantado na década de 1970,

Interconfessional.

3.2.2 MODELO INTERCONFESSIONAL:

Esse modelo articulou, a partir dos anos 70, diferentes confissdes cristas e,
com o passar do tempo, diversas tradicdes religiosas. A leitura teoldgica e o
referencial tedrico comum destas confissdes religiosas eram as ciéncias humanas, o
eixo, a teologia. O Ensino Religioso interconfessional parte do pressuposto que o
aluno tenha uma identidade confessional sendo essa assumida e conhecida, até
mesmo porque a perspectiva que estabelecia este didlogo era a manutencdo de
uma sociedade homogeneamente cristd tendo em vista que as experiéncias que
estabeleciam esse modelo interconfessional baseavam-se em uma proposta de
“Teologia Comparada”. Toda essa articulagdo respondia a um contexto histérico em
que o principal representante da igreja Catdlica no Brasil, a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), motivada pelo momento politico que nos

encontravamos de ditadura militar, estimulou o surgimento das diversas pastorais,
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entre elas a Pastoral da Crianca, Conselho Indigena Missionéario (CIMI) e a CEBs
gue se organizaram em torno da Teologia da Libertac&do e vivenciavam entre 0s seus
membros uma religido a partir de interesses coletivos (ESCANFELLA, 2006, p.96).
No entanto, o0 modelo interconfessional enquanto proposta de diadlogo entre as
tradicoes cristds, ndo foi somente resultado do contexto histérico que a igreja
catélica no Brasil vivenciava. Foi desenvolvido a partir de alguns movimentos, sendo
gue muitos surgem a partir do Concilio Vaticano Il (1962 - 1965). Entre eles
Junqueira (2008, p.49) destaca 0 movimento Querigmatico que, a partir da Segunda
Guerra Mundial, preconizou uma nova corrente de renovacdo doutrinal e
catequética. A mudanca foi do tipo teol6gico-dogmatico-moral para uma catequese
Biblico-litargica. Em 1936 o Jesuita Joseph Andre Jungman, professor da
Universidade Innsbruck, constatou nas paroquias que trabalhava, o baixo nivel de
vida cristd uma vez que muitos tedlogos e pastores estavam presos a umas
teologias classicas, abstratas e intelectualista. Como podemos observar no trecho

abaixo:

O movimento Querigmatico foi a corrente de renovacado doutrinal, iniciada
nos anos da Segunda Guerra Mundial, que preconizava uma troca de
contelido da catequese. E seu grande sucesso foi a mudanca da catequese
de tipo teolégico-dogmaético-moral para uma catequese biblico-litirgica. E
assim que o Movimento Biblico e Litargico do inicio do século preparavam
também o advento do Movimento catequético. Apareceu um método
atentamente biblico na perspectiva da histéria da salvacado, a inspiracéo da
Teologia Querigmético e da Teologia Personalista. Depois, passou-se para
um método mais litdrgico, na perspectiva do ano litdrgico que atualiza e
celebra a histéria da Salvagdo. A Teologia Querigmatico surgiu por iniciativa
principal dos jesuitas de innsbruck, com a intengdo de tornar a Teologia
mais aderente a Psicologia do concreto, existencial, e a vida complexa de
um mundo em transformacdo.Os defensores dessa Teologia reprovavam a
Teologia classica por ser muito abstrata e intelectualista. Preferiam uma
Teologia centralizada em Cristo e que atingisse todas as faculdades do
homem, um desejo de tornar as fontes do contetdo de fé, em vista de
acentuar o nucleo da doutrina cristd de forma mais viva, histérica e organica
(JUNQUEIRA, 2008, p.50).

A reformulacdo Jungman apdés o Vaticano Il concluiu que a “pregacédo Crista
nado podia ser uma simples vulgarizacdo dos conceitos abstratos dos tratados
teologicos, nem o catecismo deveria ser um compéndio extraido de um manual de
Teologia dogmatica” (JUNQUEIRA, 2008, p.51). Essa corrente passou a enfatizar a
necessidade de se partir da realidade concreta e viva dos homens e se representava
comprometida com a transformacdo do mundo e liberdade dos homens. Os

conteudos doutrinais e hierarquizados preestabelecidos nos valores cristdos
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deveriam ser deixados de lado pelo catequista. A nova catequese expressada por
este egente € aquela que se compromete com o homem e com suas situacoes,
inserido no povo convertendo a sua realidade, as angustias, atenuando o sofrimento
que a sociedade capitalista faz a esse povo sofrido. O quadro que reverenciava o
trabalho do missionario tedlogo e do catequista do século XVI ao século XIX, mudou

no conjunto da estrutura catequética, a comecar no tocante a sua linguagem:

as palavras usadas durante séculos - revelacdo, tradicdo, doutrina,
magistério, novas palavras vém se juntar, tais como: relacdo, comunhao,
acontecimento, cultura, grupo, comunidade, busca, caminhada, experiéncia,
conversao, testemunho, valores, ambiente, mentalidade, alian¢ca, promocéo,
libertagdo, politica, angustias, povo, conscientizacdo, compromisso,
comprometer-se, transformacdo, realidade, impasses - todas elas a
formarem numerosas expressbes usadas na catequese de hoje
(JUNQUEIRA, 2002 2008,p.50).

Outros fatores passam a influenciar este modelo e, consequentemente, o
modo como o Ensino Religioso passou a ser praticado nas escolas, como por
exemplo: A preocupacdo com a doutrina perdeu a sua importancia; a experiéncia de
vida recebeu nova atencao das ciéncias humanas fortalecida no Concilio Vaticano lI;
e a histoéria, a psicologia, a antropologia, sociologia, linguistica, ciéncia da
comunicacao, passaram a revelar valores e direitos a cidadania na atividade pastoral
da igreja. Também questionamentos por meio de uma corrente de pensamento que
se fortalecia tanto na Europa como na América Latina que enfatizava a andlise da
realidade, o confronto com os dados para optar por uma igreja engajada em prol da
libertacdo integral do homem (JUNQUEIRA, 2008, p.55).

Com a redescoberta do método indutivo, os métodos ativos possibilitaram
uma compreensdo dos conceitos religiosos e fizeram com que o individuo vivesse a
sua fé hd o método ciclico-progressivo que procura respeitar as possibilidades
psicologicas dos individuos que sofrem o processo de educacdo.Todos esses
métodos foram redescobertos e estruturados como forma de conteddos
progressistas, sendo que esses modelos influenciaram a catequese e a educacao
escolar (JUNQUEIRA, 2008, p.55).

Apesar disso a questdo nos parece mais complexa.Consideremos 0s

argumentos do seguinte trecho:

% JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizagcao do Ensino religioso no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2002.
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No processo de pedagogizacdo da catequese e do Ensino da religido na
Escola, existiu uma grande busca de elementos que orientem o trabalho do
catequista e do professor. Entretanto, muitas vezes, pela falta de
compreensdo do processo de estrutura metodolégica, realiza-se um
ecletismo de estratégias que nem sempre atingem objetivos propostos. Com
esta perspectiva pedagogica ocorreu a valorizagdo do homem, encontramos
a proposta do método da correlacdo, representada pelo trabalho de Barth e
Bultmann e, sobretudo, de Paul Tillichl, que propdem a relacdo entre a
pergunta humana e a resposta divina (JUNQUEIRA, 2008,p.55). .

Chama atenc¢éo o contexto socio-cultural no qual a igreja Catdlica se encontra
no que tange as contribuicées de Medellin, as CEBs, que visavam uma mensagem
libertadora e uma dimensdo mais humana da igreja.Um forte movimento de

alteracdo social que exige da igreja uma interacdo mutua num cendrio plurireligioso.
3.2.3 MODELO FENOMENOLOGICO

Esse modelo nos remete a compreensdo do pluralismo religioso.
Compreensdo relativamente recente em nossa histéria. Como ja& analisamos
anteriormente, a sociedade brasileira era “uni-religiosa”, tendo o catolicismo como
religido oficial. Ser catdlico ndo era uma opcdo e sim uma condicdo para ser
considerado cidaddo. Toda diferenca religiosa era considerada como uma forma
desviante da religido oficial, por isso, muitas praticas foram perseguidas por ndo
seguirem a religido oficial.

O cenario das religides no Brasil, segundo o Censo Demografico de 2000,
alterou-se consideravelmente, houve um decréscimo das pessoas que se
autodenominam catélicas, luteranas e umbandistas e um crescimento daqueles que
se autodenominavam pentecostais® e neo-pentecostais®® e um crescimento
daqueles que se autodenominavam sem religido (ESCANFELLA, 2006, p.86-87).

A tabela indica a diversificagdo do cenério religioso no Brasil, principalmente a
partir da década de 1990.

Religido 1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000

3 Segundo Sérgio Gwercman (2004, p.53), a palavra pentecostalismo vem de uma passagem da
Biblia que diz que, num dia de Pentecoste a Pascoa judaica, o Espirito Santo desceu aos apdstolos e
comecou operar milagres.

% Segundo Sérgio Gwercman (2004, p.57), os neopentecostais diferem dos pentecostais pela
liberac@o dos costumes e pela Teologia da Prosperidade.
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Catolicos 95,2 93,7 93,1 91,1 89,2 83,2 73,8
Evangélicos 2,6 3,4 4,0 5,8 6,6 9,0 15,4
Outras religides 1,9 2,4 2,4 2,3 2,5 29 3,5
Sem religido 0,2 0,5 0,5 0,8 1,6 4.4 7,3
Total** 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

QUADRO 3 - RELIGIOES DO BRASIL DE 1940 A 2000 EM PORCENTAGEM*

FONTE - IBGE, Censos demogréficos (apud Pierucci, 2004, p. 20).

NOTA: (*) O titulo da tabela foi extraido do de Pierucci; (**) N&o inclui religido declarada e néo
determinada.

O modelo fenomenoldgico atende a essa diversificacdo religiosa, ligado a
diminuicdo do numero de catdlicos, luteranos e umbandista, religibes essas
classificadas pela sociologia como tradicionais®*®. Como salienta Escanfella, em
citacdo abaixo:

De acordo com Pierucci (2004b), recuo do catolicismo esta em consonancia
com a teoria classica da sociologia, segundo a qual religibes tradicionais
majoritarias tendem a recuar a medida que as sociedades se modernizam,
diferenciando-se, pluralizando-se. Enfim, apds atingirem o 4pice, comecam
a apresentar fissuras e perdem terreno. Para o autor, nas sociedades p0s-
tradicionais, as filiagbes sociais e culturais, dentre as quais a religides,

tornaram-se opcionais e passiveis de revisdo, sendo experimentadas de
forma néo consistente (ESCANFELLA, 2006, p.87).

A pluralidade religiosa € sentida principalmente nas grandes capitais a partir
de 1991, como nas periferias de Sdo de Paulo, Recife, Salvador, Belo Horizonte e,
principalmente, Rio de Janeiro. O Censo de 2000 indicou que essa pluralidade
religiosa avancou em todas as micro-regides do pais, com excec¢do nos lugares onde
o catolicismo € mais forte, como “sertdo nordestino e maior parte de Minas Gerais,
mas também no interior do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul” (JACOB,
2004, p.11). O periodo de 1980 a 2000 assinalou o movimento de diversificacao
religiosa em que o numero de catdlicos reduziu (-15,1 pontos percentuais) e o
namero de evangeélicos cresceu (em torno de (+ 9 pontos) principalmente entre os
pentecostais. Outro dado importante nesse recenseamento € 0 expressivo aumento
de pessoas que se declararam sem religido (+5,8 pontos). Apds séculos de
unificacdo no sentido thompsiano®’, a Igreja Catdlica Romana, que, segundo o

% Cada qual seja tradicional & sua maneira

¥ Temos a compreensdo que o modus operandi que a Igreja Catdlica Romana exerceu ao longo
desses séculos foi uma ideologia de unificagcdo porque estabeleceu uma relacdo de dominacéo,
sustentadas através da construgdo, no nivel simbdlico, de uma forma de unidade que interliga os
individuos numa identidade coletiva, independentemente das diferencas e divisdes que possam
separa-los (THOMPSON, 1995, P.86)
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censo, continua majoritaria, padronizou formas simbdlicas e construiu simbolos
como a proclamacao de Nossa Senhora Aparecida como padroeira do Brasil. Esses
simbolos unem os individuos “supre as diferencas e divisdes”.

ApGs o processo constituinte de 1988 e com o cenario pluri-religioso-
democratico-laico que as diferentes tradicdes religiosas e segmentos da sociedade
civil vio comecar exigir no Brasil, temos a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso e o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso.
Ambos ressaltaram o fendmeno religioso presente na sociedade, como que a
abertura do homem ao sentido fundamental de sua existéncia, seja qual for o modo
como é percebido este sentido (JUNQUEIRA, 2008, p. 57). Os eixos organizadores
gue nortearam a escola plural brasileira terdo como referencial todas as ciéncias
humanas conjugadas com a fenomenologia e, a antropologia religiosas que
contemplaram conteddos que abordavam as culturas e tradicdes religiosas,
Escrituras sagradas e/ ou Tradi¢des orais, teologias, Ritos e Ethos.

O didlogo estabelecido entre os membros das diferentes tradi¢des religiosas
facilitou, em dezembro de 1996, a elaboracdo da lei de Diretrizes de Bases da

|38

Educacao Brasileira na Secéo IlI°® que trata o Ensino Fundamental e que em seu

artigo trinta e trés estaveleceu:

O ensino religioso, de matricula facultativa constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
O6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestas
pelos alunos ou por seus responsaveis em carater:

| - Confessional, de acordo com a opcdao religiosa ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e
credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas, ou

Il - Interconfessional resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa (NISKIER®, 1997 apud ROZA et al 2006).

Segundo Roza (2006, p.55- 56), a atual legislacdo resgatou muitos aspectos
da legislacédo formulada em 1961. A novidade da atual legislacdo esta no fato de que
o profissional que ira ministrar a disciplina devera ter os pré-requisitos necessarios

para poder lecionar. No artigo trinta e trés destacamos o carater facultativo da

% Segundo Junqueira (2008, p.58), o Parametro Curricular do Ensino Religioso (1996) ainda nao foi
oficialmente reconhecido pelo Ministério de Educacdo e desporto, contudo oficiosamente, as
Secretarias Estaduais referem-se ao documento para orientar reunibes, programas e a formacéo
docente.

% NISKIER, Arnaldo. L.D.B. A nova lei da Educacéo: Tudo sobre a lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional: Uma viséo critica. 32. Edicdo, Rio de janeiro: Consultor, 1997.
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matricula da disciplina e a sua efetivacdo, de como, e a quem caberda o ato de
ministrar o Ensino Religioso. Apds seis meses da promulgacdo da legislacdo, o
Congresso Nacional apresenta e o poder executivo sanciona a artigo trinta e trés
gue rege o Ensino Religioso da seguinte forma:

Art. 1° - O art. 33 da lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

Art.33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicAo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.

& 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacfes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso.

Art. 2° esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario. (PARECER: 05/96 apud
ROZA et al 2006).

Segundo Junqueira (2008, p.74) foi a partir de julho de 1997 (Lei n.° 9. 745),
que o Ensino Religioso no legislativo foi considerado parte integrante da formacao
basica do cidaddo, assumido pelo Sistema Educacional no campo da organizacao
dos conteddos do componente curricular. Houve a definicho das normas para
habilitacdo e admissdo dos professores da disciplina com nova significacdo na
estruturacdo desta area do conhecimento. O respeito a diversidade cultural e
religiosa do Brasil e a proibicdo de qualquer tipo de proselitismo e a matricula
facultativa para a disciplina sdo os componentes centrais dessa lei que estabeleceu
um modelo para compreender o atual cenario do Ensino Religioso como um
componente curricular que contribui na formacao do cidadéo.

Cidadéo este que vive em uma sociedade pluralista e necessita saber
dialogar nela e com ela. No artigo percebemos que a concepcao de Ensino
religioso muda de um foco teoldgico para assumir um perfil pedagogico de releitura
das questdes religiosas da sociedade (JUNQUEIRA, 2008, p. 57).

Cabe a escola instrumentalizar os alunos a oportunidades de se tornarem
capazes de entender os momentos especificos das diversas manifestacfes
religiosas, cujo substrato religioso colabora no aprofundamento para auténtica
cidadania. E, como nenhum conhecimento teérico, sozinho, explica completamente

0 processo humano, se nao articularmos cada elemento da cultura humana, o que a
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primeira vista aparece descontinuo e mesmo, com frequéncia, estranho, absurdo,
jamais entenderemos o que os homens produzem e como eles vivem. A condicao
humana é uma lenta e prolongada construgéo do proprio homem (ELIAS, 1993, p.9).
E o didlogo entre eles que possibilita construir explicacdes e referenciais que
escapam do uso ideoldgico, doutrinal ou catequético. Mesmo num pais em que o
catolicismo predomina, incentivar o dialogo entre os diferentes movimentos
religiosos sob o prisma da constru¢cdo de uma sociedade plurireligiosa é base para
que possamos respeitar as diferencas, pois um fato é vertiginosamente real no
cenario brasileiro: o catolicismo tem a passos largo perdido, ao longo do tempo, fiés
e isto tem impressionado os pesquisadores.

Segundo Escanfella (2006, p.86) e Pierucci (2004, p.18), mesmo havendo no
Brasil uma ampliagdo da diversidade religiosa, um crescimento de adeptos de
outras religibes e daqueles que se declararam sem religido, a Igreja Catolica se
mantém como confissdo hegemonica no pais, congregando cerca de 73% de fiéis
em todo o territdrio nacional. Quando o Ensino religioso € legitimado no Brasil pela
Constituicdo de 1988 e pela LDB, abre uma perspectiva interessante para o
mercado de trabalho e com repercussdes no mercado livreiro “que tém as escolas
como publico cativo e o Estado como grande comprador” (ESCANFELLA, 2006, p.
102). Esses fatos configuram e reafirmam a nossa pertenca da escolha de editoras
catélicas. Tendo esses fatos como base, pretendemos abordar. E analisar o material
didatico referente ao Ensino Religioso nos ultimos trinta anos. Selecionamos vinte
livros didaticos de Ensino Religioso do Ensino Fundamental brasileiro de 52 e de 82
séries que datam de 1977 a 2007, e das mais variadas publicacdes editoriais que

publicam temas relacionados a essa disciplina, que nesse periodo, transitaram

pelos trés modelos de Ensino Religioso que abordamos.
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CAPITULO 4 — PROCEDIMENTOS DA ANALISE FORMAL

4.1 CONSTITUICAO DA AMOSTRA

A proposta inicial para coleta de dados era contemplar livros didaticos
produzidos de acordo com trés modelos tradicionalmente presentes em diversas
escolas do Brasil, a saber: as concepcbes denominadas Confessional,
Interconfessional e a Fenomenoldgica. Salientamos que, além destas trés
proposicoes, existem outras derivadas. Além disso, as formas de classificacdo usam,
via de regra, de generalizacdes e estdo pouco atentas a detalhes, gerando, quase
inexoravelmente, imprecisées ou ambiguidades. Reconhecendo estas possiveis
imprecisbes, ou incertezas, ainda assim consideramos que a classificacdo em
diferentes “modelos” de Ensino Religioso no Brasil ajudam a compreender
mudancas de propostas pedagogicas e pensar que tais mudancas se refletem nos
livros didaticos. Tomamos, pois, a classificacdo em trés modelos que se organizam
em periodos sucessivos, em funcédo do Ensino Religioso presente nos curriculos das
escolas brasileiras e que, também, estdo de acordo com o Fo6rum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) que reconhece essas trés correntes
como marco estruturador de leitura e interpretacdo da realidade (JUNQUEIRA,
2008).

Fixamos um periodo de 30 anos para a andlise de dados, porque nesse
periodo ocorreram momentos em que as propostas de ensino religioso passaram
pelas trés proposi¢cfes descritas. Consideramos que o periodo de 1977 até 2007
abrange momentos marcantes do Ensino Religioso, em particular alguns aspectos
da historia recente da Igreja catdlica.

Pdos Concilio Vaticano Il em 1965, a Igreja Catdlica se abre para o mundo e
passa a rever seu lugar nele. A preocupacdo é como o homem concreto, 0 homem
histérico, reconhece a importancia da cultura e se reconcilia com os avancos
tecnolégicos uma vez que esses avangos sao Vistos como possibilidade para
progresso mundial. Todo esse processo postula o projeto de missdo num cenario de
diversidade cultural que dinamiza a igreja Catdlica e leva-a substituir a nocao de
aculturacdo pela nocédo de inculturacdo rompendo com a antiga concepc¢ado do
paganismo das culturas locais para uma concepcéao de alteridade cultural. Indianizar-

se e africanizar-se sdo perspectivas tensas, mas a Igreja Catdlica busca adaptar-se
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as culturas locais e com isso manter a universalidade de suas verdades
(ESCANFELLA, 2006, p.102).

Todo esse processo pode ser observado nas duas Conferéncias dos bispos
latino-americanos em Puebla (1979) e Santo Domingo (1992). Ambas respondiam a
desafios diferentes em contextos historicos alterados pela situacdo politica das
republicas latino-americanas que passavam de ditaduras a regimes mais
democréticos. Apesar das diferencas, Santo Domingo refor¢a atencdo aos pobres e
as culturas indigenas e afro-americanas e a inculturacdo do Evangelho.

Nesse mesmo periodo, o Ensino Religioso legitimado no Brasil pela
Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes Bases/LDB abriu perspectiva para o
mercado de trabalho, em detrimento do mercado livreiro que “tém as escolas como
publico cativo e o Estado como grande comprador... com editoras catdlicas
participando ativamente da disputa desse mercado livreiro”. (ESCANFELLA, 2006,
p.102).

No periodo estudado, 1977 a 2007, alguns eventos sobre relacbes entre
negros e brancos foram marcantes, destacam-se: o surgimento do Movimento Negro
Unificado/ MNU, em 1979; os Agentes de Pastoral Negra/APNs, em 1983 e 1984.
Nesse periodo a Fundacédo para o Livro Escolar (FLE) prop8e a busca de um livro
didatico “livre da presenca de preconceitos e inverdades”. Ao mesmo tempo,
aparece a Assessoria Técnica de Planejamento e Controle Educacional (ATPCE) da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo com a criacdo da Comissao
Especial de Luta Contra as Formas de Discriminacdo. Em 1984, no més de abiril, foi
realizado, em S&o Paulo, o lll Encontro de Agentes de Pastoral Negros. Em 1986, foi
concluida a pesquisa “Diagndstico sobre a situacao educacional de negros (pretos e
pardos) no Estado de S&o Paulo”, realizada pela fundacdo Carlos Chagas em
convénio com a Secretaria de Educacdo e o Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de S&o de Paulo. Em 1988, o
Ministério da Cultura promoveu o Programa do Centenario da Abolicdo, com
incentivos a realizacdo de trabalhos sobre o negro em que foi incluso o projeto
“Salve 13 de maio”, organizado pelo Grupo de trabalho para Assuntos Afro-
Brasileiros- GTAAB. Como parte das atividades, o Dia da Abolicdo da Escravatura
foi transformado e incorporado, por solicitacdo dos movimentos negros e por forca
de uma Resolucdo da Secretaria da Educacéo, em dia de Debate e denuncia contra

o Racismo. Por ocasido do centenario da Abolicdo da Escravatura, em 1988, e
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depois em 1994, o Ministério da Educacdo realiza e divulga um estudo
reconhecendo que os conteudos veiculados pelo livro didatico vinham estimulando o
preconceito racial (BEISIEGEL, 2001).

Nesta mesma época, (1995) as comemoracgdes dos trezentos anos da morte
de Zumbi dos Palmares, resultou na Marcha Zumbi Contra o Racismo pela
Cidadania e Vida. Nessa mesma ocasido foi encaminhado um documento a
Presidéncia da Republica que incluia, dentre as reivindicagcbes na area da
Educacgéo, modificagbes nos livros didaticos e inclusdo de conteudos de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, além de definir o dia 20 de novembro como data de
Comemoracdo da Consciéncia negra. Em 2001 acontece em Durbam a |l
Conferéncia Mundial das Nac¢des Unidas Contra o racismo, discriminagao racial,
xenofobia e intolerancia correlata. Por fim, em 2003, o presidente Luiz Inécio Lula
da Silva sancionou a Lei n°® 10.639 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio e criou a Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial/Seppir.

Ao longo desses 30 anos estabelecidos para realizagdo da amostragem dos
livros de Ensino Religioso, as politicas educacionais para livros didaticos também
passaram por eventos significativos. No inicio da década de 1990 iniciou-se a re-
estruturacdo do Plano Nacional do Livro didatico/PNLD. No ano de 1993, temos o
inicio do que se considera um novo processo de avaliagcao do livro didatico. Nessa
fase a avaliacdo articula-se com 0s movimentos sociais e “0s temas racismo e
sexismo nos livros didaticos aparecem citados diversas vezes e 0S critérios
utilizados para a avaliacdo dos livros demonstram a clara preocupacao com as
formas explicitas e implicitas” (SILVA, 2005, p.101). Embora os livros de religido ndo
facam parte dos programas oficiais, o impacto e a influéncia das politicas publicas de
livros didaticos refletem-se nas editoras, nas formas de producéo e distribuicdo dos
livros e também nas areas que nao sao diretamente dirigidas ao PNLD.

O estudo de Junqueira (2008) analisou a origem e o desenvolvimento do
Ensino Religioso no contexto da educacao brasileira e sua legislacdes a partir dos
modelos Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico. O intuito foi analisar
livros indicados nesses trés modelos e, também porque as maiores publicacbes
nesse setor estdo nas editoras catélicas. Para realizar a pesquisa bibliografica dos

livros recorreu-se ao depdsito legal dos na Biblioteca Nacional/BN.
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Escanfella (2006) lista: “entre as oito maiores editoras catdlicas, na
atualidade, estariam: Loyola, Paulus Editora, Paulinas Editora, Vozes, Santuario,
Ave-Maria, Salesiana e Cancéo Nova” (p.105)*°. Procuramos visitar e fazer contato
cada uma dessas editoras com sub-sede em Curitiba. Com a editora Loyola so6 foi
possivel contato telefénico e a sua representante de vendas na cidade informou que
a editora ndo publica mais livros didaticos de Ensino religioso para o Ensino
Fundamental. As demais visitas serdo descritas posteriormente. As informacdes
obtidas via telefone e consulta eletrbnica apontaram que as editoras Santuéario e
Ave-Maria nédo publicam livros didaticos de Ensino Religioso e a Editora Salesiana
publica somente paradidaticos.

Fizemos tentativas de levantamento de dados via eletrdnica, no site da
Biblioteca Nacional (BN); orientados por Silva (2005) utilizamos uma base de dados

HTTP://consorcio.bn/consorcios/bases.html. Obtivemos acesso aos indices dos

livros didaticos de Ensino Religioso do Ensino Fundamental. O indice geral de
Ensino Religioso deu como resposta 5232 entradas. Os sub-indices especificos
foram Ensino Religioso (fundamental), com 55 entradas. A partir dessas entradas,
foram separadas as referéncias de livros voltados de 52 a 82 séries. Excluiram-se as
repeticbes (livros com dados catalograficos iguais, ano de depdsitos diferentes,
mesmo autor e editora) com intuito de diversificar a0 méximo a amostra. Retiradas
todas as repeticbes, chegamos a uma listagem com 42 referéncias de livros
didaticos de Ensino Religioso, depositados na Biblioteca Nacional entre 1977 e

2007, listados no quadro 3.

Ne Titulo e autor Série Editora Ano

1 Educacdo Religiosa Escolar 82 Vozes 1977
Conselho Interconfessional para Educacao

2 Educacdo Religiosa Escolar 52 Vozes 1980
Conselho Interconfessional para Educacéo

3 Educacdo Religiosa Escolar 52 Vozes 1981
Deus chama a viver sua vida

4 Educacdo Religiosa Escolar 62 Vozes 1981
Deus chama a viver e crescer com Jesus Cristo

5 Libertacdo educacéo religiosa escolar 74 Vozes 1981
Deus salva em Jesus Cristo

6 Deus nos quer construtores de um mundo 82 Vozes 1983

Secretariado Arquidiocesano de Pastoral(Sdo Luis.MA)

9 A pesquisadora Escanfella (2006) ndo inclui na sua lista a editora FTD, mas, no exame de
gualificacdo o pesquisador Jungueira (2009), membro da mesa examinadora lista a editora como
Catdlica, sendo a mesma pertencente aos Irmaos Marista.



http://consorcio.bn/consorcios/bases.html

104

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

Deus liberta o seu povo
Secretariado Arquidiocesano de Pastoral(Sao Luis.MA)
Maria Inés Carniato

Nossa opcao Religiosa

Maria Inés Carniato

Nossa opcao Religiosa

Maria Inés Carniato

Nossa opcao Religiosa

Maria Inés Carniato

Nossa opcao Religiosa

Sem autor

Deus nos convida a viver e crescer em sua vida
Sem autor

Deus nos convida a participar da vida em comunidade
Sem autor

Deus nos convida a liberdade com responsabilidade,
Alegria de Viver

Tongu, Oliveira |. Maria

Alegria de Viver

Tongu, Oliveira I. Maria

Alegria de Viver

Tongu, Oliveira |. Maria

Descobrindo caminhos

Maria Therezinha L. Cruz
Descobrindo caminhos

Maria Therezinha L. Cruz

Irméos a Caminho: Religido na Vida
Maria Therezinha L. Cruz

Irmaos a Caminho: Religido na Vida
Maria Therezinha L. Cruz

Irmaos a Caminho: Religido na Vida
Maria Therezinha L. Cruz

Irmaos a Caminho: Religido na Vida
Maria Therezinha L. Cruz

Religido e mudanca

Catao, Francisco A. C.

A religido no mundo

Maria Inés Carniato

De méos dadas

Avelino A. Corre & Amélia Schneiders.
De méaos dadas

Avelino A. Corre & Amélia Schneiders.
De maos dadas

Avelino A. Corre & Amélia Schneiders.
De méos dadas

Avelino A. Corre & Amélia Schneiders.

Entre amigos

Diocese de S&o Paulo

Todos os jeitos de crer

Dora Incontri & Alessandro César Bigheto
Todos os jeitos de crer

Dora Incontri & Alessandro César Bigheto
Todos os jeitos de crer

Dora Incontri & Alessandro César Bigheto
Todos os jeitos de crer

Dora Incontri & Alessandro César Bigheto

53

56

6a

76.

86

53

6a

76.

56

6a

86.

53

5a

56

6a

7a

86.

7a

5a

56.

66

7a

8&

86

5a

66.

7a

8a

Vozes
Paulinas
Paulinas
Paulinas
Paulinas

Vozes

Vozes

Vozes
Moderna
Moderna
Moderna

FTD
FTD
FTD
FTD
FTD
FTD
Paulinas
Paulinas
Scipione
Scipione
Scipione
Scipione
Moderna
Atica
Atica
Atica

Atica

1983

1993

1993

1993

1993

1996

1996

1996

1997

1997

1997

1998

1999

1999

1999

1999

1999

2000

2001

2002

2002

2002

2002

2004

2004

2004

2004

2004
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35 Descobrindo caminhos 52 FTD 2006
Maria Therezinha L. Cruz

36 Descobrindo caminhos 62 FTD 2006
Maria Therezinha L. Cruz

37 Descobrindo caminhos 74 FTD 2006
Maria Therezinha L. Cruz

38 Descobrindo caminhos 82 FTD 2006
Maria Therezinha L. Cruz

39 Redescobrindo o Universo Religioso 52 Vozes 2007
Mario Renato Longen

40 Redescobrindo o Universo Religioso 62 Vozes 2007
Méario Renato Longen

41 Redescobrindo o Universo Religioso 74 Vozes 2007
Mario Renato Longen

42 Redescobrindo o Universo Religioso 82 Vozes 2007

Mario Renato Longen

QUADRO 4 - LISTA DE LIVROS DE ENSINO RELIGIOSO, 52 & 82 SERIES, DEPOSITADOS NA
BIBLIOTECA NACIONAL, 1977-2007.
FONTE: o autor (2009)

No caso das referéncias sobre livros didaticos de Ensino Religioso do Ensino
Fundamental, das 42 referéncias encontradas, todos contemplavam titulos para 52,
62, 72 e 82 séries. Definiu-se analisar os livros da 52 e da 82 do ensino fundamental.
Além disso, ao invés de definir uma amostra dentro do total de livros, optou-se por
analisar todos os livros e constituir uma amostra no interior de cada um dos selos,
com a analise de 30% das unidades de leitura de cada um dos 20 livros de 52 e 82
séries.

O numero de titulos definidos para a composi¢do da amostra foi de 20 e, com
essa listagem, passamos a visitar editoras. Em visita a editora Paulinas obtivemos
dois livros para anéalise de nossa amostra com os titulos: “Religido no Mundo”, de 52
série e “Nossa opcao religiosa” de 82 série, e apuramos que as editoras Paulinas e
Paulus publicam conjuntamente os seus selos de livros didaticos. A editora Vozes
também forneceu dois selos para a nossa analise e amostragem que é:
“Redescobrindo o universo religioso”, um de 52 e o outro da 82 séries. A FTD, com
sede em Curitiba, ndo forneceu nenhum livro e sua representante informou-nos que
nao estava autorizada a fornecer qualquer informacdo mais detalhada sobre a
editora. Conseguimos via acervo particular de um professor de Ensino Religioso os
selos “Descobrindo caminhos” de 52 e 82 séries, de uma Instituicdo de ensino na
cidade de Curitiba que € ligada a Editora FTD, irmaos Maristas.

A pesquisa no site da BN possibilitou a ampliagdo da mostra e, com isso,

identificamos as editoras que publicam especificamente material de Ensino Religioso
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do Ensino Fundamental (FTD, Vozes, Paulinas, Scipione, Moderna, Atica).

Identificamos trés editoras que possuem representantes de vendas em
Curitiba e as mesmas forneceram para a hossa amostra os livros necessarios para a
pesquisa. A editora Moderna nos forneceu o selo “Entre amigos” de 52 e 82 séries, a
editora Atica o selo “Vidas” de 52 série e o selo “Idéias” de 82 série. A editora
Scipione, os selos “De maos dadas” de 52 e 82 séries. Todos foram unanimes ao
serem questionados sobre as listas editadas e de livros mais vendidos, alegaram
que tais informacdes somente com a matriz.

Realizamos um contato com o professor Sérgio Junqueira que € integrante do
Grupo de Pesquisa Educacdo e Religido/GPER. Este grupo tem como principal
objetivo a construcdo de uma rede de pesquisadores no campo da pedagogia
Religiosa, e é vinculado a Pontificia Universidade Catdlica do Parana/PUCPR. O
mesmo, além de conceder entrevistas e participar como informante privilegiado
sobre ensino religioso, forneceu-nos o restante da amostra de selos com os titulos:
“Deus liberta o seu povo” de 52 série e “Deus nos quer construtores de um mundo
novo” de 82 série, “Educacao Religiosa Escolar” de 52 série e 82 série e 0s “Irmaos a
caminho” de 52 e 82 série.

O quarto quadro mostra os 20 livros que compdem a amostra e que foram
localizados e analisados, bem como informa os anos de suas respectivas edigdes.
Nesse periodo, as editoras lancaram titulos diferentes ao longo dessas trés décadas
para atender a exigéncias do mercado e diferentes propostas pedagodgicas. Tal
caracteristica € importante para a analise que empreenderemos, pois isso indicara
em que medida essas mudancas foram feitas para atender aos contextos historicos
nos quais as publicacbes estavam inseridas, bem como, em que medida essas
mudancas estavam vinculadas as proprias contingéncias de mudancas culturais que
cada modelo do Ensino Religioso passou a exigir nesses periodos especificos*'.

Na ultima coluna do quadro colocamos a classificagdo do selo segundo o foco
de conteddo que cada selo apresentou. Nesse caso o modelo Confessional
incorpora uma linha de conteddos doutrinais, Interconfessional que apresenta uma
linha de conteudos cristdos e Fenomenoldgicos e outra de contetdos culturais. Essa

classificagdo tem que ser compreendida como uma aproximagdo, ndo como um

* No quadro 4 realizamos uma classificacdo das unidades de leitura seguindo as orientacdes de
Jungueira (2008), no que se refere aos modelos de educacao religiosa e o perfil caracteristico de
cada um dentro do contexto histérico em que foi publicado.
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critério que engloba todos os aspectos de cada uma das obras. Assim, usando 0s
critérios de cronologia de publicacdo e de exame das obras, classificamos os selos
conforme a sua maior proximidade com essas linhas de conteudos que os selos
apresentam. Ou seja, a classificacao tem efeitos para essa pesquisa, mas néao pode
ser compreendida como definidora precisa de cada umas das obras, isso porque, em
passagens especificas cada uma das obras pode possuir aspectos que Sao
peculiares a outro modelo de ensino religioso, mas na nossa classificagéo o esforgo

foi de classificar os selos conforme o predominio em um modelo.

Ne° Titulo e autor Série  Editora  Ano Modelo

Deus nos quer construtores de um
1 mundo 82 Vozes 1983 Confessional
Secretariado Arquidiocesano de Pastoral
(Séo Luis. MA)
Deus liberta o seu povo

2 Secretariado Arquidiocesano de Pastoral 5 Vozes 1983 Confessional
(S&o Luis. MA)

3 Alegriade Viver - Educacdao religiosa 5a Moderna 1996 Confessional
Maria Izabel de Oliveira Tongu

4 Alegria de Viver - Educacéo religiosa 82 Moderna 1997 Confessional
Maria Izabel de Oliveira Tongu

5 De Méaos Dadas 52 Scipione 2002 Confessional
Amélia Schneiders; Avelino Antdnio Correa

6 Educacéo Religiosa Escolar 82 Vozes 1977 Interconfessional
Conselho Interconfessional para Educacéao

7 Educacdo Religiosa Escolar 52 Vozes 1980 Interconfessional
Conselho Interconfessional para Educacéao

8 De Maos Dadas 82 Scipione 1992 Interconfessional
Ameélia Schneiders; Avelino Antdnio Correa

9 Irmé&os a Caminho ha FTD 1993 Interconfessional
Therezinha Motta Lima da Cruz

10 Irméos a Caminho 82 FTD 1993 Interconfessional
Amélia Schneiders; Avelino Antonio Correa

11 Descobrindo caminhos 52 FTD 1998 Interconfessional
Therezinha Motta Lima da Cruz

12 Descobrindo caminhos 82 FTD 1998 Interconfessional
Therezinha Motta Lima da Cruz

13 Religido no Mundo 52 Paulinas 2001 Fenomenolégico
Maria Inés Carniato

14 Nossaopcdo Religiosa 82 Paulinas 2002 Fenomenolégico

Maria Inés Carniato
Entre Amigos
15 André F. Seco; Luiz E. Fernandez; Marcia 52 Moderna 2004 Fenomenolégico
Braga; Maria Del Mar |. Barbosa e
Sonsoles C.de La Pefia
Entre Amigos 2004
16 André F. Seco; Luiz E. Fernandez; Marcia 82 Moderna Fenomenoldgico
Braga; Maria Del Mar |. Barbosa e
Sonsoles C.de La

17 Todos os jeitos de crer-Vidas 52 Atica 2004 Fenomenolégico
Dora Incontri e Alessandro César Bigheto )
18 Todos os jeitos de crer-Vidas Idéias 82 Atica 2004 Fenomenolégico

Dora Incontri e Alessandro César Bigheto
19 Redescobrindo o Universo Religioso 52 Vozes 2007 Fenomenoldgico
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Mario Renato Longen
20 Redescobrindo o Universo Religioso 82 Vozes 2007 Fenomenoldgico
Mario Renato Longen

QUADRO 5 - TITULOS, AUTORES, SERIE, EDITORAS E ANOS DE REFERENCIA DE EDIGAO
ANALISADA.
FONTE: O AUTOR (2009).

A estrutura fisica dos livros da amostra ndo manteve uma mesma forma,
apresentou variagao no seu formato de editora para editora.

O formato dos dois primeiros selos sdo 220 mm por 150 mm, os terceiro e
quarto selos sdo 210 mm por 140 mm e os dezesseis selos restantes seguem um
formato semelhante de 280 mm por 200 mm, texto impresso com ilustragdo na capa.
As capas dos quatro primeiros remontam ilustracbes de sacralidade, simbolos
catdlicos, figuras elipticas, vitrais que relembram a Idade Média, com criancas. Os
selos mais recentes, principalmente de 2004 em diante, ja ilustram simbolos e
multid6es em contextos étnico-religiosos de diferentes culturas. Os quatro primeiros
selos trazem somente na capa os titulos grafados e, os selos seguintes, ja
descrevem na capa, titulo e autor (es). A contracapa contém praticamente 0s
mesmos dados e, no verso dessas, em geral, constam: ficha catalografica e créditos
da producéo do livro (fungbes e nomes de profissionais envolvidos na produgé&o).
Com o passar do tempo as informacbes da contracapa tornaram-se
progressivamente mais completas.

Na maior parte das vezes, o sumario ou indice esta na sequéncia. Diferente
dos livros didaticos que passam pela avaliagdo no PNLD, ndo existe uma
padronizacdo na organizacdo no sumario e na listagem de titulos das unidades de
leitura. Os livros didaticos da amostra da pesquisa ndo apresentaram esse tipo de
padronizacdo. Em alguns casos o0 sumario e a apresentacao so aparecem ap0s uma
longa orientacdo psicopedagdgica que indica: objetivos, sugestdes de atividades,
contetdo, metodologia e depois € dirigida aos alunos/leitores. Muitas vezes, o
sumario ndo é dividido em unidade e sim em numero de aulas, que o0 € caso dos
selos de 1977 e 1980. O selo de 1993 apresenta um indice de conteudos divididos
em unidades e, logo em seguida, a apresentacdo do conteudo, nao focalizando uma
interface de dialogos com os alunos/leitores. O selo de 2001 apresenta 0 sumario na
capa final do livro e dedica uma orientagdo somente ao educador para, logo em
seguida, a apresentacdo do conteudo da primeira unidade. Os outros selos, de

modo geral, realizam uma apresentacdo dirigida aos alunos/leitores, em alguns
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acaso estando dispostas antes ou depois do sumario. A maioria absoluta dos
capitulos iniciou com textos para leitura e interpretacéo dos alunos (as). Em todos os
selos os textos sdo acompanhados com exercicio ou propostas de atividades que
abordaram tematicas relacionadas ao conteudo do texto. Por vezes, essas Sao
tematizadas em dinamica de grupos, reflexdes que possibilitam e os alunos (as)
relacionar a proposta messianica do evangelho e a realidade em que eles (as) estéao
inseridos.

Na amostra, os exercicios contextualizam-se em compreensdes diferentes.
Em alguns casos, reforcam, por exemplo, os sacramentos catdlicos como, a
renovacdo do batismo. Outros exercicios mesclam questdes religiosas com
problemas sociais, politicos e, por fim, selos que elaboram exercicios muito mais
voltados a questbes filosoficas e antropoldgicas do que teoldgicas. Os selos trazem,
na sua grande maioria, informacdes e bibliografia de personagens historicos tanto do
meio religioso quanto do histérico e do cientifico. Ao final, alguns selos trazem
atividades complementares. Somente um selo trouxe glossario e quatorze
referéncias bibliograficas.

A ilustracéo variou de selo para selo. Nos dois primeiros ndo existe nenhuma
ilustracdo. Os selos sequentes contam com numero limitado de ilustracdes, com uso
limitado de cores. Essencialmente, examinamos ilustracdes coloridas nas capas e
nas unidades. Nos quatro primeiros selos 0s personagens aparecem em contorno,
como croquis, dificultando a analise do personagem na ilustracdo nas categorias cor-
etnia e idade ou etapa da vida. Nos selos sequentes, que datam da década 1990,
verifica-se uso delimitado de cores e desenhos, basicamente todos com imagens
fotograficas. O aumento significativo de ilustragcbes e variedades de cores,
fotografias, icones nos selos da década, 2000 ilustracbes com os mais variados
tamanhos, padrdes graficos sofisticados e bem definidos.

Os textos para a leitura/andlise pelos alunos se apresentam com formatos
distintos: Textos teoldgicos, biblicos, filoséficos, sociolégicos, antropoldgicos,
étnicos, gravuras, género, biografias, narrativas informativas, poesias, letras de
masica, quadrinhos, pinturas, esculturas, fotografias.

Os recursos graficos preenchem e contextualizam a mensagem escrita. A
principio os livros seriam analisados por capitulos, seguindo a ordem dos mdultiplos

de 3, devido ao fato dos livros didaticos ndo estarem, em sua maioria, dispostos em
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licbes ou encontros. Seguiu-se a mesma analise com os multiplos de 3 analisando
0s encontros e a licdes.

Independente das diferentes formas de organizacdo e denominacdo das
partes que compdem cada selo (unidades, capitulos, partes, etc.), numeramos as
unidades de leitura na ordem na qual estdo dispostas. Selecionamos para a analise
de conteudo as unidades de leitura numeradas em 3 e seus multiplos, de forma que

pelo menos 30% das unidades de leitura de cada selo fossem selecionadas.

4.2 PROCEDIMENTOS DA ANALISE DE CONTEUDO

A partir do momento em que localizamos os selos, passou a submeter-se as
unidades de leitura da amostra a procedimentos de andlise de contetdo. De acordo
com Silva (2005), a anélise de conteudo consiste em conjunto de procedimentos que
auxiliam a descrever, de forma sistematica e propositiva, aspectos selecionados das
formas simbdlicas. O uso de técnicas de analise de contetdo constitui instrumento
descritivo auxiliar para a interpretacao dos textos e ilustracdes de livros didaticos de

Ensino Religioso, é o que demonstra a situacéo abaixo:

As proposicBes da andlise de conteddo associam-se a metodologia
proposta por Thompson (1998) em trés aspectos principais: o estudo das
formas simbdlicas com énfase na dimensdo de sua significacdo; a
necessidade de procedimentos sistematicos e objetivantes de descrigdo e
caracterizagcao dos textos, que servem como suporte empirico & pesquisa,
no momento de sua andlise; e a consideracdo de que os significados dos
produtos simbdlicos sdo construidos a partir de sua contextualizagdo social
e histérica. Além disso, a explicitagdo de procedimentos para efetuar cortes
e categorizar textos, habitual em andlise de conteldo, encaminha mais
facilmente a interpretac@o da interpretacdo, tal como sugere Thompson
(CALAZANS 2000 apud SILVA, 2005).

Entendemos que a analise de conteudo consiste em um conjunto de
procedimentos que auxiliam-na a descrever, de forma sistemética e “objetivavel”,
aspectos selecionados das formas simbdlicas. Essa sistematica constitui na nossa
pesquisa, 0 uso de técnicas de andlise de conteddo como instrumento descritivo de
apoio para a interpretacao dos textos, personagens e ilustracdes de livros de Ensino
Religioso, ressaltando aspectos ocultos, conforme objetivos propostos nesta
dissertagéo: analisar os discursos sobre 0s segmentos raciais negros e brancos, em
livros didaticos de Ensino Religioso. As formas de hierarquizacéo racial, via de regra,

ocorrem por formas implicitas, ndo diretas (SILVA, 2005, p.123).
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O método de andlise visou, neste sentido, classificar partes do discurso
(personagens nos textos e ilustracdes) de Livros Didaticos de Ensino Religioso,
“tentando, assim, desvendar significados pouco claros ou trazer, para o primeiro
plano, aspectos comuns subjacentes e socobrados na diversidade estilisticas”
(ROSEMBERG 1981 apud SILVA, 2005).

Definimos para analise de conteiddo, (BARDIN 1985 apud SILVA 2005):
unidade de contexto “as unidades de leitura” que se encontram nos capitulos dos
livros didaticos, e, como unidade de andlise, o personagem, no texto e nas
ilustracbes. Como unidades de conteudo foram estabelecidas as informacdes
catalogréaficas, as informacdes sobre a unidade de leitura, as qualidades dos
personagens, conotacdes e denotacgdes relacionadas aos personagens.

Foram adaptados os manuais catalograficos de andlise de conteudo de Silva
(2005) seguindo as categorias que foram conceituadas e explicitadas nas
caracteristicas especificas dos manuais e resumos - Manual de ficha catalografica;
Manual 1 (dados catalograficos dos Livros Didéaticos); manual 2 (llustracdo na capa);
Manual 3 (Personagens na llustracdo); Manual 4 (Personagens no Texto) _ que
orientaram e uniformizaram o procedimento de coleta de dados.

Conforme Silva (2005) os dados catalograficos dos livros didaticos que
pretendemos utilizar contém, fundamentalmente, categorias sobre edicdo e
informacdo sobre os diversos profissionais relacionados a producdo dos livros
(autores, editores, etc.). Os dados relativos as unidades de leitura contém maior

diversidade de variaveis, que estao listadas no quadro 6.
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1- Ndmero do livro;

2- NuUmero do autor;

3- Sexo do autor;

4- Cor/etnia do Autor;

5- Cor/ etnia do 2° Autor;

6- Cor/ Etnia do 3° Autor;

7- Data de nascimento do Autor;
8- Data de Nascimento do 2° Autor,
9- Data de Nascimento do 3° Autor,
10- Curriculo Literario do Autor;
11- NUmero do llustrador;

12- Sexo do ilustrador;

13- Cor/etnia do llustrador;

14- ldentificacdo do capista;

15- Nimero do capista;

16- Sexo do capista;

17- Corl/etnia do capista;

18- NUumero do Editor;

19- Sexo do editor;

20- Cor/Etnia do Editor;

21- NUmero da Editora;

22- Local de Publicagéo;

23- Data de 12 Edicao;

24- Data da Edicdo Analisada;
25- Namero de capitulos;

26- InformagBes complementares.

QUADRO 6 - CATEGORIAS PARA CODIFICACAO DOS DADOS CATALOGRAFICOS DAS
UNIDADES DE LEITURA.
FONTE: o autor (2009)

O manual 4:, analise do personagem no texto, contém a definicdo detalhada
dos componentes utilizados para definicdo de personagem. Conforme Silva (2005),
os personagens foram definidos como equivalentes ficcionais de pessoas, podendo
assumir naturezas distintas (humana antropomorfizada ou fantasticas); existéncia no
contexto ficcional ou fora dele; realizar agcdes ou somente ser mencionado.
Enumeramos os personagens individuais uma unica vez, conseqlentemente, 0s
coletivos  também. Desconsideramos 0S  personagens  genericamente
indeterminados, personagens sonhados ou de mentira e personagens somente
evocados que ndo tinham acao propria ou antropomorfizada.

Os personagens que utilizamos e que constam das listagens foram descritos

no quadro 6 que € composto por categorias que formam uma grade de analise.

1- Natureza;

2- Individualidade;

3- Sexo;

4- Cor-Etnia;

5- Forma de apreensao da cor/etnia;
6- ldade ou Etapa da vida;

7- Nome,;
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8- Nacionalidade;

9- Contexto geografico;

10- Vida e Morte;

11- Deficiéncias;

12- Importancia do personagem;

13- Dialogo;

14- Narrador;

15- Acgéo;

16- Lingua e Linguagem;

17- Religido;

18- Valor do Personagem;

19- Profisséo;

20- Atividade Escolar;

21- Relagéo Conjugal;

22- Relagéo de Parentesco entre Personagens: Pais bioldgicos;

23- Relagdo de Parentesco entre personagens: Pais Adotivos;

24- Relagéo de Parentesco entre Personagens: filhos;

25- Relagéo de Parentesco entre Personagens: Filhos Adotivos;

26- Relacdo de Parentesco entre Personagens: Irmaos;

27- Relacdo de Parentesco entre Personagens: Posi¢cdo na Familia: Irmaos;
28- Relacdo de Parentesco entre Personagens: familia ampla hierarquicamente superior;
29- Relagéo de Parentesco entre Personagens: Familia ampla hierarquicamente inferior;
30- Relagdo de Parentesco entre Personagens: Familia Ampla Sem Hierarquia;
31- Relacdo de Parentesco entre Personagens: familia geral.

QUADRO 7- ATRIBUTOS UTILIZADOS PARA DESCREVER PERSONAGENS NO TEXTO
FONTE: o autor (2009)

Para as planilhas 2 e 3 foram usados 0s mesmos manuais de personagens
utiizados nas ilustracbes dos textos e personagens que constavam nas nas

ilustracdes das capas, como mostra o quadro 8.

1- Natureza;

2- Individualidade;

3- Sexo;

4- Cor/Etnia;

5 - Idade ou Etapa da Vida.

QUADRO 8 - ATRIBUTOS UTILIZADOS PARA DESCREVER PERSONAGENS NAS ILUSTRACOES
DE CAPAS E NOS TEXTOS.
FONTE: o autor (2009).

Usando o programa Excel, criou-se planilhas eletrbnicas nas quais foram
anotados, para cada variavel, os cddigos definidos nos manuais. Essas informacgdes
foram postadas no programa SPSS*?, versdo 13.0. Sendo que, para cada um dos

manuais e cada uma das variaveis, foram geradas tabelas de frequéncia simples.

2 spss ( Statistical Package for the Social Sciences) € um software aplicativo (programa de
computador) permite realizar calculos estatisticos complexos, visualizar resultados, de forma rapida
permitindo assim aos seus usuarios uma apresentacdo e uma interpretacdo sucinta dos resultados
obtidos.



114

Para os dados relativos aos personagens, organizou-se tabelas de cruzamentos de
variavel cor-etnia com todas as demais variaveis.

Com isso foi gerado um numero elevado de tabelas, selecionadas tais
tabelas e dados, sistematizou-se as informacdes e por meio destas, deu-se a
analise de conteudo. A primeira planilha apresentada tratou da analise dos dados

catalogréficos dos livros didaticos que compuseram a amostra.
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CAPITULO 5 - ANALISE FORMAL E DISCURSIVA

Nesta parte da dissertacdo sdo apresentados os resultados da andlise de
personagens dos textos, das ilustracdes das unidades de leitura e das ilustracdes
das capas, de livros didaticos de Ensinos Religiosos, dirigidos a 52 e a 82 séries do
ensino fundamental, publicados entre 1977 e 2007. Nesta caracterizacao pretendeu-
se apresentar os dados da analise de conteado que empreendem a interpretacéo
dos resultados a luz da Hermenéutica da Profundidade e dos estudos criticos sobre
relacdes raciais em livros didaticos.

Foram analisados 20 livros didaticos de Ensino Religioso de 52 e de 82 séries
do Ensino Fundamental, publicados entre 1977 a 2007. Computados, o total de 229
unidades de leitura e 468 personagens nos textos. Nas ilustracbes que
acompanham estes mesmos textos, foram observados 433 personagens e 43 nas
ilustracdes de capas.

Divididos os resultados relativos aos dados catalograficos dos livros didaticos
e das unidades de leitura que compdem a amostra, examinou-se algumas das
caracteristicas importantes. Analisados o0s principais atributos dos personagens.
Apresentou-se uma discussdo sobre personagens brancos e negros (agrupamento
dos resultados obtidos para as categorias preto e pardo) e cotados os resultados
com outros estudos sobre relagdes entre negros em brancos em livros didéaticos e
em alguns casos, com resultados de estudos sobre negros e brancos em outras
formas discursivas (em especial literatura infanto-juvenil e literatura). Além disso,
fez-se 0 exercicio de comparar os personagens das unidades de leitura dos livros
categorizados como representantes das trés diferentes propostas de educacao
religiosa: confessional (os cinco primeiro selos constantes do quadro 4),
interconfessional (os sete selos do quadro 4) e o fenomenoldgico ( os oito selos

seguintes do quadro 4).
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5.1. CARACTERIZACAO DOS LIVROS E UNIDADES DE LEITURA

Os 20 livros didaticos analisados foram predominantemente produzidos nos
eixos Sao Paulo (70%) e Rio de Janeiro (30%). Os cinco primeiros selos
Confessionais abrangem as editoras Vozes, Modernas e Scipione. Os sete livros
sequentes do modelo Interconfessional foram editados pelas editoras Vozes,
Scipione e FTD. Representando o modelo Fenomenoldgico, oito selos
representados pelas editoras Paulinas, Moderna, Atica e Vozes (selos dispostos no
quadro 5). Tais editoras sdo grandes empresas e atingem o mercado editorial em
todo o pais. Alguns pesquisadores (BAZILLI, 1999, ROSEMBERG, 1985,
ESCANFELLA, 2006) ja salientaram que as produc¢fes desses livros didaticos séo,
predominantemente, das cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo e relacionam-se ao
porte de tais estados, com maior niumero de compradores potenciais e a ampla
concentracdo de editoras com proeminéncia no mercado livreiro nestes locais.

O selo De Méos dadas € o Unico dessa amostra que ndo possui co-autoria.
Os selos Irmdos a caminho, Alegria de Viver - Educagao Religiosa, Descobrindo
Caminhos, de 5% a 82 séries possuem co-autoria. Os selos Educacdo Religiosa
Escolar de 52 e 82 e 0 selo “Deus liberta o seu povo”, de 52 “Deus nos quer
construtores de um mundo novo” de 82 séries, pertencentes as editoras Vozes, ndo
possuem autores especificos. As obras foram elaboradas por grupos de trabalhos e
por orientadores de educacao religiosa e conselhos interconfessionais e comissées
de assessoria para educacdao religiosa compostas por Bispos Catolicos e Metodistas
e pastores de confissdes Luteranas e Presbiterianas.

Dos 20 selos analisados para a pesquisa 9 possuem imprimatur®® do Bispo
ou do seu secretariado Arquidiocesano na contracapa, que avalia e aprova o selo
didatico. O imprimatur ndo levava em conta a Forania a qual Arquidiocese que
aprovou o livro pertencia, sendo que 9 selos que possuem o imprimatur sédo de
Arquidiocese e Dioceses diferentes desde Sdo Paulo, Santo André, Santo Amaro -

SP, Joinville - Santa Catarina, S&ao Luis no Maranhao.

43 . ~ ~ . .
Imprimatur: Declaracdo de aprovacgdo, dada por um Bispo ou outra autoridade competente da
Igreja, certificando que um escrito catélico ndo contém erros contra a Fé ou a Moral.
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As certificacdes, apresentacdes e recomendacdes denotam aos leitores e
alunos cristdos uma legitimacdo, conforme Thompson (1995) fazem apelo a
legalidade de regras dadas, sacralizadas pela tradicdo ou por fundamentos racionais
ou atribuidos ao carater excepcional de uma pessoa individual que exerce
autoridade. O autor considera que com a legitimacéo relagcdes de dominacdo podem
ser estabelecidas e sustentadas.

Nos 20 selos da amostra analisados para a pesquisa, 35% s&o assinados por
autoras (sexo feminino), 55% séo de autoria mista (contado como de autoria mista
0S quatro primeiro selos, de autoria coletiva) e 10% de autoria masculina. A maior
parte das informacdes constantes do manual 1 dos dados catalograficos ndo foi
preenchida, por auséncia de informacdo nos livros e as dificuldades ou
impossibilidade de obter as informag¢des por outros meios, por exemplo, no que se

refere a cor-etnia e a data de nascimento dos autores.

Caracteristicas predominantes N (%)
Local de Publicacdo Ri~o de Janeiro 6 (30%)
Séo Paulo 14 (70%)
Curriculo (N = 20) Exclusivamente livros didaticos 20 (100%)
Autor Masculino 2 (10%)
Sexo (N = 20) Feminino 7 (35 %)
Misto 11 (55 %)

TABELA 1 — CARACTERISTICAS PREDOMINANTES DOS DADOS CATALOGRAFICOS
FONTE: o autor (2009)

Sobre os outros profissionais envolvidos no processo de producdo também
nao identificaram e nem tiveram acesso a informacdes desses profissionais. A
principio se propusemos realizar uma busca eletrdnica para conseguir essas
informacgdes relevantes que constam no manual 1, mas a busca pareceu ser
impossivel, tendo em vista que os principais autores envolvidos no processo de
producdo dos livros didaticos ndo constavam nenhuma informac&o. Para evitar
dados incompletos e informagdes falsas desses profissionais e, também, por ndo ser
o foco da pesquisa, ndo realizou-se por completo o preenchimento e nem anélise
desses dados catalograficos.

No que se refere as unidades de leitura e os modelos estruturadores do
Ensino Religioso, identificou-se nas 28 unidades dos cinco primeiros selos, praticas

discursivas especificamente dirigidas a catequese e uma literatura voltada ao
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modelo confessional em que 0s ensinamentos apdiam-se nos ensinamentos biblicos
e o referencial de conduta humana em que o desenvolvimento dos alunos sdo as
praticas messianicas de Jesus Cristo.

Os contetdos sao doutrindveis e pré-estabelecidos numa hierarquia de
valores cristdos e as praticas tematicas sdo catequéticas e litirgicas, tanto no
sentido de difundir doutrinas quanto de fazer do livro didatico de Ensino Religioso
subsidio para ensinamentos cristdos. As atividades propostas nos livros Alegria de
Viver - Educacdo Religiosa de 5% série, os selos Deus liberta o seu povo, de 52
Deus nos quer construtores de um mundo novo de 82 série, sempre estiveram com a
Biblia e com reflexdes que reportam aos sacramentos cristdos. Ja4 nos selo De maos
Dadas da 52 série, predominam textos tematicos cujas atividades, ensinamentos e
valores cristdos que sempre se reportam a Biblia ou aos personagens biblicos com
preenchimento de respostas as questdes anunciadas ao final de cada unidade. Ha
uma excecao, pois o selo faz referéncia ao lider indiano Mahatma Gandhi, e exalta
0s seus atos como defensor dos negros na Africa do Sul e como principal articulador
da independéncia da india. Neste trecho do capitulo, os autores fazem mencdo ao
Hinduismo como principal religido da india, mas associa-o, exclusivamente a
tematica da divisdo em castas, ndo fazendo nenhuma mencdo aos conteudos
doutrinais que a religido hinduista possa vir a ter, ao contrario das outras unidades
desse mesmo selo que, ao final de cada uma delas, trazia uma associagdo com o
conteudo apresentado e apreendido com uma atividade em que os leitores deveriam
descobrir na Biblia trechos relacionados a tematica abordada.

Nestes quatro primeiros selos, o0s conteudos doutrinais predominam
reforcam os ensinamentos catequéticos a partir de um conhecimento revelado por

uma confiss&o religiosa. E o que identificamos por meio da citagcdo de Junqueira:

O conhecimento sera percebido em um enfoque teoldgico, sobretudo por
este ser revelado, justificando a adesdo a uma tradigéo religiosa. E proprio
destas instituicbes promoverem a dogmatizacdo dos conhecimentos, tanto
revelados como humanos. Ao mesmo tempo em que respondem a
necessidade de seguranga para 0s crentes, esses processos de ensino das
crengas tende a conferir-lhes um carater universal e absoluto.
(JUNQUEIRA, 2008, p.49)

O selo Alegria de Viver, da 82 série, publicado nos anos noventa, traca um
discurso mais apropriado a transicao que os educandos dessa série tradicionalmente

série de transicdo para o Ensino Médio. Encontram-se nos conteudos desse selo,
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personagens histéricos como Gandhi, Martin Luter King, Bertold Brecht e Chico
Buarque. Tais personagens séo citados e incluidos nos textos e na tematica dos
mesmos. Nao demonstram discutir as causas pelas quais lutaram, mas sé&o
apresentados como modelos de persisténcia. Como pessoas que nao desistiram de
lutar pelo que acreditavam ou por um ideal. Problemas sociais ou relacfes raciais
ndo tém prioridade neste selo. E comum imagem e manifestacdo de outras
confissdes religiosas historicamente reconhecidas pela Igreja Catélica como o
Hinduismo, Budismo, Judaismo, Islamismo. Nenhuma referéncia as religibes de
matrizes africanas no Brasil foi observada. Sobre essas religides ha uma negacéo e
um ocultamento.

Os selos do modelo Interconfessional do quadro 5 apresentam caracteristicas
diferentes ao longo da suas publicacdes. A classificacdo que empreendida para essa
pesquisa usou como critérios 0s conteudos que os selos apresentavam e, nesse
caso, os sete selos que compdem o modelo Interconfessional, apresentam uma linha
que incorporam conteudos cristdos. Os selos “Educacdo Religiosa Escolar” de 52 e
82 séries foram publicacdes do final da década de 1970 e inicio da década de 1980 e
0S mesmos sao o resultado de trabalhos das igrejas Cristds de Santa Catarina que
reuniu as seguintes denominacgdes: Igreja catolica, Igreja de Confissdo Luterana,
Igreja Metodista e igreja Presbiteriana. O objetivo desse selo foi oferecer aos
professores de Religido um roteiro para a Educacédo do 1° Grau, nado trabalhar a
doutrina exclusiva de uma igreja, mas trabalhar a doutrina das que compdem o
Conselho Interconfessional para a Educacdo religiosa — CIER. A dimensao
ecumeénica era o que norteava a colegéo.

Os outros cincos selos do modelo Interconfessional, apresentam o contetdo
focado nos ensinamentos do cristianismo. Os selos Irmaos a Caminho de 52 e 82
séries, De maos dadas de 82 série e Descobrindo caminhos de 52 e 82 séries tracam
um novo contexto para publicacao de livros didaticos de Ensino Religioso. Conforme
Silva (2005) a industria grafica passou por uma “modernizacao” da producdo de
livros didaticos e experimentou uma enorme expansao. Os selos de Ensino Religioso
nao ficaram fora desse cenario e também se profissionalizaram. Diferente dos selos
da década de 1970 e inicio da década de 1980 que ndo possuiam autor(es) € nem
dados catalograficos, todos os selos dessa década, de 1990, possuem fichas

catalogréficas, conteudos programaticos dispostos em unidades tematicas. Constam
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nesses selos listagem ampla com diversas funcdes e nomes, entre as quais as de
editor, ilustrador e diagramacao.

As atividades descritas nesses selos sdo, na maioria, exercicios que reforcam
a visdo cristd com leituras e reflexdes sobre trechos da Biblia. Os livros abrem
espacos para textos de outros autores como de Vinicius de Morais, Khalil Gibran,
Ruth Rocha, Gilberto Dimenstein, Herbert Souza, Mario Quintana, Manoel Bandeira
e Guimardes Rosa. Somente o0 selo Descobrindo caminhos de 82 série, na pagina
45, faz referéncia a religido de matriz africana. Nesse caso, o livro traz uma imagem
de uma celebracéo religiosa. A imagem associa a manifestacéo religiosa ao papel
gue a mulher exerce nos grupos que tém o seu ritual relacionado mais diretamente
com a natureza. Como a maternidade € mais visivel do que paternidade, € comum
que esses povos considerem a mulher como fonte de vida ligada ao mistério divino
da criacdo. O texto descreve que as religides de origem africana valorizam as
mulheres como grandes intermediarias entre os problemas deste mundo e o além.

Os oito ultimos selos do quadro 5 foram classificados conforme o contetdo de
modelo fenomenoldgico, isto porque a analise realizada de cada livro didatico
permitiu verificar que o0s selos apresentavam uma tematica de cunho mais
Sociolégico, Filosofico e Antropoldgico do que Teoldgico. A analise sobre os selos
Religido no Mundo e Nossa opcédo Religiosa de 5 @ e 82 séries de Maria Inés
Carniato, selos Entre Amigos de 5% e 82 séries de André F. Seco; Luiz E.
Fernandez; Marcia Braga; Maria Del Mar Barbosa e Sonsoles C. de La Pena, selos
Todos os jeitos de crer -Vidas de 52 e Todos os jeitos de crer - Idéias de 82 de
Dora Incontri e Alessandro César Bigheto e os selos Redescobrindo o Universo
Religioso de 52 e 82 de Mario Renato Longen, todos com publicacbes pds revisdo
do Artigo de numero trinta e trés da lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional,
apresentaram em seu contelddo uma concepcdo de Ensino Religioso ndo mais
focados na concepcdo teoldgica e sim pedagdgico de releitura das questdes
religiosas da sociedade.

As publicacdes da editora Paulinas de 2001 e 2002, editora Moderna e editora
Atica de 2004, e editora Vozes de 2007, tentaram relacionar as tematicas com as
diversas tradices religiosas presentes no Brasil. Propunham um dialogo dessas
tematicas com os diversos problemas sociais que o Brasil e o mundo enfrentam na
atualidade. Sobre o aspecto politico, encontram-se nos selos desses modelos

temas relacionados a questbes ambientais, violéncia, homofobia, conflito entre
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Estados Unidos e Iraque. Conflito do Apartheid na Africa do Sul, entre Palestina e
Isarel. Os livros abordam assuntos como comportamento, adolescéncia, juventude,
sexualidade, ateismo, familia, mercado de trabalho, lazer, a morte nas visbes das
diferentes manifestagdes religiosas. A origem do mundo a partir das visdes miticas,
religiosas, filosoficas e cientificas, nesse caso, a perspectiva criacionista e
evolucionista. A pluralidade religiosa esteve presente em todos os selos. Alguns com
breves citacdes a religides nado cristd, outros com capitulos e atividades relacionadas
a essas religidbes como no caso dos selos Todos os jeitos de crer -Vidas de 52 e
Todos os jeitos de crer - Idéias de 82 de Dora Incontri e Alessandro César Bigheto
que dedicaram capitulos exclusivos as religides orientais como o Budismo,
Hinduismo, Islamismo, Xintoismo, religides da antiga Mesopotamia, Escandinava da
mitologia Odin, rituais Tupinamba e Karajés, Judaica, Espiritismo, Pentecostais e
religibes de matriz africana como Candomblé e Umbanda. Nesses selos o0 espaco
dedicado ao cristianismo é maior do que o espaco dedicado a outras manifestacées
religiosas.

No que diz respeito aos personagens ilustrados, percebe-se que nestes selos
a representatividade do personagem negro é bem maior com relacdo aos demais,
porém, estes, muitas vezes, configuram, realmente, apenas uma ilustracdo, nao
tendo participagdo ou mencgao dentro da categoria personagem no texto. Percebe-se
uma maior preocupacao em representar 0s personagens negros nas ilustracdes de
forma positiva e representativa, como familias felizes, profissionais no desempenho
de suas funcbes, grupos de jovens descolados ou frequentando bancos
universitarios, desempenhando cargos de chefia. Isso se confirma nos temas de
algumas das unidades que trabalham temas como “Todos Somos iguais”, "Um novo

modo de viver”, "raca ou etnia?”.

5.2. CARACTERIZACAO GERAL DOS PERSONAGENS

Nas unidades de leitura observamos 467 personagens nos textos e 432
personagens ilustrados. O numero de personagens, em cada unidade de leitura,
variou de 5 a 80. Os selos Educacédo Religiosa Escolar de 52 e 82 séries da amostra
nao apresentaram nenhum personagem ilustrado. Em alguns trechos, personagens

de natureza religiosa/divina sdo muito frequentes em particular Deus, principalmente
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no que se refere as mitologias indigena, grega, e aos personagens pertencentes a

religides de matriz africana.

Atributos predominantes Total
N (%)
Natureza Humana 346 74,1
Religioso 107 22,9
Individualidade Individuo Unico 391 83,7
Multid&o ou grupo 76 16,3
Sexo Especificamente masculino 309 66,0
Especificamente feminino 35 7,5
Idade Crianca 17 3,2
Adulto 345 73,9
Misto 30 6,4

TABELA 2 - ATRIBUTOS PREDOMINANTES NA CARACTERIZACAO DE PERSONAGENS NOS
TEXTOS
FONTE: o autor (2009)

Na tabela 2 estédo reproduzidos dados sobre as caracteristicas predominantes
dos personagens das unidades de leitura. O levantamento demonstra, em sua
maioria, personagens individualizados 391 (83,7%) de natureza humana 346
(74,1%). Tais caracteristicas, personagens predominantemente individuais e
humanos, indicam na amostra a prevaléncia do equivalente ficcional de pessoa, 0
que da maior confiabilidade a inferéncias sobre processos discriminatérios. “O
repertério de atributos dos personagens encontra-se mais proximo de pessoas
concretas e mais distanciado de seres surreais, folcléricos e miticos” (BAZILLI, 1999,
apud, SILVA 2005).

Como se observa na tabela 2, os personagens especificamente masculinos
sdao maioria 309 (66,0%) em relacdo aos especificamente femininos 35 (7,5%).
Mesmo com a maioria de autoras femininas 7 (35%) e 2 autores masculinos,
observa-se uma grande desigualdade no que se refere ao sexo dos personagens. O
universo quase exclusivamente masculino observado em nosso estudo € peculiar
em relacdo a outras pesquisas.

Em livros didaticos de Lingua Portuguesa Pinto (1981) observou 1020 (74%)
de personagens masculinos e 256 (18,6%) de personagens femininas; Silva (2005) e
Moura (2007) contaram 812 (39%) personagens masculinos e 353 (26%) femininas.
Na literatura infanto-juvenil Rosemberg (1985) contou, nos textos, 3896 (75%)
personagens masculinos e 1299 (25%) femininas. Na literatura contemporanea,
Dalcastagné (2005) contabilizou 792 (62,1%) personagens masculinos e 471
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(37,8%) personagens femininas. Destes nimeros nota-se que a presenca masculina
€, via de regra, sub-representada, ao passo que a propor¢cao de mulheres “encolhe”
de metade para, na maior parte dos casos, cerca de ¥ da populacéo. O discurso dos
livros didaticos de Ensino Religioso da amostra analisada aumenta de forma aguda
essa desproporcédo. O universo religioso construido nos discursos de tais livros &
guase que exclusivamente masculino mesmo sendo mulheres a maioria das que
construiram tais discursos.

O resultado auferido corrobora os resultados apontados por Roza (2006), de
que os discursos dos livros de Ensino religioso dirigidos ao Ensino Fundamental
mantém uma leitura da mulher fora da realidade que foi construida pelos
movimentos de mulheres. Roza (2006) salienta, em sua pesquisa, o papel da mulher
na Igreja Catdlica e descreve que a instituicdo dimensiona esse papel ndo ao mundo
do trabalho, mas “sim a igreja ao acreditar que a maioria da populacao feminina vive
intensamente as atividades domésticas ligadas muito mais ao universo da familia do
gue as atividades ligadas ao mercado de trabalho” (p.72). Esse néo é foco de nossa
pesquisa, mas 0s numeros de nossa amostra reforcam de certa maneira o que
pesquisador ja havia salientado em sua pesquisa sobre livro didatico de Ensino
Religioso: a figura da mulher como mée, dona de casa, boa esposa... Transmite uma
idéia que a mulher se prepara e espera 0 casamento. Por exemplo, nos selos do
modelo confessional de 82 série, “Educacdo Religiosa Escolar’, sexta aula, na

pagina 46, com a tematica “Ele os criou homem e mulher” aparece o seguinte

quadro:
Ele Ela
Ativo, possessivo, forte, Oblativa, tentadora, receptiva, acolhedora, graciosa, gestos
dominador, protetor, conquistador. delicados.
Visa interesse, renome, esporte, Procura ser amada, agradar, ser protegida, preocupa-se com
dinheiro, trabalho 0s outros, observa os pormenores.
Intelectual. Coragéo.
Vé globalidade. Detalhes.
Simples na moda, mais Tem bom gosto, as vezes é escrava da moda,
equilibrado, menos gosto. sabe adornar-se.
Guia-se muito pelas idéias. Guia-se muito pelo coracéo.

QUADRO 9 — DESCRICAO DE PERSONAGENS MASCULINOS E FEMININAS EM UNIDADE DE
LEITURA.
FONTE: Conselho Interconfessional para Educacéo. Educacao Religiosa Escolar, 1980, p. 46.
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Neste trecho, a cada caracteristica destinada ao rapaz outra complementar é
destinada a moca. Fica explicito, no texto, que a mulher precisa do homem pela sua
lideranca, firmeza de atitudes, qualidades estas presentes no papel de esposo.
Como descreve Roza (2006) a imagem de familia divina como modelo “se reproduz
na familia nuclear e serve como imigracdo de idéias para modelar a sociedade
ocidental e, ainda, sustentar sua dominacdo social no mundo contemporaneo”
(p.-30). A figura feminina aparece simplesmente como elemento auxiliar na
manutencao da estrutura familiar cujo posto central é a figura do patriarca. Beisiegel
(2001) analisando os resultados de pesquisa sobre sexismo em livros didaticos,

afirma:

Um panorama geral dos resultados obtidos pelos estudos incluidos em seu
‘estado da arte’: segundo as autoras, o livro didatico estaria valorizando um
homem branco adulto, apresentando-o como ‘representante’ privilegiado da
espécie. Personagens femininas surgem com pequena frequéncia nos
textos e nas ilustracdes. Os destaques sempre incidem sobre figuras
masculinas, deixando-se as mulheres em planos subalternos. As
ilustra¢des, com frequéncia vinculam a mulher & vida doméstica, enquanto o
homem é associado a atividades profissionais. Sao poucas as situacdes em
qgue a figura feminina tem o papel principal. Personagens femininas séo
indeterminadas e pouco elaboradas. Associam-se a mulher caracteristicas
socialmente menos valorizadas, tais como: fragilidade, ignorancia,
desinformacdo, passividade, submissdo. Nas passagens em que s&o
apresentadas sob uma perspectiva mais favoravel, as mulheres sdo vistas
como ‘um misto de fada, santa e rainha’ e como pessoas mais emotivas,
sujeitas a reacdes de medo, choro etc. No &mbito familiar, a mulher é
representada como dona de casa, cabendo ao homem a autoridade e a
provisdo dos recursos materiais. As mulheres aparecem pouco no campo
profissional, quase sempre ocupa¢cfes manuais ndo especializadas ou nao
manuais de rotina. Embora 0 magistério apareca como ocupacao
predominantemente feminina, o homem sempre ocupa os cargos de dire¢édo
(BEISIEGEL, 2001, p.10).

Os livros didaticos de Ensino Religioso da nossa amostra omitem a presenca
feminina na esfera publica e a suprime de decisbes e atitudes necessérias para
lideranca e competitividade, requisitos estes, muitas vezes, atribuidos somente a
figura masculina. Na amostragem, a categoria género apresenta a porcentagem
masculina de 66,2% e a feminina 7,5% sendo que, além deste baixo percentual, as
personagens femininas ndo ocupam papéis principais nos textos, sdo em sua
maioria, personagens biblicos, entre elas Maria, por ser a méde de Jesus Cristo;
Madre Teresa de Calcutd pelo trabalho de ajudar os pobres e personagens
mitoldgicos como Isis, Anubis, Atena. Para Roza (2006) a “ideologia” esta presente

no livro didatico de Ensino Religioso porque na maioria das fotografias do livro a
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imagem da mulher é ressaltada no papel de avo, de mée, de filha e ou em prestacéo
de servico, inserindo as mulheres quase exclusivamente em contexto de cuidados
domésticos. Em nenhum momento aparece em cargo de comando e sim

subordinada tanto no mercado de trabalho como na familia.

...0s livros de Ensino religioso, produzidos para o Ensino Fundamental
podem acabar, por assim dizer, mantendo uma leitura da mulher fora da
realidade que foi construida desse século pelos movimentos de mulheres,
principalmente do territério nacional (p.76).

A prevaléncia de personagens adultos em relacdo a criancas é também
bastante elevada e superior a outros estudos (PINTO, 1981; ROSEMBERG, 1985;
SILVA, 2005; DALCASTAGNE, 2005) o que, de acordo com Silva (2005) estabelece,
“o padrdo de categorias sociais dominantes, homem e adulto” (p.137). Pode-se
afrmar que na amostra a infancia é relegada e constitui um “grupo social
desprivilegiado” (ESCANFELLA, 2006, p, 53), reforcando um discurso adultocéntrico
(ROSEMBERG, 1985). O percentual de somente 3% de criangas contrasta com 0s
discursos de livros didaticos e literatura infanto-juvenil que tem uma tendéncia em
apresentar personagens infanto-juvenis mais frequentemente em discursos dirigidos
a infancia (Escanfella, 2006, por exemplo, anotou 52,4% de protagonistas
crianca/adolescente e somente 26,2% de protagonistas adultos). Na amostra
analisada a distribuicdo foi de 73,9% de personagens adultos e 3,2 de personagens
infantis. Sendo estes livros direcionados ao publico infanto-juvenil a amostra
corrobora com a afirmacdo que “nossa sociedade € construida e pensada por e
para os adultos” (SILVA e SOUZA, 2007, p.24). Nos livros de Ensino Religioso a
tendéncia geral foi ndo incorporar as criancas e adolescentes como personagens
ativos e participativos nas tramas.

No que se refere a cor e etnia, inicialmente, trabalhou-se com as categorias
de cor-etnia do IBGE. Observou-se que uma parcela significativa dos personagens
eram personagens biblicos que viveram da regido da Asia menor. Identifica-se tais
personagens como “pardos”, mas, refletindo melhor, percebeu-se que as categorias
brasileiras sé&o inadequadas para a classificacdo de tais personagens que viveram
em outra regido e época. Houve a necessidade de se criar uma nova categoria
devido ao fato dos personagens biblicos ndo se encaixarem na classificacdo do
IBGE e optou-se pelo termo “judeu” para classificar tais personagens, que foram um

total de 104 (22,3%) nas unidades de leituras analisadas.



126

Dentre 467 personagens no texto, foram computados 152 (32,5%)
personagens brancos e 19 (4,1%) negros nas unidades de leitura. Nesta pesquisa,
optou-se pelo uso da expressao “personagens negros”, entendendo por negros o
equivalente a pretos e pardos. Observar-se em que esta tem sido a op¢ao de varios
estudos, entre eles o de Rosemberg (1985), Bazilli (1999), Silva (2005) que
envolvem dados demograficos e relacdes raciais.

Rosemberg (1985) utilizou da razdo entre personagens brancos e
personagens negros como indicador para o nivel de desigualdades entre esses dois
grupos raciais e denominou tal razao de “taxa de branquidade”. Num patamar ideal
essa taxa seria de 1, ou seja, correspondente a propor¢cao de negros e brancos na
sociedade brasileira (cerca de 50% para cada um dos grupos).

A taxa de branquidade fornece a “relacdo entre o niumero de personagens
brancos identificados correspondentes a unidade de personagem negro identificado”
(SILVA, 2005, p.137). Na nossa amostra essa taxa de branquidade correspondeu a
8,0 personagens brancos para cada personagem negro. Ou seja, observa-se a sub-
representacdo de personagens negros, que foi anotada por diversos outros estudos
sobre negros em livros didaticos (PINTO, 1981; SILVA, 2005) e em outros discursos
midiaticos (ARAUJO, 2000; DALCASTAGNE, 2005).

A sub-representacao que atinge os personagens negros estaria relacionada a
um padrdo na representacdo dos personagens brancos incidindo sobre estes uma

naturalizacédo da sua condicao. Consideremos o argumento do seguinte trecho:

A pequena presenca de negros e negras entre personagens sugere uma
auséncia teméatica na narrativa brasileira contemporanea, que o contato com
a obra, dentro e fora do corpus, (...), confirma: o racismo. Trata-se de um
dos tracos dominantes da estrutura social brasileira, que se perpetua e se
atualiza desde a Coldnia, mas que passa ao largo da literatura recente. Se é
possivel encontrar aqui e ali, a reprodugdo parddica do discurso racista,
com intengéo critica, ficam de fora a opressédo cotidiana das populacdes
brasileiras e as barreiras que a discriminacdo imp8e as suas trajetorias de
vida. O mito, persistente, da “democracia racial” elimina tais questdes dos
discursos publicos (...) (DALCASTAGNE, 2005, p. 46).

No gréfico 1 estdo dispostos o0s resultados relativos a cor-etnia dos
personagens. A distribuicAo apresenta uma elevada taxa de personagens
indeterminados na categoria cor-etnia com 32,8% do total (154 casos). Essa
categoria engloba personagens que, por diversos motivos, ndo explicitam nem cor e

nem etnia, por vezes, esses dados estao implicitos. Os personagens classificados
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como judeus, com 22,2% (104), sdo, via de regra, personagens biblicos localizados
em seu contexto de origem, a Judéia. No caso de Jesus Cristo, alguns selos o
apresentaram nas ilustragdes com fenotipo europeu e outros selos com a cor parda
caracteristica da regido da Asia Menor. Voltando aos textos, observou-se que 0s
personagens estavam em seus contextos de origem e ndo em representacdes
renascentistas (as quais “branquearam” os personagens biblicos, em especial Jesus
Cristo e a Sagrada Familia). A proxima categoria sao os brancos, com 32,5% (152)
do total. Outras cores foram 4,3% (20) e os negros foram 3,8% (19 casos).

Cor- Enia

e 4%
33
ICCI%)

4%

23

@ brancos O negros @ judeus | indetemrinedo | indigenss @ outras cares

GRAFICO 1 - DISTRIBUICAO DE COR-ETNIA DOS PERSONAGENS, EM PERCENTUAIS
FONTE: o autor (2009)

O alto indice de personagens com cor-etnia indeterminados pode compor o
que sugere Rosemberg (1985, apud SILVA, 2005), que tais personagens nao
classificados por cor-etnia seriam brancos na condi¢do de cor-etnia representante da
espécie, ou naturalmente brancos. Esse argumento pode ser verificado em Bazilli na

seguinte citagao:

Provavelmente tais personagens sdo brancos que, por pertencerem a uma
cor-etnia ‘neutra’ prescindem de descricdo tal como observaramos com
personagens adultos. Enquanto representantes da espécie, seus atributos
especificos séo tratados como universais, naturais. O diferente necessita ter
sua especificidade demarcada, pois ndo é universal (1999 p. 77).

Na tabela 3 estdo dispostos resultados sobre formas de apreensdo dos
personagens brancos, negros e judeus. Tais resultados, no entanto, ndo corroboram
a afirmativa acima sobre a norma branca de humanidade ser “natural”. Dos 152

personagens classificados como brancos 7 (63,6%) foram determinados pela
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ilustracdo. 22 (17,2%), foram classificados como brancos provaveis (por suposicao,
em decorréncia de sua descendéncia ou pela cor explicitada de seus parentes).
Personagens brancos cuja apreensdo de cor etnia foi determinada como historica,
foram 114 (77,6%). Na forma de apreensao explicitada os personagens brancos
foram 1 (0,7%). Sobre as formas de apreensdo os personagens negros foram 3
classificados pela ilustracdo (15,1%) e 6 como histéricos (36,8%) e como provavel 5
(26,3%). Comparado a outros estudos como o de Silva (2005), a forma de
apreensdo de personagens brancos pela ilustracdo é menor, ou seja, menos
personagens que sao neutros nos textos foram “naturalmente” definidos como
brancos pelas ilustracdes.

Ao mesmo tempo, a forma de apreensdo explicitada indicou 4 (21,7%)
personagens negros com algum atributo no texto, além da presenca de personagens
classificados como negros por serem histéricos ou ilustrados, o que aponta para
uma especificidade no discurso da amostra. A norma branca nao esta tao forte e os

pouCOS personagens negros apresentam padrdo de menor estereotipia.

Total Brancos Negros Judeus

(n = 466) (n= 152) (n = 19) (n = 104)
N % N % N % N %
Explicitada 17 3.6 1 0,7 4 21,7 0 0,0
llustrada 11 2,4 7 4,6 3 15,1 0 0,0
Provavel 128 27,4 22 14,5 5 26,3 93 89,4
Historica 147 31,5 114 75,0 6 36,8 6 4,1
Definida pelo contexto 6 1.3 4 2,6 0 0,0 0 0,0
Indeterminado 157 33,6 3 0,7 0 0,0 5 3,2

TABELA 3 — FORMA DE APREENSAO DA COR-ETNIA
FONTE: o autor (2009)

Nos livros didaticos de Ensino Religioso o resgate dos personagens biblicos é
recorrente. Na amostra os classificamos na categoria judeus e na forma apreensao
da cor e etnia a categoria mais frequente de classificacdo foi como provavel devido
as caracteristicas fisicas da populacao do Oriente Médio.

Na tabela 3 e nas seguintes, os resultados em destaque sao os relativos aos
personagens brancos e negros, em funcdo do objetivo desta pesquisa, ser analisar
os discursos sobre tais personagens e discutir possiveis formas de hierarquizacao
racial.

Na tabela 4 estdo dispostos alguns resultados relativos a atributos dos

personagens, para 0S grupos de cor “brancos” e “negros”. Observa-se a
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superioridade dos personagens brancos sobre os personagens negros no que se
refere a proporcdo: 152 (33% do total) contra 19 (4,1% do total). A taxa de
branquidade é de 8,0 e informa sobre a significativa desigualdade entre brancos e
negros. E uma taxa menor que a calculada por Silva, que foi 16,2 para livros de

Lingua Portuguesa de 42 série, mas bastante elevada.

Atributos predominantes Brancos Negros Taxa_de
de Cor e etnia (n =152) (n=19) branquidade
N % N %
Natureza Humana 135 88,8 11 57,5 12,2
Religioso 13 8,6 6 36,8 2,1
Iend|V|duaI|dad Individuo Unico 150 98,7 19 100 7.8
Multid&o ou grupo 2 1,3 0 0 2
Sexo Especificamente masculino 132 86,8 14 73,6 9,4
Especificamente feminino 19 12,5 5 26,4 3,8
Idade Crianca 4 0,7 0 0,0 4
Adulto 145 96,0 19 100 7,6
Misto 0 0,0 0 0,0 0

TABELA 4 - ATRIBUTOS PREDOMINANTES DE COR E ETNIA NA CARACTERIZACAO DE
PERSONAGENS NOS TEXTOS
FONTE: o autor (2009)

Os demais atributos da tabela 4 confirmam a diferenciagcdo entre brancos e
negros. A maioria dos personagens brancos foram personagens humanos, ao passo
que 0s personagens negros eram humanos em sua totalidade. No entanto, os
personagens de natureza religiosa como Deus, Jesus, Maria e outros, foram 13
brancos (8,6%), e, personagens negros, 6 (36,8%). Interpretou-se esse resultado
como um indicativo dos livros de Ensino Religioso que foram publicados a partir de
1996 e seguiram as orientacdes da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) em seu artigo 33
que estabelece o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, tendo em vista
gue todos os personagens de natureza religiosa sao do modelo fenomenolégico e os
selos que compdem essa amostra datam as suas publicacdes a partir da década de
2000.

A amostra acentua outra diferenca com os estudos de Silva (2005) com
relacdo a varidvel individuo anico. Na sua amostra os dados atingiram (38,4%) de
personagens brancos e na amostra analisada esse numero foi de 150, quase todos
0S personagens brancos e 19, todos os personagens negros, estabelecendo uma

taxa de branquidade de 7,9.
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Os personagens especificamente masculinos brancos foram maioria 132
(86,8% do total) e, as especificamente femininas brancas, 19 (12,6%) (do total de
personagens brancos). Os especificamente masculinos negros 14 (73,6%) e,
especificamente femininas negras, 5 (26,4%). Observando-se a taxa de
branquidade, 9,4 para personagens especificamente masculinos e 3,8 para
especificamente femininas, percebe-se que a hierarquia de sexo correlaciona-se
com a hierarquia de raca: aumenta-se a desigualdade para homens brancos em
relacdo a homens negros e diminui-se para % a despropor¢do entre mulheres
brancas e negras.

Observando-se a classificacdo por idade dos personagens, resulta o que Silva
(2005) descreve como sendo: “o padrao de categorias sociais dominantes, homem e
adulto” (p.137). No entanto, em livros dirigidos a populagdo infanto-juvenil, esperava-
se uma proporcado mais elevada de personagens criancas e adolescentes. O Unico
observado na amostra era branco, ou seja, sdo diminutas as possibilidades de
identificacdo com personagem infanto-juvenil para criancas brancas e nao ha essa
possibilidade para criangas negras.

Alguns indicadores de complexidade de personagens foram transpostos para
a tabela 5. Tais resultados ajudam a precisar se 0s personagens negros, além de
sub-representados, sdo menos complexos que os personagens brancos. A taxa de
branquidade acima da média do estudo em diversas variaveis (acima de 8,0) aponta
que, nessa amostra, via de regra, 0S personagens negros sao menos complexos que
0s brancos. Somente dois atributos, importancia do personagem e valor do
personagem, sendo estes categorias descritas no manual catalografico, apresentam
uma taxa de branquidade inferior a média. Além disso, prevalece a maior
complexidade de personagens brancos nas variaveis relacionadas a autonomia e
uso da linguagem. Em alguns casos, ter acdo efetiva como narrar a propria historia
foi prerrogativa exclusiva de personagens brancos. Em outro atributo relacionado, o
uso da fala, a taxa foi superior a geral (11) e em uso correto da linguagem a taxa
aumentou para 11,2. Ou seja, nas caracteristicas relacionadas ao uso da palavra e a
autonomia permanecem a caracteristica de, além de sub-representados, maior

complexidade de personagens brancos.
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Brancos Negros
(n =152) (n=19) Taxa de
N % N % branquidade

Nacionalidade — brasileira 11 7,2 1 5,8 11
Vida e Morte - personagem vivo/toda historia 94 61,8 7 36,8 13
Importancia do personagem — principal 80 52,6 11 57,5 7,2
Dialogo - o personagem fala 22 14,5 2 9,5 11
Narrador — é narrador de sua prépria historia 1 0,7 0 0
Ac&o - 0 personagem tem acdo propria 9 5,9 0 0
Lingua /Linguagem — fala corretamente 90 59,2 8 42,5 11,2
Religido- Catblica ha uma explicitagio 15 9,9 1 5,8 15
Valor do personagem - positivo/negativo 147 96,7 19 1 7,7

TABELA 5 - ATRIBUTOS RELATIVOS A PERSONAGENS BRANCOS NEGROS PRESENTES EM
AMOSTRA DE 222 UNIDADES DE LEITURA
FONTE: o autor (2009)

De forma similar a outras pesquisas (SILVA, 2005; BAZILLI, 1999) os
personagens negros tiveram pouca ocorréncia de autonomia e de uso da linguagem,
ndo tendo acao prépria e demonstrando uma tendéncia ja salientada anteriormente
dessa valorizacdo dos personagens que se realiza com “o siléncio do texto sobre um
personagem € pleno de significado, pois dilui (sua) dimensao ficcional” (BAZILLI,
1999, p. 87).

No caso da variavel, religido, para aqueles personagens classificados como
explicitado que confessam a religido Catodlica, os dados apontam uma significativa
superioridade numérica de identificacdo dos personagens brancos a religido
hegemonica no pais, sendo 15 (9,9%), em proporcdo relativamente pequena e
ligeiramente superior a de personagens negros, somente 1 personagem, mas que
corresponde a 5,8 % do total desse grupo.

Esses resultados sugerem e reforgam a invisibilidade, a auséncia de
identificacdo e a subtracdo da identidade dos personagens negros aos quais quase
sempre, nega-se protagonismo. Os personagens negros muitas vezes sem acao,
sem articulagdo com o0s temas centrais sdo discursivamente construidos, via de

regra, COmo personagens simples, sem motivacao.

5.3 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS TRES MODELOS:

No quadro 10, estdo dispostos os 19 personagens negros das unidades de

leitura, dos modelos confessionais, interconfessionais e fenomenologico. Os
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personagens negros catalogados nos modelos Confessionais e Interconfessionais
aparecem nos selos em situacdes diversas ao apresentarem papéis diferentes na
sociedade. Algumas vezes como herdis de causas nobres, como a luta contra o
racismo e direitos humanos e, as vezes, perpetuando um modus operandi dos
discursos dos livros didaticos de naturalizacdo/eternizagdo de acdes
discriminatorias, como os exemplos dos casos que ilustram estas tendéncias nas
personagens femininas, abaixo.

As personagens humanas, Maria José do Nascimento e Aparecida David Dias
sdo apresentados nos textos em posicOes socialmente desfavorecidas. Como nas
pesquisas de Rosemberg (1985), Bazilli (1999) e Silva (2005), ndo observaram-se
expressbes explicitas de racismo e discriminagdo racial, mas da mesma forma,
COmoO nas pesquisas anteriores, 0s personagens femininos da ilustragcdo descritos
abaixo sdo estereotipados, sendo que a mulher negra ndo existe, quem aparece é a
empregada domeéstica negra, representada monotonamente com os tracos (labios
grandes, gorda, lenco na cabeca, brincos e avental) (ROSEMBERG et al, 1985,
apud BAZILLI et al,1999).

A primeira personagem foi colocada numa situacao de miséria, com signos de
pobreza muito explicitos, em especial a imagem de uma mulher desdentada. Evoca
a crenca num milagre de S&do Cosme e Damido no combate a uma epidemia que se
alastrou em Pernambuco no século XVII, e da qual ninguém foi vitima. O texto
contrapde essa “crendice” descrevendo que uma lavadeira de 41 anos deveria ter a
clareza de perceber a diferenca entre o que € responsabilidade humana e o que é
acdo de Deus. Ou seja, o papel desempenhado pela personagem negra é o de
auséncia de capacidade de julgar, auséncia de inteligéncia. O velho esteredtipo de
“ingénuos”, “infantis”, representantes de uma cultura inferior, ndo-civilizada, téo
presentes na literatura infanto-juvenil (GOUVEIA, 2005) e na literatura (EVARISTO,
2005). A personagem caricaturada e envolta de lixo é apresentada como se
estivesse berrando para que todos acreditassem nos santos populares que
realizaram o milagre em outros tempos, em oposicdo a crenga, ha ciéncia e na
religidio oficial. E explicitado, nesse exemplo, que as crencas populares baseadas na
tradicdo e costumes dos antepassados n&o tém valor nenhum diante do
conhecimento estabelecido no meio cientifico e na fé que segue principios racionais

e institucionalizados na religido oficialmente detentora dos designios divinos.
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A personagem Aparecida David Dias € representada no texto como moradora
de rua no viaduto da Praca Bandeirante no Rio de Janeiro, ao ter a matricula de sua
filha recusada, e resolve educa-la no viaduto mesmo que, com o tempo, passa
abrigar outras criancgas. O texto ressalta que a personagem nao tem residéncia fixa e
por isso ndo pode realizar a matricula. Por um lado, o texto € uma critica social a
condicdo de pobreza que gera impossibilidade de acesso a educacdo. A mulher
negra € colocada numa posicdo de solucdo e é ativa, pois ndo tendo o direito a
educacédo respeitado, busca alternativa prépria para tal situacdo. Por outro, € uma
das duas Unicas personagens femininas negras e circunscrita a situacdo miséria e
de tarefas do lar.

E significativo que ambas as personagens estereotipadas foram as duas
Gnicas mulheres negras humanas que figuraram na amostra. Ou seja, a
representacdo de forma totalmente alienada da realidade e de forma exclusivamente
estereotipada vinculou-se especificamente as mulheres negras, reiterando que a
hierarquizacao racial pesa de forma particular nas mulheres negras e, que o discurso
dos livros didaticos de religido, acentua o papel ideolégico quando olhado pela
perspectiva de género.

Ao lado dessas personagens estereotipadas figuram trés personagens negros
gue representam o contraponto. S&ao discursivamente compostos de forma positiva e
representam caracteristicas valorizadas, em particular na luta anti-racismo. Notavel
que sejam todos personagens masculinos. Martin Luther King aparece em selos
diferentes, desempenhando papéis similares em ambos os textos. Dois deles foram
evocados pela sua importancia historica nas lutas contra a segregacédo racial tanto
nos Estados Unidos como na Africa do Sul. A presenca de tais personagens, que
trazem aspectos de humanizacédo e defesa de direitos humanos, embora diminuta, é
importante como forma de valorizar os personagens negros. Por outro lado, pelo fato
de serem justamente personagens que se destacam pela luta anti-racista, acabam
representando, para o discurso dos livros, uma mensagem de duplo sentido. Tais
personagens afirmam o anti-racismo,porém, ao mesmo tempo, reforcam velhas

praticas racistas que se mantém implicitas no discurso dos livros.

N°do
livro (L)
N°do
texto (T)

Nome Caracterizacéo Modelos
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Martin Luther

Personagem que segundo a unidade de leitura

1 L4 Ti8 . . NS Confessional
King lutou contra 0 egoismo e as injusticas.
Martin Luther | No texto o personagem é colocado como modelo .
2 | L9 T9 . . Interconfessional
King que deveriamos procurar conhecer.
Personagem que ilustra na unidade de leitura e
. . aparece como personagem no texto. Na
Maria José do | . -~ 2 ; . .
3 L9 T9 ; ilustracdo é uma figura estereotipada, mal | Interconfessional
Nascimento . . ~
vestida, desdentada, envolta em lixo e com baldo
de fala que reafirma a crendice popular.
Personagem ilustrado e presente no texto.
Aparecida Analfabeta, moradora de um barraco embaixo do
4 L9 Ti5 ngi d Dias viaduto do metrd no RJ, que tentava matricular a | Interconfessional
filha em uma escola, mas ndo conseguiu por ndo
ter residéncia fixa.
Aparece como personagem ilustrado e no texto é
descrito como pessoa capaz de viver e morrer
Nelson . . - . .
5 |L11 T3 por um ideal, ilustrando a frase: “... a conquista | Interconfessional
Mandela . o
dos direitos dos negros na Africa do Sul, nos
EUA,.."
Aparece com um poema de sua autoria para abrir
6 | L13 T1.3| KabhlilGibran | otema abordado no texto sinal no transcendente | Fenomenoldgico
em nosso mundo.
Apresentado como personagem dentro da
7 113 Ta1 Ox0SSi de.sc,rlgao' de uma celebracdo destinada a este Fenomenolégico
Orixa designado como o deus da caca, dentro do
Candomblé.
Descreve a festa de Xangd, orixa dos raios e
8 | L13 T41 Xang6 trovdes, a festa descreve o mito de Xangd e suas | Fenomenoldgico
mulheres.
Festa de Oxala o pai criador, descreve o texto
9 |L13 T4.1 Oxala que a festa dura 16 dias e passa pelos rituais de | Fenomenologico
obrigagbes das “Aguas de Oxald”.
10 | L13 T4.1 Oxumaré Orixa que I(_avg agua da terra para o céu e para Fenomenoldgico
0S outros orixas.
Descrita no texto as muitas faces da divindade
11 | L18 T3 Isis como a deusa que criou ou o Nilo com suas | Fenomenoldgico
lagrimas
12 | 118 T3 HorUS E:f;glto no texto como deus do céu e protetor do Fenomenolégico
13 | 118 T3 Farab Represgntante humano egipcio protegido pelo Fenomenolégico
deus Hoérus
14 | L18 T3 Osiris Esposo de Isis era o deus supremo. Fenomenoldgico
15 | L18 T3 Nammu Desquta como deusa mée na Mesopotamia que Fenomenolégico
deu aluz o céu e a terra.
E apresentado no texto como Babalad muito
16 | L18 T15| Orunmila procurado por doentes, 0s quais curavam suas Fenomenolégico
enfermidades com o uso das ervas miraculosas.
Descrito como o nome de um escravo que foi
17 | 118 T15 Ossaim venqld_o a Orunmila e assim o ajudava a receltgr Fenomenolégico
remédios aos doentes e acabou sendo conhecido
como um grande medico.
18 | 118 T15 Aroni Gnomo de uma perna sé que ensinou todo o Fenomenolégico
segredo das ervas para Ossaim
19 | 118 T15 Andbis Divindade egipcia que conduzia as almas no Fenomenolégico

além.

QUADRO 10 — DESCRICAO DOS PERSONAGENS NEGROS DAS UNIDADES DE LEITURA
FONTE: o autor (2009)
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No modelo fenomenoldgico foram catalogados 14 personagens negros sendo
que 12 sdo divindades, um personagem humano, Kahlil Gibran, (nesse caso
catalogado na categoria cor-etnia do manual catalografico como parda, classificacdo
essa devido a origem libanesa do personagem) e outro personagem humano
presente na historia mundial como Faraé. Os dados revelaram uma abordagem
diferente nos livros didaticos desse modelo em relacdo as religibes de matriz
africana. Em alguns selos sdo demonstradas ilustracdes com rituais desses
segmentos religiosos. Também, verificou-se que as mesmas estao circunscritas a
espacos limitados e muitas vezes a ilustracao desses rituais ndo esta associada aos
textos.

Nesse modelo os personagens negros descritos em forma de divindades séo
Xang0, Oxossi, Oxala, Oxumaré que foram apresentadas em textos diferentes, de
selos distintos. Em uma das unidades analisada, houve uma reflexdo sobre os
conflitos entre ciéncia e religido. O conto relatava sobre Ossaim, o orixa detentor da
sabedoria das folhas e ervas miraculosas. Vale salientar que para ilustrar a
discusséo sobre ciéncia e religido houve mencao nesse caso, de uma divindade de
religido de matriz africana. Num segundo selo observou-se uma unidade todo
dedicado as festas dos orixas Xangd, Oxala, Oxossi, descrevendo as comidas dos
orixas e algumas passagens dos rituais festivos do Candomblé. Em ambos os casos,
os selos citam essas manifestacdes religiosas, mas nao fazem menc¢éo as doutrinas,
ensinamentos, diferentemente das unidades que retratam o cristianismo: uma vez
gue quando tratam deste assumem cunho catequético; compondo 0s textos com
atividades com consultas e pesquisas na Biblia.

Com relacéo as religides prestigiadas nos textos, os selos Confessionais e
Interconfessionais se quer mencionaram elementos das religidbes de matriz africana.
Os selos que fazem mencéao a ela sdo selos recentes e datados na década de 2000
e seguem a orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,s) que
apresentam como um dos eixos transversais, o tema da Pluralidade Cultural. Essa
constatacao trazendo a baila a necessidade de se levar em conta esta dimenséo no
cotidiano escolar para contemplar o que diz a Leis de Diretriz e base da
Educacao/LDB quando estabelece uma nova concepcdo para o Ensino Religioso,
cujo foco deixa de ser teoldgico para assumir um perfil pedagogico de releitura das

questdes religiosas da sociedade. Nos selos analisados do modelo fenomenoldgico



136

foi possivel perceber uma preocupacdo dos autores em conjugar as ciéncias
humanas com a fenomenologia religiosa e a antropologia religiosa.

De acordo com Piza (1998) isso € uma caracteristica dos pensadores pés-
modernos que se inspiram na fenomenologia heideggariana, cuja filosofia do Ser
procura compreender a existéncia humana na dimenséo fenoménica “(as formas de
aparecimento, permanéncia e desaparecimento), dedicando muito pouco espaco a
experiéncia humana, diferenciada nas sociedades, culturas e tempos histéricos,
embora se refira a trama social onde o ser estd mergulhado” (p.72).

Uma das consideracbes que deve ser levada em conta ao analisar
teoricamente esses assuntos, € que 0s autores abordam, nas suas teméticas, ao
relatar as manifestagdes religiosas na perspectiva da existéncia, a forma que é dada
ao ser humano comum e universal a todos e, a experiéncia, que nao varia
intensamente ndo pode ser tomada como universal (VARIKAS, 1989, apud PIZA,
1998).

No final da década de 1987, o primeiro estudo que identificamos sobre
relacdes raciais em manuais catequéticos apresentava uma andlise critica ao
discurso racista que esses manuais ilustravam ao colocar a crianca negra em
situacdo de inferioridade em relacdo as criancas brancas. O artigo de Triumpho
(1987), ja citado anteriormente, foi inspirador, porque ja passados 20 anos de todas
as reivindicagbes e mobilizacdes dos movimentos negros sobre os discursos de
brancos e negros em livros didaticos, pode ser, analisado os livros da nossa amostra
sobre o modelo Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico.

E importante ressaltar que da amostra analisada 4 dos 20 livros s&o
posteriores ao artigo de Triumpho (1987) e do Il Encontro de Agentes de Pastoral
Negros, realizados em abril de 1984 em Sao Paulo, que propés reflexdo sobre a
presenca dos negros nos livros didaticos. O encontro contou com a presenca de
representes de algumas editoras* que participaram de um painel sobre “O negro e a
Educacao” (TRIUMPHO, 1987, p.95). Segundo a pesquisadora, as discussdes foram
polémicas, entretanto “hoje, essas editoras ja modificaram parcialmente sua postura
e, as vezes, até solicitaram nossa assessoria para uma andlise critica do que sera
editado” (TRIUMPHO, 1987, p.95). Na constituicdo da amostragem, em especifico
nos 16 livros do modelo interconfessional e fenomenoldgico, pode-se observar os

** Triumpho (1987) nao cita no seu artigo quais foram as editoras presentes neste encontro.
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indicativos dessas modificacdes e assinalar a permanéncia ou a superacdo de
discursos racistas apontados pela pesquisadora.

Na tabela 6, no que se refere as caracteristicas predominantes do modelo
Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico das unidades de leitura, analisa-
se os dados catalograficos dos 20 selos separadamente. Nos 5 primeiros selos, que
datam de 1983 a 2002 e correspondem ao primeiro modelo, 0s negros praticamente
nao existiram enquanto personagem, reiterando resultados de outros pesquisadores
(como TRIUMPHO, 1987; Ana Célia SILVA, 1988; CHINELLATO, 1996; Marco
OLIVEIRA, 2000 e Paulo SILVA, 2005) e a omissao do personagem negro no
contexto socio-cultural brasileiro (SILVA, 2005, p.14).

A negacdo da populacdo negra que Triumpho (1987) ressalta na sua
pesquisa é transportada para os “livros didaticos, justamente por ser o pensamento
da sociedade dominante” (p.93). O silenciamento a este grupo étnico quando
refletirmos a distribuicdo por cor-etnia nesse modelo e cruzamos os dados que cada
categoria nos fornece, mostra o personagem branco muito mais frequente nos textos
e nas ilustracdes, representados na maioria das posicdes de destaque (SILVA,
2005).

Na tabela 6 os resultados dos livros dos trés periodos, Confessional,
Interconfessional e Fenomenoldgico, foram dispostos de forma desagregada. No
caso da individualidade nos dois primeiros modelos os personagens foram 100%
individuos, e ocorrendo uma diferenca no modelo fenomelogico com 2 (2,1%)
personagens brancos aparecendo na categoria multiddo, do manual catalografico.
Em todos as outras categorias 0s personagens negros apareceram 100% individuos
e 0,0% na categoria multiddo. Os indicadores dispostos nessa tabela revelaram no
modelo Confessional e Interconfessional, uma diferenca pequena ou inexistente. Por
exemplo, nesses dois modelos os personagens de natureza religiosa negros nao
existiram; os livros didaticos publicados nesses dois modelos nao fizeram
referéncias as religibes de matriz africana nem mesmo de elementos que as
caracterizam. JA4 no modelo fenomenologico os indicadores apresentaram
mudancas. Apareceram 7(50,6%) personagens negros de natureza religiosa nos
selos analisados. Os personagens citados no texto, divindades religiosas das
religibes de matriz africana, por exemplo o0s orixds citados no quadro 10,

representados na ilustracdo por pessoas. Exemplificando, o texto “A festa dos
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orixads” onde a celebracdo era dirigida a divindade Xangb representado no terreiro
por um filho de santo, portanto pessoa humana.

Na categoria sexo, 0s indices de personagens negrosnovamente nos
modelos Confessional e Interconfessional s&o muito baixos. No periodo confessional
nao observamos ocorréncia de qualquer personagem feminina, negra. O indice de
personagens femininas negras no modelo Interconfessional foi 2 (50%) e no modelo
Fenomenologico 3 (21,1), sendo que a propor¢do de personagens negras, 50% e
21,1% foi muito superior & de personagens femininas brancas, 12,8%. Importante
salientar que a maior frequéncia de personagens negras nesses dois periodos néo
amenizaram a estereotipia presente, principalmente, no modelo Interconfessional
gue incorporou uma linha de contetdos cristdos (conforme discutimos na analise das
personagens). Ja no modelo fenomenolégico essas estereotipias nao se
apresentam; as personagens sao descritas e os selos apresentam uma linha de
conteudos que se orientam pelo conhecimento do conjunto de normas de cada
tradicao religiosa e o contexto da respectiva cultura, sensibilizando o educando para
a forca e a beleza da diversidade do fendmeno religioso.

Modelo Modelo Modelo
Atributos Confessional Interconfessional Fenomenoldgico
Cor-etnia Cor-etnia Cor-etnia

Brancos Negros Brancos Negros Brancos Negros
(N =29) (N=1) (N=29) (N=4) (N=94) (N=14)

N (%) N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)

Humana  27(93,3) 1(100) 23(79,3) 4(100) 85(90,4) 6 (42,3)
Religiosa 2(6,9 000 4(138 0(00) 7(74)  7(50,6)
Individuo 29 (100) 1(100) 29 (100) 4 (100) 92(97,9) 14 (100)
Multid&o 0(0,00 00 0(0 000 2(21) 0(0,0)

Masculino 27 (93,1) 1(100) 25(86,2) 2(50) 80(851) 11(78,9)
Feminino 2(6.9) 0(00) 4(13,8) 2(50) 13(13,8) 3(21,1)
Adultos 28(96,6) 1(100) 25(86,2) 4(100) 92(98,9) 14 (100)
Criancas 1(334) 0(00) 2(6,9 0,0 1(11) 0(0,0)

Natureza

Individualidade

Sexo

Idade

TABELA 6 - ATRIBUTOS DOS MODELOS CONFESSIONAIS, INTERCONFESSIONAL E
FENOMENOLOGICO DE PERSONAGENS BRANCOS NEGROS PRESENTES
EM AMOSTRA DE 467 UNIDADES DE LEITURA

FONTE: o autor (2009)

Na amostra analisada ocorreu o predominio de personagens do sexo
masculino nos trés modelos, tendo sido 93,1 % no Confessional, 85,1% no
Interconfessional, e 78,9% no Fenomenoldgico os personagens brancos masculinos,

o que reforca contemporaneamente o que estudos dessa mesma época também
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revelaram como, por exemplo, os de Rosemberg (1980); Pinto (1981) e Tavares
(1981, apud BEISIEGEL, 2001). No modelo Fenomenoldgico os personagens negros
masculinos foram 11(78,9%), um aumento significativo.

No que se refere a idade, observa-se a nao existéncia de qualquer
personagem negro(a) ao passo que 0s personagens infanto-juvenis brancos foram
diminutos em numero e em percentual nos trés modelos, 3,4% no Confessional,
6,9% no Interconfessional e 1,1% no fenomenoldgico.

Os negros passam a ser mais frequentes no modelo fenomenoldgico, mas a
sub-representacao praticamente se manteve, em funcdo do aumento significativo de
personagens brancos que somam 94 e 14 negros. Calculadas as taxas de
branquidade houve uma reducédo em relacdo aos dois primeiros modelos. Taxa de
branquidade no modelo confessional 29, no modelo interconfessional é 7,25 e no
fenomenoldgico a taxa de branquidade € 6,7, ou seja, a diferenca foi relativamente
pequena entre os dois Ultimos modelos.

No periodo de 1992 a 1998 correspondentes ao modelo Interconfessional a
acdo de movimentos negros irdo exercer, na década de 1990, uma preocupacao
explicita e uma reivindicacdo de que “a inclusdo de novas orientacdes escolares
privilegiam a Historia dos afro-brasileiros e africanos, além de ser a concretizacéo de
uma politica publica ha muito almejada, é também a oportunidade de refletirmos
sobre a naturalizagdo das desigualdades e oportunidades para trabalharmos
aspectos ainda pouco conhecidos da historia de uma populacdo que desconhece
sua propria histéria” (SILVA, 2007, p.14). No entanto, o impacto nos livros didaticos
de Ensino Religiosos parece ter sido relativamente pequeno nesse modelo, sendo
mais perceptivel no posterior, o0 Fenomenoldgico.

No modelo Interconfessional verificamos 0s mesmos estereodtipos e
preconceitos que a pesquisadora Rosemberg (1985) constatou na sua amostra de
literatura infanto-juvenil. Os personagens brancos, considerados pela pesquisadora
“os mais dignos” também aparecem em nossa amostra, o que vem validar as
observacdes feitas em seu estudo. Rosemberg (1985) verificou na sua pesquisa que
as personagens negras “eram apresentadas, nas ilustracdes, em tragos
estereotipados: gordas, l4dbios avantajado, lenco na cabeca, avental’
(ROSEMBERG, 1985). Na nossa pesquisa as personagens negras (e também as
brancas) foram apresentadas de forma similar conforme resultados nos quadros 9 e
10.
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J& no periodo de vigéncia da nossa amostragem de 2001 a 2007 temos no
modelo fenomenoldégico uma mudanca nesse cenario. Nos selos pesquisados, em
particular na analise qualitativa, quando os livros foram lidos na integra, 0s
personagens negros figuram com mais freqiiéncia em situagdes e foram observados
em ilustracdes que os reforcam positivamente. No selo “Todos os jeitos de crer” e no
capitulo 15, intitulado “Todos somos iguais” ha subtemas que falam sobre o povo
escravizado, como surge um lider, a luta pela nao violéncia nos quais, 0s
personagens ilustrados veem figurar e exemplificar os temas. Alguns estere6tipos e
tematicas se mantém. Por um lado, temos personagens que vém a baila para dar
subsidios e reforco positivo a ideias e fatos como a resisténcia do povo negro a
escraviddo. Por outro, os selos ainda estdo presos a personagens importantes e
histéricos como Zumbi e Martin Luther King. Negam informacdes valiosas no
sentido de oferecer aos estudantes negros a chance de reconhecimento e
pertencimento cultural e racial positivos que poderiam ser representados nos selos
por personalidades negras contemporaneas, pelos movimentos negros e pela Lei
10.639 que dispde sobre ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras.

Ao analisar os indicadores de importancia dos personagens nos trés modelos
nos gauis estamos realizando a comparacao de cor-etnia (tabela 7), verificamos que
0S personagens que tiveram mencao no texto por serem nomeados ou por serem
narradores do texto ou, ainda, terem suas falas relatadas por outro narrador e
personagens que contribuem de maneira positiva para o texto ou apresentando-se
com neutralidade mas que, em ambos 0s modelos, tanto no Confessional,
Interconfessional e fenomenoldgico praticamente ndo existiram. No primeiro modelo
0S personagens negros tenderam de 0 a 1 % no total em todas as categorias.
Nesse caso especifico o modelo Confessional para esses indicadores destacou o
que Triumpho (1987) ressalta sobre a predominancia de perspectiva eurocéntrica e a
nao abordagem das culturas africanas nos livros didaticos.

No segundo modelo, o Interconfessional, houve um aumento da
representatividade, mas ainda ficando percentualmente muito inferior aos
personagens brancos. Calculando a taxa de branquidade temos para cada
personagem que recebe um nome nos textos, 9,3. Nos personagens vivos em toda
histéria 7,3. Portanto nesse modelo, observa-se a presenca de personagens negros,
mas as relacbes de desigualdade entre brancos e negros continuou acentuada. No

modelo fenomenoldgico os personagens negros vivo em toda a histéria apresentam



141

uma taxa de branquidade em torno de 6,5 inferior ao do modelo anterior, mas com
um numero de personagens brancos 92 (97,9%) bem superior aos personagens
negros 4 (28,9%).

Modelo Modelo Modelo
Confessional Interconfessional Fenomenologico
Indicadores de Importancia Cor-etnia Cor-etnia Cor-etnia
Brancos Negros Brancos Negros Brancos Negros
(N=29) (N=1) (N=29) (N=4) (N=94) (N=149
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Nome Recebe um nome 27(93,1) 1(100) 29 (100) 4 (100) 92 (97,9) 14 (100)
: Personagem vivo
Vida e Morte em toda histéria 20(69,00)0 0(0,00 11(37,9 3(75,00 63(67,00 4(28,9)
Dialogo Personagem fala 15(51,7) 0(0.0) 6 (20,7) 2 (50) 1(1,1) 0 (0,0)
Valor do "
Personagem Positivo ou neutro 29 (100) 1(100) 28(96,6) 4(100) 90(95,7) 14 (100)
TABELA — 7 INDICADORES DE IMPORTANCIA DOS MODELOS CONFESSIONAL,

INTERCONFESSIONAL E FENOMENOLOGICO DE PERSONAGENS
BRANCOS E NEGROS PRESENTES EM AMOSTRA DE 467 UNIDADES DE
LEITURA.

FONTE: o autor (2009)

Esses resultados comparativos dos personagens nas unidades de leitura
tanto no modelo Confessional e Interconfessional e Fenomenoldgico mostram que
os livros didaticos organizam os seus contetdos, ndo permitindo a visibilidade dos
personagens negros e dos leitores negros enquanto sujeito do processo historico.
Nossos resultados apresentam particularidades, mas as tendéncias gerais na
perspectiva racial, seguem tendéncia similar a de outros estudos (ROSEMBERG,
1985; TRIUMPHO, 1987; BAZILLI, 1999; SILVA, 2005) em que 0s personagens
negros continuam sub-representados, ocupando posicdo de menor destaque,
confinamento da populacdo negra a determinadas tematicas, como escravidao,
mesmo no modelo fenomenolégico o aumento de

apartheid, serviddo e,

personagens negros esta circunscritos as religides de matriz africana. Isso muitas
vezes, reafirmando o lugar social e negando a sua identidade enquanto grupo se
comparadas as de personagens brancos; além de representados, muitas vezes, de

forma estereotipa (ESCANFELLA, 2006).
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5.3.1 Andlise comparativa de personagens na ilustracdo entre os trés modelos:

A distribuicdo de personagens brancos e negros na ilustracdo que
acompanhou as unidades de leitura, estd apresentada na tabela 8. Esses
resultados apresentaram algumas variacdes importantes para os diversos modelos.
Foram observados um total de 432 personagens ilustrados, sendo 80 no modelo
Confessional, 155 no Interconfessional e 197 no Fenomenoldgico.

Os personagens brancos ilustrados do modelo Confessional prevaleceram
sobre 0s personagens negros. Esses, no entanto, que praticamente ndo existiam
nos textos do referido modelo, tiveram um ndmero superior nas ilustracfes. Uma
tendéncia observada nos livros desse modelo foi a maior freqtiéncia de personagens
negros ilustrados, sendo a metade de tais personagens representada de imagens de
grupos ou de multiddes.

A tabela mostra um gradativo aumento de personagens brancos e
personagens negros no modelo Interconfessional e Fenomenolégico: Sendo que no
modelo Interconfessional foram 109 (70,9%) personagens brancos e 17 (10,1%)
personagens negros e no Fenomenoldgico foram 127 (64,5) de personagens
brancos e de 33 (16,5%) de personagens negros. Neste caso, repetiu o que
aconteceu com 0s personagens no texto, um aumento significativo de personagens
brancos (29 no modelo Interconfessional para 94 no Fenomenoldgico) e de
personagens negros (4 no modelo Interconfessional para 14 no modelo
Fenomenoldgico).

Calculadas as taxas de branquidade, para o modelo confessional foram 4,2
personagens brancos ilustrados para cada personagem negro; no modelo
Interconfessional foram 6,4 personagens brancos ilustrados para cada personagem
negro; no modelo Fenomenolégico foram 3,8 personagens brancos ilustrados para
cada personagens negros. Ou seja, a tendéncia de apresentar personagens negros
nas ilustracdes de forma mais freqiiente que nos textos esteve presente em todos os
modelos, sendo mais acentuada no modelo Confessional (reducéo de 29 para 4,2).
Os livros do modelo Fenomenolégico apresentaram a menor desproporcdo em

relacéo a personagens no texto (taxa de branquidade de 6,7) e nas ilustracdes (3,8).



143

Modelo Modelo Modelo
Atributos Confessional Cor- Interconfessional Cor- Fenomenologico Cor-
etnia etnia etnia

Brancos  Negros Brancos Negros Brancos Negros

(N =34) (N =8) (N =109 (N=17) (N =127) (N =33)

N (%) N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)
Natureza Humana 32(94,1) 8(100) 106 (97,2) 17 (100) 123(96,9) 32(96,7)
Religiosa 2(5,9) 0 (0,0) 3(2,8) 0 (0,0) 2 (1,6) 1(3,3)

Individuo 16 (47,1) 4 (50,00 54(49,5) 14(82,9) 51(40,2) 9 (27,7)
Multidéo 18 (52,9) 4(50,0) 55(50,5) 2(11,4) 76 (59,8) 24 (72,3,
Masculino 16 (47,1) 1(12,5) 57(52,3) 12(70,5) 59 (46,5) 17 (51,2)
Feminino 5(14.7) 2(255) 19(17,4) 4(23,8) 21 (16,5) 3(9,1)
Adultos 21(61,8) 1(12,5) 77(70,6) 8(47,6) 102(80,3) 18(54,5)
Criancas 10(29,4) 5(62,5) 23(21,1) 7 (41,9, 5(3,9) 8 (24,4)

Individualidade

Sexo

Idade

TABELA 8- ATRIBUTOS DE PERSONAGENS NA ILUSTRACAO DOS MODELOS CONFESSIONAL,
INTERCONFESSIONAL E FENOMENOLOGICOS DE PERSONAGENS BRANCOS E
NEGROS PRESENTES EM AMOSTRA DE 433 UNIDADES DE LEITURA

FONTE: o autor (2009)

Repetiu-se nas ilustracdes também a hegemonia de personagens de natureza
humana e ao passo que em todos os modelos figuram alguns personagens brancos
religiosos, porém inexistem personagens negros religiosos nas ilustracbes dos
modelos Confessional e Interconfessional. Ou seja, somente no modelo
Fenomenoldgico o personagem negro religioso passa a existir.

Em relacdo aos atributos Individuo e Multiddo, observou-se uma tendéncia a
apresentar muito maior proporcdo de personagens grupo-multiddo, tanto para
negros quanto para brancos. Um detalhe peculiar entre os trés modelos é fato que
no modelo Interconfessional os personagens negros foram 14, 82,9%, que sendo a
maior meédia percentual entre os modelos. Tal resultado indica uma maior
importancia de personagens negros nas ilustragdes dos livros desse modelo. Por
outro lado, a tendéncia se inverteu para o0 modelo Fenomenoldgico, com 24 (72,3%)
personagens negros apresentados como grupo-multiddo. Ou seja, 0 aumento de
namero e de proporcdo de personagens negros coincide com a tendéncia em
apresenta-los menos como individuos.

No caso do atributo sexo observa-se na tabela 8 uma presenca feminina, de
forma geral, muito abaixo da masculina mas em presenca relativa um pouco maior
gue para as personagens no texto. No caso do modelo Interconfessional a
ocorréncia de duas personagens femininas foi maior que a do Unico personagem
masculino ilustrado. Mesmo com ocorréncias baixas, o percentual de personagens

negras femininas nas ilustracbes foi superior ao percentual de personagens
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femininas brancas nos modelos Confessional e Interconfessional. No modelo
Fenomenologico o percentual de personagens femininas negras passou a ser mais
baixo (9,1%) e a taxa de branquidade foi de 7,0. De uma forma geral, a mulher negra
praticamente ndo existiu como personagens nas ilustracdes analisadas.

Os personagens infanto-juvenis ilustrados sdo minoria em relacdo aos
personagens adultos, mas bem mais frequentes nas ilustragcdes que nos textos. As
personagens infanto-juvenis negras que inexistiam nos textos e as brancas que
quase nao existiam passaram a figurar com maior incidéncia nas ilustragcdes.
Aparecem distribuidos em todos os modelos com destaque ao modelo confessional
com 10 (29,4%) personagens brancos e 5 (62,5%) personagens negros, no Unico
caso em que o0s personagens infantis foram superiores aos adultos. No modelo
Interconfessional foram 23 (21,1%) personagens brancos infanto-juvenis ilustrados e
7 (41,9%) personagens negros. No modelo Fenomenoldgico 5 (3,9%) personagens
brancos e 8 (24,4%) personagens negros infanto-juvenis sendo a taxa de
branquidade 0,6, a menor de todos os personagens tabulados na amostra. Esse
dado revela-nos uma situacgao intrigante no que se refere a um indicador de publico,
pois pesquisadores anteriores como Negrao (1988) e Silva (2005) salientaram em
suas pesquisas resultados desproporcionais entre personagens infantis brancos e
negros e interpretaram que as unidades de leitura se dirigiam a leitores
presumidamente brancos, indicando que os textos foram escritos para leitores
supostamente brancos. Na analise qualitativa e na leitura inicial dos livros em sua
totalidade ja haviamos apreendido uma maior presenca de personagens negros
infantis ilustrados nos selos pesquisados, em particular nos livros didaticos do
modelo Fenomenoldgico. O resultado quantitativo de maior nimero e propor¢ao de
personagens negros infantis em relacdo a personagens negros infantis é
significativo, em funcéo da possivel identificacdo dos leitores infanto-juvenis com os
personagens de faixa etaria similar. Interpretamos como um caso de contra-discurso
relativo & norma branca de humanidade que opera em diversos meios discursivos
midiaticos no Brasil (Silva, 2008).

O discurso religioso parece, mesmo no modelo Fenomenoldgico que procura
trabalhar mais com valores universais que com valores especificos de religido, muito
marcado por uma perspectiva masculina, branca e adulta. Interpretamos, a partir dos
resultados aferidos, que as ilustracdes operam num sentido de minimizar tais

desigualdades, apresentando, as ilustracfes, maior diversidade de género, raca e
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idade em relacao aos textos dos mesmos livros. No entanto, essa maior diversidade
relativa ndo representa discurso igualitario. Com excecao dos personagens infanto-
juvenis negros, desigualdades importantes se mantém.

Os personagens negros ilustrados que eram exiguos no modelo Confessional
passaram a ter mais representatividade nos modelos Interconfessional e em
especifico no Fenomenoldgico. O aumento de personagens negros ilustrados no
modelo Fenomenoldgico atende, de certa forma, a preocupacdo das editoras em
responder aos movimentos sociais negros em torno dos livros didaticos.
Encontramos na pesquisa de Silva (2005) essa mesma observagao no que consiste
a tentativa das editoras responder as criticas dos movimentos sociais e de
pesquisadores nas mudancas e na forma de producdo dos livros. Caso dos livros
didaticos de Ensino Religioso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 22 de julho de 1997/lei 9.745 que orienta o perfil do Ensino Religioso como
parte integrante da formacado basica do cidaddo, cabendo a disciplina assegurar o
respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil (JUNQUEIRA, 2001).

Contribuiram de forma bem salutar nessas transformacdes ao ilustrar,
principalmente nos selos publicados, pés LDB/1997, cultos e festas de religides de
matriz africana, uma vés que enfatizaram aspectos importantes em torno dessas
manifestacdes religiosas como por exemplo: a vida em comunidade, a solidariedade,
0 respeito pelo idoso. Os orixds que outrora ndo eram nem citados, ou citados de
maneira estereotipada e estigmatizada, séo trazidos dentro do contexto de histoéria e
contos se fazendo conhecer de uma maneira ludica e despretensiosa dentro dos
selos. Um aspecto importante, no recurso imagético dos livros, foi o cuidado na
escolha positiva das imagens os quais refletem o cuidado na leitura, outro, e a
preservacdo dos elementos constituintes da estética negra. A representacao visual
adquire multiplas abordagens que sobrepdem ou séo vista de forma particularizada.

Parece que as ilustragbes tém apresentado resultados mais expressivos
nessa direcdo de atender a demandas sociais e a normativas relativas a diversidade.
Por um lado podemos interpretar como salutar o fato das ilustracdes apresentarem
resultados melhores. A partir da analise das formas de producéo dos livros didaticos,
podem ser resultados de equipes de arte e de ilustragdo mais atentas as demandas
sociais e a diversidade. Por outro lado, as ilustragdes com maior diversidade podem

operar como expressao do modo de atuacao ideoldgica da dissimulacdo, com a
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estratégia ideoldgica de deslocamento, corroborando para obscurecer os discursos
racistas, sexistas e adultocénticos presentes nos textos.

Além disso, as ilustragbes guardam resquicios de uma “midiagdo do
sofrimento” que descreve Silva (2007) em retratar a crianga negra em situacao de
exploracdo, de trabalho e pobreza. Em nossa analise qualitativa identificamos
ilustracbes que relacionaram a infancia a “problemas sociais” e, da mesma forma
qgue Silva (2007) descreve, a infancia tem cor e origem. Essa cor € representada
tanto nos textos como nas ilustracbes da amostragem nessa pesquisa, associadas a
figura da crianca negra e pobre. As ilustracdes, muitas vezes, operam como formas
complementares aos textos de comunicar determinados sentidos como atribuicdes
de juizo de valor levando a possiveis formas de interpretagdo (SILVA, p.16, 2007).
No caso especifico, as imagens que se repetem de criangas negras em condicdes
de pobreza, sofrimento, desvalorizacdo social, necessidade de assisténcia, por um
lado, podem, operar como mote para criticas sociais; por outro, circunscrevem um
espaco social especifico para o negro, o espago da miséria, da subalternidade e da
necessidade de assisténcia social ou de caridade. Seria expressdao do modo de
operacdo da ideologia da fragmentacdo, da segmentacdo de grupos sociais em
espaco de poder especifico.

O que se pretende avaliar com as ilustracbes, em outras palavras, sdo as
imagens que podem dar sustentagcdo ao racismo antinegro, ilustracées essas que
povoam o cotidiano e que nos acompanham no trabalho, nas ruas, nos
estabelecimentos publicos, que sdo amplamente difundidas em nossa cultura
popular e, muitas vezes, circulam via livros didaticos.

No modelo Fenomenolégico que apresentou um numero maior de imagens
ilustrativas de negros, os selos ndo apresentaram personagens negros com tragcos
deformados e o proprio discurso racista nas ilustracbes tomou formato mais
elaborado. llustracbes com esteredtipos deram lugar a imagens que, principalmente,
circunscrevem o negro em situagfes de miséria e escravidao. De certa forma, selos
publicados da amostragem dessa pesquisa apartir da década de 2000 superaram
ilustracbes estereotipadas que retratavam, principalmente as mulheres, com lenco
na cabeca, labios exagerados, infantilizadas, préximas a natureza.

Além disso, sdo observadas diversas ilustracdes, principalmente fotografias,
gue valorizam aspectos fenotipicos dos personagens negros ou que tratam de forma

positivas a caracteristicas da cultura afro.
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Stock Photos

FIGURA 2 — PAGINA DE ABERTURA DA UNIDADE 2 “ESCOLHER E CONVIVER” DA COLECAO
“REDESCOBRINDO O UNIVERSO RELIGIOSO” (ROGERIO FRANCISCO NARLOCH
- PETROPOLIS: VOZES, 2007. VOL.2, P. 25).

A pagina de abertura da unidade e a pagina seguinte trazem a mesma
llustracdo dentro do tema “Quando a gente pode escolher”. O texto, em sua
esséncia, trabalha com o entendimento de liberdade dos leitores, afirmando que a
liberdade faz parte da condicdo humana e que o homem, enquanto cidadao, tem
direito a ela. A ilustragdo neste caso vem afirmar uma situacéo de liberdade.

Dentro da proposta desta dissertacdo, a imagem apresenta oS caminhos
possiveis para abordar a questéo do negro nos livros didaticos reforcando a questéao
da identidade étnica passada no presente de maneira “natural”, sem cenas caricatas
ou preconceituosas. Além disso, o fato de apresentar uma relacédo de carinho entre
duas personagens que aparentam ser mae e filha, é significativo.

O discurso dos livros didaticos de Lingua Portuguesa e o discurso midiatico
brasileiro levaram Silva (2007) a afirmar que ocorre uma “proibicdo tacita” de

apresentar o negro em familia. Na imagem em questéo, temos exemplo de discursos
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dificieis de serm observados em outros meios discursivos, que valorizam
personagens negras em familia.

Outra novidade nos livros didaticos do modelo Fenomenoldgico é tomar as
religides afro-brasileiras como tema. Em geral tais partes sdo acompanhadas de

fotografias ilustrativas.

1 : :
J\L a tradigéo religiosa originada na Africa Negra e representada no Brasil pela umbanda
e pelo candomblé, encontra-se a ética da vida, na qual se valorizam e se preservamos
seguintes aspectos:

+ avida em comunidade;

+ a solidariedade;

a presenca de costumes e valo-
res transmitidos de uma geragao
aoutra;

o respeito pelo idoso e pela
crianga;

+ a conciliagdo entre o estilo de
vida tradicional e o estilo moder-
no, preservando-se a tradigao,
porém mantendo-se receptivo
a0 novo.

FIGURA 3 — EXEMPLO DE PERSONAGENS ILUSTRADOS NA UNIDADE DE LEITURA DA
COLECAO “REDESCOBRINDO O UNIVERSO RELIGIOSO” (MARIO RENATO
LONGEN - PETROPOLIS: VOZES, 2007. VOL. 9, P. 44).

A imagem (figura 3), apresenta o Candomblé com o objetivo de ampliar o
conhecimento sobre a cultura afro-brasileira e das religibes de matriz africana,
ressaltando no texto alguns fundamentos da religiosidade de origem africana. O
Candomblé oferece, em especial, a populacdo negra, subsidios para o
desenvolvimento de identidade. O texto que acompanha a ilustracdo reproduzida
descreve, de forma positiva, alguns valores relacionados com as religibes de matriz

africana. A seguir temos outro exemplo de valorizacao:
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CONTANDO UM CONTO...

OSSAIM RECUSA-SE A CORTAR AS ERVAS MIRACULOSAS

Ossaim era o nome de um escravo que foi vendido a Orunmild.
Um dia ele foi a floresta e ld conheceu Aroni,

que sabia tudo sobre plantas. .
Aroni, o gnomo de uma perna 6, ficou amigo de Ossaim

e ensinou-Lhe todo o segredo das ervas. 1

Um dia, Orunmild, desejoso de fazer uma grande plantagdo,
ordenou a Ossaim

que rogasse 0 mato de suas terras.

Diante de uma planta que curava dores,

Ossaim exclamava: v
“Esta ndo pode ser cortada, € a erva que cura as dores”.
Diante de uma planta que curava hemorragias, dizia:

“pstq estanca o sangue, ndo deve ser cortada”.

Em frente de uma planta que curava d febre; dizia:

“Esta também ndo, porque refresca 0 corpo-.
| E assim por diante.
Orunmild, que era um babalad muito procurado por doentes,
interessou-se entdo pelo poder curativo das plantas
e ordenou que Ossaim ficasse junto dele nos momentos de .::pnsulra,
que o ajudasse a curar 0s enfermos com o uso das ervas miraculosas.
E assim Ossaim ajudava Orunmild a receitar

e acabou sendo conhecido como 0 grande médico que é.
(Reginaldo Prandi. Mitologia dos orixds. S0 Paulo, Companhia das Letras, 2002.)

FIGURA 4 — PAGINA DE FINALIZACAO DE UNIDADE DE LEITURA DA pOLECAO “TODOS OS
JEITOS DE CRER” (DORA INCONTRI, ALESSANDRO CESAR BIGHETO — SAO
PAULO: ATICA, 2004. VOL. 4 P.210).

Neste caso a unidade trabalha por meio do texto uns contos africanos, que
se encontra dentro da tematica “Religido e ciéncia” na unidade analisada, onde o
texto afirma que povos que nao praticam a ciéncia ocidental ndo deixam de ter a sua
propria ciéncia, associada a divindade, como a apresentada no conto afro-brasileiro.
Isso demonstra o cuidado com as diferentes manifestacdes religiosas, como as de
matriz africana. Tais informacdes eram inexistentes nos selos analisados no modelo
Confessional.

Por outro lado, a alta freqiéncia de personagens negros, nos textos e
ilustracbes, nas partes que tratam de religibes de matriz africana, tendem a
circunscrever 0s personagens negros somente a tais contextos. Os discursos de

textos e imagens apresentam 0s personagens negros como “normais” nas religides
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afro-brasileiras ao passo que a “norma” nas religibes cristds dominantes permanece
branca.

Outras imagens trouxeram personagens negros em outro contexto:

*  Os mitos contam histérias a respeito daquilo que é significativo para a vida e para
a convivéncia social, utilizando-se da linguagem simbdlica das emogées e dos
sentimentos.

FIGURA 5 — EXEMPLO DE PERSONAGENS DA COLEGCAO “‘REDESCOBRINDO O UNIVERSO
RELIGIOSO” (MARIO RENATO LONGEN — PETROPOLIS: VOZES, 2007. P. 60 ).

A imagem acompanhava abordagem de “mitos: linguagem dos sentimentos”
dando énfase as escolhas que conduzem a uma vida melhor. A fotografia do jovem
negro comunica bem-estar por sua expressao, indicando satisfacdo com os tragos
africanos pela expressdo e pelo gesto de pegar no cabelo. No contexto de vérias
civilizacdes africanas, o cabelo possui importancia irrefutdvel, ndo sé como
referencial estético, mas como referencial identitario.

Outras imagens apresentam personagens negros em situacao de miséria ou

pobreza.
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FIGURA 6 — GRAVURA DE CRIANCAS POBRES ATENDIDAS PELA UNICEF. COLECAO
“REDESCOBRINDO O UNIVERSO RELIGIOSO” (MARIO RENATO LONGEN -
PETROPOLIS: VOZES, 2007, P. 55).

As figuras 6, 7, 8 ilustram as tendéncias dos livros publicados, mesmo apos
a década de 1990 e, nesse caso especifico, selos que configuram essas imagens
publicadas ja na década de 2000, em mantem 0s personagens negros confinados a
determinadas tematicas, limitando as posi¢cdes sociais do negro as situacbes de
desvalorizagcdo social, no caso especifico, criangcas negras circunscritas a situacao
de miséria.

Na figura 6, observa-se o que se pode classificar como um componente
racista, que hierarquiza brancos e negros. A justaposicédo das imagens, as posi¢oes
e o0 texto que as acompanham descrevem, implicitamente, uma relacao
hierarquizada, na qual o branco atua como “salvador” do negro. O discurso do negro
gue atua para “salvar” o branco foi identificado por Giroux (1999) na producéo
cultural norte-americana, em especial no cinema, como nova forma de manifestacao
hierarquizada da branquidade. Em livros didaticos brasileiros de Lingua Portuguesa
Silva (2005) apontou diversos exemplos. Na telenovela brasileira Silva, Oliveira e
Gomes (2009) analisaram exemplo do discurso salvacionista que estabelece o

branco como superior. As imagens de personagens negros (as) em situacdo de
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desvantagem social, como personagens que precisam de assisténcia ou mesmo de

caridade, foram frequentes.

UNIDADE 2
€TICA: UM CAMINHO

A SEGUIR

FIGURA 7 — GRAVURA ENCONTRADA NA COLEGAO “REDESCOBRINDO O UNIVERSO
RELIGIOSO” (MARIO RENATO LONGEN — PETROPOLIS: 2007 P. 31).

FIGURA 8 - EXEMPLO DE GRAVURA DA COLEGAO “REDESCOBRINDO O UNIVERSO
RELIGIOSO” (ROGERIO FRANCISCO NARLOCH — PETROPOLIS: VOZES, 2007, P.
66).
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Na figura 8 observam-se pessoas na fila com bacias de diferente formato
pegando alimentagdo. A crianga magérrima, com roupas rotas e expressdo de
sofrimento tem destague na imagem. Nesse caso € a crianga negra que entra como
personagem que tem como espaco demarcado a situacdo de miséria, estabelecendo
a subalternidade como “natural”. Ao observar que 0S personagens negros
virtualmente ndo existiam nos livros dos modelos Confessional e Interconfessional,
eles passam a existir nos discursos dos livros do modelo Fenomenoldgico, mas sua
entrada é particularmente, em certas situacfes de subalternidade, principalmente
para mulheres e criangas.

Em sintese, as ilustragbes dos livros didaticos de Ensino Religioso
estudados apresentam, no modelo Fenomenoldgico, alguns aspectos de valorizagcdo
do negro. No entanto, apresentam também algumas formas discursivas que
podemos qualificar de “discurso racista”, pois operam de forma a produzir e
reproduzir a hierarquia racial entre brancos e negros. Ocorreram modificagdes nas

ilustragbes do negro, mas o discurso racista ndo deixou de existir, tomou outros
formatos.

As fotos representam algumas tradi

¢Oes religiosas. Observe-as e identifique-
vendo o nome da tradicdo religiosa 75 i

que representam.

Stock Photos

—

FIGURA 9 — GRAVURA DA COLECAO “REDESCOBRINDO O UNIVERSO RELIGIOSO” (ROGERIO
FRANCISCO NARLOCH - PETROPOLIS: VOZES, 2007, P.18)
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Nas figuras 9 e 10, estd em voga a questdo da religiosidade afro-brasileira,
aparentemente com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre a cultura afro-
brasileira, especificamente do Candomblé e de suas préticas simbdlicas usadas para
educar os seus membros para um convivio harmonioso. O que se observa com a
imagem da mae de santo no terreiro, € com o conto de Obatala orixa da mitologia

afro-brasileira. Lembrando que o Candomblé:

(...) centenéaria e fortalecida, polariza ndo apenas a vida religiosa, mas
também a vida social, a hierdrquica, a ética, a moral, a tradicdo verbal e ndo
verbal, o ludico e tudo, enfim, que o espaco da defesa conseguiu manter e
preservar da cultura do homem africano (LODY, 1987, p. 10).

O Candomblé serve para a preservacao da heranca religiosa e cultural
africana, atuantes nas lutas do povo negro de resisténcia a opressédo, exclusao,

buscando espaco e valorizagdo dentro da cultura brasileira.

FIGURA 10 — EXEMPLO DE PERSONAGEM DA COLECAO “TODOS OS JEITOS DE CRER” (DORA
INCONTRI, ALESSANDRO CESAR BIGHETO — SAO PAULO: ATICA, 2004. VOL. 4
P. 107).
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FIGURA 11 — EXEMPLO DE PERSONAGEM DA COLECAO “TODOS OS JEITOS DE CRER” (DORA
INCONTRI, ALESSANDRO CESAR BIGHETO — SAO PAULO: ATICA, 2004. VOL. 1
P. 192).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A analise preliminar desse trabalho teve como investigacdo central a tentativa
de responder a seguinte indagacdo: os discursos dos livros didaticos Ensino
Religioso de 5% e de 82 séries sobre os segmentos raciais negros e brancos sao
discursos ideoldgicos?

Nestes trinta anos de producéo (1977 a 2007), os selos didaticos de Ensino
Religioso apresentaram avangos e permanéncias no que se refere a relagdes entre
brancos e negros. Ao longo de todo esse periodo de mobilizacdo e sensibilizacdo
junto as editoras. Essas, por sua vez, em certa medida, buscaram responder as
reivindicagcbes dos movimentos sociais negros e aos pesquisadores sobre a

producao e a veiculacao de discursos racistas.
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A movimentacdo em torno do tema foi particularmente importante a partir do
final dos anos 1980, com a constituinte e a Constituicdo de 1988, o Centenario da
Abolicdo em 1988, em 1994 a Marcha Zumbi Contra o Racismo, pela Cidadania e
Vida, a estruturacdo do Programa Nacional do Livro didatico/PNLD, o processo de
avaliacdo do Livro didatico iniciado em 1996, a discusséo e aprovacdo, em 1996, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as avaliacbes promovidas pelo
Ministério da Educacdo/MEC. Relacionado a toda essa movimentacdo o tema
racismo em livros didaticos manteve-se na agenda das discussdes. O feito
influenciou para que os editores de livros didaticos mudassem sua aparéncia, seu
layout e assimilassem determinados avancos pedagogicos no combate as
manifestagbes de racismo explicito e implicito nos livros didaticos. Como ressalta a
citacdo abaixo, as acbes e mobilizacdes do Movimento Negro, tinham propostas que

iam além do combate ao racismo e incluia, por exemplo:

(...) reivindicagbes do movimento negro foi a “mudanca completa na
educacdo escolar, de modo a extirpar dos livros didaticos, curriculos e
praticas de ensino os esteredtipos e 0s preconceitos contra negros,
instilando, ao contrario, a auto-estima e o orgulho. Essas reivindicacdes
articulam-se com um projeto politico de busca de africanidade como forma
de estabelecer identidade cultural. O apelo por um curriculo com
valorizacdo dos negros e da heranca africana, por meio da modificacbes
nos livros didaticos e pela inclusdo de contetudos de histéria e cultura afro-
brasileira, vem a compor um projeto de sociedade multirracial, com vistas ao
acesso & cidadania ( afirmacéo dos direitos civis e combate a discriminacdo)
( GUIMARAES, 2002, apud, SILVA , 2005).

Sobre o Ensino Religioso em seu artigo 33 da Lei de Diretriz e Base e na
nova Resolugdo do Ensino Religioso n® 2 de 7 de abril de 1998, da Camara de
Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacédo estabeleceu que a disciplina
deixasse de ser somente aula de Valores humanos e passasse a ser uma area do
conhecimento, e que objeto de estudo fosse o fendmeno religioso. O Foérum
Nacional Permanente do Ensino Religioso/FONAPER teve papel atuante para a
viabilizacdo dessa nova concepcéo de Ensino Religioso.

O problema de pesquisa sobre discursos ideoldgicos remete, nessa
dissertacdo, a perspectiva de Thompson (1995) sobre ideologia e suas proposicées
sobre estratégias ideoldgicas (que a pesquisa buscou apreender na analise formal) e
0s modos gerais de operacéo da ideologia.

No modelo Confessional, observaram-se publicacdes que negaram a
existéncia de negros no conjunto da sociedade brasileira. Os livros didaticos de

Ensino Religioso faziam referéncia a grupos humanos e as suas respectivas
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religides, mas o0s personagens negros analisados, no modelo Confessional, foram
submetidos, principalmente, ao modo de operacéao ideolégica de dissimulacdo que
ocultava, negava a existéncia social desse grupo étnico. Além disso, a presenga do
branco como representante natural da espécie, a “branquidade normativa”, que
expressa a estratégia ideoldgica de naturalizacdo (umas das estratégias do modo de
operacao reificacdo) esteve muito presente nos discursos das obras desse modelo.
No modelo Interconfessional, vistos 0s quatro personagens negros identificados na
amostra (quadro 10), as principais estratégias ideoldgicas identificadas foram a
diferenciacdo e a estigmatizacdo. Compreendemos a estigmatizacdo como uma
estratégia ideoldgica a ser acrescida no quadro tracado por Thompson (1995) como
uma estratégia relacionada ao modo de operagdo da fragmentagcdo, em acordo com
a proposicdo de Andrade (apud SILVA, 2005%°). Além disso, observamos que nos
selos publicados e classificados do modelo Interconfessional, em seu conteudo as
formas simbdlicas atuaram de forma a naturalizar os personagens brancos como
representantes da espécie e como interlocutores em potencial dos textos.

O modo de operacdo denominado por Thompson (1995) como
fragmentacdo esteve presente em todos os selos analisados, nos trés modelos,
sendo mais acentuando no modelo Fenomenoldgico. Os livros didaticos desse
modelo apresentaram alteracdes na representacao ficcional de personagens negros,
com modificacfes significativas em relacdo aos dois outros modelos, porém, nao
escapou de apresentar esse modo de operacao ideoldgica. Os livros didaticos
pesquisados nos trés modelos, ainda atuam no sentido de diferenciacdo ou
estigmatizacdo dos personagens negros, estabelecendo e difundindo sentidos que
dificultam a possibilidade do negro brasileiro de assumir posicdo de exercicio de
poder. Os textos e as ilustracdes, muitas vezes, procuram personificar 0s negros em
representacdes de expressiva subordinacdo aos personagens brancos. Os livros
mais recentes valorizaram aspectos fenotipicos de personagens negros, como no
caso do modelo Fenomenoldgico, mas, permanecem formas de hierarquia racial e a
sub-representacdo em relacao aos personagens brancos.

O modelo Fenomenolégico provocou, nesse trabalho, uma série de

indagacdes sobre a presengca e o aumento de personagens negros nos selos

*® O autor cita a discussdo, quando da defesa de doutorado de Andrade, sobre o status da estigmatizacéo, se seria
uma estratégia ideoldgica, uma forma particular de expurgo do outro, ou se seria um outro modo de operacdo da
ideologia.



158

publicados. As mudancas observadas resultaram, por exemplo, na presenca de
religibes de matriz africana, de mées de santo, de contos fazendo referéncia aos
Orixas. Esse fato é muito significativo para os anseios e desejos dos movimentos
negros e de pesquisadores que ha muito tempo refletem as desigualdades raciais no
Brasil e a auséncia de personagens negros nos livros didaticos. Essas mudancas
sdo importantes e significativas e respondem as lutas e reivindicacdes de outrora e
atuais. Os livros Didaticos do final da década 1990 e inicio da década seguinte dao
espacos em suas paginas as religides de matriz africana, modificaram seu discurso
racista. No entanto, a analise qualitativa e quantitativa aponta que as modificacbes
nas estruturas simbdlicas das publicacdes foram limitadas. Dentro das unidades de
leitura dos livros didaticos analisados, prevalecem enquanto legitimos, os discursos
cristdos, tendo mais representatividade e espacos de conexdo entre as tematicas
abordadas e a realidade do seu publico leitor: os brancos. A analise captou uma
preocupacao em abrir espaco para a presenca das religibes de matriz africana. Mas
estabeleceu esse espago como 0 Unico do negro e 0os espacos hegemonicos, das
religides cristds, como exclusivo para brancos. Interpretamos que tais formatos
atuam na correlacdo entre o modo de operacdo ideoldgica da unificacéao,
construcdo de uma identidade coletiva tendencialmente cristd, branca e européia,
que seria a superior e desejavel, complementar ao modo de operacao ideoldgica da
fragmentagcdo, a segmentacdo em relagdo as religibes de matrizes africanas,
negras, construidas discursivamente como o “outro”

Essa pesquisa fez com que percebéssemos que as editoras, diante de um
novo cenario de reivindicagbes e mobilizagcbes engendradas pelos atores sociais,
reacomodasse essas novas tendéncias sociais e, de fato, ao analisarmos os selos,
principalmente os mais recentes, percebemos o aumento de personagens negros,
tanto no texto, como nas ilustracdes. Esta reacomodacdo responde aos anseios da
sociedade e aos movimentos negros, porém, nao os situam em contextos sociais de
vanguarda e com agentes de sua propria historia. Podemos ilustrar essa situacéo
quando identificamos de que forma a ideologia racial se manifesta nos livros
didaticos de Ensino Religioso: por meioapreensdo das formas simbolicas que
caracterizam 0s personagens negros no selo “Todos os jeitos de crer’ — Vidas, um
capitulo dedicado questao racial com um subtema “Todos somos Iguais” que retrata
a luta do lider negro Martin Luther King e outros como Gandhi. A abordagem do selo

€ interessante, mas as tematicas de circunscrever o personagem negro em situacao
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de escraviddo e com as marcas concretas dessa escravidao registradas na imagem
de um negro com as costas marcadas pelas chicotadas, ndo faltaram. O livro
didatico dedica 12 paginas ao subtema proposto, dentre as quais, 8 descrevem a
situacao de racismo no Estados Unidos e das lutas e conquistas dos negros Norte
americanos por inrermédio de lideres importantes como o proprio Luther King e a
Rosa Parks. Apenas uma pagina faz referéncia a luta contra a escraviddo no Brasil
ao citar o lider do Quilombo dos Palmares — Zumbi. A auséncia, no selo, de uma
abordagem relativa a populagédo negra e a sua vida na sociedade brasileira, propaga
um discurso que confirma a ideia de que, no decorrer da nossa historia, “ser negro e
escravo se tornou uma condicdo pejorativa e, portanto, passivel de apenas ser
mencionada no contexto de temas considerados mais importantes” (FILHO, 2005,
p.153), nesse caso, as conquistas dos negros norte-americanos e seu principal lider,
Martin Luther King. Neste sentido, Thompson (1995) oferece-nos uma interpretacao
das formas simbdlicas, em que reinterpretar um campo pré-interpretado € um
engajamento, um processo que, “por sua propria natureza, faz surgir um conflito de
interpretagfes (...) interpretar a ideologia é explicitar a conexdo entre o sentido
mobilizado pelas formas simbdlicas e as relacdes de dominacdo que esse sentido
mantém (...) com o objetivo de desmascarar o0 sentido que esta a servico do poder”
(p.35)

A analise diacrénica apontou o siléncio nos livros didaticos sobre a presenca,
a participacdo e a contribuicdo da populacdo negra na sociedade brasileira. A
diferenciacédo e a estigmatizacdo em torno dos personagens negros, principalmente
nos textos, colabora para criar nos alunos negros o0 sentimento de nao
pertencimento a sociedade brasileira. Essa constatacdo reforca a posicdo de
Rosemberg (1987) que sinalizou, em sua pesquisa, que o0 atraso escolar dos alunos
negros estava associado aos processos intra-escolares, que ndo lhes permitia uma
identificacdo com a sua prépria historia. Encontrou resultados similares que de
acordo com Carvalho (2006, p.126) sinaliza a auséncia de referenciais positivos
voltados aos negros nos livros didaticos que “pode gerar sérios danos: aos alunos
negros. Danos que abalam sua auto-estima, a exemplo da inculcag¢éo do sentimento
de inferioridade que pode leva-los ao insucesso escolar ao ponto de abandonar a
escola. Aos alunos brancos, negra possibilidade de re(criar) outras imagens,

referenciais e valores que propiciem o devido re(conhecimento) e respeito aos
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negros”. Analisando as relacdes raciais em livros didaticos de Histéria, Carvalho

afirma que:

A auséncia de temas com abordagens sobre as contribuicdes dos negros na
formacgédo e no desenvolvimento do Brasil; a auséncia de abordagens sobre
elementos culturais dos negros; a negacéo da historia dos negros na Africa
e do Brasil, a invisibilidade dos negros nos contelidos dos didaticos de
Histéria, sdo alguns entre tantos outros descasos e desrespeito que
contribuem para a evaséo e exclusdo de alunas e alunos negros do sistema
brasileiro (CARVALHO, 2006,p.126)

A analise dos livros didaticos do Ensino Religioso da nossa amostragem
revelou que os selos editados ap0s a Lei de Diretrizes de Bases/1998 que
regulamenta e orienta a disciplina estavam mais atentos a respeito de ressaltar, nos
seus conteudos, a diversidade cultural e religiosa do Brasil e, também, de
proporcionar aos educandos conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fenbmeno religioso da nossa sociedade. O modelo Confessional atribuia aos seus
conteddos uma linha mais doutrinal e o modelo Interconfessional, em seus
conteudos, direcionava uma perspectiva mais cristd. No modelo fenomenoldgico,
constatou-se que seus conteudos trazem uma abordagem do fendmeno religioso a
partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando, as tematicas
subsidiavam em suas tarefas formulagbes, éticas, existenciais, filosoficas,
antropoldgicas e socioldgicas. Nesse aspecto, destacam-se dois selos da nossa
amostragem que seguiram com propriedade as determinacdes e orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso que delimitaram no ambito
dos conteudos estabelecidos o conjunto de conhecimento que os livros didaticos
deveriam resgatar, entre eles, a funcédo e os valores da tradicédo religiosa, relacao
entre tradicdo religiosa e ética, teodicéia, tradicdo religiosa natural e revelada,
existéncia e destino do ser humano nas diferentes culturas e para intermediar essa
discussdo no ambito da Teologia e das Ciéncias Humanas os conteldos deveriam-
se embasar na Filosofia da tradigéo religiosa, histéria e tradigéo religiosa, sociologia
e tradicdo religiosa, psicologia e tradicdo religiosa. A colecdo “Todos os jeitos de
crer”, em especifico os livros que analisamos, os de 5% e de 82 séries, foram, do
ponto de vista da nossa analise 0s que mais se aproximaram dessa proposta
curricular.

Entre os selos pesquisados, creio que todas as colecdes terdo que realizar,
em futuras publicacdes, um resgate mais aprofundado sobre o culto das religides de

matriz africana. Sobre essas religides, 0os selos mais recentes citam e descrevem
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seus principais elementos, mas deixam a desejar no que se refere as doutrinas e
ensinamentos presentes nessas religides.

Sobre a obrigatoriedade do Ensino Religioso e a laicidade da educacéo,
entendemos que o Ensino Religioso na escola publica ndo é obrigatdrio e que 0s
estudantes sO poderéo cursar as aulas por op¢cao propria e com o consentimento da
familia. Entende-se que o Ensino Religioso deve ser um instrumento que auxilia na
construcdo da cidadania do educando, proporcionando esclarecimentos sobre o
direito a diferenca de estruturas religiosas, o papel das tradicdes religiosas no
contexto histdrico da humanidade e na dinamica social. Uma vez presente na escola,
o educador que atua nessa disciplina deve ter como referéncia tedrica o respeito as
diferentes tradiges religiosas, o respeito as diferentes formas e manifestacfes de
espiritualidade. A aula de Ensino Religioso ndo deve gerar entre educandos e
educadores atitudes de constrangimento. Dessa forma, o Ensino Religioso
contribuird para um dialogo entre a cultura e o desenvolvimento da dimensao
religiosa, promovendo a participagdo do educando no processo educativo,
respeitando-se as diferencas.

Ao assumir o Ensino Religioso pela via do conhecimento, os conteudos tém
como proposta proporcionar o didlogo e a participacdo dos educandos, por meio de
um procedimento que gera a atitude de alteridade em relacdo ao conhecimento
religioso pessoal e o entendimento do outro, contribuindo para que o educando
possa desenvolver-se sem preconceitos e tornar-se um cidad&o critico e participativo
e gque promova a paz e a fraternidade.

Neste sentido, a familia tera um papel importante, porque, em sala de aula, o
educando ndo tera uma formacéo religiosa especifica da sua tradi¢cdo, cabendo,
portanto, aos pais a conscientizacdo de que este papel € da familia. Compete a ela
educar seus filhos na sua prépria crenca, ensinando-lhes a doutrina, os valores e
gestos de sua tradicdo religiosa. E, ainda, o papel da escola, com as aulas de
Ensino Religioso, sera o de contribuir, pela via do conhecimento, para que o
educando, na relacdo entre o seu conhecimento religioso e do outro, sensibilize-se
para 0 mistério, para as questbes que envolvem o sentido da existéncia,
reconhecendo as centelhas divinas do Transcendente, que nele se manifesta e

revela-se na experiéncia que realiza na sua tradigcéo.
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ANEXO 1 - MANUAL 1 PARA CODIFICAGAO DOS DADOS CATALOGRAFICOS

Il - NUMERO DO LIVRO
Colunas B

Preencher de acordo com o arquivo (ver amostra de livros).

Il - NUMERO DO AUTOR
Colunas C

Preencher de acordo com o arquivo (ver arquivo).

IV - SEXO DO AUTOR
Coluna D, E, F, G
Este item se propde determinar a que sexo pertencem os autores. O indicador € o nome. Em
caso de pseuddnimo, o verdadeiro nome deve ser investigado. Em caso de divida, informar-se junto
a editora.
Cadigo:
e 1 - masculino;
e 2 -feminino;
e 3 - misto (em caso de co-autoria mista) ;

e 9 -indeterminado.

V — COR/ETNIA DO AUTOR (ou primeiro autor em co-autoria)

Coluna H
Cddigo:
e 1 - branco;
e 2 —preto;
e 3 -—pardo;

e 4 —amarelo;
e 5 —indio;

e 9 —indeterminado



VI

— COR/ETNIA DO 2° AUTOR

Coluna l

Cédigo:

1 — branco;
2 — preto;

3 — pardo;

4 — amarelo;
5 — indio;

9 — indeterminado

VIl — COR/ETNIA DO 3° AUTOR

Coluna J, K

Cadigo:

VIII - DATA DE NASCIMENTO DO AUTOR (ou primeiro autor em co-autoria)

1 — branco;
2 — preto;

3 — pardo;

4 — amarelo;
5 —indio;

9 — indeterminado

Coluna L

Cadigo:

1 — anterior a 1800;
2 —1800 a 1850;

3 —1850 a 1900;

4 —1900 a 1910;
5-de 1910 a 1919;
6 - de 1920 a 1929;
7 - de 1930 a 1939;
8 - de 1940 a 1949;
9 - de 1950 a 1959;
10 - de 1960 a 1979;
11 -1970 a 1979;
12 - de 1980 em diante;

99 - indeterminada.

IX - DATA DE NASCIMENTO DO 2° AUTOR

Coluna M
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Cddigo:

e 1 - anterior a 1800;
e 2-1800 a 1850;

e 3-1850 a 1900;

e 4-1900a1910;

e 5-de 1910 a1919;
e 6-de 1920 a 1929;
e 7-de 1930 a 1939;
e 8-de 1940 a 1949;
e 9-de 1950 a 1959;
e 10-de 1960 a 1979;
e 11-1970a 1979;

e 12 -de 1980 em diante;

e 99 - indeterminada.

X - DATA DE NASCIMENTO DO 3° AUTOR
Coluna N, O

Cddigo:

e 1 - anterior a 1800;

e 2-1800 a 1850;

e 3-1850 a 1900;

e 4-1900 a 1910;

e 5-de 1910 a1919;

e 6-de 1920 a 1929;

e 7-de 1930 a 1939;

e 8-de 1940 a 1949;

e 9-de 1950 a 1959;

e 10-de 1960 a 1979;

e 11-1970a 1979,

e 12 -de 1980 em diante;

e 99 - indeterminada.

XI - CURRICULO LITERARIO DO AUTOR

Coluna P

Este item se propde classificar os autores de acordo com sua dedicacéo exclusiva ou ndo a
literatura didatica.

O escritor da obra dedicou-se:
Cadigo:

e 1 - exclusivamente a livros didaticos;
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e 2 —principalmente a literatura infantil;

e 3 - principalmente a obras néo ficcionais para adultos;

e 4 - principalmente a literatura de fic¢do para adultos, incluindo romance(s);
e 5 -igualmente & producéo para adultos e para criangas;

e 9 -indeterminado.

Xl - NUMERO DO ILUSTRADOR

Colunas AH

Preencher de acordo com o arquivo (ver arquivo).
Cédigo:
e 00 - o livro ndo é ilustrado;

¢ 99 - indeterminado: o livro € ilustrado mas néo foi possivel identificar o ilustrador.

Xl - SEXO DO ILUSTRADOR
Coluna Al
Cadigo:
e 0-o0livro ndo é ilustrado;
e 1-masculino;
e 2 -feminino;
e 3 - misto (em casos de co-ilustracdo mista);
e 4 -indeterminado: o livro é ilustrado, identificou-se o ilustrador mas néao foi possivel determinar seu
Sexo;

¢ 9 - ndo foi possivel identificar-se o ilustrador.

XIV — COR/ETNIA DO ILUSTRADOR
Coluna AJ, AK, AL
Cadigo:

0 — o livro ndo é ilustrado;
e 1 - branco;

o 2 —preto;

e 3 - pardo;

e 4 —amarelo;

e 5 —indio;

e 9 -—indeterminado: identificou-se o ilustrador mas n&o foi possivel determinar sua cor/etnia.

XV - IDENTIFICACAO DO CAPISTA
Coluna AM
Este item visa apreender a indicagdo ou ndo do capista.

Cddigo:
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e 0- o livro ndo tem capa ilustrada;
e 1 - consta o capista;
e 2 - apesar de ndo constar, deduziu-se que o capista era o proprio ilustrador;

e 9 -indeterminado: o livro tem capa ilustrada mas nao foi possivel identificar o capista.

XVI - NUMERO DO CAPISTA
Colunas AN
Preencher de acordo com o arquivo (ver arquivo).
Cddigo:
e 00 - o livro ndo tem capa ilustrada;
e 98 - deduziu-se que o capista era o proprio ilustrador;

e 99 - indeterminado: o livro tem capa ilustrada mas néao foi possivel identificar o capista.

XVII - SEXO DO CAPISTA
Coluna AO
Cddigo:
e 0-olivro ndo tem capa ilustrada;
e 1-masculino;
e 2 -feminino;
e 3 - misto (em caso de co-ilustracdo mista);
e 4 - indeterminado: o livro tem capa ilustrada, identificou-se o capista mas néo foi possivel
determinar a que sexo pertence;

e 9 - ndo foi possivel identificar o capista.

XVIII — COR/ETNIA DO CAPISTA
Coluna AP, AQ

Cddigo:

e 0-olivro ndo tem capa ilustrada;

e 1-—branco;

o 2 —preto;

e 3 - pardo;

e 4 —amarelo;

e 5 —indio;

e 9 -—indeterminado: identificou-se o capista mas nédo foi possivel determinar sua cor/etnia.

XIX - NUMERO DO EDITOR

Colunas Q

Preencher de acordo com o arquivo (ver arquivo).
Cadigo:

e 00 - o livro consta o editor;
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e 99 - indeterminado: ndo foi possivel identificar o editor.

XX - SEXO DO EDITOR
Coluna R
Cadigo:
¢ 0 - ndo foi possivel identificar-se o editor;
e 1-masculino;
e 2 -feminino;
e 3 - misto (em casos de co-edi¢cdo mista);

¢ 9 -indeterminado: identificou-se o editor mas néo foi possivel determinar seu sexo.

XXI — COR/ETNIA DO EDITOR
Coluna S, T, U
Cddigo:

0 — ndo foi possivel identificar-se o editor;
e 1 - Dbranco;

o 2 —preto;

e 3 - pardo;

e 4 —amarelo;

e 5 —indio;

e 9 -—indeterminado: identificou-se o editor mas ndo foi possivel determinar sua cor/etnia.

XXIl - NUMERO DA EDITORA
Coluna BA

Preencher de acordo com o arquivo (ver arquivo).

Cddigo:

e 00 - ndo consta o nome da editora.

XXIII - LOCAL DE PUBLICACAO

Coluna BC

Preencher de acordo com o fichario.
Cddigo:

e 9 -indeterminado.

XXIV - DATA DE la. EDICAO

Coluna BD

Este item analisa a data de la. edi¢do do livro. Este dado deve ser procurado em todas as
fontes disponiveis.

Cddigo:
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e 1-de 1970 a1974;
o 2-1975;
e 3-1976;
o 4-1977;
e 5-1978;
e 6-1979;
e 7-1980;
e 8-1981;
e 9-1082;
e 10-1983;
e 11-1984;
e 12-1985;
e 13-1986;
e 14-1987;
e 15-1988;
e 16-1989;
e 17-1990;
e 18-1991;
e 19-1992;
e 20-1993;
e 21-1994;
e 22-1995;
e 23-1996;
o 24-1997,
e 25-1998;
e 26-1999;
e 27-2000;
e 28-2001;
e 29-2002;
e 30-2003;

e 99 - ndo ha informacgéo sobre este dado.

XXV- DATA DA EDICAO ANALISADA
Coluna BE
Este dado so deve ser classificado quando constar do livro.
Cadigo:
e 1-de1970a1974;
o 2-1975;
e 3-1976;
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e 4-1977;

e 5-1978;
e 6-1979;

e 7-—1980;

e 81981,

e 9-1982;

e 10-1983;
e 11-1984;
e 12 -1985;
e 13-1986;
e 14 -1987;
e 15-1988;
e 16-1989;
e 17 —1990;
e 18-1991;
e 19-1992,
e 20-1993;
o 21-1994;
o 22 —1995;
e 23-1996;
o 24 -1997;
e 25-1998;
e 26—1999;
e 27 —2000;
e 28-2001,
e 29-2002;
e 30-2003;

e 99 - ndo ha informacéo sobre este dado.

XXVI — NUMERO DE CAPITULOS
Coluna BG

e Numero de capitulos do livro.

XXVII — INFORMACOES COMPLEMENTARES
Coluna BH, BI, BJ

OBSERVACAO:
e As fontes que seréo consultadas para a maioria dos dados s&o: o proprio livio em questéo, a base

de dados da Biblioteca Nacional, Dicionarios de Literatura, web.
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ANEXO 2 - MANUAIS 2 E 3 PARA ANALISE DO PERSONAGEM NA
ILUSTRACAO

A unidade de andlise é o personagem e a unidade de contexto é o texto de

leitura.

EXISTENCIA DO PERSONAGEM

A definicho de personagem adotada € a mesma para a existéncia do
personagem no texto, constante do manual 3. S&o consideradas as ilustracdes de

personagens presentes nos textos de leitura.

| - NATUREZA
Coluna D

Cadigo:

1 - humano;

2 - fantéstico e folclérico: os tradicionais — fada, duende, bruxa, saci, curupira, Yara,
sereia, gigante, amazonas; aqui entram 0s personagens-personagens (personagem

humano criado por outrem ou da mitologia indigena e grega, ndo divinos);
3 - antropomorfizado;

9 - indeterminado: seres antropomorfizados mas cuja hatureza especifica é
impossivel de ser determinada. Exemplo: A lebre fala: "Mas adeus, meu amigo! Vou
ver minha comadre”. (Ribeirinho meu amigo, p.11) A Unica referéncia sobre a
comadre da lebre é esta. Sua relacdo de parentesco indica antropomorfismo, mas

sua natureza propria € indeterminada;

II - INDIVIDUALIDADE
Coluna E
Qualidade individual ou grupal do personagem.
Cddigo:
1 - individuo: individuo Unico, original e singular (Joédo é filho de Maria);
2 - multiddo, grupo, coletivo ou par: grupo tratado como tal onde os componentes

individualizados nao sao considerados.
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- SEXO

Coluna F
Cddigo:
1 - especificamente masculino: quando possui caracteristicas ilustradas inequivocas
de ser de sexo masculino;
2 - especificamente feminino: quando possui caracteristicas ilustradas de sexo
feminino;

3 - misto: grupos que trazem personagens masculinos e femininos;

4 - ndo se aplica: seres assexuados (ex.: anjo, assombracao, almas etc.).

9 - Indeterminado

IV - COR-ETNIA
Colunas G

1 - Branco

2 — Preto

3 — Pardo

4 — Indigena

5 — Amarelo

6 — Outras cores

9 — Sem determinacéo

VI - IDADE OU ETAPA DA VIDA
Coluna H

1 —crianca

2 - Adolescente

3 - adulto

4 - velho

5 — multiddo mista

9 - Indeterminado
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ANEXO 3 — MANUAL 4 PARA ANALISE DO PERSONAGEM NO TEXTO

A unidade de andlise é o personagem e a unidade de contexto é o texto de

leitura.

EXISTENCIA DO PERSONAGEM

A definicdo de personagem adotada € bastante ampla, fato este que exigiu a
elaboracdo de uma série de regras necessarias para garantir a sistematizacdo da
analise.

A adocéo de definicdo ampla de personagem tem como objetivo ndo perder
informacdes veiculadas por “personagens” genéricos, conforme observacao de
Rosemberg (1985) e de Bazilli (1999). A defini¢ao restrita de personagem, limitada a
seres determinados, isto €, possuindo uma realidade especifica na narrativa, poderia
causar, inicialmente, o abandono de grande numero de personagens genéricos.

A opcao por definicho ampla de personagem exige a adocdo de regras
complexas. Tais regras sdo, para este estudo, as definidas por Bazilli (1999)
adaptadas de Rosemberg (1985). O objeto de analise de nosso estudo difere das
pesquisas citadas, que analisaram personagens da literatura infanto-juvenil. No
presente estudo analisaremos os textos de leitura das unidades didaticas de livros
de 42 série, que podem ser extraidos de meios diversos, mas o0 séo, principalmente,
da literatura, adulta ou infanto-juvenil, portanto podem apresentar a complexidade
aferida por Rosemberg e Bazilli:

DEFINICAO DE PERSONAGEM

Consideramos como personagem (unidade de andlise) os seres figurando na
narrativa e possuindo as seguintes caracteristicas:

a) ser de natureza humana, antropomorfizada ou fantastica (ver item 1), isto é:
pessoas, seres religiosos, fantasticos, extraterrestres ou animais, plantas e
objetos antropomorfizados;

b) ser um individuo (pessoa unica), grupo, multiddo, ou coletividade (exemplos:

Jodo, alunos, criancas, orquestra, exército) (ver item II);
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d)

f)
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existir no contexto ficcional da narrativa (seres determinados) ou fora dele,
enguanto seres genéricos (exemplo: as criancas sdo melhores que os adultos),
histéricos (exemplo: Cristovdo Colombo, quando descobriu a América...) ou a-
temporais (alguns seres fantasticos ou mitologicos desvinculados da fonte
original, personagens de outras narrativas, certas divindades, etc.);

agir ou ser simplesmente mencionado na narrativa (exemplo: Jodo é filho de
Tereza);

Ser vivo ou ndo, isto €, os seres mortos serdo analisados desde que
preencham os demais requisitos da definicdo de personagem;

ter ou ndo a condicao de personagem sonhado.

Cada ser, assim definido sera considerado como um personagem, merecendo

ser analisado nos itens constantes deste MANUAL.

a)
b)

d)

Por oposicdo nao serdo considerados como personagens:
Seres apenas evocados (Ai, meu Deus! Por que diabo? Minha méae!);
Animal, planta ou objeto quando forem apenas receptores de acao
antropomorfizada, mas nao emitirem, eles mesmos, tais comportamentos e nao
assumirem nenhuma caracteristica humana (exemplo: Ribeirinho andava bem
sossegado da vida. Tinha dormido toda noite de baixo de umas mangueiras,
ainda no mesmo sitio do monjolo. Na manha daquele dia, ao despedir-se das
mangueiras, levava até uma porcédo de folhas..." Ribeirinho meu amigo, p.31).
Neste caso mangueiras, ndo sao consideradas personagem;
Quando o carater antropomorfizado do ser ndo for claro mas apenas sugerido
através de linguagem figurada (exemplo: "Parecia uma rosa, mas ndo era uma
rosa. Era uma flor diferente. Parecia uma pequena bandeira. Uma pequena
bandeira que o vento abanava dizendo adeus a Ribeirinho que ia longe",
Ribeirinho meu amigo, p. 21) ;
Quando o caréater antropomorfizado do ser ndo lhe for inerente mas existir
apenas como atributo projetado pela imaginacdo de um personagem. Por
exemplo, no livro A casa da Coruja Verde, o burrico Pao-de-l6 parece falar.
Este seu comportamento, aparentemente antropomorfizado, constitui apenas
um atributo que lhe é conferido pelo grande amor de seu Caboclo JANJAO.

Janjao descreve seu burrico:
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"— Pao-de-l6 € uma lindeza. Fala com os olhos. Responde, pergunta. Até letra

ele conhece de vista e de nome. Manhoso € inteligente corno ele sd. A senhora

viu meu jerico, Dona Julia?"

Mas logo em seguida, o professor Raposo acrescenta, ante a incredulidade de
Dona Julia:

"— Como dono do jerico, meu amigo o descreveu enxergando-o com os olhos

do coracdo. Quem ama o feio bonito Ihe parece. Pdo-de-l6 é esperto, sabe

alguns truques de circo..." (A casa da Coruja Verde, p. 61-62).

ORIGINALIDADE E UNICIDADE DOS PERSONAGENS

O carater original no personagem (o que permitird diferencia-lo do anterior e
do posterior, ou ainda, o que permitira enumera-lo no rol nos personagens da
histéria) ndo constitui problema para os seres individuais (em 0posiCao a grupo) e
determinados, isto é, possuindo uma existéncia singular, no quadro ficcional da
narrativa e a quem caberia corretamente a definicdo de personagem ou figurante.
No exemplo que seque, percebe-se nitidamente que os "cortes" permitindo a
inclusdo dos personagens no rol de analise é simples. Cada um deles (Zézinho e
Chico) possui originalidade e identidade proprias: séo seres individuais e
determinados.

"— Quando vocé ficar mogo, que quer ser? perguntou Zézinho a Chico, certa
manha, quando iam tornar banho no ribeirdo" (Proezas na roga, p. 7).

Convém insistir no fato de que a unidade de analise € o0 personagem e que a
unidade de contexto é o texto de leitura. Neste sentido, o personagem deve ser
considerado em sua unicidade durante todo o processo de analise. Em termos
operacionais, a unicidade do personagem permite que a sua caracterizacdo seja
feita e refeita a qualquer momento da narrativa. Por exemplo, se até um dado
momento da histéria o personagem parece ser 6Orfao, mas no fim da historia
aparecem seus pais vivos, deve-se considera-lo como tendo pai e mée. Deste
modo:

a) Cada personagem deve ser contado apenas uma vez, mesmo quando recebe
diferentes nomes ou apelacoes;
b) Quando um personagem muda de identidade, travestindo-se no decorrer da

narrativa, deve-se considera-lo como um Unico ser, e ndo dois seres diferentes.
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Exemplo: “— Estou desconfiada que vocé ndo é DUM coisa nenhuma! (...) Com
um acesso de raiva, a DUM retirou a fantasia. Apareceu um sujeito de cara
comprida..." (Julia Pata, p. 64);

Quando se tiver duvida, no decorrer da histéria, se o autor se refere a um Unico
ou a diferentes personagens (a unicidade do personagem nao € claramente
mantida pelo autor) deve-se considerar a existéncia de mais um personagem.

Para o0s "personagens" coletivos (grupos, multidées) e genéricos ou

indeterminados (que existem independentemente do contexto ficcional), a unicidade

e a originalidade sdo mais dificeis de serem especificadas, necessitando pois de

regras fixas e bastante rigidas garantindo a sistematizacédo do processo de andlise.

As regras estabelecidas foram as seguintes:

a)

b)

d)

0os coletivos (orquestra, exército, batalhdo, criancada, meninada, etc.), as
multiddes (povo, pessoas, gente, bichos, outros, qualquer pessoa, etc.) e o0s
grupos (casal, par, alunos, criancas) serdo contados como "personagens".
Quando o coletivo indicar instituicAio ndo se considera como personagem
(Exemplos: Banco do Brasil, Cia de navegacéao);

0os personagens individuais destacados do grupo, coletivo ou multidao
constituirdo novos personagens. O desmembramento do coletivo, grupo ou
multiddo ndo implica em seu desaparecimento enquanto "personagem". Eles
perderdo esta condicdo apenas quando todos os personagens individualizados
forem destacados (exemplo: o par ou dupla s6 desaparecera quando seus dois
componentes forem mencionados separadamente);

0s subgrupos destacados de grupo, coletivo ou multiddo constituirdo sempre
novos "personagens” quando forem subgrupos organizados (por exemplo:
batalhdo destacado de um exército) ou quando apresentarem certas
particularidades préprias (cor-etnia - nacionalidade, sexo, idade, profissédo-
ocupacao, relacao de parentesco, religidao). Os subgrupos n&o organizados e/ou
que ndo apresentarem qualquer particularidade prépria ndo serao contados como
novos "personagens”;

"personagens” geneéricos, isto €, existindo em si, independentemente do contexto
ficcional (os homens no sentido de humanidade, as criancas como classe de
idade dentro da humanidade, etc.) serdo contados apenas uma vez na narrativa
em que aparecerem desde que tais "personagens" forem absolutamente

genericos;
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e) Quando os "personagens" sao relativamente genéricos, isto €, existem
independentemente do contexto ficcional mas no contexto real possuem
originalidade prépria, eles serdo contados como novos personagens, desde que
haja alteracdo de certas caracteristicas proprias (cor-etnia-nacionalidade, sexo,
idade, profissdo-ocupacédo, relacdo de parentesco). Operacionalmente deve-se
contar sempre como novo personagem todas as vezes que houver qualquer
indicio indicando de que nédo se trata das mesmas pessoas (exemplo: no livro
Rosinha vai a Nova York, os turistas sdo mencionados duas vezes: "...trazem
para vender aos turistas, colares, broches e braceletes feitos de semente..." (p.
46).

Mais adiante, j& nos Estados Unidos: "Quase todos os turistas desejam descer ao

abismo e ver de perto o espetaculo... " (p. 68).

Na primeira passagem, o autor se refere a turistas que visitam a llha de Trindade
e, na segunda, aos turistas que visitam as cachoeiras do Nidgara. Deste modo,
na contagem dos personagens deve-se considerar a presenca de dois grupos de
turistas diferentes;
f) "personagens” indicados tdo genérica e indeterminadamente como alguém,
ninguém, todos, etc., ndo seréo contados;
g) "personagens" genéricos atuando unicamente através da uma formula
negativa, ou indicando auséncia de, ndo seréo contados;
h) comparacdo e atributos ndo entram na computacdo de personagens, mas
serdo anotados a parte (ndo esquecer de anotar a pagina);
i) "personagens" de mentira ou sonhados sao considerados personagens
(Exemplo: O menino magico, p. 89).

ITENS

| - NATUREZA
Coluna E
Cadigo:
1 Humano: personagem descrito como ser humano (homem, mulher, menino,
menina, etc.) ou cuja humanidade possa ser apreendida através de

comportamentos, tracos, etc.;
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2 Religioso: divindade, anjo, santo, etc., pertencente a tradicdo paga, judaica, crista
ou outras religides. Nesta categoria devem entrar também personagens divinos
da mitologia grega ou indigena;

3 Fantéstico e folclorico: os tradicionais — fada, duende, bruxa, saci, curupira,
Yara, sereia, gigante, amazonas; aqui entram 0S personagens-personagens
(personagem humano criado por outrem ou da mitologia indigena e grega, nao
divinos);

4 Personagens humanos descritos em livros historicos e biograficos. Estes
personagens sao obrigatoriamente humanos. Aqui ndo havera distincdo entre
personagens famosos e ndo-famosos. Terdo natureza 4 tanto individuos quanto
multidées, citados, referidos ou atuando na historia;

5 Personagem antropomorfizados: animais veja definicdo de antropomorfismo em
observacoes;

6 Personagens histéricos ou famosos que aparecem em textos de ficcdo, néo
tendo estatuto literario de personagem. E também aqueles personagens histéricos
ou famosos recriados pelo autor;

9 Indeterminado: seres antropomorfizados mas cuja natureza especifica é
impossivel de ser determinada. Exemplo: A lebre fala: "Mas adeus, meu
amigo! Vou ver minha comadre". (Ribeirinho meu amigo, p.11) A Unica
referéncia sobre a comadre da lebre é esta. Sua relacao de parentesco indica
antropomorfismo, mas sua natureza propria é indeterminada;

Observagoes:

1. Definicdo de antropomorfismo: caracteristica humana, isto €, traco,
comportamento, relacdo de parentesco, organizacdo (exemplo: exército de
piranhas) presente em animais, plantas e objetos.

N&o serdo considerados, porém, como indicadores de antropomorfismo:

a) Caracteristicas humanas apenas projetadas em seres, pela imaginagcéo ou
fantasia de personagens;

b) antropomorfismo apenas decorrente de linguagem figurada.

2. 0Os personagens sonhados serao classificados com a natureza que assumem no

sonho.
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I - INDIVIDUALIDADE
Coluna F
Qualidade individual ou grupal do personagem.

Cadigo:

1 individuo: individuo Unico, original e singular (Joé&o é filho de Maria);

2 multiddo, grupo, coletivo ou par: grupo tratado como tal onde os componentes
individualizados ndo séo considerados. Quando um substantivo é usado no
singular como representante da classe ou do género deve entrar nesta categoria.
Exemplo: o cientista, inglés.

Observagao:

Regra geral para individuo se destacar de multidao: a multiddo (grupo, coletivo, par)

deve preceder o aparecimento do individuo destacado;

REGRAS GERAIS

1. Personagens historicos, fantasticos, lendarios, mitoldgicos, folcléricos, famosos,
personagens-personagens, religiosos e divinos, tendo existéncia exterior a
narrativa em questdo, serdo analisados de acordo com sua natureza proépria,
independentemente da historia atual. No caso, porém, de sofrerem modificagbes
na narrativa atual serdo analisados de acordo com as "novas caracteristicas".
Exemplo: Bras Cubas, citado em historia atual, sera analisado como portugués,
branco, adulto, etc.; mesmo que estas categorias ndo aparecam na narrativa.

a) Tais personagens serdo analisados em si, apenas nos itens seguintes:

natureza,;

individualidade;

- Sexo;

- cor-etnia;

- denominacgéo racial;
- idade;

- nacionalidade;

- profisséo;

- nome;

- religido;

- vida e morte e informacfes complementares.
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b) Serdo analisados no texto de leitura nos itens seguintes:
- importancia;
- lingua e linguagem;
- valor;
- atividade escolar e informacdes complementares.
c) Nos itens referentes a:
- origem geografica I,
- origem geogréfica ll;
- deficiéncias;
- parentescos;
- informagdes complementares.
Serdo classificados em O, a menos que haja informacdes especificas na
historia.
Para auxiliar a descricdo dos personagens historicos, mitoldgicos e folcléricos
servir-se de enciclopédias e dicionarios.
2. Os coletivos, grupos e multiddo serao analisados apenas em fungao dos itens:
- natureza;
- individualidade;
- Sexo;
- cor-etnia;
- idade;
- hacionalidade;
- profisséao;
- atividade escolar e informag¢des complementares.

Nos demais itens irdo para a categoria O.

VARIAVEIS INDEPENDENTES

As variaveis independentes na analise dos personagens sao: cor-etnia, sexo
e idade. As variaveis de cor/etnia sdo as mais importantes para o presente estudo,
ao passo que as relacionadas a género serdo analisadas pelo estudo de Neide
Moura. Mantivemos a especial atencdo, no manual, a estas trés variaveis, sendo

minuciosamente analisadas, as vezes dando impressao de zelo exagerado.
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A analise qualitativa das historias, bem como a experimentacdo da primeira
versao do manual, realizadas por Rosemberg e colaboradoras (1980), sugeriram que
o estilo dos autores reflete, de certa maneira, uma visao propria do mundo, centrada
no adulto, homem e branco.

Estas qualidades parecem ser consideradas como "normais”, nao
necessitando sua explicitacdo em nivel da descricdo do personagem. Tentamos,
pois, na versao definitiva do manual captar esta nuance estilistica 0 que acarretou a
multiplicidade de opg¢Oes na descricdo da cor-etnia, do sexo e da idade dos

personagens.

- SEXO
Coluna G

Cadigo:

1 Especificamente masculino: quando sédo efetivamente seres de sexo masculino
(o menino, o homem, o Sr. etc.);

2 Genericamente masculino: palavras de género masculino que possuem o
correspondente feminino usadas sem que se saiba se se trata efetivamente de
individuos apenas de sexo masculino (os coelhos sabidos, 0 homem & mortal);

3 Especificamente feminino: quando sao efetivamente seres de sexo feminino (a
menina, a mulher, a vaca etc.);

4 Misto: palavras que dao idéia de pluralidade, sendo possivel inferir a presenca de
personagens masculinos e femininos (o casal, par, populacéo etc.);

5 Palavras exclusivamente de género masculino que indicam seres cujo Sexo hao
se pode especificar;

6 Palavras exclusivamente de género feminino que indicam seres cujo sexo nao se
pode especificar;

7 Palavras de género indeterminado que indicam seres cujo sexo ndo se pode
especificar;

8 Na&o se aplica: seres assexuados (ex.: anjo, assombracao, almas etc.).

Observagoes:

1. Regras para determinagéo do sexo do personagem:

a) Quando uma palavra, masculina ou feminina, no singular ou plural, designa

individuo(s) pertencente(s) a um sexo determinado (exemplos: a mulher, o
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homem vestido de azul etc.) o personagem a que ela se refere deve ser
classificado como especificamente feminino ou masculino, dependendo do sexo;

b) De acordo com as regras transcritas acima, as relagbes de parentesco usando
plural masculino (pais, avoés, tios, primos etc.) sem que haja certeza de se tratar
do casal, devem ser consideradas como genericamente masculinas.

2. Indicadores do sexo do personagem:

a) Sr., Sra., Dona, nhé, nha etc.;

b) Maneira de vestir-se (terno, vestido, fita no cabelo etc.);

3. Lembrete:

a) Personagens histéricos, mitologicos etc. devem ser analisados;

b) Multiddo, grupo, coletivo, devem ser analisados.

IV - COR-ETNIA

Colunas H

INTRODUCAO

As categorias previstas para analisar a cor-etnia referem-se conjuntamente ao
texto e a ilustracdo. As informacdes provenientes do texto permitirdo caracterizar a
tez-etnia, a cor de olhos e cabelos dos personagens. A informacdo proveniente da
ilustracdo, confirmando ou contradizendo o texto, permitira exclusivamente a
caracterizacao da tez-etnia do personagem.

Apesar das categorias previstas referirem-se ao texto e a ilustracdo, as
analises serdo feitas independentemente. Isto €, a informacéo proveniente do texto

(ou da ilustracdo) ndo podera ser extrapolada para a ilustracdo (ou texto).

CATEGORIAS

1. Cor da pele (texto e ilustragao):

a) Branco: possuir cor branca ou outro indicador de cor branca (ver regras);

b) Preto: possuir cor preta ou outros indicativos de aparéncia afros (cabelo e tracos
fisionbmicos) (ver regras);

c) Pardo: ser descrito como tal, ou possuir tez e tracos fisiondbmicos entre o preto e
0 branco;

d) indio: ser descrito como tal,

e) amarelo: possuir tragos orientais ou outros indicativos;
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f) outros: outras cores e grupos étnicos ndo mencionados acima (ver regras);

g) misto: no caso de multiddes quando mais de um grupo étnico ndo branco esta

representado (ver regras).

2.

a)

b)

1—
2
3—
4 —
5—
6 -
7 -
9—

Regras para classificagédo da cor na ilustragao:

Para esta analise as ilustragcbes devem ser consideradas como um continuum,
isto é, a cor do personagem serd decidida em funcdo do conjunto das ilustracdes
referentes a ele;

Para se classificar um personagem numa determinada cor deve-se considerar
além da tez, os tracos, a textura dos cabelos e, algumas vezes, a vestimenta
(indios);

Os personagens que aparecem exclusivamente no texto (ndo sendo ilustrados),
ou cuja identificacdo na ilustracdo nao seja possivel de ser classificados
como nao ilustrados;

Personagens que aparecem na ilustragdo, mas que ndo puderam ser
acoplado a um personagem do texto, ndo serdao analisados.

Lembrete:

Personagens historicos, mitologicos, etc. devem ser sempre analisados neste
item;

Multiddes, grupos e coletivos devem ser sempre analisados de acordo com este
item;

Quando a ilustracdo tem apenas o fundo colorido e os personagens aparecem
em contorno, ndo deverdo ser classificados em outras cores. A analise da cor
neste caso sera indicada por tragos, vestimenta, etc.

Branco

Preto

Pardo

Indigena

Amarelo

Outras cores

Judeu

Indeterminado
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V - Regras para classificagao da cor nos texto:

a) A cor da tez e a etnia do personagem nao devem ser inferidas nunca, a ndo ser

no caso de parentes em linha ascendente ou descendente, quando a cor de um

deles for explicitada, ou em alguns casos quando o personagem tem a condicéo de
escravo;

b) Cor explicitada: quando a cor da pele ou tez é declarada (exemplo: branco,

moreno, indio, mulato); quando o tom ou textura dos cabelos sdo mencionados e

especificos a uma cor (por exemplo: cabelos loiros, ruivos sdo especificos ao

branco; cabelos “pixaim” sdo quase sempre especificos ao preto ou pardo, cabelo
fino € quase sempre especifico ao branco);

c) Outras cores explicitadas: outras cores grupos étnicos ndo mencionados acima

(vermelhos, cigano, arabe, etc.). Aqui entram também animais , plantas e objetos

descritos na sua cor original, desde que ndo se enquadre nas categorias acima.

Exemplo: onca pintada, coelho cinza, flor azul, etc.;

d) Cor ndo explicitada: quando no texto ndo ha qualquer referéncia a cor do
personagem, ou quando ndo se pode determina-la através de parentesco,
ascendente;

e) e) Cor provavel: quando a cor do personagem humano ndo € explicitada e é
dada pela cor explicita parentes na linha ascendente ou descendente (colateral
nao vale). Esta regra € valida para todas as categorias, até a 22. Geracao;

f) A inferéncia de cor € possivel para individuo pertencente a um grupo étnico, cuja
cor tenha sido explicitada;

g) Pardo: é considerado pardo todo personagem caracterizado como tal. Todo
personagem que tenha ascendéncia mista declarada (por exemplo: branco e
negro, branco e indio, indio e negro, etc., mas cuja cor nao for explicitada sera
classificado num dos itens pardo provavel;

h) Foram criadas duas categorias mistas (misto 1 e misto 2);

- misto: no caso de multiddes quando se pode inferir a presenca simultanea de

personagens brancos e ndo brancos. Estes ultimos podem pertencer a qualquer dos

grupos étnicos nao brancos (preto, indio, pardo, outros);

- misto 2: no caso de multiddes quando se pode inferir a presenca simultanea de

personagens pertencentes a mais de um grupo étnico ndo branco ( preto, indio,

pardo, outros);
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i) Cor de olhos e cor de cabelos sO sera analisada em funcdo do texto. O
personagem sera classificado como tendo uma das cores de cabelo ou olhos
previstas, quando houver no texto referéncia explicita. Exemplo: “0 céu da
madrugada havia descido até ele nos olhos azuis e no rosto afogueado da menina”.
( Ribeirinho meu amigo, p.24);

j) Contexto indio e preto: quando a cor/etnia do personagem nao € explicitada mas
ele é descrito em contexto étnico homogéneo ( tribo, quilombo), deve-se classificar
em contexto indio ou preto.

2. Regras para classificacdo da cor na ilustracao:

a) Para esta andlise as ilustracdes devem ser consideradas como um continuum,
isto é, a cor de personagem sera decidida em funcdo do conjunto das ilustragcfes
referentes a ele:

b) Para se classificar um personagem numa determinada cor deve-se considerar ale
da tez, a textura dos cabelos e, algumas vezes, a vestimenta (indios);

c) Os personagens que exclusivamente no texto (ndo sendo ilustrado), ou cuja
identificacdo na ilustracdo ndo seja possivel de ser classificados como nao
ilustrados;

d) Personagens que aparecem na ilustracdo, mas que nao puderam ser acoplado a
um personagem do texto, ndo serao analisados.

3. Lembrete;

a) Personagens historicos, mitolégicos, etc. Devem ser sempre analisados neste
item;

b) Multidbes, grupos e coletivos devem ser sempre analisados de acordo com este
item;

¢) Quando a ilustracdo tem apenas o fundo colorido e 0s personagens aparecem em
contorno, ndo deverdo ser classificados em outras cores. A andlise da cor neste

caso seréa indicada por tragos, vestimenta. Etc.

V - FORMA DE APREENSAO DA COR-ETNIA
1 - Explicitada

2- llustrada

3- Provavel

4- Histoérica
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5-Definida pelo contexto

6- Indeterminada

VI - IDADE OU ETAPA DA VIDA

Coluna K

CATEGORIAS

Bebé: recém-nascido, crianca de colo;

Crianga: de 2 a 12 anos aproximadamente;
Adolescente: jovem de 13 a 20 anos aproximadamente;
Adulto: de 21 anos a 55 anos aproximadamente;

Velho: mais de 55 anos;

o 01 A W DN P

Misto : no caso de multiddes quando mais de uma das categorias estiver

presente;

9 Indeterminado: quando n&do ha nenhuma referéncia a idade do personagem, e
nao se puder inferi-la, de acordo com as regras abaixo mencionadas. Entram
aqui também animais, plantas, objetos antropomorfizados, seres fantasticos,
mitoldgicos ou de outros planetas, cuja idade ndo puder ser explicitada através
das regras citadas.

1. Regras que permitem a inferéncia

As regras abaixo mencionadas devem ser consideradas como indicadores
provaveis (e ndo obrigatérios) de idade. Tais indicadores devem ser
interpretados de acordo com o contexto geral da histéria:

a) Crianca:

- utilizacdo de diminutivo (ex. Jodozinho, Rochedinho);

- comportamentos caracteristicos de crianc¢a (ex. brincar, jogar, etc.);

- relacdo de parentesco (hierarquicamente superior) ou posicd0 no grupo
familiar (ex. fulano € neto, sobrinho, afilhado de alguém. Ser neto, ser sobrinho,
etc.);

- freqliéncia a escola primaria, etc. (ser aluno).

b) Adulto:

- estar na forca de trabalho;

- ser casado e/ou pai de familia, e/ou morar com filhos pequenos, ndo adultos;
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- receber denominacdo especifica de adulto: senhor, senhora, seu, dona,
madame, nha, nho, etc.;
- relagcéo de parentesco (ex. compadre, tio, cunhado);
- comportamentos caracteristicos de adulto (ex. guia carro, dirige caminhao,
dirige firma, etc.).
c) Velho:
- ser aposentado;
- ser pai de filhos adultos e/ou casados, que trabalham, etc.;
- certas relacbes de parentesco ou posicdo no grupo familiar (ex. ter netos,
ser avo de alguém).
2. Lembrete
a) Personagens historicos, mortos, famosos, personagens-personagens, divinos,
religiosos,
Mitolégicos e fantasticos devem ser sempre analisados aqui;
b) Multiddo, grupo e coletivo igualmente. Entretanto, nestes casos quando nao
houver informagéo, codifica-se como indeterminado;
c) Os personagens histéricos e famosos devem ser codificados de acordo com a
idade em

gue entraram para a historia. Por exemplo: Pelé, sera codificado como adulto.

VIl - NOME
Coluna L
Cddigo:

0 Multiddo ou ndo é mencionado;

1 O personagem recebe um nome (nome, sobrenome, apelido);

2 O personagem é denominado exclusivamente através de sua profissdo. Exemplo:
o dono do bar;

3 O personagem é denominado exclusivamente através de outro atributo proprio.
Exemplo: Dona Flor, Dona Tartaruga, a criang¢a, o aluno, etc.;

4 O personagem € denominado exclusivamente através de sua etnia -
nacionalidade (o negrinho, indio, etc.);

5 O personagem € denominado exclusivamente através de sua funcao familiar

(exemplo: minha méae, meu filho, meu tio, etc.);
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6 O personagem é denominado através de um partitivo (exemplo: filha de Jo&o)
referente a alguém de sexo masculino ( exemplo: filho(a) de Jodo, irméa(o)
de Pedro, amiga de Carlos, etc.);

7 O personagem é denominado através de um partitivo referente a alguém de sexo
feminino (filho(a) de Joana, amiga(o) de Regina, etc.);

8 O personagem é denominado através de sua condicdo de cbnjuge (esposa de
Pedro, Joana e seu esposo, etc.).

Observagoes:

a) As categorias tém posicao hierarquica. Em caso de denominacdes diferentes
utilizarem o item hierarquicamente superior;

b) Quando o personagem € denominado através de sua natureza, mesmo no
caso de se utilizar letra maiuscula (Dona Formiga), deve-se classifica-lo em 3 e
nao em 1,

c) Quando o personagem é denominado através de um partitivo referente a
personagens dos 2 sexos (filho dos Fontoura) deve-se classifica-lo em 5;

d) A denominacdo através do cdnjuge deve ser sempre classificada em 8;

e) A denominacéo através da familia pode entrar em 6 (quando ndo houver partitivo
e nao se referir a conjuge); em 7 (quando houver partitivo e nédo se referir a

conjuge) e em 8 (com ou sem partitivo referindo-se a conjuge).

VIII - NACIONALIDADE
Coluna M

Cddigo:

1 Brasileiro: ha mencdo de sua condicdo de brasileira. Sabe-se por indicios
indiretos que é brasileiro (nome, local de moradia, etc.) ou na auséncia de
qualquer indicio, quando o personagem nao for descrito como estrangeiro e
morar no Brasil;

2 Estrangeiro no Brasil, vivendo ou de passagem;

3 Estrangeiro fora do Brasil, em seu lugar de origem ou em outro pais real ou
fantastico;

4 Misto no Brasil: estrangeiros e nao estrangeiros, vivendo de passagem no Brasil;

5 Misto fora do Brasil: estrangeiros e ndo estrangeiros em seu lugar de

origem ou em outro pais real ou fantastico;
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6 Originario de pais fantastico sem outra especificacdo; indeterminado em pais
fantastico;

7 Originario de outro planeta;

8 Estrangeiro em local indeterminado. Ex.: personagens estrangeiros em viagens
maritimas;

9 Indeterminado: quando ndo ha mencdo de nacionalidade, ou de qualquer
indicio (nome, local de moradia, etc.).

Lembrete:

a) Personagens historicos, mitologicos, etc. devem ser sempre analisados neste
item;

b) Multidées, grupos e coletivos igualmente.

IX - CONTEXTO GEOGRAFICO
Coluna O

A ser analisado principalmente o local de nascimento: na falta deste,
considerar a moradia ou o0 contexto da historia.
Cadigo:
0  Multidao, personagem historico, morto, famoso, personagem — personagem,

religioso e divino;

1 Capital ou grande cidade;

2 Meédia e pequena cidade, vila, vilarejo, porto;

3 Cidade cujo tamanho seja impossivel de ser determinado;

4 Subdurbio;

5 Meio rural: fazenda, chéacara, sitio, castelo;

6 Natureza aberta: mar, rio, floresta, gruta,;

7 Pais fantastico, quando além de ser originario de tais locais, ndo se pode aplicar
as categorias de 1 a 6;

8 Outro planeta;

9 Indeterminado, ndo se aplica: quando a informagdo n&do pode ser obtida, isto &,

quando ndo se sabe a origem do personagem, nem onde a histéria esta se
passando.

Observagao:
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a) Na auséncia de origem explicitada, classificar pelo local de moradia ou pelo
contexto da histéria.
X —-VIDA E MORTE
Coluna P
Cadigo:
0 - Multidao;
1 - personagem vivo durante toda a historia ou quando ndo ha referéncia explicita a
sua morte (isto €, pertence a classe dos ndo mortos + vivos + indeterminados)
2 - personagem atuando como vivo mas cuja natureza divina ndao permite classifica-
lo como vivo.
3 - personagens historicos, famosos, mortos, ou cuja morte nao € explicitada;
personagens para os quais nédo tem sentido se falar em morte uma vez que tém

existéncia perene.

Estes personagens podem estar apenas citados ou atuar na historia, ter
comportamentos  descritos;
4 - personagem morre durante a historia;
5 - personagem tem a condi¢cdo de morto durante toda a historia,
7 - transformacdo de natureza equivalente a morte. Ex.: Itai (transformado em
pedra);
9- indeterminado e nado se aplica: quando por qualquer razao € impossivel

determinar se 0 personagem esta vivo ou morto.

Observacoes:
a) Personagem-personagem sera sempre classificado em 3;
b) Personagem famoso atual seré classificado em1.

X| — DEFICIENCIAS

Coluna Q
Cadigo:
0 Multiddo, personagem historico, morto, famoso, personagem - personagem,
religioso e divino;
1 O personagem € cegqo;

2 O personagem é surdo ou mudo;
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O personagem tem deficiéncia mental,

O personagem tem dificuldades de aprendizagem;
O personagem teve paralisia cerebral;

O personagem tem deficiéncia da mobilidade;

O personagem tem condutas tipicas;

Personagem tem deficiéncias mdltiplas;

© 00 N o 00 b~ W

O personagem nao tem deficiéncia;

10 O personagem tinha deficiéncia e depois se cura.

Observacao:

a) Nao se devem considerar como deficiéncia fisica anomalias caracteristicas da

natureza do personagem (exemplo: saci, curupira, etc.)

Xl - IMPORTANCIA DO PERSONAGEM

Colunas R

INTRODUCAO

Neste item estdo previstos alguns atributos (hierarquia, dialogo, acéo,
narrador) que visam captar a importancia atribuida ao personagem no texto.

As multiddes ndo sédo analisadas (codificadas em 00) e o0s personagens
histéricos, famosos, mortos, personagens-personagens, religiosos, sdo analisados

normalmente.

CATEGORIAS

I. Hierarquia

Este atributo, diferentemente dos demais baseia-se numa apreciacdo mais
qualitativa do texto. Ele objetiva captar a posicado hierarquica do personagem na
histéria como um todo. Deve-se portanto comparar o destague atribuido a cada
personagem e hierarquiza-los de acordo com as categorias:
a) Principal;
b) Secundario;
c) terciario;
d) néo se aplica.
Observagoes:
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1. Regras gerais para determinacao da hierarquia:

a) Pode-se classificar numa mesma histéria mais de um personagem como
principal. Esta regra vale também para personagens secundarios e terciarios;

2. Regras especificas sobre a importancia dos personagens:

a) Consideramos personagem principal aquele em torno do qual se desenvolve a
trama da historia. Isto pode ser operacionalizado através das seguintes
situacgoes:

- guando o personagem aparece do inicio ao fim da histéria numa posicao de
destaque;

- quando ele conduz a trama da historia;

- quando a maioria das a¢fes dos outros personagens sao realizadas em funcao
dele;

- quando o personagem da titulo ao texto;

- quando o personagem € mais bem descrito que os demais.

NOTA: o her6i € sempre personagem principal.

b) Consideramos personagem secundario aquele que participa da trama da historia
sem o destaque atribuido aos principais. Ele assume uma posi¢cdo de segundo
plano sendo equivalente a coadjuvante;

c) Consideramos personagem terciario aquele que “participa” da historia apenas
como pano fundo, isto €, a trama central poderia desenvolver-se perfeitamente
sem a sua presenca. Isto pode ser operacionalizado pelas seguintes situacdes:

- quando o personagem € apenas citado;
- quando o personagem aparece apenas em alguns momentos da historia (em

"flashes”) .

Cadigo:

1 Personagem principal;

2 Personagem secundario;

3 Personagem terciario;

9 Nao se aplica
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Xlll. DIALOGO

1 O personagem fala. A fala do personagem aparece em forma de discurso direto
com uso de travessdo, ou aspas, quando substituem o travessdo (carta €
considerada fala direta);

2 Personagem néo fala diretamente. Sua fala é transcrita pelo narrador principal ou
por qualquer outro personagem. Citacao é considerada fala indireta;

3 Personagem néo tem fala direta nem indireta;

9 Nao se aplicam: quando o personagem nao aprendeu a falar (bebé, por exemplo)

ou é mudo.

Observagoes:

a) Dialogo ndo deve ser confundido com citacdo ( que geralmente vem entre
aspas);

b) Certos textos envolvendo duas narrativas (historia dentro da historia) podem
apresentar dificuldades para codificacdo da fala. Nestes casos, quando o
personagem pertencente a narrativa mais englobante transcrever uma fala (entre
aspas ou antecedida de travessdo) de um personagem pertencente a historia

gue esta narrando, deve-se considerar esta fala como sendo direta.

XIV NARRADOR

1 E narrador de sua propria historia (historia na primeira pessoa);

2 E narrador da histéria principal dentro do livro (sendo a narrativa na terceira
pessoa);

3 Personagem torna-se narrador temporariamente, ndo é nem o0 autor nem o
narrador principal;

4 A narrativa é na terceira pessoa;

N&o é narrador.

XV. ACAO

1 O personagem tem ac¢do prépria (no caso de narrativa em primeira pessoa) ou

descrita pelo narrador ( qualquer narrados, ndo necessariamente o principal);
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2 O personagem tem ac¢do descrita por outro que nao o narrador ( ex: Jodozinho
fala: Pedro me atirou uma pedra. Neste caso Pedro entra nesta categoria);

3 O personagem nédo tem acdo: ele é apenas citado ou mencionado e ndo emite
nenhum comportamento.

Observacoes:

a) Os comportamentos verbais ndo sdo considerados acao;

b) Os verbos de ligacéo (ser, estar, ficar, haver, permanecer) nao indicam acao.

XVI - LINGUA E LINGUAGEM
Coluna S
Cddigo:
0 multidao, n&o fala no texto;
1 O personagem fala corretamente ou ndo ha indicios de incorrecao na linguagem;
2 O personagem fala incorretamente: tem sotaque, erra a concordancia, € gago,
etc.
Observacao:
Para ser codificado em 2 o personagem deve falar sistematicamente errado,

isto é, deve ser uma qualidade inerente a seu ser.

XVII - RELIGIAO
Coluna T
Cadigo:
0 multidao;
1 Ausente: ndo ha qualquer mencgéo sobre religido;

2 Catdlica: quando ha mencao explicita ou presenca de indicios indiretos de
catolicismo participa de festa religiosa catdlica, vai a missa, procissao, etc.;

3 Crista ndo catdlica;

4 Espirita-personagens que revelam crenga na reencarnagao;

5 Judaica;

6 Afro-brasileira (candomblé, umbanda e outras)

7 Outras religibes que nao as previstas (inclusive mitologia grega e indigena), ou
quando o personagem € crente sem que se conheca sua religido;

8 Cristd em geral (catdlica e ndo catdlica). Ex.: Jesus Cristo, apostolos e sagrada

familia no inicio da cristandade;



202

9 Ateu, ndo tem religiao;
10 Divindades em geral. Deus;, Ala, Jeova, Tupd, deuses da mitologia, Nossa

Senhora, Jesus, Anjos, Diabo.

Observacoes:

a) Os indicios de pertencer ou adotar uma religido sdo tanto diretos quanto
indiretos. Neste caso, particular de manifestagéo religiosa de qualquer crenca é
indicagcao suficiente para classificar-se o personagem como pertencendo a uma
religido;

b) Personagens assumindo natureza religiosa (santo, etc.) ou exercendo funcfes
religiosas (Sacerdote, pastor, médium, pajé, etc. ) serdo sempre classificados
como religiosos, na categoria apropriada a sua religido.

XVIII - VALOR DO PERSONAGEM
Coluna U
Cadigo:
0 multidao;
1 Personagem positivo ou neutro;
2 Personagem negativo: antipatico, mau, ladrdo, etc., isto é, quando executa mas
acoes;
3 Personagem evolui de positivo ou neutro para negativo, no transcorrer do texto;
4 Personagem evolui de negativo para positivo ou neutro, no transcorrer do texto;
9 Indeterminado: anti-her6i com valor negativo mas apresentado de maneira
favoravel.
Observacéo:
O aspecto negativo do personagem para ser classificado em 2, 3 ou 4 deve

ser essencial (qualidade) e ndo apenas circunstancial.

XIX - PROFISSAO
Colunas V
Cadigo:
0 O personagem ndo tem uma profissdo ou ocupacdo ou ndo ha referéncia
explicita a sua ocupacao ou profisséao;

1 O personagem exerce uma profissdo ou tem uma ocupacéo "latu sensu”;
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2 O personagem ja exerceu uma ocupacao ou profissdo (aposentado); também
guando o personagem deixa de exercer a ocupacao por motivos de perda ou fica
desempregado;

3 A natureza do personagem (geralmente objeto antropomorfizados) confunde-se
com ocupacdo ou profissdo (exemplos: instrumentos de trabalho
antropomorfizados); trabalhos de animais antropomorfizados proprios de sua
natureza. Ex. jumento, cavalo (dependendo do contexto), cigarra, formiga, etc;

4 casos duvidosos: quando ndo se tem certeza se 0 personagem exerce uma
profissdo ou tem uma ocupacao. Quando, por exemplo, uma atividade de lazer
pode se constituir em profissédo (cacador, pescador, etc.);

5 misto: em caso da multiddes, quando ha indicios que uma parte entraria na
categoria 1 e a outra nas categoriasde 2a5e 7;

6 profissdo esotérica: pirata, bandido, ladrdo, contrabandista, feiticeiro, curandeiro,
cavaleiro andante.

Observagoes:

1. Conceito de ocupacdo aqui adotado € bastante amplo. Sdo consideradas
ocupacoes:

a) Cargo de chefia e comando institucionalizados (presidente, rei, rainha, patrao,
empregado, ministro, etc.);

b) Indicador de posse associada a fonte de rendas (fazendeiro, capitalista, dono de
fabrica, bar, etc.);

c) Cargo religioso (padre, pajé, irma de caridade, etc.);

d) Atividades artisticas profissionais (musico,bailarino,etc.);

e) Atividade doméstica remunerada (empregado doméstico, costurar, bordar, etc.,
por encomenda).

2. Lembrete:

a) Personagens histéricos, mitoldgicos, etc. devem ser sempre analisados neste;

b) Multidao, grupo ou coletivo igualmente.

XX - ATIVIDADE ESCOLAR

Coluna W

Cadigo:

0

Multidao, grupo
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1 o personagem nao estuda regularmente ou ndo ha referéncia explicita ao feito de
ter estudado;

2 0 personagem estuda, isto é, frequenta escola, mesmo que durante a historia
esteja de férias;

3 o0 personagem ndo estuda e passa a estudar;

4 o personagem estudou no seu passado pessoal ou no passado da histéria;

5 O personagem estuda ou estudou exclusivamente atividade artistica (canto, balé,
etc.) ou outros cursos nao escolares ( linguas, corte e costura, catecismo,
datilografia);

Observagoes:

1) as categorias 1, 2, 3 e 4 sdo exclusivamente vélidas para atividade escolar

regular;

2) alunos, discipulos, estudantes entram na categoria 2, quando nao houver outra

indicacéao;

3) o0s grupos, multiddes e coletivos devem ser sempre analisados quanto a este

item;

4) estudar significa frequentar escola;

5) para entrar em 4 ou 5 precisa ter estudado explicitamente.

RELACOES DE PARENTESCO

INTRODUCAO

As relacdes de parentesco serdo exaustivamente analisadas. Optamos por
efetuar andlises independentes (cada relacdo ocupa uma coluna) a fim de facilitar o

trabalho de codificagéo.

REGRA GERAL
As relacbes de parentesco s6 deverdo ser analisadas quando forem
explicitamente mencionadas. A inferéncia € apenas permitida nos seguintes casos:
a) havendo mengdo que um dos coOnjuges possui filhos, netos, sobrinhos ou
afilhados, pode-se inferir que o outro conjuge também possui essas relacdes de

parentesco, a menos que haja informacéo explicita em contrario;
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b) havendo mencdo que um filho possua pai (ou mae) e que este (ou esta) é
casado (a) pode-se inferir a filiagdo para o personagem, a menos que haja
informacao explicita em contrario;

c) havendo menc¢do que um irmdo possui pais, avos, tios, primos, antepassados ou
outros irmaos, todos os irmaos terdo estas mesmas relacdes de parentesco a
menos que haja informacdes explicitas em contrario;

d) quando um personagem é denominado como pai, mae, tio, isto ndo é o suficiente
para classifica-los como tendo filhos ou sobrinhos, a menos que estes aparecam

ou sejam citados.

Exemplos:
a) Casos em que a inferéncia ndo é permitida: .

No livro A velha que tinha um gato aparecem 2 personagens: avo e neto. Os pais
ndo sao mencionados. Neste caso deve-se considerar como presente apenas a
relagéo reciproca avo e neto.

Em outro livro, R.beirinho meu amigo, encontramos Ribeirinho e seu primo
Ri.beirdo. Mesmo sabendo que Dona Fonte € mée de Ribeirinho ndo se deve porém

codifica-la como tia de Ribeirdo pois esta relacdo ndo € explicitada na historia.

b) Casos em que a inferéncia deve ser feita:

No livro Proezas na roca, sabemos que Zezinho é filho de Dona Maruca e seu
Quinzinho. Zezinho possui trés irmas. Neste caso, mesmo que ndo seja
explicitamente dito que seu Quinzinho e dona Maruca sejam pais das trés meninas,
elas devem ser analisadas como tendo pai e mae.

Do mesmo modo, no livro Ribeirinho meu amigo encontramos a seguinte
passagem (p. 38):

“... uma choupana onde morava Tido com a Josefina e mais cinco filhos. Mas
Ribeirinho ficou ali mesmo perto da escada da choupana de Tido. ( ... ) E duas
coisas Ihe agradaram muito: os marrequinhos e os filhos de Tiao”.

Neste caso Tido e Josefina serdo marido e mulher, obrigatoriamente ( a menos
que haja informacédo explicita em contrario) os filhos de Tido serdo codificados como

tendo pai e mae mencionados.
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XXl — RELACAO CONJUGAL

Coluna Y

As categorias descrevendo a relacdo conjugal dos personagens procuram

analisar tanto o estado civil quanto a presenga ou auséncia do conjuge. Aqui serao

analisados exclusivamente personagens individuais (multiddes, grupos e coletivos

nao serdo analisados).

Categorias

a)
b)

cOnjuge descrito: quando o conjuge do personagem em questao foi descrito;
cOnjuge ndo descrito: quando o personagem em questao € passivel de possuir
cobnjuge (condicdo de casado explicitada, paternidade declarada) mas este nao

foi mencionado, isto €, o personagem nao é solteiro mas seu conjuge nao foi

referido;

c) cOnjuge morto: quando o personagem € vilvo;

d) conjuge vivo: quando o personagem possui conjuge Vivo;

e) novo casamento: quando o personagem é vilvo e casa-se pela segunda vez;

f) ndo ha novo casamento: quando o personagem é vilvo e ndo se casa uma
segunda vez ou ndo hé referéncia a novo casamento;

g) solteiro: quando a condicdo de solteiro € explicitada ou quando se trata de
criancas ou certas ocupacfes que impliqguem na condicdo de solteiro (EXx.:
religiosos da religido catodlica);

h) outros: outras situagdes conjugais como separado, desquitado, etc.;

i) indeterminado e ndo se aplica: personagens jovens, adultos ou velhos, humanos
ou antropomorfizados, cuja a condicdo conjugal ndo for declarada e néo
entrarem nas categorias 4,5 e 6.

CODIGO

0 — Multidao

1 — descrita

2 — nao descrita

9-

Indeterminado
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XXl - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: PAIS
BIOLOGICOS
Coluna Z

O personagem possuli:
Cadigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
pai e made mencionados;
pai mencionado

mae mencionada;

A WO DN P

nao mencionados

XXIIl - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: PAIS ADOTIVOS
Coluna AA
O personagem possuli:
Cddigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
pai e mae adotivos;
mae adotiva,;

pai adotivo;

© W N -

nao possui pais adotivos ou ndo sdo mencionados.

Observagoes:
a) ser adotado néo significa obrigatoriamente que o processo seja legal;
b) m&e e/ou pai adotivos devem ser entendidos como mulher e/ou homem que

exercem a funcéo de pai e/ou mae.

XXIV - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FILHOS
BIOLOGICOS

Coluna AB
O personagem possuli:
Cddigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;

1 filho (s) de sexo masculino;
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N

filha (s);
filho (s) e filha (s);
4 filho (s) cujo o sexo é indeterminado;

w

9 ndo possui filhos bioldgicos ou eles ndo sdo mencionados.

XXV- RELA(;AO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FILHOS
ADOTIVOS
Coluna AC
O personagem possui:
Cadigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
1 filho (s) adotivo (s) de sexo masculino;
2 filha (s) adotiva (s);
3 filho (s) e filha (s) adotivo (s);
4 filho (s) adotivo (s) cujo sexo é indeterminado;
9

nao possui filhos adotivos, ou ndo sédo mencionados.

XXVI- RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: IRMAOS
Coluna AD
O personagem possuli:
Cadigo:
multiddo, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
irmaos bioldgicos;
irmaos de criagao;

0

1

2

3 irmaos bioldgicos e de criacao;

4 o personagem € descrito como filho Unico;
9

nao ha referéncia a irmaos, isto é, ndo se sabe se o0 personagem é filho Gnico ou

~

nao.

XXVII- RELAQAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: POSIQAO NA
FAMILIA: IRMAOS

Coluna AE

O personagem é:

Cadigo:
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0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;

1 filho mais velho;

2 filho do meio (qualquer posicao intermediaria);

3 filho mais novo;

4 néao hareferéncia a hierarquia, quando o personagem tem irmaos;

9 ndo se aplica: o personagem é filho Unico, ou ndo ha referéncia a irméaos

(gémeos).

XXVIII - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FAMILIA AMPLA
HIERARQUICAMENTE SUPERIOR
Coluna AF
O personagem possuli:
Cadigo:
multiddo, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
padrinho (s);
tio (s);

avo (s);

0
1
2
3
4 tio (s) e padrinho (s);
5 avo (s) e padrinho (s);
6 avo (s) e tio (s);
7 avo (s), tio (s), padrinho (s);
9 n&o possui outros parentes, ou ndo sdo mencionados.
Observagao:
Quando aparecer bisav0, tataravo, ou antepassados em geral, eles devem ser

incluidos na categoria avo.

XXIX - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FAMILIA AMPLA
HIERARQUICAMENTE INFERIOR
Coluna AG
O personagem possuli:
Cddigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., religioso e divino;
1 afilhado (s);

2 sobrinho (s);
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neto (s);

sobrinho (s) e afilhado (s);
neto (s) e filhados(s);
neto (s) e sobrinho (s);

neto (s), sobrinho (s) e afilhado (s);

© N o 00 b~ W

NAo possui outros parentes, ou ndo sdo mencionados.

Observacao:
Quando aparecer bisnetos, tataranetos, etc. devem ser incluidos na categoria

neto.

XXX - RELACAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FAMILIA AMPLA
SEM HIERARQUIA
Coluna AH
O personagem possui:
Cadigo:
multiddo, personagem historico, morto, famoso, pers. - pers., divino e religioso;
compadre (S);
cunhado (s);

primo (s);

0

1

2

3

4 cunhado (s), compadre (S);
5 primo (s), compadre (S);

6 primo (s), cunhado (s);

7 primo (s), cunhado (s), compadre (s);
9

NAo possui outros parentes ou hao sdo mencionados.

XXXI - RELAQAO DE PARENTESCO ENTRE PERSONAGENS: FAMILIA GERAL
Coluna Al
Neste item sera codificada a presenca ou auséncia de relacédo de parentesco
entre oS personagens:
Cddigo:
0 multidao, personagem histérico, morto, famoso, pers. - pers., divino e religioso;
1 possui pelo menos uma relacao de parentesco;

2 ndo possui qualquer relacdo de parentesco.
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XXXII- INFORMAQC)ES COMPLEMENTARES
Coluna AJ

INTRODUGAO

Como foi visto nas Regras Gerais deste Manual, alguns itens, quando
ausentes do texto, serdo classificados com informacbes provenientes de outras
fontes. Neste sentido, para tais personagens, a unidade de contexto ndo é a
historia.

As razf0es que determinaram esta escolha sdo pertinentes para os objetivos
desta pesquisa: tentar caracterizar a0 maximo a pseudo - neutralidade da auséncia
de informacdo a respeito de certos atributos. Na medida, porém, que estas
informacdes ndo sdo provenientes do texto, foi necesséario que se criasse um item
indicando que para certos personagens a unidade de contexto ndo € o texto de
leitura.

Cadigo:
informagdes provenientes do texto;
todas as informacfes séo exteriores ao texto;

religido e profissdo sdo exteriores ao texto;

1
2
3
4 profissdo e nacionalidade sé&o exteriores ao texto;
5 religido e nacionalidade sdo exteriores ao texto;
6 profissédo é exterior ao texto;

7 nacionalidade é exterior ao texto;

8

religido € exterior ao texto.

CLASSIFICACAO DAS OCUPACOES
Colunas AL, AM, AN

Foram utilizados os estratos sociais construidos por Pinto (1981), a

partir do agrupamento dos grupos profissionais em trés conjuntos:

1 Estrato superior:

- altos cargos politicos e administrativos, proprietarios de grandes empresas e
assemelhados;

- profissionais liberais, cargos de geréncia, proprietarios de empresas de tamanho
médio;

- altos cargos religiosos;
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- descobridor, navegador, colonizador, bandeirante.
2 Estrato médio:

- pequenos proprietarios, posi¢cdes de supervisao ou inspecao;

ocupacdes nao manuais de rotina e assemelhadas;

outros cargos religiosos (padre, freira, pastor, etc.);

- guerreiro

3 Estrato inferior:

- ocupacdes manuais especializadas e assemelhadas;
- ocupacdes manuais ndo-especializadas;

- supervisdo de trabalho manual e ocupacdes assemelhadas.

Classificacao das ocupacdes conforme Bazilli, 1997, p. 150-160.



ANEXO 4 — CRUZAMENTO DE PERSONAGEM NO TEXTO

no. livro * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 6 7 9

no. livro 1 Count 1 0 0 0 0 0 2 3 6
% within no. livro 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 50,0% 100,0%

% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 1,9% 1,3%

2 Count 0 0 0 0 0 0 7 1 3] |
% within no. livro ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 87,5%| 12,5%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 6,7% ,6% 1,7%

3 Count 10 0 0 0 0 0 2 5 17
% within no. livro 58,8% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 11,8%| 29,4% 100,0%

% within cor-etnia 6,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 3.2% 3,6%

4 Count 10 1 0 0 0 6 6 35 58]
% within no. livro 17,2% 1,7% ,0% ,0% ,0%| 10,3%| 10,3%| 60,3%| 100,0%

% within cor-etnia 6,6% 8,3% ,0% ,0% ,0%| 30,0% 5,8%| 22,7% 12,4%

5 Count 8 0 0 0 0 0 6 12 26
% within no. livro 30,8% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 23,1%| 46,2% 100,0%

% within cor-etnia 5,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,8% 7,8% 5,6%

6 Count 8 1 0 0 0 0 14 11 34
% within no. livro 23,5% 2,9% ,0% ,0% ,0% ,0%| 41,2%| 32,4%| 100,0%

% within cor-etnia 5,3% 8,3% ,0% ,0% ,0% ,0%| 13,5% 7,1% 7,3%

7 Count 2 0 0 0 0 0 8 9 19]
% within no. livro 10,5% ,0% ,0% ,0% ,0% 0%| 42,1%| 47,4% 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 7,7% 5,8% 4,1%

8 Count 5 0 0 0 0 0 5 3 13}
% within no. livro 38,5% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 38,5%| 23,1%| 100,0%

% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,8% 1,9% 2,8%

9 Count 3 2 0 0 0 1 6 5 17
% within no. livro 17,6%| 11,8% ,0% ,0% ,0% 5,9%| 35,3%| 29,4% 100,0%

% within cor-etnia 2,0%| 16,7% ,0% ,0% ,0% 5,0% 5,8% 3.2% 3,6%

10 Count 6 0 0 0 0 0 5 4 15
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% within no. livro 40,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 26,7% 100,0%

% within cor-etnia 3,9% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,8% 2,6% 3,2%

11 Count 5 1 0 0 0 0 6 18 30
% within no. livro 16,7% 3,3% ,0% ,0% ,0% ,0%| 20,0%| 60,0%| 100,0%

% within cor-etnia 3,3% 8,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,8%| 11,7% 6,4%

12 Count 0 0 0 0 0 0 3 2 5
% within no. livro ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 60,0%| 40,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,9% 1,3% 1,1%

13 Count 2 4 1 1 0 2 1 3 14
% within no. livro 14,3%| 28,6% 7,1% 7,1% ,0%| 14,3% 7,1%| 21,4%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3%| 33,3%| 16,7% 6,7% ,0%| 10,0% 1,0% 1,9% 3,0%

14 Count 1 0 0 1 0 1 0 7 10
% within no. livro 10,0% ,0% ,0%| 10,0% ,0%| 10,0% ,0%| 70,0% 100,0%

% within cor-etnia 7% ,0% ,0% 6,7% ,0% 5,0% ,0% 4,5% 2,1%

15 Count 2 0 0 0 0 0 13 7 22
% within no. livro 9,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 59,1%| 31,8%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 12,5% 4,5% 4,7%

16  Count 11 0 0 0 0 2 2 5 20
% within no. livro 55,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0%| 10,0%| 25,0% 100,0%

% within cor-etnia 7.2% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0% 1,9% 3.2% 4,3%

17 Count 30 0 0 0 2 1 8 6 47
% within no. livro 63,8% ,0% ,0% ,0% 4,3% 2,1%| 17,0%| 12,8%| 100,0%

% within cor-etnia 19,7% ,0% ,0% ,0%| 50,0% 5,0% 7,7% 3,9% 10,1%

18  Count 48 3 5 3 1 7 9 7 83
% within no. livro 57,8% 3,6% 6,0% 3,6% 1,2% 8,4%| 10,8% 8,4% 100,0%

% within cor-etnia 31,6%| 25,0%| 83,3%| 20,0%| 25,0%| 35,0% 8,7% 4,5% 17,8%

19 Count 0 0 0 5 0 0 0 4 9
% within no. livro ,0% ,0% ,0%| 55,6% ,0% ,0% ,0%| 44,4%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 33,3% ,0% ,0% ,0% 2,6% 1,9%

20 Count 0 0 0 5 1 0 1 7 14
% within no. livro ,0% ,0% ,0%| 35,7% 7,1% ,0% 7,1%| 50,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 25,0% ,0% 1,0% 4,5% 3,0%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
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% within no. livro 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0% 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
natureza * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
natureza 1 Count 135 7 4 7 4 17 69 103 346
% within natureza 39,0% 2,0% 1,2% 2,0%| 1,2%| 4,9%| 19,9%| 29,8%]|100,0%
% within cor-etnia 88,8%| 58,3%| 66,7% 46,7%]100,0%| 85,0%| 66,3%| 66,9%| 74,1%
2 Count 13 4 2 5 0 3 35 45 107,
% within natureza 12,1% 3,7% 1,9% 4,7% ,0%| 2,8%| 32,7%| 42,1%(100,0%
% within cor-etnia 8,6%| 33,3%| 33,3% 33,3% ,0%| 15,0%| 33,7%| 29,2%| 22,9%
3 Count 4 1 0 3 0 0 0 5 13}
% within natureza 30,8% 7,7% ,0% 23,1% ,0% ,0% ,0%| 38,5%|100,0%
% within cor-etnia 2,6% 8,3% ,0% 20,0% ,0% ,0% ,0%| 3,2%| 2,8%
4  Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
% within natureza ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%]100,0%]100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within natureza 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9%| 4,3%| 22,3%| 33,0%]100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]100,0%]100,0%|100,0%]100,0%)|100,0%
individualidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
individualidade 1 Count 150 12 6 10 4 15 89 105 391
% within individualidade 38,4% 3,1% 1,5%| 2,6% 1,0%| 3,8%| 22,8%| 26,9%| 100,0%
% within cor-etnia 98,7%| 100,0%| 100,0%| 66,7%| 100,0%| 75,0%]| 85,6%| 68,2%| 83,7%
2 Count 2 0 0 5 0 5 15 49 76
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% within individualidade 2,6% ,0% ,0%| 6,6% ,0%| 6,6%]| 19,7%| 64,5%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0%| 33,3% ,0%| 25,0%| 14,4%| 31,8%| 16,3%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within individualidade |  32,5% 2,6% 1,3%| 3,2% ,9%|  4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0| 100,0%| 100,0f 100,0f 100,0%| 100,0%

% % %
sexo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

sexo Count 132 10 5 7 4 13 90 48 309]
% within sexo 42, 7% 3,2% 1,6% 2,3% 1,3% 4,2%| 29,1%| 15,5%]| 100,0%
% within cor-etnia 86,8%| 83,3%| 83,3%| 46,7%]| 100,0%| 65,0%| 86,5%| 31,2%| 66,2%
Count 0 0 0 0 0 0 0 2 2
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,3% 4%
Count 19 2 1 3 0 0 4 6 35
% within sexo 54,3% 5,7% 2,9% 8,6% ,0% ,0%| 11,4%| 17,1%| 100,0%
% within cor-etnia 12,5%| 16,7%| 16,7%| 20,0% ,0% ,0% 3,8% 3,9% 7,5%
Count 1 0 0 4 0 4 8 50 67,
% within sexo 1,5% ,0% ,0% 6,0% ,0% 6,0%| 11,9%| 74,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0%| 26,7% ,0%| 20,0% 7,7%| 32,5%| 14,3%
Count 0 0 0 0 0 2 0 2 4
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0% ,0%| 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0% ,0% 1,3% ,9%
Count 0 0 0 1 0 1 0 8 10
% within sexo ,0% ,0% ,0%| 10,0% ,0%| 10,0% ,0%| 80,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,7% ,0% 5,0% ,0% 5,2% 2,1%
Count 0 0 0 0 0 0 0 25 25
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 16,2% 5,4%
Count 0 0 0 0 0 0 2 13 15
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 13,3%| 86,7%]| 100,0%,
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% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 8,4% 3,2%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within sexo 32,5%| 2,6%| 13%| 3,2% 9%|  4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%)| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

forma de apreenséao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

forma de Count 1 4 0 12 0 0 0 0 17
apreensdo % within forma de apreensdo |  5.9%| 235%| ,0%| 70.6%| 0% 0% 0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia J7%|  33,3% ,0%| 80,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,6%
Count 7 3 0 0 0 0 0 1 11
% within forma de apreenséo 63,6%| 27,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 9,1%] 100,0%
% within cor-etnia 4,6%| 25,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2,4%
Count 22 0 5 3 0 4 93 1 128,
% within forma de apreenséo 17,2% ,0% 3,9% 2,3% ,0% 3,1%| 72,7% ,8%)| 100,0%)
% within cor-etnia 14,5% ,0%| 83,3%| 20,0% ,0%| 20,0%| 89,4% ,6%| 27,4%
Count 114 5 1 0 4 16 6 1 147
% within forma de apreenséo 77,6% 3,4% 7% ,0% 2,7%| 10,9% 4,1% ,7%| 100,0%)
% within cor-etnia 75,0%| 41,7%| 16,7% ,0%| 100,0%]| 80,0% 5,8% ,6%| 31,5%
Count 4 0 0 0 0 0 0 2 6|
% within forma de apreenséo 66,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 100,0%
% within cor-etnia 2,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,3% 1,3%
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within forma de apreensédo | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%)
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
Count 3 0 0 0 0 0 5 149 157,
% within forma de apreenséo 1,9% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,2%| 94,9%| 100,0%)
% within cor-etnia 2,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,8%| 96,8%| 33,6%)
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within forma de apreenséo 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%] 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%)| 100,0%)
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
idade/etapa 1 Count 1 0 0 0 0 0 1 0 2
% within idade/etapa 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% 4%
2 Count 1 0 0 0 0 0 0 5 6
% within idade/etapa 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 83,3%| 100,0%
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,2% 1,3%
3 Count 2 0 0 0 0 0 0 7 9
% within idade/etapa 22,2% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 77,8%| 100,0%
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,5% 1,9%)
4  Count 145 12 6 11 4 16 82 69 345
% within idade/etapa 42,0% 3,5% 1,7% 3,2% 1,2% 4,6%| 23,8%| 20,0%| 100,0%
% within cor-etnia 96,0%| 100,0%| 100,0%| 73,3%| 100,0%| 80,0%| 78,8%| 44,8% 74,0%
5 Count 2 0 0 0 0 0 13 1 16|
% within idade/etapa 12,5% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 81,3% 6,3%| 100,0%)
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 12,5% ,6% 3,4%)
6 Count 0 0 0 4 0 4 4 18 30}
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0%| 13,3% ,0%| 13,3%| 13,3%| 60,0%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 26,7% ,0%| 20,0% 3,8%| 11,7% 6,4%|
9 Count 0 0 0 0 0 0 4 54 58]
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 6,9%| 93,1%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,8%| 35,1% 12,4%)
Total Count 151 12 6 15 4 20 104 154 466
% within idade/etapa 32,4% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
nome * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 3 4 5 6 7 9
nome 0 Count 0 0 0 0 0 0 2 10 12
% within nome ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 16,7% 83,3%| 100,0%
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% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 6,5% 2,6%
1 Count 148 12 6 6 4 18 96 59 349
% within nome 42,4% 3,4% 1,7% 1,7% 1,1% 5,2% 27,5% 16,9%| 100,0%)
% within cor-etnia 97,4%| 100,0%| 100,0% 40,0%| 100,0% 90,0% 92,3% 38,3% 74,7%
2 Count 0 0 0 0 0 0 1 0 1
% within nome ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% 2%
3 Count 3 0 0 9 0 2 5 85 104
% within nome 2,9% ,0% ,0% 8,7% ,0% 1,9% 4,8% 81,7%| 100,0%)
% within cor-etnia 2,0% ,0% ,0% 60,0% ,0% 10,0% 4,8% 55,2% 22,3%
4 Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within nome 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,2%)
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within nome 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%)
idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

idade/etapa 1  Count 1 0 0 0 0 0 1 0 2

% within idade/etapa 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% 4%

2 Count 1 0 0 0 0 0 0 5 6

% within idade/etapa 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 83,3%| 100,0%

% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,2% 1,3%

3  Count 2 0 0 0 0 0 0 7 9

% within idade/etapa 22,2% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 77,8% 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,5% ,9%

4 Count 145 12 6 11 4 16 82 69 345

% within idade/etapa 42,0% 3,5% 1,7%| 3,2% 1,2%| 4,6%| 23,8% 20,0%| 100,0%

% within cor-etnia 96,0%| 100,0%| 100,0%| 73,3%| 100,0%| 80,0%| 78,8% 44,8% 74,0%

5 Count 2 0 0 0 0 0 13 1 16
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% within idade/etapa 12,5% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 81,3% 6,3% 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 12,5% ,6% 3,4%

6 Count 0 0 0 4 0 4 4 18 30

% within idade/etapa ,0% ,0% ,0%| 13,3% ,0%| 13,3%| 13,3% 60,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 26,7% ,0%| 20,0% 3,8% 11,7% 6,4%

9 Count 0 0 0 0 0 0 4 54 58]

% within idade/etapa ,0% ,0% 0%| 0% 0%| 0% 69% 93,1%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,8% 35,1% 12,4%

Total Count 151 12 6 15 4 20 104 154 466

% within idade/etapa 32,4% 2,6% 1,3%| 3,2% 9%| 4,3%| 22,3% 33,0% 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0| 100,0%| 100,0f 100,0%| 100,0%| 100,0%

% %
nacionalidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

nacionalidade 1  Count 11 1 0 1 0 0 0 1 14
% within nacionalidade 78,6% 7.1% ,0% 7,1% ,0% ,0% ,0% 7,1%]| 100,0%
% within cor-etnia 7,2% 8,3% ,0% 6,7% ,0% ,0% ,0% ,6% 3,0%
3 Count 9 0 3 0 0 5 18 11 46
% within nacionalidade 19,6% ,0% 6,5% ,0% ,0%| 10,9%]| 39,1%| 23,9%| 100,0%
% within cor-etnia 5,9% ,0%| 50,0% ,0% ,0%| 25,0%| 17,3% 7,1% 9,9%
5 Count 0 0 0 0 0 0 2 0 2
% within nacionalidade ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%]| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% ,0% 4%
8 Count 0 0 1 0 0 0 0 0 1
% within nacionalidade ,0% ,0%| 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0%| 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
9 Count 132 11 2 14 4 15 84 142 404
% within nacionalidade 32,7% 2,7% ,5% 3,5% 1,0% 3,7%| 20,8%| 35,1%| 100,0%
% within cor-etnia 86,8%| 91,7%| 33,3%| 93,3%| 100,0%| 75,0%| 80,8%| 92,2% 86,5%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
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% within nacionalidade 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%

idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

idade/etapa 1  Count 1 0 0 0 0 0 1 0 2
% within idade/etapa 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% 4%

2 Count 1 0 0 0 0 0 0 5 6
% within idade/etapa 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 83,3%| 100,0%

% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,2% 1,3%

3  Count 2 0 0 0 0 0 0 7 q
% within idade/etapa 22,2% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 77,8%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,5% 1,9%)

4 Count 145 12 6 11 4 16 82 69 345

% within idade/etapa 42,0% 3,5% 1,7% 3,2% 1,2% 4,6%| 23,8%| 20,0%| 100,0%

% within cor-etnia 96,0%| 100,0%| 100,0%| 73,3%]| 100,0%| 80,0%| 78,8%| 44,8% 74,0%
5 Count 2 0 0 0 0 0 13 1 16
% within idade/etapa 12,5% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 81,3% 6,3%| 100,0%)
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 12,5% ,6% 3,4%
6 Count 0 0 0 4 0 4 4 18 30}
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0%| 13,3% ,0%| 13,3%| 13,3%| 60,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 26,7% ,0%]| 20,0% 3,8%| 11,7% 6,4%
9 Count 0 0 0 0 0 0 4 54 58]
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 6,9%| 93,1%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,8%| 35,1% 12,4%
Total Count 151 12 6 15 4 20 104 154 466
% within idade/etapa 32,4% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%)




contexto geografico * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
contexto 1 Count 1 1 0 0 0 5 4 1 12
geografico % within contexto geografico | 8,3%|  8,3% 0% 0% 0%| 41,7%| 33.3%| 83%| 100,0%
% within cor-etnia 1% 8,3% ,0% ,0% ,0%| 25,0% 3,8% ,6% 2,6%
3 Count 0 0 0 0 0 0 4 0 4
% within contexto geografico ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%]| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,8% ,0% ,9%)
6  Count 0 0 0 1 0 0 0 0 1
% within contexto geografico ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,2%)
9 Count 151 11 6 14 4 15 96 153 450
% within contexto geografico 33,6% 2,4% 1,3% 3,1% ,9% 3,3%| 21,3%| 34,0%| 100,0%
% within cor-etnia 99,3%| 91,7%| 100,0%| 93,3%| 100,0%| 75,0%| 92,3%| 99,4% 96,4%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within contexto geografico 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,00%6| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
vida e morte * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
vidaemorte 0  Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within vida e morte 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,2%
1 Count 94 4 3 9 2 11 30 97 250
% within vida e morte 37,6% 1,6% 1,2% 3,6% ,8% 4,4%| 12,0%| 38,8%| 100,0%
% within cor-etnia 61,8%| 33,3%| 50,0%| 60,0%| 50,0%| 55,0%| 28,8%| 63,0%| 53,5%
2 Count 12 6 2 6 0 3 32 43 104
% within vida e morte 11,5% 5,8% 1,9% 5,8% ,0% 2,9%| 30,8%| 41,3%| 100,0%,
% within cor-etnia 7,9%]| 50,0%| 33,3%| 40,0% ,0%| 15,0%| 30,8%| 27,9%| 22,3%
3 Count 25 2 1 0 2 5 25 2 62
% within vida e morte 40,3% 3,2% 1,6% ,0% 3,2% 8,1%| 40,3% 3,2%]| 100,0%
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% within cor-etnia 16,4%| 16,7%| 16,7% ,0%| 50,0%]| 25,0%| 24,0% 1,3%| 13,3%
4  Count 2 0 0 0 0 0 1 0 3
% within vida e morte 66,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% ,6%
5 Count 5 0 0 0 0 1 4 0 10
% within vida e morte 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0%| 40,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,0% 3,8% ,0% 2,1%
9 Count 13 0 0 0 0 0 12 12 37
% within vida e morte 35,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 32,4%| 32,4%]| 100,0%
% within cor-etnia 8,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 11,5% 7,8% 7,9%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within vida e morte 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
vida e morte * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

vida e morte 0 Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1

% within vida e morte | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%

1 Count 94 4 3 9 2 11 30 97 250]

% within vida e morte 37,6% 1,6% 1,2% 3,6% ,8% 4,4%| 12,0%| 38,8%]| 100,0%

% within cor-etnia 61,8%| 33,3%| 50,0%| 60,0%| 50,0%| 55,0%| 288%| 63,0%| 53,5%

2 Count 12 6 2 6 0 3 32 43 104

% within vida e morte 11,5% 5,8% 1,9% 5,8% ,0% 2,9%| 30,8%| 41,3%| 100,0%

% within cor-etnia 7,9%| 50,0%| 33,3%| 40,0% ,0%| 15,0%| 30,8%| 27,9%| 22,3%

3 Count 25 2 1 0 2 5 25 2 62

% within vida e morte 40,3% 3,2% 1,6% ,0% 3,2% 8,1%| 40,3% 3,2%| 100,0%

% within cor-etnia 16,4%| 16,7%| 16,7% ,0%| 50,0%| 25,0%| 24,0% 1,3%| 13,3%

4 Count 2 0 0 0 0 0 1 0 3]
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% within vida e morte 66,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% ,6%

Count 5 0 0 0 0 1 4 0 104

% within vida e morte 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0%| 40,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,0% 3,8% ,0% 2,1%

Count 13 0 0 0 0 0 12 12 37

% within vida e morte 35,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 32,4%| 32,4%| 100,0%

% within cor-etnia 8,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 11,5% 7,8% 7,9%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within vida e morte 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%]| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

deficiéncias * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

deficiéncias 0  Count 4 0 1 0 0 0 21 14 40
% within deficiéncias 10,0% ,0% 2,5% ,0% ,0% ,0% 52,5% 35,0%( 100,0%
% within cor-etnia 2,6% ,0% 16,7% ,0% ,0% ,0% 20,2% 9,1% 8,6%
1 Count 1 0 0 0 0 0 0 1 2
% within deficiéncias 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 4%
2 Count 0 0 0 0 0 0 4 0 4
% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,8% ,0% ,9%
8 Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% ,2%)
9 Count 147 12 5 15 4 20 79 138 420
% within deficiéncias 35,0% 2,9% 1,2% 3,6% 1,0% 4,8% 18,8% 32,9%| 100,0%
% within cor-etnia 96,7%| 100,0% 83,3%| 100,0%| 100,0%]| 100,0% 76,0% 89,6%| 89,9%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within deficiéncias 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




import. pers * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
import. pers Count 80 5 5 9 3 12 58 89 261
% within import. pers 30,7% 1,9% 1,9% 3,4% 1,1% 4,6%| 22,2%| 34,1%| 100,0%
% within cor-etnia 52,6%| 41,7%| 83,3%| 60,0%| 75,0%| 60,0%| 55,8%| 57,8% 55,9%
Count 58 7 1 6 1 6 36 43 158
% within import. pers 36,7% 4,4% ,6% 3,8% ,6% 3,8%| 22,8%| 27,2%| 100,0%
% within cor-etnia 38,2%| 58,3%| 16,7%| 40,0%| 25,0%| 30,0%| 34,6%| 27,9% 33,8%
Count 13 0 0 0 0 2 10 18 43
% within import. pers 30,2% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,7%| 23,3%| 41,9%| 100,0%
% within cor-etnia 8,6% ,0% ,0% ,0% ,0%| 10,0% 9,6%| 11,7% 9,2%
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within import. pers | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
Count 0 0 0 0 0 0 0 4 4
% within import. pers ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,6% ,9%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within import. pers 32,5% 2,6% 1,3% 3.2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




Didlogo * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
Didlogo 1  Count 22 2 0 0 0 0 2 19 45
% within Dialogo 48,9% 4,4% ,0% ,0% ,0% ,0% 4,4% 42,2%| 100,0%
% within cor-etnia 14,5% 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 12,3% 9,6%
2 Count 20 0 1 0 0 2 51 22 96
% within Diéalogo 20,8% ,0% 1,0% ,0% ,0% 2,1% 53,1% 22,9%| 100,0%
% within cor-etnia 13,2% ,0% 16,7% ,0% ,0% 10,0% 49,0% 14,3% 20,6%
3 Count 110 10 5 15 4 18 51 89 302
% within Didlogo 36,4% 3,3% 1,7% 5,0% 1,3% 6,0% 16,9% 29,5%| 100,0%
% within cor-etnia 72,4% 83,3% 83,3%| 100,0%| 100,0% 90,0% 49,0% 57,8% 64,7%
9 Count 0 0 0 0 0 0 0 24 24
% within Didlogo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 15,6% 5,1%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within Dialogo 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
Narrador * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
Narrador 1 Count 1 0 0 0 0 0 1 0 2
% within Narrador 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia % ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% 4%
2  Count 4 0 0 0 0 0 0 3 7
% within Narrador 57,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 42,9%| 100,0%
% within cor-etnia 2,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,9% 1,5%
3  Count 2 0 0 0 0 0 0 2 4
% within Narrador 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 50,0%| 100,0%
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% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,3% ,9%

Count 2 0 0 0 0 0 1 2 5

% within Narrador 40,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 20,0% 40,0%| 100,0%

% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% 1,3% 1,1%

Count 143 12 6 15 4 20 102 147 449

% within Narrador 31,8% 2,7% 1,3% 3,3% ,9% 4,5% 22,7% 32,7%| 100,0%

% within cor-etnia 94,1%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0% 98,1% 95,5%| 96,1%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within Narrador 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%]| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%

Acéo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

Acdo 1 Count 9 0 0 0 0 0 1 8 18
% within Acédo 50,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,6% 44,4%] 100,0%
% within cor-etnia 5,9% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% 5,2% 3,9%
2 Count 4 1 1 0 0 2 20 16 44
% within Agéo 9,1% 2,3% 2,3% ,0% ,0% 4,5% 45,5% 36,4%| 100,0%
% within cor-etnia 2,6% 8,3% 16,7% ,0% ,0% 10,0% 19,2% 10,4% 9,4%
3 Count 138 11 5 15 4 18 83 130 404
% within Agdo 34,2% 2,7% 1,2% 3,7% 1,0% 4,5% 20,5% 32,2%| 100,0%
% within cor-etnia 90,8% 91,7% 83,3%| 100,0%| 100,0% 90,0% 79,8% 84,4% 86,5%
9 Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within A¢do 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within Agdo 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




lingua/linguagem * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
lingua/ 0 Count 61 7 4 3 2 11 90 121 299
linguagem % within lingua/linguagem | 20,4%| 2,3%| 1,3%| 1,0% 7%|  3,7%| 30,1%| 40,5%| 100,0%
% within cor-etnia 40,1%| 58,3%| 66,7%| 20,0%| 50,0%| 55,0%| 86,5%| 78,6%| 64,0%
1  Count 90 5 2 12 2 9 14 33 167,
% within lingua/linguagem 53,9% 3,0% 1,2% 7,2% 1,2% 5,4% 8,4%| 19,8%]| 100,0%
% within cor-etnia 59,2%| 41,7%| 33,3%| 80,0%| 50,0%| 450%| 13,5%| 21,4%| 35,8%
9 Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within lingua/linguagem 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within lingua/linguagem 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
religido * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

religido 1  Count 15 3 1 0 0 3 2 23 47

% within religido 31,9% 6,4% 2,1% ,0% ,0% 6,4% 4,3% 48,9%| 100,0%

% within cor-etnia 9,9% 25,0% 16,7% ,0% ,0% 15,0% 1,9% 14,9% 10,1%

2 Count 15 1 0 0 0 1 2 12 31

% within religido 48,4% 3,2% ,0% ,0% ,0% 3,2% 6,5% 38,7%| 100,0%

% within cor-etnia 9,9% 8,3% ,0% ,0% ,0% 5,0% 1,9% 7,8% 6,6%

3  Count 5 0 0 0 1 0 10 9 25

% within religido 20,0% ,0% ,0% ,0% 4,0% ,0%|  40,0% 36,0%| 100,0%

% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% ,0% 25,0% ,0% 9,6% 5,8% 5,4%)

4  Count 5 0 0 0 0 0 0 0 5

% within religi&o 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,1%

5 Count 10 0 0 0 0 0 37 3 50])

% within religido 20,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 74,0% 6,0%| 100,0%)
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% within cor-etnia 6,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 35,6% 1,9% 10,7%)
6 Count 0 7 0 0 0 0 0 0 7
% within religido ,0%| 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0% 58,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,5%
7 Count 12 0 5 14 3 15 0 2 51
% within religido 23,5% ,0% 9,8% 27,5% 5,9% 29,4% ,0% 3,9%| 100,0%
% within cor-etnia 7,9% ,0% 83,3% 93,3% 75,0% 75,0% ,0% 1,3% 10,9%)
8 Count 6 0 0 0 0 0 30 5 41
% within religido 14,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 73,2% 12,2%| 100,0%)
% within cor-etnia 3,9% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 28,8% 3,2% 8,8%
9 Count 80 1 0 0 0 1 11 54 147
% within religido 54,4% 7% ,0% ,0% ,0% 7% 7,5% 36,7%| 100,0%
% within cor-etnia 52,6% 8,3% ,0% ,0% ,0% 5,0% 10,6% 35,1% 31,5%
10 Count 4 0 0 1 0 0 12 46 63]
% within religido 6,3% ,0% ,0% 1,6% ,0% ,0% 19,0% 73,0%| 100,0%
% within cor-etnia 2,6% ,0% ,0% 6,7% ,0% ,0% 11,5% 29,9% 13,5%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within religiao 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
valor pers. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
valor pers. 1  Count 147 12 6 13 3 20 102 138 441
% within valor pers. 33,3% 2,7% 1,4% 2,9% 7% 4,5% 23,1% 31,3%| 100,0%
% within cor-etnia 96,7%| 100,0%| 100,0% 86,7% 75,0%| 100,0% 98,1% 89,6% 94,4%
2  Count 5 0 0 2 1 0 1 8 17
% within valor pers. 29,4% ,0% ,0% 11,8% 5,9% ,0% 5,9% 47,1%| 100,0%
% within cor-etnia 3,3% ,0% ,0% 13,3% 25,0% ,0% 1,0% 5,2% 3,6%
3  Count 0 0 0 0 0 0 1 0 1
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% ,0% ,2%)
4  Count 0 0 0 0 0 0 0 5 5|
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% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 3,2% 1,1%
Count 0 0 0 0 0 0 0 2 2
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,3% 4%
Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% ,2%)
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within valor pers. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
profissdo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
profissdio 0  Count 127 10 5 15 4 20 81 129 391
% within profisséo 32,5% 2,6% 1,3% 3,8% 1,0% 5,1% 20,7% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 83,6% 83,3% 83,3%| 100,0%| 100,0%| 100,0% 77,9% 83,8% 83,7%
1 Count 17 2 1 0 0 0 2 14 36
% within profissdo 47,2% 5,6% 2,8% ,0% ,0% ,0% 5,6% 38,9%| 100,0%
% within cor-etnia 11,2% 16,7% 16,7% ,0% ,0% ,0% 1,9% 9,1% 7,7%
4 Count 8 0 0 0 0 0 21 11 40
% within profisséo 20,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 52,5% 27,5%| 100,0%
% within cor-etnia 5,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 20,2% 7,1% 8,6%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within profisséo 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3% 22,3% 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




atividade escolar * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

atividade 0  Count 0 0 0 0 0 0 1 6 7

escolar % within atividade escolar 0% 0% 0% 0w 0% .0%| 143%| 857%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% 3,9% 1,5%

1 Count 151 12 6 14 4 20 103 145 455

% within atividade escolar 33,2% 2,6% 1,3% 3,1% ,9% 4,4%| 22,6%| 31,9%| 100,0%

% within cor-etnia 99,3%| 100,0%| 100,0%| 93,3%| 100,0%| 100,0%| 99,0%| 94,2%| 97,4%

2  Count 0 0 0 1 0 0 0 2 3]

% within atividade escolar ,0% ,0% ,0%| 33,3% ,0% ,0% ,0%| 66,7%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,7% ,0% ,0% ,0% 1,3% ,6%

4  Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1

% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2%

5 Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1

% within atividade escolar 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within atividade escolar 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

relagdo conjugal * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

relagdo conjugal 0  Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
% within rela¢&@o conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%]| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2%
1 Count 0 0 0 0 0 0 1 3 4
% within relacéo conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 25,0%| 75,0%]| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0% 1,9% ,9%
2 Count 152 12 6 13 4 20 102 143 452
% within rela¢&@o conjugal 33,6% 2,7% 1,3% 2,9% ,9% 4,4%| 22,6%| 31,6%| 100,0%
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% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 86,7%| 100,0%| 100,0%| 98,1%| 92,9%]| 96,8%
4  Count 0 0 0 1 0 0 0 1 2
% within rela¢é@o conjugal ,0% ,0% ,0%| 50,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,7% ,0% ,0% ,0% ,6% 4%
9 Count 0 0 0 1 0 0 1 6 8
% within relagdo conjugal ,0% ,0% ,0%| 12,5% ,0% ,0%| 12,5%| 75,0%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,7% ,0% ,0% 1,0% 3,9% 1,7%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within relacdo conjugal 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%] 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%)| 100,0%)
parent. pais biol. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
pais biol. % within parent. pais biol. 0wl 0wl 0w 0% 0| 0%|  0%| 1000%| 1000%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2%
Count 2 0 0 0 0 0 0 1 3
% within parent. pais biol. 66,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%]| 100,0%)
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% ,6%
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within parent. pais biol. 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,2%
Count 148 12 6 13 4 20 104 149 456
% within parent. pais biol. 32,5% 2,6% 1,3% 2,9% ,9% 4,4%| 22,8%| 32,7%| 100,0%
% within cor-etnia 97,4%| 100,0%| 100,0%| 86,7%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 96,8%| 97,6%
Count 1 0 0 2 0 0 0 3 6
% within parent. pais biol. 16,7% ,0% ,0%| 33,3% ,0% ,0% ,0%| 50,0%]| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0%| 13,3% ,0% ,0% ,0% 1,9% 1,3%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. pais biol. 32,5% 2,6% 1,3% 3.2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




parent. pais adot. * cor-etnia Crosstabulation

233

cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. 9 Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
pais adot. % within parent. 32,5%| 2,6%| 1,3%| 32%| 9%| 4,3%| 22,3%| 33,0%|100,0%
pais adot.
% within 100,0%]100,0%|100,0%]100,0%|100,0%|100,0%] 100,0%|100,0%| 100,0%
cor-etnia
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. 32,5%| 2,6%| 1,3%| 3,2% ,9%| 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
pais adot.
% within 100,09 100,0%|100,0%|100,0%(100,0%] 100,0%|100,0%] 100,0%| 100,0%
cor-etnia
parent. filhos biol. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. 1 Count 2 0 0 0 0 0 0 1 3
filhos I ) .
% within parent. filhos biol. 66,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 100,0%
biol.
% within cor-etnia 1,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% ,6%
9 Count 150 12 6 14 4 20 104 153 463
% within parent. filhos biol. 32,4% 2,6% 1,3%| 3,0% ,9%|  4,3%| 22,5%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 98,7%| 100,0%| 100,0%| 93,3%]100,0%]|100,0%|100,0%| 99,4% 99,1%
99 Count 0 0 0 1 0 0 0 0 1
% within parent. filhos biol. ,0% ,0% ,0%]| 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 6,7% ,0% ,0% ,0% ,0% 2%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. filhos biol. 32,5% 2,6% 1,3%| 3,2% ,9%|  4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%)] 100,0%|100,0%| 100,0%]100,0%]|100,0%| 100,0%




parent. filhos adot. * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. 9 Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
filhos adot. o .
% within parent. filhos adot. 32,5% 2,6%| 1,3%| 3,2% 9%|  4,3%| 22,3%]| 33,0%|100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%]100,0%|100,0%|100,0%]100,0%|100,0%]100,0%|100,0%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. filhos adot. 32,5% 2,6%| 1,3%| 3,2% 9%|  4,3%| 22,3%]| 33,0%|100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%]100,0%|100,0%|100,0%]100,0%|100,0%]100,0%|100,0%
parent. irmaos * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent.irmdos 1  Count 0 0 0 0 0 1 2 0 3
% within parent. irm&os ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 66,7% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,0% 1,9% ,0% ,6%
9 Count 152 12 6 15 4 19 102 154 464
% within parent. irmaos 32,8% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,1%| 22,0%| 33,2%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 95,0%| 98,1%| 100,0%| 99,4%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. irmaos 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




parent. posi¢éo * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. posicdo 4  Count 0 0 0 0 0 0 0 1 1
% within parent. posi¢ado ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,6% 2%
9 Count 152 12 6 15 4 20 104 153 466
% within parent. posi¢éo 32,6% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 32,8%| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%| 99,4%| 99,8%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. posi¢ado 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% 9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
parent. familia sup. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. 9 Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
familia sup. % within parent. familia sup. | 32,5%| 2.6%| 1.3%| 3.2% 9%|  43%| 223%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 2100,0%| 100,0%,
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. familia sup. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 2100,0%| 100,0%,
parent. familia inf. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. 9 Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
familia inf. - P
% within parent. familia inf. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%,
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. familia inf. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%




parent. familia inf. * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

parent. 9 Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
familia inf. _ P

% within parent. familia inf. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within parent. familia inf. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

parent. familia amp. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

parent. 1 Count 4 0 0 0 0 0 0 0 4

familia amp. % within parent. familia amp. | 100,0%|  ,0%|  ,0%| 0% 0% 0% 0% 0% 100,0%

% within cor-etnia 2,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%)

9 Count 148 12 6 15 4 20 104 154 463]

% within parent. familia amp. 32,0% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,5%| 33,3%]| 100,0%

% within cor-etnia 97,4%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 99,1%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within parent. familia amp. 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%]| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%




parent. familia geral * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
parent. Count 1 0 0 0 0 1 1 3 6
familia geral % within parent. familia geral| 16,7%|  0%|  .0%|  .0%|  .0%| 16,7%| 16,7%| 50,00| 100,0%
% within cor-etnia 1% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,0% 1,0% 1,9% 1,3%
Count 151 12 6 15 4 19 103 151 461
% within parent. familia geral] 32,8% 2,6% 1,3% 3,3% ,9% 4,1%| 22,3%| 32,8%] 100,0%
% within cor-etnia 99,3%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 95,0%| 99,0%| 98,1%| 98,7%
Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467
% within parent. familia geral] 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%)
profissdo ocupacao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9

profissdo 9  Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

ocupagdo % within profissdo ocupacdo | 32,5%| 2,6%| 1,3%| 3,2% 9%|  43%| 22,3%| 33,0%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%

Total Count 152 12 6 15 4 20 104 154 467

% within profisséo ocupacéo 32,5% 2,6% 1,3% 3,2% ,9% 4,3%| 22,3%| 33,0%] 100,0%

% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%




ANEXO 5 - CRUZAMENTO DE PERSONAGEM NO TEXTO — MODELO
CONFESSIONAL

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
Percent Percent Percent
no. livro * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
natureza * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
individualidade * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
sexo * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
forma de apreensao * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
idade/etapa * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
nome * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
nacionalidade * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
contexto geografico * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
vida e morte * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%,
deficiéncias * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
import. pers * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
Dialogo * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
Narrador * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
Ac&o * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
lingua/linguagem * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
religido * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
valor pers. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
profissdo * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
atividade escolar * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
relagdo conjugal * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. pais biol. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. pais adot. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. filhos biol. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. filhos adot. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. irmaos * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. posicéo * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. familia sup. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. familia inf. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
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parent. familia amp. * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
parent. familia geral * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
profisséo ocupacéo * cor-etnia 115 100,0% 0 ,0% 115 100,0%
no. livro * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
no. livro Count 1 0 0 2 3 6
% within no. livro 16,7% ,0% ,0% 33,3% 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 8,7% 5,4% 5,2%
Count 0 0 0 7 1 8]
% within no. livro ,0% ,0% ,0% 87,5% 12,5%] 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 30,4% 1,8% 7,0%
Count 10 0 0 2 5 17
% within no. livro 58,8% ,0% ,0% 11,8% 29,4%| 100,0%
% within cor-etnia 34,5% ,0% ,0% 8,7% 8,9%| 14,8%
Count 10 1 6 6 35 58]
% within no. livro 17,2% 1,7% 10,3% 10,3% 60,3%| 100,0%
% within cor-etnia 34,5% 100,0% 100,0% 26,1% 62,5%| 50,4%
Count 8 0 0 6 12 26
% within no. livro 30,8% ,0% ,0% 23,1% 46,2%| 100,0%
% within cor-etnia 27,6% ,0% ,0% 26,1% 21,4%| 22,6%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within no. livro 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
Natureza - cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
natureza 1 Count 27 1 6 13 45 92
% within natureza 29,3% 1,1% 6,5% 14,1% 48,9% 100,0%
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% within cor-etnia 93,1% 100,0% 100,0% 56,5% 80,4% 80,0%
2 Count 2 0 0 10 10 22
% within natureza 9,1% ,0% ,0% 45,5% 45,5% 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 43,5% 17,9% 19,1%
3 Count 0 0 0 0 1 1
% within natureza ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within natureza 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
individualidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia

1 2 6 7 9 Total
individualidade 1 Count 29 1 3 21 33 87
% within individualidade 33,3% 1,1% 3,4% 24,1% 37,9% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 50,0% 91,3% 58,9% 75,7%
2 Count 0 0 3 2 23 28
% within individualidade ,0% ,0% 10,7% 7,1% 82,1% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 50,0% 8,7% 41,1% 24,3%)
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within individualidade 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%,
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Sexo - cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

sexo 1 Count 27 1 3 22 17 70

% within sexo 38,6% 1,4% 4,3% 31,4% 24,3% 100,0%

% within cor-etnia 93,1% 100,0% 50,0% 95,7% 30,4% 60,9%

2 Count 0 0 0 0 2 2

% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
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% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 3,6% 1,7%
3 Count 2 0 0 0 2 4
% within sexo 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% ,0% 3,6% 3,5%
4  Count 0 0 3 1 23 27
% within sexo ,0% ,0% 11,1% 3,7% 85,2% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 50,0% 4,3% 41,1% 23,5%
7 Count 0 0 0 0 2 2
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 3,6% 1,7%
8 Count 0 0 0 0 9 9
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 16,1% 7,8%
9 Count 0 0 0 0 1 1
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within sexo 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Forma de apreenséo - cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
forma de apreensdo 2  Count 6 0 0 0 0 6
% within forma de apreenséo 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 20,7% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,2%
3 Count 4 0 0 22 0 26|
% within forma de apreenséo 15,4% ,0% ,0%| 84,6% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0%| 95,7% ,0% 22,6%
4 Count 17 1 6 0 0 24
% within forma de apreenséo 70,8% 4,2% 25,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 58,6% 100,0%]| 100,0% ,0% ,0% 20,9%
5 Count 1 0 0 0 0 1
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% within forma de apreenséo 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%
9 Count 1 0 0 1 56 58]
% within forma de apreenséao 1,7% ,0% ,0% 1,7%| 96,6% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 4,3%| 100,0% 50,4%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within forma de apreenséo 25,2% ,9% 52%]| 20,0%| 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0% 100,0%
idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
idade/etapa 2  Count 1 0 0 0 2 3
% within idade/etapa 33,3% ,0% ,0% ,0% 66,7% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 3,6% 2,6%
3 Count 0 0 0 0 3 3
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 5,4% 2,6%
4  Count 28 1 3 18 26 76
% within idade/etapa 36,8% 1,3% 3,9% 23,7% 34,2% 100,0%
% within cor-etnia 96,6% 100,0% 50,0% 78,3% 46,4% 66,1%
5 Count 0 0 0 4 0 4
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 17,4% ,0% 3,5%
6 Count 0 0 3 1 12 16
% within idade/etapa ,0% ,0% 18,8% 6,3% 75,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 50,0% 4,3% 21,4% 13,9%
9 Count 0 0 0 0 13 13
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 23,2% 11,3%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within idade/etapa 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
idade/etapa 2  Count 1 0 0 0 2 3
% within idade/etapa 33,3% ,0% ,0% ,0% 66,7% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 3,6% 2,6%
3 Count 0 0 0 0 3 3
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 5,4% 2,6%
4 Count 28 1 3 18 26 76
% within idade/etapa 36,8% 1,3% 3,9% 23,7% 34,2% 100,0%
% within cor-etnia 96,6% 100,0% 50,0% 78,3% 46,4% 66,1%
5 Count 0 0 0 4 0 4
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 17,4% ,0% 3,5%
6 Count 0 0 3 1 12 16|
% within idade/etapa ,0% ,0% 18,8% 6,3% 75,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 50,0% 4,3% 21,4% 13,9%
9 Count 0 0 0 0 13 13
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 23,2% 11,3%
Count 29 1 6 23 56 115
% within idade/etapa 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Nome - cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

nome 1 Count 27 1 6 21 15 70

% within nome 38,6% 1,4% 8,6% 30,0% 21,4% 100,0%

% within cor-etnia 93,1% 100,0% 100,0% 91,3% 26,8% 60,9%

3 Count 2 0 0 2 41 45

% within nome 4,4% ,0% ,0% 4,4% 91,1% 100,0%
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% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 8,7% 73,2% 39,1%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within nome 25,2% 9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
nacionalidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
nacionalidade 1 Count 6 0 0 0 0 6
% within nacionalidade | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 20,7% ,0% ,0% ,0% ,0% 5,2%
3 Count 2 0 5 3 0 10
% within nacionalidade 20,0% ,0%| 50,0%| 30,0% ,0%| 100,0%,
% within cor-etnia 6,9% ,0%| 83,3%| 13,0% ,0% 8,7%
5 Count 0 0 0 1 0 1
% within nacionalidade ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 4,3% ,0% ,9%
9 Count 21 1 1 19 56 98
% within nacionalidade 21,4% 1,0% 1,0%| 19,4%| 57,1%]| 100,0%
% within cor-etnia 72,4%| 100,0%| 16,7%| 82,6%| 100,0%| 85,2%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within nacionalidade 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
Contexto Geografico - cor-etnia
2 6 7 9 Total
contexto geografico 1  Count 0 0 5 1 0 6
% within contexto geografico ,0% ,0%| 83,3%| 16,7% ,0%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0% ,0%| 83,3% 4,3% ,0% 5,2%
9 Count 29 1 1 22 56 109
% within contexto geografico 26,6% ,9% ,9%| 20,2%| 51,4%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 16,7%| 95,7%]| 100,0%| 94,8%
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Total Count 29 1 6 23 56 115

% within contexto geografico 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

vida e morte * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

vidaemorte 1  Count 20 0 2 6 44 72
% within vida e morte 27,8% ,0% 2,8% 8,3% 61,1% 100,0%
% within cor-etnia 69,0% ,0% 33,3% 26,1% 78,6% 62,6%
2 Count 1 0 1 10 9 21
% within vida e morte 4,8% ,0% 4,8% 47,6% 42,9% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% 16,7% 43,5% 16,1% 18,3%
3  Count 3 1 3 7 2 16
% within vida e morte 18,8% 6,3% 18,8% 43,8% 12,5% 100,0%,
% within cor-etnia 10,3% 100,0% 50,0% 30,4% 3,6% 13,9%
4  Count 1 0 0 0 0 1
% within vida e morte 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%
5 Count 3 0 0 0 0 3
% within vida e morte 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,6%
9 Count 1 0 0 0 1 2
% within vida e morte 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 1,8% 1,7%)
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within vida e morte 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Vida e morte - cor-etnia

1 2 6 7 9 Total

vidaemorte 1  Count 20 0 2 6 44 72
% within vida e morte 27,8% ,0% 2,8% 8,3% 61,1% 100,0%

% within cor-etnia 69,0% ,0% 33,3% 26,1% 78,6% 62,6%

2 Count 1 0 1 10 9 21
% within vida e morte 4,8% ,0% 4,8% 47,6% 42,9% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% 16,7% 43,5% 16,1% 18,3%

3 Count 3 1 3 7 2 16
% within vida e morte 18,8% 6,3% 18,8% 43,8% 12,5% 100,0%

% within cor-etnia 10,3% 100,0% 50,0% 30,4% 3,6% 13,9%

4 Count 1 0 0 0 0 1
% within vida e morte 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%

5 Count 3 0 0 0 0 3
% within vida e morte 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,6%

9 Count 1 0 0 0 1 2
% within vida e morte 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 1,8% 1,7%)
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within vida e morte 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

deficiéncias 0  Count 0 0 0 7 2 9
% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% 77,8% 22,2% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 30,4% 3,6% 7,8%

1 Count 1 0 0 0 0 1

% within deficiéncias 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%

8 Count 0 0 0 0 1 1

% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%

9 Count 28 1 6 16 53 104

% within deficiéncias 26,9% 1,0% 5,8% 15,4% 51,0% 100,0%

% within cor-etnia 96,6% 100,0% 100,0% 69,6% 94,6% 90,4%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within deficiéncias 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

import. pers 1 Count 14 0 1 18 27 60
% within import. pers 23,3% ,0% 1,7% 30,0% 45,0% 100,0%

% within cor-etnia 48,3% ,0% 16,7% 78,3% 48,2% 52,2%

2 Count 10 1 4 5 15 35

% within import. pers 28,6% 2,9% 11,4% 14,3% 42,9% 100,0%

% within cor-etnia 34,5% 100,0% 66,7% 21,7% 26,8% 30,4%

3  Count 4 0 1 0 14 19

% within import. pers 21,1% ,0% 5,3% ,0% 73, 7% 100,0%

% within cor-etnia 13,8% ,0% 16,7% ,0% 25,0% 16,5%

4  Count 1 0 0 0 0 1
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% within import. pers 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within import. pers 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Dialogo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

Dialogo Count 15 0 0 0 7 22
% within Didlogo 68,2% ,0% ,0% ,0% 31,8% 100,0%

% within cor-etnia 51,7% ,0% ,0% ,0% 12,5% 19,1%

Count 1 0 0 14 3 18

% within Dialogo 5,6% ,0% ,0% 77,8% 16,7% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 60,9% 5,4% 15,7%

Count 13 1 6 9 37 66

% within Didlogo 19,7% 1,5% 9,1% 13,6% 56,1% 100,0%

% within cor-etnia 44,8% 100,0% 100,0% 39,1% 66,1% 57,4%

Count 0 0 0 0 9 9

% within Dialogo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 16,1% 7,8%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within Didlogo 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

Narrador Count 1 0 0 0 0 1
% within Narrador 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%

Count 3 0 0 0 0 3

% within Narrador 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%,

% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,6%

Count 1 0 0 0 1 2

% within Narrador 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 1,8% 1,7%)

Count 24 1 6 23 55 109

% within Narrador 22,0% ,9% 5,5% 21,1% 50,5% 100,0%,

% within cor-etnia 82,8% 100,0% 100,0% 100,0% 98,2% 94,8%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within Narrador 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Acéo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

Acao Count 5 0 0 0 3 8
% within A¢éo 62,5% ,0% ,0% ,0% 37,5% 100,0%

% within cor-etnia 17,2% ,0% ,0% ,0% 5,4% 7,0%

Count 1 0 0 7 4 12

% within Agéo 8,3% ,0% ,0% 58,3% 33,3%| 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 30,4% 7,1% 10,4%

Count 22 1 6 16 49 94

% within Ag&o 23,4% 1,1% 6,4% 17,0% 52,1% 100,0%

% within cor-etnia 75,9% 100,0% 100,0% 69,6% 87,5% 81,7%

Count 1 0 0 0 0 1
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% within Agéo 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within Ag&o 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%|  100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
lingual/linguagem * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
lingua/linguagem 0  Count 9 1 6 22 45 83]
% within lingua/linguagem 10,8% 1,2% 7,2%| 26,5%| 54,2%| 100,0%,
% within cor-etnia 31,0%| 100,0%]| 100,0%| 95,7%| 80,4%| 72,2%)
Count 20 0 0 1 11 32
% within lingua/linguagem 62,5% ,0% ,0% 3,1%| 34,4%| 100,0%)
% within cor-etnia 69,0% ,0% ,0% 4,3%| 19,6%| 27,8%)
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within lingua/linguagem 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
religido Count 4 1 0 0 8 13]
% within religido 30,8% 7,7% ,0% ,0%| 61,5%]| 100,0%
% within cor-etnia 13,8%| 100,0% ,0% ,0%| 14,3%| 11,3%
Count 4 0 0 0 4 8
% within religido 50,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0% ,0% 7,1% 7,0%
Count 0 0 0 0 1 1
% within religido ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%] 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Count 7 0 0 11 3 21
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% within religido 33,3% ,0% ,0%| 52,4%| 14,3%| 100,0%
% within cor-etnia 24,1% ,0% ,0%| 47,8% 5,4%| 18,3%
7 Count 2 0 6 0 1 9
% within religido 22,2% ,0%| 66,7% ,0%| 11,1%| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0%| 100,0% ,0% 1,8% 7,8%
8 Count 0 0 0 8 2 10
% within religido ,0% ,0% ,0%| 80,0%| 20,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0%| 34,8% 3,6% 8,7%
9 Count 11 0 0 2 27 40
% within religido 27,5% ,0% ,0% 5,0%| 67,5%| 100,0%
% within cor-etnia 37,9% ,0% ,0% 8,7%| 48,2%| 34,8%
10 Count 1 0 0 2 10 13]
% within religido 7,7% ,0% ,0%| 15,4%| 76,9%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 8,7%| 17,9%| 11,3%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within religido 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
valor pers. 1  Count 29 1 6 23 49 108
% within valor pers. 26,9% ,9% 5,6% 21,3% 45,4% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 87,5% 93,9%
2  Count 0 0 0 0 4 4
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 7,1% 3,5%
4 Count 0 0 0 0 2 2
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 3,6% 1,7%
12 Count 0 0 0 0 1 1
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%




252

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within valor pers. 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
profisséo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
profissdo 0  Count 18 1 6 15 48 88
% within profissdo 20,5% 1,1% 6,8% 17,0% 54,5% 100,0%
% within cor-etnia 62,1% 100,0% 100,0% 65,2% 85,7% 76,5%
1 Count 10 0 0 0 8 18
% within profisséo 55,6% ,0% ,0% ,0% 44,4% 100,0%
% within cor-etnia 34,5% ,0% ,0% ,0% 14,3% 15,7%
4  Count 1 0 0 8 0 9
% within profissao 11,1% ,0% ,0% 88,9% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% 34,8% ,0% 7,8%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within profissdo 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
atividade escolar * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
atividade escolar 0  Count 0 0 0 0 5 5
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 8,9% 4,3%
1 Count 29 1 6 23 49 108)
% within atividade escolar 26,9% ,9% 5,6%| 21,3%| 45,4%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 87,5%| 93,9%
2  Count 0 0 0 0 1 1
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
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4  Count 0 0 0 0 1 1
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%] 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within atividade escolar 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%] 100,0%]| 100,0%
atividade escolar * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
atividade escolar 0  Count 0 0 0 0 5 5
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%,
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 8,9% 4,3%)
1 Count 29 1 6 23 49 108
% within atividade escolar 26,9% ,9% 5,6% 21,3% 45,4% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 87,5% 93,9%
2  Count 0 0 0 0 1 1
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%,
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
4  Count 0 0 0 0 1 1
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within atividade escolar 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

relagdo conjugal 0  Count 0 0 0 0 1 1
% within relagé@o conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%

1 Count 0 0 0 0 1 1

% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%

2 Count 29 1 6 23 49 108

% within relagé@o conjugal 26,9% ,9% 5,6% 21,3% 45,4% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 87,5% 93,9%

4  Count 0 0 0 0 1 1

% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%

9 Count 0 0 0 0 4 4

% within relagé@o conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 7,1% 3,5%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within relacdo conjugal 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%




parent. pais biol. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. pais biol. 1 Count 0 0 0 0 1 1
% within parent. pais biol. ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
2 Count 2 0 0 0 1 3
% within parent. pais biol. 66,7% ,0% ,0% ,0%| 33,3%]| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% ,0% 1,8% 2,6%
3 Count 1 0 0 0 0 1
% within parent. pais biol. § 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,9%
4 Count 26 1 6 23 53 109
% within parent. pais biol. 23,9% ,9% 5,5%| 21,1%| 48,6%]| 100,0%
% within cor-etnia 89,7%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 94,6%]| 94,8%
9 Count 0 0 0 0 1 1
% within parent. pais biol. ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. pais biol. 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
parent. pais adot. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

parent. pais adot. 9  Count 29 1 6 23 56 115

% within parent. pais adot. 25,2% ,9% 52%| 20,0%| 48,7%)| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Total Count 29 1 6 23 56 115

% within parent. pais adot. 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%
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parent. filhos biol. * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

parent. filhos 1 Count 1 0 0 0 1 2

biol. % within parent. filhos biol. 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 1,8% 1,7%)

9 Count 28 1 6 23 55 113

% within parent. filhos biol. 24,8% ,9% 5,3% 20,4% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 96,6% 100,0% 100,0% 100,0% 98,2% 98,3%

Total Count 29 1 6 23 56 115

% within parent. filhos biol. 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

parent. filhos adot. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 7 9 Total
parent. filhos adot. 9  Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. filhos adot. 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. filhos adot. 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
parent. irmaos * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
2 6 7 9 Total

parent.irmdos 1  Count 0 0 0 2 0 2

% within parent. irm&os ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 8,7% ,0% 1,7%

Count 29 1 6 21 56 113
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% within parent. irméos 25,7% ,9% 5,3% 18,6% 49,6%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 91,3% 100,0%| 98,3%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. irmaos 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%] 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
parent. posicao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. posicdo 4  Count 0 0 0 0 1 1
% within parent. posi¢éo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%]| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 1,8% ,9%
9 Count 29 1 6 23 55 114
% within parent. posi¢ado 25,4% ,9% 5,3% 20,2% 48,2%] 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 98,2%| 99,1%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. posi¢ado 25,2% ,9% 5,2% 20,0% 48,7%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
parent. familia sup. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. familia sup. 9  Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia sup. 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia sup. 25,2% ,9% 5,2%]| 20,0%| 48,7%| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%




parent. familia inf. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. familiainf. 9  Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia inf. 25,2% ,9% 5,2%]| 20,0%| 48,7%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia inf. 25,2% ,9% 5,2%]| 20,0%| 48,7%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
parent. familia amp. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

parent. familiaamp. 1  Count 3 0 0 0 0 3
% within parent. familia amp. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%)

% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% ,0% ,0% 2,6%

9 Count 26 1 6 23 56 112

% within parent. familia amp. 23,2% ,9% 5,4%| 20,5%| 50,0%]| 100,0%

% within cor-etnia 89,7%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 97,4%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia amp. 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%

parent. familia geral * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

parent. familiageral 1  Count 1 0 0 0 3 4
% within parent. familia geral 25,0% ,0% ,0% ,0%| 75,0%| 100,0%
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% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 5,4% 3,5%

2 Count 28 1 6 23 53 111

% within parent. familia geral 25,2% ,9% 5,4%| 20,7%| 47,7%| 100,0%

% within cor-etnia 96,6%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 94,6%| 96,5%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within parent. familia geral 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

profisséo ocupacao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

profissdo ocupagdo 9  Count 29 1 6 23 56 115
% within profisséo ocupacao 25,2% ,9% 5,2%]| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Total Count 29 1 6 23 56 115
% within profisséo ocupacéo 25,2% ,9% 5,2%| 20,0%| 48,7%| 100,0%,

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
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ANEXO — 6 CRUZAMENTO PERSONAGEM NO TEXTO — MODELO
INTERCONFESSIONAL

Cases
Valid Missing Total
N Percent Percent Percent
no. livro * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
natureza * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
individualidade * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
sexo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
forma de apreensao * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
idade/etapa * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
nome * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
nacionalidade * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
contexto geografico * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
vida e morte * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
deficiéncias * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
import. pers * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Dialogo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Narrador * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Acdo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
lingua/linguagem * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
religido * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
valor pers. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
profisséo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
atividade escolar * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
relagéo conjugal * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. pais biol. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. pais adot. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. filhos biol. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. filhos adot. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. irmaos * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. posigcao * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia sup. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia inf. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia amp. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia geral * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
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Cases
Valid Missing Total
Percent Percent Percent
no. livro * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
natureza * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
individualidade * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
sexo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
forma de apreensao * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
idade/etapa * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
nome * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
nacionalidade * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
contexto geografico * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
vida e morte * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
deficiéncias * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
import. pers * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Dialogo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Narrador * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
Acé&o * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
lingua/linguagem * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
religido * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
valor pers. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
profissdo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
atividade escolar * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
relagéo conjugal * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. pais biol. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. pais adot. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. filhos biol. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. filhos adot. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. irmaos * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. posi¢éo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia sup. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia inf. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia amp. * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
parent. familia geral * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
profisséo ocupacéo * cor-etnia 132 100,0% 0 ,0% 132 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

no. livro 6  Count 8 1 0 14 10 33
% within no. livro 24,2% 3,0% ,0% 42,4% 30,3% 100,0%

% within cor-etnia 27,6% 25,0% ,0% 29,8% 19,6% 25,0%

7  Count 2 0 0 8 9 19
% within no. livro 10,5% ,0% ,0% 42,1% 47,4% 100,0%

% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 17,0% 17,6% 14,4%

8  Count 5 0 0 5 3 13
% within no. livro 38,5% ,0% ,0% 38,5% 23,1% 100,0%

% within cor-etnia 17,2% ,0% ,0% 10,6% 5,9% 9,8%

9 Count 3 2 1 6 5 17
% within no. livro 17,6% 11,8% 5,9% 35,3% 29,4% 100,0%

% within cor-etnia 10,3% 50,0% 100,0% 12,8% 9,8% 12,9%

10 Count 6 0 0 5 4 15
% within no. livro 40,0% ,0% ,0% 33,3% 26,7% 100,0%

% within cor-etnia 20,7% ,0% ,0% 10,6% 7,8% 11,4%

11 Count 5 1 0 6 18 30
% within no. livro 16,7% 3,3% ,0% 20,0% 60,0% 100,0%

% within cor-etnia 17,2% 25,0% ,0% 12,8% 35,3% 22,7%

12 Count 0 0 0 3 2 5
% within no. livro ,0% ,0% ,0% 60,0% 40,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,4% 3,9% 3,8%)
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within no. livro 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%




natureza * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
natureza 1  Count 23 4 1 32 28 88
% within natureza 26,1% 4,5% 1,1% 36,4% 31,8% 100,0%
% within cor-etnia 79,3% 100,0% 100,0% 68,1% 54,9% 66,7%
2 Count 4 0 0 15 21 40
% within natureza 10,0% ,0% ,0% 37,5% 52,5% 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0% 31,9% 41,2% 30,3%
3  Count 2 0 0 0 1 3
% within natureza 66,7% ,0% ,0% ,0% 33,3% 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% ,0% 2,0% 2,3%
4 Count 0 0 0 0 1 1
% within natureza ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 2,0% ,8%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within natureza 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

individualidade 1 ~ Count 29 4 0 44 45 122

% within individualidade 23,8% 3,3% ,0% 36,1% 36,9%] 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% ,0% 93,6% 88,2%| 92,4%

2 Count 0 0 1 3 6 10

% within individualidade ,0% ,0% 10,0% 30,0% 60,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% 100,0% 6,4% 11,8%| 7,6%

Total Count 29 4 1 47 51 132

% within individualidade 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%




264

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

sexo 1  Count 25 2 1 43 20 91
% within sexo 27,5% 2,2% 1,1% 47,3% 22,0%| 100,0%

% within cor-etnia 86,2% 50,0% 100,0% 91,5% 39,2%| 68,9%

3 Count 4 2 0 1 3 10
% within sexo 40,0% 20,0% ,0% 10,0% 30,0%| 100,0%

% within cor-etnia 13,8% 50,0% ,0% 2,1% 5,9% 7,6%

4  Count 0 0 0 3 7 10
% within sexo ,0% ,0% ,0% 30,0% 70,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,4% 13,7% 7,6%

5 Count 0 0 0 0 1 1
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 2,0% ,8%

7  Count 0 0 0 0 6 6
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%] 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 11,8% 4,5%

8 Count 0 0 0 0 8 8]
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 15,7% 6,1%

9 Count 0 0 0 0 6 6
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%] 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 11,8% 4,5%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within sexo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%




forma de apreensao * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
forma de apreensdao 2  Count 0 3 0 0 1 4
% within forma de apreenséo ,0%| 75,0% ,0% ,0%| 25,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0%| 75,0% ,0% ,0% 2,0% 3,0%
3 Count 6 0 0 42 1 49
% within forma de apreenséo 12,2% ,0% ,0%| 85,7% 2,0%| 100,0%)
% within cor-etnia 20,7% ,0% ,0%| 89,4% 2,0%| 37,1%
4  Count 19 1 1 1 0 22
% within forma de apreenséo 86,4% 4,5% 4,5% 4,5% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 65,5%| 25,0%| 100,0% 2,1% ,0%| 16,7%
5 Count 1 0 0 0 1 2
% within forma de apreenséo 50,0% ,0% ,0% ,0%| 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 2,0% 1,5%
7  Count 1 0 0 0 0 1
% within forma de apreensdo | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,8%
9 Count 2 0 0 4 48 54
% within forma de apreenséo 3, 7% ,0% ,0% 7,4%]| 88,9%| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 8,5%| 94,1%| 40,9%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within forma de apreenséo 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 9 Total
idade/etapa 2  Count 0 0 0 0 2 2
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 3,9% 1,5%
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Count 2 0 0 0 2 4
% within idade/etapa 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% ,0% 3,9% 3,0%
Count 25 4 1 40 31 101
% within idade/etapa 24,8% 4,0% 1,0% 39,6% 30,7%| 100,0%
% within cor-etnia 86,2% 100,0% 100,0% 85,1% 60,8%| 76,5%
Count 2 0 0 6 0 8
% within idade/etapa 25,0% ,0% ,0% 75,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 12,8% ,0% 6,1%
Count 0 0 0 1 2 3
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% 33,3% 66,7%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% 3,9% 2,3%
Count 0 0 0 0 14 14
% within idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 27,5%| 10,6%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within idade/etapa 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%
nome * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
nome 0  Count 0 0 0 0 5 5
% within nome ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%,
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 9,8% 3,8%
1 Count 29 4 1 46 27 107
% within nome 27,1% 3,7% ,9% 43,0% 25,2% 100,0%,
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 97,9% 52,9% 81,1%)
3  Count 0 0 0 1 19 20}
% within nome ,0% ,0% ,0% 5,0% 95,0% 100,0%,
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% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% 37,3% 15,2%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within nome 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%)
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
nacionalidade 1  Count 1 1 0 0 1 3]
% within nacionalidade 33,3%| 33,3% ,0% ,0%| 33,3%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4%| 25,0% ,0% ,0% 2,0% 2,3%
3  Count 4 0 0 3 11 18|
% within nacionalidade 22,2% ,0% ,0%| 16,7%| 61,1%| 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0% 6,4%| 21,6%| 13,6%
5 Count 0 0 0 1 0 1
% within nacionalidade ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% ,0% ,8%
9 Count 24 3 1 43 39 110
% within nacionalidade 21,8% 2,7% ,9%| 39,1%| 35,5%| 100,0%
% within cor-etnia 82,8%| 75,0%| 100,0%| 91,5%| 76,5%| 83,3%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within nacionalidade 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%]| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
contexto geografico 1  Count 0 1 0 1 1 3
% within contexto geografico ,0%| 33,3% ,0%| 33,3%| 33,3%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0%| 25,0% ,0% 2,1% 2,0% 2,3%
3 Count 0 0 0 3 0 3




% within contexto geografico ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,4% ,0% 2,3%
9 Count 29 3 1 43 50 126
% within contexto geografico 23,0% 2,4% ,8%| 34,1%| 39,7%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%]| 75,0%| 100,0%]| 91,5%| 98,0%| 95,5%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within contexto geografico 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
vidaemorte 1  Count 11 3 0 10 22 46
% within vida e morte 23,9% 6,5% ,0%| 21,7%| 47,8%| 100,0%)
% within cor-etnia 37,9%| 75,0% ,0%| 21,3%| 43,1%| 34,8%
2 Count 4 0 0 14 20 38
% within vida e morte 10,5% ,0% ,0%| 36,8%| 52,6%]| 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0%| 29,8%| 39,2%| 28,8%
3  Count 6 1 1 14 0 22
% within vida e morte 27,3% 4,5% 4,5%| 63,6% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 20,7%]| 25,0%| 100,0%| 29,8% ,0%| 16,7%
4  Count 1 0 0 0 0 1
% within vida e morte | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,8%
5 Count 0 0 0 2 0 2
% within vida e morte ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 4,3% ,0% 1,5%)
9 Count 7 0 0 7 9 23
% within vida e morte 30,4% ,0% ,0%| 30,4%| 39,1%]| 100,0%
% within cor-etnia 24,1% ,0% ,0%| 14,9%]| 17,6%| 17,4%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within vida e morte 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

vidaemorte 1  Count 11 3 0 10 22 46
% within vida e morte 23,9% 6,5% ,0%| 21,7%| 47,8%| 100,0%

% within cor-etnia 37,9%| 75,0% ,0%| 21,3%| 43,1%| 34,8%

2 Count 4 0 0 14 20 38
% within vida e morte 10,5% ,0% ,0%| 36,8%| 52,6%]| 100,0%

% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0%| 29,8%| 39,2%| 28,8%

3 Count 6 1 1 14 0 22
% within vida e morte 27,3% 4,5% 4,5%| 63,6% ,0%]| 100,0%

% within cor-etnia 20,7%| 25,0%| 100,0%| 29,8% ,0%| 16,7%

4 Count 1 0 0 0 0 1
% within vida e morte | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,8%

5 Count 0 0 0 2 0 2
% within vida e morte ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%]| 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 4,3% ,0% 1,5%)

9 Count 7 0 0 7 9 23
% within vida e morte 30,4% ,0% ,0%| 30,4%| 39,1%]| 100,0%

% within cor-etnia 24,1% ,0% ,0%| 14,9%| 17,6%| 17,4%
Count 29 4 1 47 51 132

% within vida e morte 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%]| 100,0%
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deficiéncias * cor-etnia Crosstabulation
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
deficiéncias 0  Count 4 0 0 14 12 30
% within deficiéncias 13,3% ,0% ,0% 46,7% 40,0% 100,0%
% within cor-etnia 13,8% ,0% ,0% 29,8% 23,5% 22,7%
1 Count 0 0 0 0 1 1
% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 2,0% ,8%
2 Count 0 0 0 3 0 3
% within deficiéncias ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 6,4% ,0% 2,3%
9 Count 25 4 1 30 38 98
% within deficiéncias 25,5% 4,1% 1,0% 30,6% 38,8% 100,0%
% within cor-etnia 86,2% 100,0% 100,0% 63,8% 74,5% 74,2%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within deficiéncias 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
cor-etnia
1 2 7 9 Total
import. pers 1 Count 6 2 0 19 25 52
% within import. pers 11,5% 3,8% ,0%| 36,5%| 48,1%| 100,0%
% within cor-etnia 20,7%| 50,0% ,0%| 40,4%| 49,0%| 39,4%
2 Count 18 2 1 19 18 58]
% within import. pers 31,0% 3,4% 1,7%| 32,8%| 31,0%| 100,0%
% within cor-etnia 62,1%| 50,0%]| 100,0%| 40,4%]| 35,3%| 43,9%
Count 5 0 0 9 4 18]
% within import. pers 27,8% ,0% ,0%| 50,0%| 22,2%| 100,0%
% within cor-etnia 17,2% ,0% ,0%| 19,1% 7,8%| 13,6%
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9 Count 0 0 0 0 4 4
% within import. pers ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 7,8% 3,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within import. pers 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%] 100,0%]| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
Didlogo 1  Count 6 2 0 1 10 191
% within Dialogo 31,6% 10,5% ,0% 5,3% 52,6% 100,0%
% within cor-etnia 20,7% 50,0% ,0% 2,1% 19,6% 14,4%
2  Count 16 0 0 28 16 60}
% within Dialogo 26,7% ,0% ,0% 46,7% 26,7% 100,0%
% within cor-etnia 55,2% ,0% ,0% 59,6% 31,4% 45,5%
3 Count 7 2 1 18 18 46
% within Dialogo 15,2% 4,3% 2,2% 39,1% 39,1% 100,0%
% within cor-etnia 24,1% 50,0% 100,0% 38,3% 35,3% 34,8%
9 Count 0 0 0 0 7 7
% within Didlogo ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 13,7% 5,3%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within Dialogo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
Narrador 1  Count 0 0 0 1 0 1
% within Narrador ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% ,0% ,8%
2 Count 1 0 0 0 2 K] |
% within Narrador 33,3% ,0% ,0% ,0% 66,7%)| 100,0%)
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 3,9% 2,3%
3 Count 1 0 0 0 1 2
% within Narrador 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0%)| 100,0%)
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 2,0% 1,5%
4  Count 2 0 0 1 2 5
% within Narrador 40,0% ,0% ,0% 20,0% 40,0%]| 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0% 2,1% 3,9% 3,8%
5 Count 25 4 1 45 46 121
% within Narrador 20,7% 3,3% ,8% 37,2% 38,0%| 100,0%)
% within cor-etnia 86,2% 100,0% 100,0% 95,7% 90,2%| 91,7%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within Narrador 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
Acao 1 Count 3 0 0 1 4 8
% within Agdo 37,5% ,0% ,0% 12,5% 50,0%)| 100,0%
% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% 2,1% 7,8% 6,1%
2 Count 3 1 0 4 7 15|
% within Agao 20,0% 6,7% ,0% 26,7% 46,7%| 100,0%
% within cor-etnia 10,3% 25,0% ,0% 8,5% 13,7%| 11,4%
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3 Count 23 3 1 42 40 109
% within Agéo 21,1% 2,8% ,9% 38,5% 36,7%| 100,0%
% within cor-etnia 79,3% 75,0% 100,0% 89,4% 78,4%| 82,6%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within Acéo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
lingua/linguagem 0  Count 17 2 1 45 39 104
% within lingua/linguagem 16,3% 1,9% 1,0%| 43,3%| 37,5%| 100,0%,
% within cor-etnia 58,6%| 50,0%| 100,0%| 95,7%| 76,5%| 78,8%
1 Count 12 2 0 2 12 28]
% within lingua/linguagem 42,9% 7,1% ,0% 7,1%| 42,9%| 100,0%)
% within cor-etnia 41,4%| 50,0% ,0% 4,3%| 23,5%| 21,2%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within lingua/linguagem 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
religido 1  Count 8 2 0 2 9 21
% within religido 38,1% 9,5% ,0% 9,5%| 42,9% 100,0%
% within cor-etnia 27,6%| 50,0% ,0% 4,3%| 17,6% 15,9%
2 Count 5 1 1 2 7 16|
% within religido 31,3% 6,3% 6,3%| 12,5%| 43,8% 100,0%
% within cor-etnia 17,2%| 25,0%| 100,0% 4.3%| 13,7% 12,1%
3  Count 1 0 0 5 1 7
% within religido 14,3% ,0% ,0%| 71,4%| 14,3% 100,0%
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% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0%| 10,6% 2,0% 5,3%
5 Count 2 0 0 11 0 13
% within religido 15,4% ,0% ,0%| 84,6% ,0% 100,0%
% within cor-etnia 6,9% ,0% ,0%| 23,4% ,0% 9,8%
6 Count 0 1 0 0 0 1
% within religido ,0%| 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0%| 25,0% ,0% ,0% ,0% ,8%
8 Count 3 0 0 22 3 28
% within religido 10,7% ,0% ,0%| 78,6%| 10,7% 100,0%
% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0%| 46,8% 5,9% 21,2%
9 Count 7 0 0 3 10 20
% within religido 35,0% ,0% ,0%| 15,0%| 50,0% 100,0%
% within cor-etnia 24,1% ,0% ,0% 6,4%| 19,6% 15,2%
10 Count 3 0 0 2 21 26
% within religido 11,5% ,0% ,0% 7,7%| 80,8% 100,0%
% within cor-etnia 10,3% ,0% ,0% 43%| 41,2% 19,7%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within religido 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6% 100,0%
% within cor-etnia | 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0% 100,0%
valor pers. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 Total

valor pers. 1  Count 28 4 1 46 48 127

% within valor pers. 22,0% 3,1% ,8% 36,2% 37,8% 100,0%

% within cor-etnia 96,6% 100,0% 100,0% 97,9% 94,1% 96,2%

2  Count 1 0 0 0 1 2

% within valor pers. 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%

% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% 2,0% 1,5%

3  Count 0 0 0 1 0 1

% within valor pers. ,0% ,0% ,0% 100,0% ,0% 100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% ,0% ,8%
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Count 0 0 0 0 2 2
% within valor pers. ,0% ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 3,9% 1,5%
Total Count 29 4 1 a7 51 132
% within valor pers. 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
profissdo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
profissio 0  Count 17 2 1 34 35 89
% within profissdo 19,1% 2,2% 1,1% 38,2% 39,3% 100,0%
% within cor-etnia 58,6% 50,0% 100,0% 72,3% 68,6% 67,4%
1 Count 5 2 0 0 5 12
% within profissdo 41,7% 16,7% ,0% ,0% 41,7% 100,0%
% within cor-etnia 17,2% 50,0% ,0% ,0% 9,8% 9,1%
4  Count 7 0 0 13 11 31
% within profissdo 22,6% ,0% ,0% 41,9% 35,5% 100,0%
% within cor-etnia 24,1% ,0% ,0% 27,7% 21,6% 23,5%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within profissdo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6% 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
atividade escolar 0 Count 0 0 0 1 1 2
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0%| 50,0%| 50,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% 2,0% 1,5%
1 Count 28 4 1 46 49 128]
% within atividade escolar 21,9% 3,1% ,8%| 35,9%| 38,3%| 100,0%
% within cor-etnia 96,6%| 100,0%]| 100,0%| 97,9%| 96,1%| 97,0%
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2 Count 0 0 0 0 1 1
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%] 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% 2,0% ,8%
5 Count 1 0 0 0 0 1
% within atividade escolar | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,8%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within atividade escolar 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
relagdo conjugal 1  Count 0 0 0 1 0 1
% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0%| 100,0% ,0%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% ,0% ,8%
2  Count 29 4 1 45 49 128}
% within rela¢é@o conjugal 22,7% 3,1% ,8%| 35,2%| 38,3%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 95,7%| 96,1%| 97,0%
9 Count 0 0 0 1 2 3]
% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0%| 33,3%| 66,7%| 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% 2,1% 3,9% 2,3%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within relagdo conjugal 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
parent. pais biol. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 9 Total
parent. pais biol. 4  Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. pais 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
biol.
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% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. pais 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%] 100,0%
biol.
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%
parent. pais adot. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. pais 9 Count 29 4 1 47 51 132
adot. % within parent. pais adot. 22,0% 3,0% 8% 35,6% 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. pais adot. 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
parent. filhos biol. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. filhos biol. 9  Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. filhos biol. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%)| 100,0%| 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. filhos biol. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%)| 100,0%| 100,0%
parent. filhos adot. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. filhos adot. 9  Count 29 4 1 47 51 132
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% within parent. filhos adot. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. filhos adot. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
parent. irmaos * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. irmaos 1  Count 0 0 1 0 0 1
% within parent. irm&os ,0% ,0%| 100,0% ,0% ,0%| 100,0%)
% within cor-etnia ,0% ,0%| 100,0% ,0% ,0% ,8%
9 Count 29 4 0 47 51 131
% within parent. irmaos 22,1% 3,1% ,0%| 35,9%| 38,9%)| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%] 100,0% ,0%| 100,0%] 100,0%| 99,2%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. irm&os 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
parent. posicao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. posicdo 9  Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. posi¢éo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. posicdo 22,0% 3,0% ,8% 35,6% 38,6%)| 100,0%
% within cor-etnia 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%




parent. familia sup. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

6 7

Total

parent. familia sup. 9

Count

% within parent. familia sup.

% within cor-etnia

29

22,0% 3,0%

100,0%| 100,0%

4

100,0%

1 47

,8%| 35,6%

100,0%

51 132

38,6%| 100,0%)

100,0%| 100,0%

Total

Count

% within parent. familia sup.

% within cor-etnia

29 4
22,0% 3,0%

100,0%| 100,0%

100,0%

1

,8%| 35,6%

100,0%

47

51 132
38,6%| 100,0%

100,0%| 100,0%

parent. familia inf. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. familiainf. 9  Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. familia inf. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. familia inf. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%)
% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%
parent. familia amp. * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total
parent. familia amp. 9  Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. familia amp. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%,
% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%| 100,0%
Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. familia amp. 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%
% within cor-etnia 100,0%] 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%]| 100,0%
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parent. familia geral * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

parent. familiageral 1  Count 0 0 1 1 0 2
% within parent. familia geral ,0% ,0%| 50,0%] 50,0% ,0%| 100,0%)

% within cor-etnia ,0% ,0%| 100,0% 2,1% ,0% 1,5%

2 Count 29 4 0 46 51 130

% within parent. familia geral 22,3% 3,1% ,0%| 35,4%| 39,2%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%] 100,0% ,0%| 97,9%| 100,0%| 98,5%

Total Count 29 4 1 47 51 132
% within parent. familia geral 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%| 100,0%

% within cor-etnia 100,0%]| 100,0%| 100,0%]| 100,0%)]| 100,0%| 100,0%

profisséo ocupacao * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 6 7 9 Total

profissdo ocupagdo 9  Count 29 4 1 47 51 132
% within profisséo ocupacao 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%)| 100,0%)

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Total Count 29 4 1 47 51 132
% within profisséo ocupacao 22,0% 3,0% ,8%| 35,6%| 38,6%)| 100,0%)

% within cor-etnia 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%
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ANEXO 7 - CRUZAMENTO PERSONAGEM NO TEXTO — MODELO -
FENOMENOLOGICO

no.pers.

10

11

12

13

Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.

% within cor-etnia

no.pers. * cor-etnia Crosstabulation

2
22,2%
2,1%
0

,0%
,0%

1
10,0%
1,1%
2
22,2%
2,1%
3
33,3%
3,2%
1
12,5%
1,1%
1
14,3%
1,1%
1
14,3%
1,1%
0

,0%
,0%

1
20,0%
1,1%
1
20,0%
1,1%
1
20,0%
1,1%
2
40,0%
2,1%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
14,3%
14,3%
1
14,3%
14,3%
1
20,0%
14,3%
1
20,0%
14,3%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
11,1%
14,3%

0

,0%
,0%
1
10,0%
14,3%
1
11,1%
14,3%
1
11,1%
14,3%
1
12,5%
14,3%
1
14,3%
14,3%
1
14,3%
14,3%
0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

cor-etnia

4 5
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
1 1
14,3% | 14,3%
6,7% | 25,0%
1 0
10,0% ,0%
6,7% ,0%
2 0
22,2% ,0%
13,3% ,0%
1 0
11,1% ,0%
6,7% ,0%
1 0
12,5% ,0%
6,7% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
1 0
14,3% ,0%
6,7% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
1 1
20,0% | 20,0%
6,7% | 25,0%
1 1
20,0% | 20,0%
6,7% | 25,0%
1 0
20,0% ,0%
6,7% ,0%

1
11,1%
7,7%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
12,5%
7,7%
1
14,3%
7,7%
0

,0%
,0%

1
14,3%
7,7%
1
20,0%
7,7%
1
20,0%
7,7%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

2
22,2%
5,9%
1
14,3%
2,9%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

3
33,3%
8,8%
2
25,0%
5,9%
1
14,3%
2,9%
1
14,3%
2,9%
2
28,6%
5,9%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

2
40,0%
5,9%
1
20,0%
2,9%

3
33,3%
6,7%
4
57,1%
8,9%
7
70,0%
15,6%
4
44,4%
8,9%
1
11,1%
2,2%
2
25,0%
4,4%
3
42,9%
6,7%
3
42,9%
6,7%
2
28,6%
4,4%
2
40,0%
4,4%
0

0%
0%

0

0%
0%

1
20,0%
2,2%

Total

9
100,0%
4,1%

7
100,0%
3,2%
10
100,0%
4,6%

9
100,0%
4,1%

9
100,0%
4,1%

8
100,0%
3,7%

7
100,0%
3,2%

7
100,0%
3,2%

7
100,0%
3,2%

5
100,0%
2,3%

5
100,0%
2,3%

5
100,0%
2,3%

5
100,0%
2,3%
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14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.

% within cor-etnia

3
60,0%
3,2%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
3
100,0%
3,2%
2
66,7%
2,1%
1
33,3%
1,1%
2
66,7%
2,1%
2
50,0%
2,1%
0

,0%
,0%

2
50,0%
2,1%
1
25,0%
1,1%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

2
40,0%
13,3%
0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1
33,3%

6,7%

1

33,3%
6,7%

1

33,3%

6,7%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1

25,0%
7,7%
1
25,0%
7,7%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
33,3%
2,9%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
25,0%
2,9%
3
75,0%
8,8%
1
25,0%
2,9%
2
50,0%
5,9%

0

0%
,0%

1
33,3%
2,2%
1
33,3%
2,2%
0

0%
,0%

0

0%
,0%

0

0%
,0%

0

0%
0%

0

0%
0%

1
33,3%
2,2%
2
66,7%
4,4%
1
33,3%
2,2%
1
25,0%
2,2%
1
25,0%
2,2%
0

0%
,0%

0

0%
,0%

5
100,0%
2,3%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%
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29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.

% within cor-etnia

2
50,0%
2,1%
2
50,0%
2,1%
1
25,0%
1,1%
2
50,0%
2,1%
3
75,0%
3.2%
2
66,7%
2,1%
1
33,3%
1,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
2
100,0%
2,1%
2
100,0%
2,1%
1
50,0%
1,1%
2
66,7%
2,1%
2
66,7%
2,1%
1
50,0%
1,1%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1

25,0%
25,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1
25,0%
7,7%
0
,0%
,0%
1
25,0%
7,7%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%

1
25,0%
2,9%
2
50,0%
5,9%
0

,0%
,0%

1
25,0%
2,9%
0

,0%
,0%

1
33,3%
2,9%
2
66,7%
5,9%
0

,0%
,0%

1
33,3%
2,9%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

1
50,0%
2,9%
1
33,3%
2,9%
0

,0%
,0%

1
50,0%
2,9%

0

0%
,0%

0

0%
,0%

1
25,0%
2,2%
1
25,0%
2,2%
1
25,0%
2,2%
0

0%
0%

0

0%
0%

1
33,3%
2,2%
0

0%
0%

0

0%
0%

0

,0%
0%

0

0%
,0%

0

0%
0%

1
33,3%
2,2%
0

0%
,0%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

4
100,0%
1,8%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

2
100,0%
9%

2
100,0%
9%

2
100,0%
9%

3
100,0%
1,4%

3
100,0%
1,4%

2
100,0%
9%
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44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.
% within cor-etnia
Count

% within no.pers.

% within cor-etnia

2
100,0%
2,1%

1
50,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

0

,0%
,0%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

0

,0%
,0%

1
100,0%
1,1%

1
100,0%
1,1%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0
,0%
,0%

1

50,0%
7,7%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1

100,0%
7,7%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1

100,0%
7,7%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0%
0%

0%
0%

0%
0%

0%
,0%

0%
0%

0%
0%

0%
0%

0%
0%

0%
0%

0%
,0%

0%
0%

0%
0%

0
0%
,0%

,0%
,0%

,0%
,0%

0%
0%

,0%
0%

,0%
0%

0%
,0%

,0%
0%

0%
0%

0%
0%

,0%
0%

0%
0%

,0%
,0%

0%
0%

0%
0%

2
100,0%
,9%

2
100,0%
,9%

1
100,0%
,5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%
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59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

Total

natureza | 1

Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia |  1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia |  1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 1 0 0 0 0
% within no.pers. | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%

Count 0 1 0 0 0
% within no.pers. ,0% | 100,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% | 14,3% ,0% ,0% ,0%
Count 0 1 0 0 0
% within no.pers. ,0% | 100,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% | 14,3% ,0% ,0% ,0%
Count 0 1 0 0 0
% within no.pers. ,0% | 100,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% | 14,3% ,0% ,0% ,0%
Count 94 7 7 15 4

% within no.pers. | 429%  32%| 32%  68% 18%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

natureza * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

1 2 3 4 5
Count 85 2 4 7 4
% within natureza | 51,5% @ 12% | 24% 42%| 24%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

13
5,9%
100,0%

10
6,1%

0
0%
,0%

0
0%
,0%

0
0%
,0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
0%
,0%

0
0%
,0%

0
0%
,0%

34
15,5%

0
0%
,0%

0
,0%
,0%

0
0%
,0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
,0%
0%

0
,0%
0%

0
0%
0%

0
0%
0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

45
20,5%

100,0% | 100,0%

24
14,5%

29
17,6%

1
100,0%
,5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
,5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%
219
100,0%
100,0%

Total

165
100,0%

285



Total

individualidade

Total

% within cor-etnia
Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza

% within cor-etnia

Count

% within individualidade

% within cor-etnia

Count

% within individualidade

% within cor-etnia

Count

% within individualidade

% within cor-etnia

286

90,4% | 28,6% | 57,1% 46,7% | 100,0% | 76,9%  70,6% | 64,4% 75,3%

7 4 3 5 0 3 10 13 45
15,6% 8,9% 6,7%  11,1% ,0% 6,7% @ 22,2% | 28,9% | 100,0%

74% | 57,1% | 42,9% 33,3% 0% | 23,1% | 29,4% | 28,9% | 20,5%

2 1 0 3 0 0 0 3 9
22,2% | 11,1% ,0% | 33,3% ,0% ,0% ,0% | 33,3% | 100,0%
2,1% | 14,3% ,0% | 20,0% ,0% ,0% ,0% 6,7% 4,1%

94 7 7 15 4 13 34 45 219
42,9% 3,2% 3,2% 6,8% 1,8% 59% 15,5% | 20,5% | 100,0%

100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
individualidade * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia Total

1 2 3 4 5 6 7 9
92 7 7 10 4 12 24 25 181
50,8% | 39% 39% | 55%| 22% 6,6%| 13,3%  13,8%  100,0%
97,9% | 100,0% | 100,0% | 66,7% |100,0% & 92,3% | 70,6% | 55,6% 82,6%
2 0 0 5 0 1 10 20 38
5,3% ,0% 0% | 13,2% 0% | 2,6% | 26,3%  52,6% 100,0%
2,1% ,0% ,0% | 33,3% ,0% 7,7% | 29,4% | 44,4%  17,4%
94 7 7 15 4 13 34 45 219
429% | 32% 32% | 68% 18%| 59% 155% 20,5% |100,0%
100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0%



287

sexo * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia Total
1 2 3 4 5 6 7 9

Count 80 7 4 7 4 9 25 10 146

1| 9% within sexo 54,8% 4,8% 2,7% 4,8% 2,7% 6,2% | 17,1% 6,8% |100,0%
% within cor-etnia | 85,1% |100,0% | 57,1% @ 46,7% | 100,0% | 69,2% | 73,5% | 22,2% 66,7%
Count 13 0 3 3 0 0 3 1 23

3 | 9% within sexo 56,5% 0% | 13,0% | 13,0% ,0% 0% | 13,0% | 4,3% | 100,0%
% within cor-etnia | 13,8% ,0% | 42,9% | 20,0% ,0% ,0% 8,8% 2,2% | 10,5%
Count 1 0 0 4 0 1 4 20 30

4 | 9% within sexo 3,3% ,0% ,0% | 13,3% 0% | 3,3%  13,3% | 66,7% | 100,0%
% within cor-etnia 1,1% ,0% ,0% | 26,7% ,0% 7,7% | 11,8% | 444%  13,7%
Count 0 0 0 0 0 2 0 1 3
Sexo | 5 | 96 within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% 0% | 66,7% ,0% | 33,3% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 15,4% 0% | 22% 14%
Count 0 0 0 1 0 1 0 0 2

7 | 9% within sexo ,0% ,0% ,0% | 50,0% ,0% | 50,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 0% 6,7% 0% 7,7% ,0% ,0% ,9%
Count 0 0 0 0 0 0 0 8 8

8 | 9% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% | 17,8% 3,7%
Count 0 0 0 0 0 0 2 5 7

9 | 9% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 28,6% | 71,4% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% | 59% 11,1% | 3,2%
Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219
Total | 96 within sexo 429% | 32%, 32% | 68% 18% 6 59%  155% 20,5% |100,0%

% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

forma de apreensdo * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 6 7 9
forma de Count 1 4 0 12 0 0 0 0 17
apreensao % within f q
1| 7o within forma de 59% | 235% | 0% 70,6%| ,0%| 0% 0% 0% 100,0%
apreensao
% within cor-etnia 11% | 571% 0% 800%| 0% | 0% .0%| 0%| 7.8%
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
—
2 | % within forma de 1000% | 0% | 0% 0%| 0%| 0% 0% 0% |100,0%
apreensao
% within cor-etnia 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 5%
Count 12 0 5 3 0 4 29 0 53
P
3| % within forma de 226% | 0%| 94% 57%  0%| 75% 547% 0% |100,0%
apreensao
% within cor-etnia 12,8% 0% 71,4% | 20,0% ,0% | 30,8% | 85,3% 0% | 24,2%
4| Count 78 3 2 0 4 9 5 0/ 101

% within forma de

x 772% | 3,0% | 2,0% 0% 40% 89%  50% ,0% | 100,0%
apreensao



Total

idade/etapa

Total

4

% within cor-etnia
Count

% within forma de
apreensao

% within cor-etnia
Count

% within forma de
apreensao

% within cor-etnia
Count

% within forma de
apreensao

% within cor-etnia

Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within idade/etapa

% within cor-etnia

83,0%

66,7%

2,1%
0

,0%

,0%
94

42,9%

100,0% | 100,0%

42,9%

,0%

,0%

,0%

,0%

3,2%

28,6%

,0%

,0%

,0%

,0%

3,2%

,0% | 100,0%

0
,0%

0%

0%

,0%
15

6,8%

100,0% | 100,0% | 100,0%

idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation

1 0
50,0% ,0%

1,1% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
92 7

54,8%  42%
98,9% | 100,0%

0 0
,0% ,0%
,0% ,0%

0 0
,0% ,0%
,0% ,0%

0 0
,0% ,0%
,0% ,0%

93 7

42,1% | 32%
100,0% | 100,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

7

4,2%
100,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

7

3,2%
100,0%

cor-etnia

4 5
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
11 4
6,5% | 2,4%
73,3% | 100,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
4 0
36,4% ,0%
26,7% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
15 4
6,9% | 1,8%
100,0% | 100,0%

nome * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

0
,0%

0%

0%

,0%
4

1,8%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

12
7,1%
92,3%

0
,0%
,0%

1

9,1%
7,7%

0
,0%
,0%

13
6,0%
100,0%

69,2%
0

,0%

0%

0%

,0%
13

5,9%

100,0% | 100,0%

1
50,0%
2,9%
0

0%
0%

0

0%
0%
24
14,3%
70,6%
3
75,0%
8,8%
2
18,2%
5,9%
4
12,9%
11,8%
34
15,6%
100,0%

14,7%
0

,0%

,0%
0

288

,0% | 46,1%

33,3% | 100,0%

22% 14%
44 44

,0% | 100,0% | 100,0%

,0%
34

15,5%

0
0%
0%

1
100,0%
2,2%

1
100,0%
2,2%
11
6,5%
24,4%
1
25,0%
2,2%

4
36,4%
8,9%
27
87,1%
60,0%
45
20,6%
100,0%

97,8% | 20,1%
45 219

20,5% | 100,0%

100,0% | 100,0%

Total

2
100,0%
9%

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%
168
100,0%
77,1%
4
100,0%
1,8%
11
100,0%
5,0%
31
100,0%
14,2%
218
100,0%
100,0%

Total



nome | 2

Total

nacionalidade

Total

contexto
geogréfico

289

1 2 3 4 5 6 7 9
Count 0 0 0 0 0 0 2 5 7
% within nome ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 28,6%  71,4% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 59% 11,1%| 32%
Count 92 7 7 6 4 11 29 16 172
% within nome 53,5% 4,1% 4,1% 3,5% 2,3% 6,4% 16,9% 9,3% | 100,0%
% within cor-etnia | 97,9% | 100,0% | 100,0% @ 40,0% | 100,0% | 84,6% | 85,3% | 35,6% 78,5%
Count 0 0 0 0 0 0 1 0 1
% within nome ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 2,9% ,0% ,5%
Count 1 0 0 9 0 2 2 24 38
% within nome 2,6% ,0% ,0% | 23,7% 0% 53%| 53% 63,2%  100,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% | 60,0% 0% | 154% 59% | 53,.3%  17,4%
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
% within nome 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,5%
Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219
% within nome 42,9% 3,2% 3,.2% 6,8% 1,8% 5,9% | 15,5% | 20,5% | 100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
nacionalidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia Total
1 2 3 4 5 6 7 9

Count 4 0 0 1 0 0 0 0 5

1| 9% within nacionalidade | 80,0% ,0% ,0% | 20,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%

% within cor-etnia 4,3% ,0% 0% 6,7% ,0% ,0% ,0% 0% 23%

Count 3 0 3 0 0 0 12 0 18

3| 9% within nacionalidade | 16,7% 0% | 16,7% ,0% ,0% ,0% | 66,7% ,0% | 100,0%

% within cor-etnia 3,2% ,0% | 42,9% ,0% ,0% ,0% | 35,3% ,0% 8,2%

Count 0 0 1 0 0 0 0 0 1

8 | % within nacionalidade ,0% ,0% | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%

% within cor-etnia ,0% 0% | 14,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,5%

Count 87 7 3 14 4 13 22 45 195

9 | % within nacionalidade | 44,6%  36%  15% | 72%| 21%| 6,7% | 11,3%  23,1%  100,0%

% within cor-etnia 92,6% |100,0% | 42,9% | 93,3%  100,0% | 100,0% | 64,7% | 100,0% | 89,0%

Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219

% within nacionalidade | 42,9% | 32% 32% | 68% 18%| 509%  155% | 205%  100,0%

% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

contexto geografico * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia Total
1 2 3 4 5 6 7 9
1|Count 1 0 0 0 0 0 2 0 3
9% within contexto 33.3% .0% .0% .0% .0% .0% | 66.7% .0% 1 100.0%



Total

vida e morte

Total

3

geogréfico
% within cor-etnia
Count

% within contexto
geogréfico

% within cor-etnia
Count

% within contexto
geogréfico

% within cor-etnia
Count

% within contexto
geogréfico

% within cor-etnia
Count

% within contexto
geogréfico

% within cor-etnia

Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte
% within cor-etnia
Count

% within vida e morte

% within cor-etnia

1,1% ,0% ,0%
0 0 0

,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%

0 0 0

,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
93 7 7
435%  33%| 3,3%
98,9% | 100,0% | 100,0%
94 7 7
429% | 32% | 3,2%

1

,0% ,0% ,0%
0 0 0

,0% ,0% ,0% | 1
,0% ,0% ,0%
1 0 0
00,0% ,0% ,0%
6,7% ,0% ,0%
14 4 13
6,5% | 19% 6,1%
93,3% | 100,0% | 100,0%
15 4 13
6,8% 18% 6 59%

5,9%

00,0%

2,9%
0

,0%

,0%
31

14,5%

290

0% | 1,4%

,0% | 100,0%

,0% ,5%
0 1

,0% | 100,0%

,0% ,5%
45 214

21,0% |100,0%

91,2% | 100,0% | 97,7%

34

15,5%

45 219

20,5% | 100,0%

100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%

vida e morte * cor-etnia Crosstabulation

1
100,0%
1,1%
63
48,1%
67,0%
7
15,6%
7,4%
16
66,7%
17,0%
0

,0%
,0%

2
40,0%
2,1%
5
41,7%
5,3%
94
42,9%
100,0%

0

,0%
,0%

1

,8%
14,3%
6
13,3%
85,7%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

7
3,2%
100,0%

0

,0%
,0%

3
2,3%
42,9%
3
6,7%
42,9%
1
4,2%
14,3%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

7
3,2%

cor-etnia

4 5
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
9 2
6,9% 15%
60,0% | 50,0%
6 0
13,3% ,0%
40,0% ,0%
0 2
0% | 83%
,0% | 50,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
15 4
6,8%  1,8%
100,0%

100,0% | 100,0%

0

,0%
,0%

9
6,9%
69,2%
2
4,4%
15,4%
1
4,2%
7,1%
0

,0%
,0%

1
20,0%
7,7%
0

,0%
,0%
13
5,9%
100,0%

0
0%
0%

14
10,7%
41,2%

8
17,8%
23,5%
4
16,7%
11,8%
1
100,0%
2,9%
2
40,0%
5,9%
5
41,7%
14,7%

34
15,5%

100,0%

0
0%
0%

30
22,9%
66,7%

13
28,9%
28,9%

0
0%
0%
0
0%
0%
0
0%
0%
2
16,7%
4,4%

45
20,5%

100,0%

Total

1
100,0%
5%
131
100,0%
59,8%
45
100,0%
20,5%
24
100,0%
11,0%
1
100,0%
5%

5
100,0%
2,3%
12
100,0%
5,5%
219
100,0%
100,0%



deficiéncias | 2

Total

import. pers | 2

Total

Count

% within deficiéncias
% within cor-etnia
Count

% within deficiéncias
% within cor-etnia
Count

% within deficiéncias
% within cor-etnia
Count

% within deficiéncias

% within cor-etnia

Count

% within import. pers
% within cor-etnia
Count

% within import. pers
% within cor-etnia
Count

% within import. pers
% within cor-etnia
Count

% within import. pers

% within cor-etnia

deficiéncias * cor-etnia Crosstabulation

0
0%
0%

0

0%
0%

94
433%
100,0%
94
42,9%
100,0%

import.

60
40,5%
63,8%
30
46,2%
31,9%
4
66,7%
4,3%
94
42,9%
100,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

7

3,2%
100,0%
7

3,2%
100,0%

cor-etnia

3 4 5
1 0 0
100,0% ,0% ,0%
14,3% ,0% ,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
6 15 4
28% | 69% 18%
85,7% | 100,0% | 100,0%
7 15 4
3,2% 6,8% 1,8%

100,0% | 100,0% | 100,0%

pers * cor-etnia Crosstabulation

3
2,0%
42,9%
4
6,2%
57,1%
0

,0%
,0%

7
3,2%
100,0%

cor-etnia

3 4 5
6 9 3
4,1% 6,1% 2,0%
85,7% | 60,0% | 75,0%
1 6 1
1,5% 9,2% 1,5%
143% | 40,0% | 25,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
7 15 4
3,2% 6,8% 1,8%
100,0% | 100,0% | 100,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

13
6,0%
100,0%
13
5,9%
100,0%

11
7,4%
84,6%
1
1,5%
7,7%
1
16,7%
7,7%
13
5,9%
100,0%

7 9

0 0

,0% ,0%
,0% ,0%

1 0
100,0% ,0%
2,9% ,0%
33 45
15,2% | 20,7%
97,1% | 100,0%
34 45
15,5% | 20,5%
100,0% | 100,0%

7 9

21 35
14,2% | 23,6%
61,8%  77,8%
12 10
18,5% | 15,4%
353% | 22,2%
1 0
16,7% ,0%
2,9% ,0%
34 45
15,5% | 20,5%

100,0% | 100,0%

Total

1
100,0%
5%

1
100,0%
5%
217
100,0%
99,1%
219
100,0%
100,0%

Total

148
100,0%
67,6%
65
100,0%
29,7%
6
100,0%
2,7%
219
100,0%
100,0%

291



292

Dialogo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 3 4 5 6 7 9
Count 1 0 0 0 0 0 1 1 3
1| 9% within Dialogo | 33,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 33,3% | 33,3% |100,0%

Total

% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 29%| 22%  14%
Count 3 0 1 0 0 2 9 3 18
2 | 9% within Dilogo 16,7% ,0% 5,6% ,0% 0% | 11,1%  50,0% | 16,7% | 100,0%
% within cor-etnia 3,2% 0% | 14,3% ,0% ,0% | 15,4% | 26,5% 6,7% 8,2%

Dialogo
Count 90 7 6 15 4 11 24 33 190
3 | % within Dialogo 47,4% 3,7% 3,2% 7,9% 2,1% 5,8% | 12,6% | 17,4% | 100,0%
% within cor-etnia | 95,7% | 100,0% | 85,7% | 100,0% | 100,0% ' 84,6% | 70,6% | 73,3% 86,8%
Count 0 0 0 0 0 0 0 8 8
9 | 9% within Diélogo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% | 178% | 3,7%
Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219
Total % within Didlogo | 42,9%  32% | 32% 68% 18%| 59% 155% | 20,5% | 100,0%

% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Narrador * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 3 4 5 6 7 9
Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219

Total

Narrador |5 | o6 within Narrador | 42,9% | 32% | 3,2% | 68% | 18% 509%  155%  205%  100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%
Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219
Total % within Narrador | 42,9%  32%  32%| 68% 6 18%| 5,9%  155% | 20,5% | 100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%

Acéo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 3 4 5 6 7 9
Count 1 0 0 0 0 0 0 0 1
1| 9% within Agéo 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%

Total

% within cor-etnia | 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,5%

Count 0 0 1 0 0 2 9 5 17

Agd0 | 2 | 9% within Acdo ,0% ,0% 5,9% ,0% ,0% | 11,8% | 52,9% | 29,4% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% | 14,3% ,0% 0% | 154%  26,5%  111%  7,8%

Count 93 7 6 15 4 11 25 40 201

3 | % within Agéo 46,3% 3,5% 3,0% 7,5% 2,0% 55% | 12,4% | 19,9% ' 100,0%

% within cor-etnia | 98,9% | 100,0% | 85,7% | 100,0% |100,0% | 84,6% | 73,5% | 88,9% 91,8%

Count 94 7 7 15 4 13 34 45 219

Total % within Acéo 42,9% 3,2% 3,2% 6,8% 1,8% 5,9% | 15,5% | 20,5% | 100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%



lingua/linguagem | 1

Total

religido

lingua/linguagem * cor-etnia Crosstabulation

Count

% within lingua/linguagem
% within cor-etnia

Count

% within lingua/linguagem
% within cor-etnia

Count

% within lingua/linguagem
% within cor-etnia

Count

% within lingua/linguagem

% within cor-etnia

35
31,3%
37,2%

58
54,7%
61,7%

1
100,0%
1,1%

94

42,9%
100,0%

4
3,6%
57,1%
3

2,8%
42,9%
0

,0%
,0%

7

3,2%
100,0%

4
3,6%
57,1%
3

2,8%
42,9%
0

,0%
,0%

7

3,2%
100,0%

cor-etnia

4 5
3 2
2,7% 18%
20,0% | 50,0%
12 2
113% | 1,9%
80,0% | 50,0%
0 0
0% 0%
,0% ,0%
15 4
68% 18%
100,0% | 100,0%

religido * cor-etnia Crosstabulation

1
Count 3
% within religido 23,1%
% within cor-etnia |  3,2%
Count 6
% within religido | 100,0%
% within cor-etnia |  6,4%
Count 4
% within religido 23,5%
% within cor-etnia | 4,3%
Count 5
% within religido | 100,0%
% within cor-etnia | 5,3%
Count 1
% within religido 6,3%
% within cor-etnia | 1,1%
Count 0
% within religido ,0%
% within cor-etnia ,0%
Count 10
% within religido 23,8%
% within cor-etnia | 10,6%
Count 3
% within religido | 100,0%
% within cor-etnia |  3,2%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

6

100,0%
85,7%

0
,0%
,0%

0
,0%
,0%

1
7,7%
14,3%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

5
11,9%
71,4%
0

,0%
,0%

cor-etnia

4 5 6
0 0 3
,0% ,0% | 23,1%
,0% 0% | 23,1%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
0 1 0
,0% 5,9% ,0%
0% | 25,0% ,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
14 3 9
33,3% 71%  21,4%
93,3% | 75,0% | 69,2%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%

4
3,6%
30,8%
9

8,5%
69,2%
0

,0%
,0%

13
5,9%
100,0%

0

0%
0%

0

0%
0%

5
29,4%
14,7%
0

0%
0%
15
93,8%
44,1%
0

0%
0%

0

0%
0%

0

0%
0%

23
20,5%
67,6%

1
10,4%
32,4%

0
0%
0%

34

15,5%
100,0%

6
46,2%
13,3%

0

,0%
,0%

7
41,2%
15,6%

0

,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
1
2,4%
2,2%
0
,0%
,0%

37
33,0%
82,2%

8
7,5%
17,8%
0

0%
0%

45
20,5%

100,0%

Total

13
100,0%
5,9%

6
100,0%
2,7%
17
100,0%
7,8%

5
100,0%
2,3%
16
100,0%
7,3%

6
100,0%
2,7%
42
100,0%
19,2%
3
100,0%
1,4%

293

Total

112
100,0%
51,1%
106
100,0%
48,4%
1
100,0%
,5%
219
100,0%
100,0%



10

Total

valor pers. | 2

Total
0
profisséo
1
Total

atividade escolar | 1

Count

% within religido
% within cor-etnia
Count

% within religido
% within cor-etnia
Count

% within religido

% within cor-etnia | 100,0%

Count

% within valor pers.

% within cor-etnia

Count

% within valor pers.

% within cor-etnia

Count

% within valor pers.

% within cor-etnia

Count

% within valor pers.

% within cor-etnia

Count
% within profisséo
% within cor-etnia
Count
% within profisséo
% within cor-etnia
Count
% within profissdo

% within cor-etnia

Count

62 1
713% | 11%
66,0% | 14,3%

0 0
,0% ,0%
,0% ,0%

94 7

42,9% |  3,2%
100,0%

0

,0%
,0%

1

4,2%
14,3%
7

3,2%
100,0%

valor pers. * cor-etnia Crosstabulation

1 2
90 7
43,7% | 3,4%
95,7% |100,0%
4 0
36,4% ,0%
4,3% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
94 7
42,9% |  3,2%
100,0% | 100,0%

7
3,4%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

7

3,2%
100,0%

profisséo * cor-etnia Crosstabulation

1 2
92 7
432% 33%
97,9% | 100,0%
2 0
333% 0%
21% 0%
94 7
42,9% 32%
100,0% | 100,0%

6

2,8%
85,7%
1
16,7%
14,3%
7

3,2%
100,0%

atividade escolar * cor-etnia Crosstabulation

94

0 0 1
,0% 0% | 1,1%
,0% ,0% 7,7%

1 0 0
4,2% ,0% ,0%
6,7% ,0% ,0%

15 4 13
6,8% | 18% 59%
100,0% | 100,0% | 100,0%
cor-etnia
4 5 6
13 3 13
6,3% | 15% 6,3%
86,7% | 75,0% ' 100,0%
2 1 0
182% | 9,1% ,0%
13,3% | 25,0% ,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
15 4 13
6,8%  18% 59%
100,0% | 100,0% | 100,0%
cor-etnia
4 5 6
15 4 13
70% | 19% 61%
100,0% | 100,0% | 100,0%
0 0 0
,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0%
15 4 13
68% | 18% 6 59%
100,0% | 100,0% | 100,0%
cor-etnia
3 4 5
7 14 4

6
6,9%
17,6%
8
33,3%
23,5%
34
15,5%
100,0%

33
16,0%
97,1%

1

9,1%
2,9%

0

0%
0%

34
15,5%
100,0%

32
15,0%
94,1%

2
33,3%
5,9%

34

15,5%
100,0%

13

17
19,5%
37,8%

14
58,3%
31,1%

45
20,5%

100,0%

40
19,4%
88,9%

3
27,3%
6,7%

2
100,0%
4,4%
45
20,5%
100,0%

44
20,7%
97,8%

1
16,7%
2,2%

45

20,5%
100,0%

34

87
100,0%
39,7%
24
100,0%
11,0%
219
100,0%
100,0%

Total

206
100,0%
94,1%
11
100,0%
5,0%

2
100,0%
9%
219
100,0%
100,0%

Total

213
100,0%
97,3%
6
100,0%
2,7%
219
100,0%
100,0%

294

Total

45

218



Total

relacdo conjugal

Total

parent. pais biol.

Total

% within atividade escolar | 43,1% | 32% 32% 6 64%| 18%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 93,3% | 100,0%
Count 0 0 0 1 0
% within atividade escolar ,0% ,0% ,0% | 100,0% ,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% 0% | 6,7% ,0%
Count 94 7 7 15 4
% within atividade escolar | 42,9% | 32% 32%| 68% | 18%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

relagdo conjugal * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

1 2 3 4 5
Count 0 0 0 0 0
% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 94 7 7 13 4
% within relacdo conjugal | 43,7% 33% | 33% | 6,0% 6 19%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 86,7% | 100,0%
Count 0 0 0 1 0
% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0% | 100,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 0% 6,7% ,0%
Count 0 0 0 1 0
% within relacdo conjugal ,0% ,0% ,0% | 100,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% 0% 6,7% ,0%
Count 94 7 7 15 4
% within relacdo conjugal | 42,9% & 32% | 32%  68% 6 18%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

parent. pais biol. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

1 2 3 4 5
Count 93 7 7 13 4
% within parent. pais biol. | 435% | 33% | 33% 6,1%| 19%
% within cor-etnia 98,9% | 100,0% | 100,0% | 86,7% |100,0%
Count 1 0 0 2 0

% within parent. pais biol. | 20,0% ,0% ,0% | 40,0% ,0%
% within cor-etnia 1,1% ,0% ,0% | 13,3% ,0%
Count 94 7 7 15 4
% within parent. pais biol. | 429% | 32% | 32% 6,8%| 18%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0%

6,0%
100,0%
0

,0%
,0%

13
5,9%
100,0%

0

,0%
,0%

13
6,0%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

13
5,9%
100,0%

13
6,1%
100,0%
0

,0%
,0%

13
5,9%
100,0%

15,6%
100,0%
0

0%
0%

34
15,5%
100,0%

0

,0%
,0%

34
15,8%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

34
15,5%
100,0%

34
15,9%
100,0%
0

0%
0%

34
15,5%
100,0%

20,6%
100,0%
0

0%
0%

45
20,5%
100,0%

2
100,0%
4,4%
43
20,0%
95,6%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

45
20,5%
100,0%

43
20,1%
95,6%
2
40,0%
4,4%
45
20,5%

100,0%

295

100,0%
99,5%
1
100,0%
5%
219
100,0%
100,0%

Total

2
100,0%
,9%
215
100,0%
98,2%
1
100,0%
,5%

1
100,0%
,5%
219
100,0%
100,0%

Total

214
100,0%
97,7%
5
100,0%
2,3%
219
100,0%
100,0%



parent. pais adot. | 9

Total

parent. filhos
biol.

Total

parent. filhos
adot.

Total

99

parent. pais adot.

1
Count 94
% within parent. pais adot. | 42,9%
% within cor-etnia 100,0%
Count 94
% within parent. pais adot. | 42,9%
% within cor-etnia 100,0%

parent. filhos biol

* cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

2 3 4 5
7 7 15 4
32% | 32% 6,8% 1,8%
100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0%
7 7 15 4
32% | 32% 6,8% 1,8%
100,0% |100,0% | 100,0% | 100,0%

. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

2 3 4 5
0 0 0 0
,0% ,0% ,0% ,0%
,0% ,0% ,0% ,0%
7 7 14 4
32%| 32%  65% 18%
100,0% | 100,0% | 93,3% | 100,0%
0 0 1 0
,0% ,0% | 100,0% ,0%
,0% 0% 6,7% ,0%
7 7 15 4
32%| 32% 68% 18%
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

parent. filhos adot. * cor-etnia Crosstabulation

1
Count 1
% within parent. filhos 100 0%
biol. '
% within cor-etnia 1,1%
Count 93
% within parent. filhos 42.9%
biol. '
% within cor-etnia 98,9%
Count 0
% within parent. filhos 0%
biol. '
% within cor-etnia ,0%
Count 94
% within parent. filhos 42.9%
biol. '
% within cor-etnia 100,0%
1
Count 94
% within parent. filhos 42.9%
adot. '
% within cor-etnia 100,0%
Count 94
% within parent. filhos 42.9%
adot. '
% within cor-etnia 100,0%

cor-etnia

2 3 4 5
7 7 15 4
3,2% 3,2% 6,8% 1,8%
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
7 7 15 4
3,2% 3,2% 6,8% 1,8%

100,0% | 100,0%

13
5,9%
100,0%
13
5,9%
100,0%

,0%

,0%
13

6,0%

100,0%
0

,0%

,0%
13

5,9%

100,0%

13
5,9%

100,0%
13

5,9%

34
15,5%
100,0%
34
15,5%
100,0%

,0%

,0%
34

15,7%

100,0%
0

,0%

,0%
34

15,5%

100,0%

34
15,5%

100,0%
34

15,5%

100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

45
20,5%
100,0%
45
20,5%
100,0%

,0%

,0%
45

20,7%

100,0%
0

,0%

,0%
45

20,5%

100,0%

45
20,5%

100,0%
45

20,5%

100,0%

296

Total

219
100,0%
100,0%

219
100,0%
100,0%

Total

100,0%

,5%
217

100,0%

99,1%
1

100,0%

,5%
219

100,0%

100,0%

Total

219
100,0%

100,0%
219

100,0%

100,0%



parent. irméos | 9

Total

parent. posicao | 9

Total

parent. familia
sup.

Total

parent. irmaos * cor-etnia Crosstabulation

Count 94
% within parent. irmédos | 42,9%
% within cor-etnia 100,0%
Count 94
% within parent. irmédos | 42,9%

% within cor-etnia 100,0%

7
3,2%

100,0% | 100,0%

7
3,2%

100,0% | 100,0%

7
3,2%

7
3,2%

100,0%

100,0%

cor-etnia

4
15
6,8%

15
6,8%

parent. posi¢do * cor-etnia Crosstabulation

Count 94
% within parent. posicdo | 42,9%
% within cor-etnia 100,0%
Count 94
% within parent. posicdo | 42,9%

% within cor-etnia 100,0%

7
3,2%

100,0% | 100,0%

7
3,2%

100,0% | 100,0%

7
3,2%

7
3,2%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

5
4
1,8%

4
1,8%

cor-etnia

4
15
6,8%

15
6,8%

100,0%

100,0%

5
4
1,8%

4
1,8%

parent. familia sup. * cor-etnia Crosstabulation

1 2
Count 94 7
% within parent. familia 429%  32%
sup.
% within cor-etnia 100,0% | 100,0%
Count 94 7

% within parent. familia
sup.

429% 32%

% within cor-etnia 100,0% | 100,0%

3,2%

100,0%
7

3,2%

100,0%

cor-

4
15

6,8%

100,0%
15

6,8%

100,0%

etnia
5
4

1,8%

100,0%
4

1,8%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

13

59% 15,5%
100,0%

13

59% 15,5%
100,0%

13

59% 15,5%

13

59% 15,5%

13
5,9%

100,0%
13

5,9%

100,0%

100,0%

100,0%

34

34

34

34

34
15,5%

100,0%
34

15,5%

100,0%

297

Total

45 219

20,5% | 100,0%
100,0% | 100,0%

45 219

20,5% | 100,0%
100,0% | 100,0%

Total

45 219

20,5% | 100,0%
100,0% | 100,0%

45 219

20,5% | 100,0%
100,0% | 100,0%

Total

45 219
20,5% | 100,0%

100,0% | 100,0%
45 219

20,5% | 100,0%

100,0% | 100,0%



parent. familia
inf.

Total

parent. familia
amp.

Total

parent. familia
geral

Total

parent. familia inf. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

1 2 3 4 5
Count 94 7 7 15 4
%fwithin parent. familia 42.9% 3.0 3006 6.8% 18%

inf. ) ) ) ' '
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Count 94 7 7 15 4
%fwithin parent. familia 42.9% 3904 3204 6.8% 18%

inf. ) ) ; ) )
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

parent. familia amp. * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
1 2 3 4 5
Count 1 0 0 0 0
% within parent. familia 100,0% 0% 0% 0% 0%
amp.
% within cor-etnia 1,1% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 93 7 7 15 4
% within parent. familia 42.7% 3.2% 3.2% 6.9% 1.8%
amp.
% within cor-etnia 98,9% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Count 94 7 7 15 4
:/?n\g/ithin parent. familia 429%  32%  32% 68% 18%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%

parent. familia geral * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

1 2 3 4 5
Count 94 7 7 15 4
% within parent. familia 429% 32%  32% 68% 18%

geral ) ) ) ' ,
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Count 94 7 7 15 4
% within parent. familia 429% 32%  32% 68% 18%

geral ) ) , ) )
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% ' 100,0%

13
5,9%

100,0%
13

5,9%

100,0%

,0%

,0%
13

6,0%

100,0%
13

5,9%

100,0%

13
5,9%

100,0%
13

5,9%

100,0%

34
15,5%

100,0%
34

15,5%

100,0%

,0%

0%
34

15,6%

100,0%
34

15,5%

100,0%

34
15,5%

100,0%
34

15,5%

100,0%

45
20,5%

100,0%
45

20,5%

100,0%

,0%

,0%
45

20,6%

100,0%
45

20,5%

100,0%

45
20,5%

100,0%
45

20,5%

100,0%
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Total

219
100,0%

100,0%
219

100,0%

100,0%

Total

100,0%

,5%
218

100,0%

99,5%
219

100,0%

100,0%

Total

219
100,0%

100,0%
219

100,0%

100,0%



profisséo
ocupagao

Total

profissdo ocupacéo * cor-etnia Crosstabulation

Count

% within profissao
ocupagéo

% within cor-etnia
Count

% within profissao
ocupagéo

% within cor-etnia

1 2

94 7
42,9% | 3.2%
100,0% | 100,0% | 10

94 7
42,9% | 32%
100,0% | 100,0% | 10
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cor-etnia

Total

3 4 5 6 7 9
7 15 4 13 34 45 219
32%| 6,8%  18% 59%| 155% 20,5% | 100,0%
0,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
7 15 4 13 34 45 219
32%| 68%  18% 59%| 155% 20,5% | 100,0%
0,0% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

ANEXO 8 - PERSONAGENS NA ILUSTRACAO — MODELO CONFESSIONAL

natureza

Total

individualidade

Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza
% within cor-etnia
Count
% within natureza

% within cor-etnia

natureza * cor-etnia Crosstabulation

32
55,2%
94,1%

2
100,0%
5,9%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

34
42,5%
100,0%

2

3,4%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

2

2,5%
100,0%

6
10,3%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

6

7,5%
100,0%

individualidade * cor-etnia Crosstabulation

Count

% within individualidade

% within cor-etnia

2  Count

16
43,2%
47,1%

18

0
,0%
,0%

2

cor-etnia
4 5
1 7
1,7%  12,1%
100,0% | 100,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
1 7
1,3% 8,8%
100,0% | 100,0%
cor-etnia
3 4
4 0
10,8% ,0%
66,7% ,0%
2 1

5

8,6%
100,0%
0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

0

,0%
,0%

5

6,3%
100,0%

2
5,4%
28,6%
5

5

8,6%
20,0%
0

,0%
,0%

16
100,0%
64,0%
4
100,0%
16,0%
25
31,3%
100,0%

0
,0%
,0%

5

Total

58
100,0%
72,5%
2
100,0%
2,5%
16
100,0%
20,0%
4
100,0%
5,0%
80
100,0%
100,0%

15
40,5%
60,0%

9

Total

37

100,0%

46,3%
42



Total

sexo |3

Total

Idade/etapa

% within individualidade | 42,9% 4,8% 4,8% 2,4% | 11,9%

% within cor-etnia 52,9% 100,0% | 33,3% [100,0% @ 71,4%

Count 0 0 0 0 0
9 % within individualidade ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%

Count 34 2 6 1 7

% within individualidade | 42,5% 2,5% 7,5% 1,3% 8,8%

% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

sexo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 3 4 5 8
Count 16 0 1 0 4 0
% within sexo 69,6% ,0% 4,3% 0% | 17,4% ,0%
% within cor-etnia | 47,1% ,0% | 16,7% ,0% | 57,1% ,0%
Count 5 0 2 0 1 0
% within sexo 55,6% 0% | 22,2% 0% | 11,1% ,0%
% within cor-etnia | 14,7% ,0% | 33,3% ,0% | 14,3% ,0%
Count 13 2 2 0 2 5
% within sexo 50,0% 7,7% 7,7% ,0% 7,7% | 19,2%
% within cor-etnia | 38,2% | 100,0% @ 33,3% ,0% | 28,6% | 100,0%
Count 0 0 0 0 0 0
% within sexo ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0%
Count 0 0 1 1 0 0
% within sexo ,0% ,0% 5,0% 5,0% ,0% ,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% | 16,7% | 100,0% ,0% ,0%
Count 34 2 6 1 7 5
% within sexo 42,5% 2,5% 7,5% 1,3% 8,8% 6,3%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
1 2 3 4 5

Count 21 1 0 1 6
1| 9% within Idade/etapa | 61,8% 2,9% ,0% 2,9% | 17,6%

% within cor-etnia 61,8% | 50,0% ,0% | 100,0% | 85,7% | 2

Count 10 1 4 0 0
2| 9% within Idade/etapa | 62,5% 6,3% | 25,0% ,0% ,0%

% within cor-etnia 29,4% | 50,0% | 66,7% ,0% 0% | 2
4  Count 3 0 2 0 1

11,9%
100,0%
0

,0%
,0%

5

6,3%
100,0%

2

8,7%
8,0%

1
11,1%
4,0%

2

7,7%
8,0%

2
100,0%
8,0%
18
90,0%
72,0%
25
31,3%
100,0%

1
2,9%
0,0%

1
6,3%
0,0%

3

11,8%
16,0%

21,4%
36,0%
1
100,0%
4,0%
25
31,3%
100,0%

Total

23
100,0%
28,8%
9
100,0%
11,3%
26
100,0%
32,5%
2
100,0%
2,5%
20
100,0%
25,0%
80
100,0%
100,0%

Total

4 34
100,0%
42,5%
0 16
,0% | 100,0%
,0% | 20,0%

2 11

300

100,0%
52,5%

1

100,0%
1,3%
80
100,0%
100,0%



Total

Total

individualidade

% within Idade/etapa | 27,3% ,0% | 18,2% ,0% 9,1%  27,3%  18,2% | 100,0%
% within cor-etnia 8,8% ,0% | 33,3% ,0% | 14,3% | 60,0% 8,0% | 13,8%
Count 0 0 0 0 0 0 19 19
9 | % within Idade/etapa ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 76,0% | 23,8%
Count 34 2 6 1 7 5 25 80
% within Idade/etapa | 42,5% 2,5% 7,5% 1,3% 8,8% 6,3% | 31,3%  100,0%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% ' 100,0% | 100,0% | 100,0%
ANEXO 9 - PERSONAGENS NA ILUSTRACAO — MODELOS
INTERCONFESSIONAL
natureza * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia Total
0 1 2 3 5 8 9
Count 2 0 0 0 0 0 0 2
0 | 9% within natureza | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 13%
Count 0 106 9 8 6 16 2 147
1| 9% within natureza 0% | 72,1% 6,1% 5,4% 41% | 10,9% 1,4% | 100,0%
natureza % within cor-etnia ,0% | 97,2% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 40,0% | 94,8%
Count 0 3 0 0 0 0 0 3
2 | 9% within natureza ,0% | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia 0% | 2,8% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 1,9%
Count 0 0 0 0 0 0 3 3
3 | % within natureza ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 60,0% | 1,9%
Count 2 109 9 8 6 16 5 155
% within natureza | 1,3% | 70,3% | 58%  52% 6 39% | 10,3% 3,2%  100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
individualidade * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia Total
0 1 2 3 5 8 9
Count 2 0 0 0 0 0 0 2
0| 9% within individualidade | 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 0% 1,3%
Count 0 54 7 7 3 0 2 73
1| 9% within individualidade 0% | 74,0% | 96% 96% 41% 0% | 2,7%  100,0%
% within cor-etnia ,0% | 49,5%  77,8%  87,5% | 50,0% ,0% | 40,0% | 47,1%
2 | Count 0 55 1 1 3 16 3 79
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Total

sexo |2

Total

% within individualidade
% within cor-etnia

Count

3| 9% within individualidade

% within cor-etnia
Count
% within individualidade

% within cor-etnia

sexo * cor-etnia Crosstabulation

Count 2
% within sexo 100,0%

% within cor-etnia | 100,0%

Count 0
% within sexo ,0%
% within cor-etnia ,0%
Count 0
% within sexo ,0%
% within cor-etnia ,0%
Count 0
% within sexo ,0%
% within cor-etnia ,0%
Count 0
% within sexo ,0%
% within cor-etnia ,0%
Count 2
% within sexo 1,3%

% within cor-etnia | 100,0%

,0%
,0%

0

,0%
,0%

2

1,3%
100,0%

0

,0%
,0%
57
75,0%
52,3%
19
73,1%
17,4%
30
68,2%
27,5%
3
42,9%
2,8%
109
70,3%
100,0%

69,6%
50,5%
0

,0%
0%
109
70,3%
100,0%

0

,0%
,0%

7
9,2%
77,8%
1
3,8%
11,1%
1
2,3%
11,1%
0

,0%
,0%

9
5,8%
100,0%

1,3%
11,1%
1
100,0%
11,1%
9

5,8%
100,0%

cor-etnia

3

0

,0%

,0%

5

6,6%

62,5%

3

11,5%

37,5%

0

,0%

,0%

0

,0%

,0%

8

5,2%

100,0%

1,3%
12,5%
0

,0%
0%

8

5,2%
100,0%

0

,0%
,0%

3
3,9%
50,0%
2
7,7%
33,3%
1
2,3%
16,7%
0

,0%
,0%

6
3,9%
100,0%

3,8% | 20,3%
50,0% | 100,0%

0 0
,0% ,0%
,0% ,0%

6 16

3,9% 10,3%
100,0% | 100,0%

8 9
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
4 0
5,3% ,0%

25,0% ,0%

1 0
3,8% ,0%
6,3% ,0%

11 1

250% | 2,3%
68,8% | 20,0%
0 4

0% | 57,1%
0% | 80,0%

16 5
103% | 3,2%
100,0% | 100,0%

3,8%
60,0%
0

,0%
0%

5

3,2%
100,0%

Total

2
100,0%
1,3%
76
100,0%
49,0%
26
100,0%
16,8%
44
100,0%
28,4%
7
100,0%
4,5%
155
100,0%
100,0%

100,0%
51,0%
1
100,0%
,6%
155
100,0%
100,0%
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Idade/etapa

Total

Idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation

Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa
% within cor-etnia
Count

% within Idade/etapa

% within cor-etnia

2
100,0%
100,0%

0

,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
2
1,3%
100,0%

1 2
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
7 5
81,1%  53%
70,6% | 55,6%
23 3
59,0% 7,7%
21,1% | 33,3%
3 1
60,0% | 20,0%
2,8% | 11,1%
6 0
54,5% ,0%
5,5% ,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
109 9
70,3% 5.8%
100,0% | 100,0%

cor-etnia
3

0
,0%
,0%
3
3.2%
37,5%
4
10,3%
50,0%
1
20,0%
12,5%
0
,0%
,0%
0
,0%
,0%
8
5,2%
100,0%

5 8
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
3 5
32%  53%
50,0% | 31,3%
2 7
51%  17,9%
33,3% | 43,8%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
1 4
9,1% | 36,4%
16,7% | 25,0%
0 0
,0% ,0%
,0% ,0%
6 16
3,9% 10,3%
100,0% | 100,0%

2,1%
40,0%

100,0%
60,0%

3,2%
100,0%
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Total

0 2
,0% | 100,0%
0% 1,3%

2 95
100,0%

61,3%

0 39
,0% | 100,0%
0% | 252%

0 5
,0% | 100,0%
0% | 3,2%

0 11
100,0%
0% 7,1%

3 3
100,0%

1,9%
5 155
100,0%
100,0%

,0%

ANEXO 10 - PERSONAGENS NA ILUSTRACAO — MODELO FENOMENOLOGICO

naturezaA | 2

Total

natureza * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
Total
1 2 3 4 5 8

Count 123 28 4 1 6 12 8 182
% within natureza | 67,6% @ 154% | 2,2% 5% | 33%| 6,6% 4,4%  100,0%
% within cor-etnia | 96,9% | 96,6% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 44,4% | 92,4%
Count 2 1 0 0 0 0 0 3
% within natureza | 66,7% | 33,3% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia | 1,6% | 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,5%
Count 2 0 0 0 0 0 10 12
% within natureza | 16,7% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 83,3% | 100,0%
% within cor-etnia | 1,6% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 55,6% 6,1%
Count 127 29 4 1 6 12 18 197
% within natureza | 64,5% @ 14,7% | 2,0% 5% 30%| 61% 9,1%  100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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individualidade * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia
9 Total
1 2 3 4 5 8
Count 51 5 4 0 4 0 10 74
1| 9% within individualidade | 68,9% | 6,8% 5,4% ,0% 5,4% ,0% | 13,5% |100,0%
o . % within cor-etnia 40,2% | 17,2% | 100,0% ,0% | 66,7% ,0% | 55,6% | 37,6%
individualidade
Count 76 24 0 1 2 12 8 123
2| 9% within individualidade | 61,8% | 19,5% ,0% ,8% 16% | 9,8% 6,5% | 100,0%
% within cor-etnia 59,8% | 82,8% ,0% | 100,0% | 33,3% | 100,0% | 44,4% | 62,4%
Count 127 29 4 1 6 12 18 197
Total % within individualidade | 64,5% | 14,7% 2,0% 5% 3,0% 6,1% 9,1% | 100,0%
% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0% | 100,0%
sexo * cor-etnia Crosstabulation
cor-etnia
9 Total
1 2 3 4 5 8

Count 59 14 3 1 3 3 1 84

1| 9% within sexo 70,2% | 16,7% 3,6% 12% | 3,6% 3,6% 1,2% | 100,0%

% within cor-etnia | 46,5% | 48,3% | 75,0% | 100,0% | 50,0% | 25,0% 5,6% | 42,6%

Count 21 3 0 0 1 2 1 28

2 | 9% within sexo 75,0% | 10,7% ,0% 0% 36%| 7,1% 3,6%  100,0%

% within cor-etnia | 16,5% | 10,3% ,0% 0% | 16,7% | 16,7% 5,6% | 14,2%

Count 46 12 0 0 2 7 4 71
Sex0 | 3 | 95 within sexo 64,8% @ 16,9% ,0% 0% | 28% | 99% 5,6% |100,0%
% within cor-etnia | 36,2% | 41,4% ,0% ,0% | 33,3% | 58,3%  222% | 36,0%
Count 1 0 0 0 0 0 0 1

4 | 9% within sexo 100,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 100,0%

% within cor-etnia ,8% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,5%

Count 0 0 1 0 0 0 12 13

9 | % within sexo ,0% 0% 7,7% ,0% ,0% ,0% | 92,3% |100,0%

% within cor-etnia ,0% ,0% | 25,0% ,0% ,0% ,0% | 66,7% | 6,6%

Count 127 29 4 1 6 12 18 197

Total | 9% within sexo 64,5% | 147% | 2,0% 5% 3,0%| 61% 9,1% |100,0%
% within cor-etnia | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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Idade/etapa * cor-etnia Crosstabulation

cor-etnia

Total
1 2 3 4 5 8

Count 102 16 2 1 2 8 6 137
1|9 within Idade/etapa | 745% @ 11,7% 15% 7% 15% 58%| 4,4%  100,0%
% within cor-etnia 80,3% | 55,2% | 50,0% | 100,0% | 33,3% | 66,7% 33,3% 69,5%

Count 5 6 2 0 2 1 0 16

2 | o6 within Idade/etapa | 31,3% | 37,5%  125% 0% 125% 63% 0%  100,0%

% within cor-etnia 3,9% | 20,7% | 50,0% | 0% | 33,3% | 83%| ,0%| 81%

Count 1 1 0 0 0 0 0 2

ldade/etapa | 3 | 96 within Idade/etapa | 50,0% | 50,0% ,0% 0% | 0% 0% ,0% | 100,0%
% within cor-etnia ,8% 3,4% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% 1,0%

Count 18 6 0 0 2 3 3 32

4 | 9% within Idade/etapa | 56,3% | 18,8% ,0% 0% | 6,3% 9,4% | 9,4% | 100,0%
% within cor-etnia 14,2% @ 20,7% ,0% 0% | 33,3% | 25,0%  16,7% | 16,2%

Count 1 0 0 0 0 0 9 10

9 | % within Idade/etapa | 10,0% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 90,0% | 100,0%

% within cor-etnia ,8% ,0% ,0% ,0% ,0% ,0% | 50,0 5,1%

Count 127 29 4 1 6 12 18 197

Total % within Idade/etapa | 64,5% | 14,7% 2,0% ,5% 3,0% 6,1% 9,1% | 100,0%

% within cor-etnia 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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