UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

ALMIR ANTONIO GNOATTO

A FORMACAO DA CONSCIENCIA CRITICA DOS ACADEMICOS DO CURSO DE
AGRONOMIA — UTFPR: O ESTAGIO CURRICULAR COMO INDICA DOR.

CURITIBA

2008



ALMIR ANTONIO GNOATTO

A FORMACAO DA CONSCIENCIA CRITICA DOS ACADEMICOS DO CURSO DE
AGRONOMIA — UTFPR: O ESTAGIO CURRICULAR COMO INDICA DOR.

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Agronomia, area de
concentracdo em  Producdo  Vegetal,
Departamento de Fitotecnia e
Fitossanitarismo, Setor de Ciéncias Agrarias,
Universidade Federal do Parana, como parte
das exigéncias para obtencdo do titulo de
Doutor em Agronomia.

Orientador:
Prof. Dr. Luiz Doni Filho

Co-orientadora;
Prof2. Dra. Lenir Maristela Silva

CURITIBA

2008



G572f Gnoatto, Almir Antonio.

A formacado da consciéncia critica dos académicos do curso
de agronomia — UTFPR: o0 estagio supervisionado como
indicador. / Almir Antonio Gnoatto . — Curitiba, [s.n], 2008.

138f.;il.; 30 cm

Orientador: Prof° Dr. Luiz Doni Filho.
Co-orietandora; Prof® Dra. Lenir Maristela Silva
Tese (Doutorado) — UFPR. Curitiba, 2008.

1. Ensino Superior. 2. Educacao. 3. Estagio. 4. Formacéao

I.Doni Filho, Luiz, orient. Il.Silva, Lenir Maristela, co-orient.

I1l. Universidade Federal do Parana . IV.Titulo
CDD: 378
CDU: 378




e S UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

{31111/ B B E D1 0 SETOR DE CIENCIAS AGRARIAS

—— R DEPARTAMENTO DE FITOTECNIA E FITOSSANITARISMO
F P R PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM AGRONOMIA

U PRODUCAO VEGETAL

PARECER

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do
Programa de Poés-Graduagao em Agronomia - Produgao Vegetal, reuniram-se para
realizar a arglicao da Tese de DOUTORADO, apresentada pelo candidato ALMIR
ANTONIO GNOATTO, sob o titulo “A FORMAGCAO DA CONSCIENCIA CRITICA DOS
ACADEMICOS NO CURSO DE AGRONOMIA - UTFPR: O ESTAGIO CURRICULAR
COMO INDICADOR?”, para obtengao do grau de Doutor em Ciéncias do Programa de
Pés-Graduagao em Agronomia - Produgao Vegetal do Setor de Ciéncias Agrarias da
Universidade Federal do Parana.

Apos haver analisado o referido trabalho e arguido o candidato sao

de parecer pela "APROVAGAQ" da Tese.
Curitiba, 15 de Agosto de 2008.

G

Dra. Gizelda Maia Rego
Primeira Examinadora

Dr. Dirk Claudio Ahrens
Segundo Examinador

Professora Dra. Nilce Nazareno da Fonte
Terceira Examinadora

Presidente da Banca e Orientador



Dedico este trabalho a minha familia: Karin, esposa, companheira
e amiga pela ajuda compreenséo e incentivo: Hyaron e Winny meus
dois filhos, por muitas vezes serem privados do convivio paterno,
mas que, mesmo assim, compreenderam a falta momentanea. Sao
pessoas que integram a minha vida e que me proporcionaram muita

energia e amor nesta caminhada.



AGRADECIMENTOS

Ao professor Luiz Doni Filho pela orientacéo, presteza e amizade.

A professora Lenir Maristela Silva pela co-orientacéo.

Aos professores do curso de Agronomia da UTFPR, Campus Pato Branco,
pelo apoio e colaboracao para com esse trabalho.

Aos colegas professores pesquisadores do CEPAD (Centro de Apoio ao
Desenvolvimento Regional), da UTFPR, campus Pato Branco, pelas discussoes e
acOes realizadas; de forma especial, a professora Maria de Lourdes Bernardtt pelo
incentivo e auxilio.

Aos membros do GEPETI (Grupo de Pesquisa sobre Transdisciplinariedade
e Interdisciplinariedade) do Programa de Pds-Graduagdo em Agronomia da UFPR
em especial a professora Nilce e aos colegas Silvia, Homero, Ivo, Lis e Claudemira,
pelo convivio, amizade, solidariedade e do aprendizado construidos em nossos
encontros quinzenais.

Aos colegas, professores e funcionarios do Programa de Pés-Graduacao
em Agronomia da UFPR pelo convivio, colaboracéo e amizade.

Aos colegas Hernan Vielmo, Sérgio Miguel Mazaro e Alfredo de Golvea pelo
companheirismo no trajeto Dois Vizinhos - Curitiba.
Ao professor Celso Eduardo Pereira Ramos por compartilhar as alegrias e

angustias do doutorado.



Ai daqueles e daquelas, entre nés, que pararem com sua
capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que em lugar
de visitar de vez em quando o amanha, o futuro, optam pelo
profundo engajamento no hoje, com o aqui e o agora; ai
daqueles que em lugar desta viagem constante ao amanha se
atrelam a um passado de exploracao, de rotina.

Paulo Freire.



BIOGRAFIA

Almir Antonio Gnoatto nasceu no municipio de Itapejara D’ Oeste no Estado
do Parana, em 22 de agosto de 1967.

Em 1988 ingressou na Universidade Federal de Pelotas no curso de
graduacdo em Engenharia Agronémica, formando-se em 1992.

Em 1993 a 1995 atuou como professor de 2° Grau no Colégio Estadual
Castelo Branco de Itapejara D‘Oeste - PR.

De 1994 a 1995 especializou-se em Administragdo Rural no Curso de Pos-
Graduacao latu sensu, no Centro Pastoral, Educacional e Assistencial “Dom Carlos”-
CPEA, FACEPAL/FAFI em Palmas - PR.

No periodo de 1996 a 1998, cursou e graduou-se no Curso Superior de
Formacédo de Professores de Disciplinas Especializadas no Ensino de 2° Grau,
ESQUEMA I, pelo CEFET-PR, Unidade de Pato Branco.

Em abril de 1997 foi aprovado em teste seletivo publico, ingressando como
professor nos cursos de Agronomia e de Administracdo do entdo CEFET/PR,
Unidade de Pato Branco-PR, onde atuou como docente até dezembro de 2005.

Em marcgo de 1998 foi aceito no Programa de PoOs-graduagdo em Educacao,
area de concentracdo em Ensino na Educacéo Brasileira na Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Julio de Mesquita Filho da Universidade Estadual Paulista - UNESP,
campus de MARILIA-SP, onde, sob orientagdo da Professora Dr2. Lourdes
Marcelino Machado, obteve em 2000 o titulo de Mestre em Educacao.

No ano de 2000 foi eleito vereador no municipio de Itapejara D Oeste,
exercendo o mandato no periodo de 2001-2004.

Reeleito vereador deste municipio em 2004, exerceu o cargo de Secretério
Municipal de Agricultura e Meio Ambiente no periodo de janeiro de 2005 a abril de
2007.

Em marco de 2005 ingressou no Curso de Pos-Graduacdo em Agronomia,
area de concentragdo em Producdo Vegetal, no Departamento de Fitotecnia e
Fitossanitarismo, Setor de Ciéncias Agrarias, Universidade Federal do Parana, sob
orientacdo do Professor Dr. Luiz Doni Filho e co-orientagédo da Professora Dr2. Lenir

Maristela Silva.



Em abril de 2007 foi convidado e assumiu a chefia do Departamento de
Desenvolvimento Agropecuario — DEAGRO, da Secretaria Estadual de Agricultura e
do Abastecimento do Estado do Parana - SEAB, cargo que exerceu até janeiro de
2008.

Em outubro de 2007 prestou concurso publico para professor de 1° e 2°
Graus para a area da Economia e Administracdo Rural na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Campus de Dois Vizinhos - PR, assumindo a vaga em janeiro de
2008.



RESUMO

Este trabalho pretende discutir, por meio da leitura dos relatérios de estagio
curricular, que tipo de profissional de agronomia estd sendo formado pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, campus Pato Branco: profissionais
criticos ou profissionais ingénuos? Assim sendo, atuardo numa dada realidade,
podendo modificar ou manter as condi¢des reinantes sejam econdmicas, sociais e
ambientais na agricultura. Ele foi dividido em cinco partes. Na primeira parte, foi
realizada uma revisao bibliografica sobre consciéncia e discurso. Na segunda parte
utiizando da analise documental, foi feita uma selecdo aleatoria de 10% dos
relatérios de estagio de conclusdo de curso, em diferentes locais de estagios,
classificados nas seguintes categorias: a) Empresas de comercializacdo de insumos
e produtos agropecudrios; b) Cooperativas de producdo, comercializacao e crédito;
c) Instituicbes publicas; d) Propriedades rurais; e) Organizacbes nao
governamentais. Na terceira parte foram apresentados os resultados da pesquisa
sobre curriculo, docentes e discentes do curso de Agronomia, estagio curricular no
periodo de 1996 a 2005 e um breve historico da regido sudoeste do Parana. Na
quarta parte foram feitas as discussdes dos resultados sob o enfoque das
caracteristicas da consciéncia critica e da consciéncia ingénua dos individuos
preconizada pelo educador Paulo Freire e sobre a 6tica dos discursos descritos em
Lacan, que ajudou a identificar e posicionar o saber. Os discursos utilizados foram
0s seguintes: discurso do mestre, discurso da universidade, discurso H e discurso
do capitalista. Conclui-se que apenas pelo indicador dos relatérios de estagio, o
curso de Agronomia da UTFPR forma na sua maioria profissionais ingénuos, com
discurso capitalista, da universidade e do mestre, servindo de sustentacdo ao
sistema dominante, nem se apercebendo ou até com a intencdo de formar
profissional com esse perfil.

Palavras chaves : formacao, criticidade, ingénua, estagio, discurso.



ABSTRACT

Through the reading of curricular traineeship reports, this work intends to discuss
about what kind of agronomy professionals are being formed by the federal
technological university of Parana, campus Pato Branco: Critic or ingenuous
professionals? Thus they are going to act in a specific reality where the main
conditions in the agriculture as economical, social or environmental can be modified
or kept. This research was divided in five parts. In the first part a bibliographic review
about conscience and speech was made. In the second part using a documental
analysis, a selection of 10% of the course conclusion reports was made at random in
different places of training and they were classified in the following categories: a)
companies which trade agriculture and farming products; b) cooperatives of
production, trading and credit; c) public institutions; d) rural properties; ) non-
governmental organizations. In the third part the results from the research about the
curriculum, teachers staff, students from the Agronomy course, the curricular
traineeship from 1996 to 2005 and a brief history of southwest region of Parana,
were presented. In the fourth part the discussions about the results were made
under the focus of the characteristics from preconized individuals® critical and
ingenuous conscience by the educator Paulo Freire and under the optic of the
speeches described by Lacan which helped to identify and position the knowledge.
The speeches which were used are the following: the master’s speech, the university
speech, the H speech and the capitalist speech. The conclusion is that only by the
indicador from the traineeship reports, the Agronomy course in UTFPR forms in its
majority ingenuous professionals with a capitalist speech, from the university and
from the master, being used as support to the dominant system without noticing it or
even with the intention of forming professionals with that profile.

Key words: Formation, criticism, ingenuous, traineeship, speech.
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1. INTRODUCAO

O curso de Agronomia da UTFPR do Campus Pato Branco esta localizado na
regido Sudoeste do Parand, sendo estratégico para o processo de desenvolvimento
regional, devido a importancia econdémica, social e ambiental que a agricultura
representa para a totalidade de seus municipios constituintes.

Esse curso surgiu da necessidade e da mobilizacdo da sociedade local em
formar profissionais que contribuam para o processo de desenvolvimento da
agricultura, principalmente da pequena propriedade, bem como gerar novos
conhecimentos cientificos para o desenvolvimento da regido como um todo.

A regido sudoeste possui uma estrutura fundiaria caracterizada pelo
predominio da pequena propriedade, também conhecida como agricultura familiar.
Essa concentracdo foi fortemente influenciada pela colonizacdo de italianos,
alemées e poloneses oriundos dos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul
e também pela resisténcia e organizacao que garantiram a posse e titulacdo de suas
terras. Esses colonizadores trouxeram avangos para a agricultura da regido, seja na
introducéo e no aprimoramento das técnicas de exploracdo, tanto nos sistemas de
cultivo das culturas quanto no manejo das criagdes, bem como cultivando as suas
tradicbes e costumes. Esses colonizadores muito contribuiram para o
desenvolvimento da regi&o.

Que profissional a UTFPR esta se propondo a formar? Profissionais com
consciéncia critica, ativos, criativos, dialégicos, que através de suas agles e
reflexdes possam intervir na realidade em prol da sua transformacéo, em busca de
um modelo sustentavel de agricultura? Ou profissionais ingénuos, passivos,
antidialogicos, repassadores de conhecimentos, a servico da manutencdo do
modelo capitalista de agricultura, que, cada vez mais, exclui agricultores do
processo, aumentando as desigualdades sociais, concentrando riqueza e
dominagdo, modelo insustentavel, que privilegia o econbmico e a técnica em
detrimento do social e ambiental?

Na universidade que forma profissionais com consciéncia ingénua, o
professor € 0 agente no processo de ensino—aprendizagem, ele que “tudo sabe”,
repassa 0 conhecimento para os alunos, que muitas vezes nado questionam esse

saber repassado, sendo objeto nesse processo, pois “nada sabe”. Este aluno, futuro
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profissional, ao se apropriar desse conhecimento gerado na universidade e
repassado pelo professor, o utilizara como mercadoria, vendendo ao agricultor
determinada técnica ou produto, utilizando-se do discurso da dominag&o.

Por outro lado, a universidade, quando forma profissionais com consciéncia
critica, que, imersos no processo de ensino-aprendizagem possam construir o
conhecimento, numa relacdo professor-aluno de sujeito-sujeito, que pelo
guestionamento, interagcdo, a problematizacdo e participagcdo, possam propiciar
espacos para o desenvolvimento da criticidade de ambos, podera formar
profissionais transformadores da realidade onde atuam.

Considerando o momento oportuno discutir a formacdo critica dos
académicos da agronomia, pois ser critico € questionar a todo o momento os
conhecimentos abordados e gerados na academia, percebendo quem estes irdo
beneficiar, se serdo Uteis a sociedade como um todo, ou se servirdo apenas para
atender parte dela ou grupos de pessoas em detrimento da maioria.

Para Cavallet (1999a), a formacao integral dos profissionais de agronomia
ativa, reflexiva, sistémica, interdisciplinar, ética, permanente, criativa, estimuladora,
critica orientada pela mediacdo docente, ser4 baseada em principios de
problematizacdo da realidade, possibilitando a esse profissional, em conjunto com
profissionais de outros campos do conhecimento, uma atuagdo promotora de uma
educacéo libertadora na agricultura, capaz de contribuir com os que dela dependem,
para que construam um modo de vida melhor.

Algumas caracteristicas sdo necessarias para a formacdo do engenheiro
agronomo, segundo Cavallet (1999a): na formac&o do profissional de agronomia,
acima das preocupacfes ocupacionais, se busca uma profissionalidade que seja
decisiva para obter a transformacéo da realidade. O engenheiro agrobnomo para
obter a legitimacdo social, desde a sua formacado inicial deve oportunizar o
conhecimento integral, o desenvolvimento de habilidades e valores condizentes com
os desafios e a complexidade da sociedade contemporanea.

Pela importancia que possui o curso de Agronomia no contexto regional, o
presente estudo se torna importante para conhecer que tipo de profissional a
UTFPR de Pato Branco estd formando. A quem esta servindo? Que peffil

profissional a sociedade deseja? Qual o tipo de agrobnomo o mercado de trabalho
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esta exigindo? Qual o perfil profissional necessario ao agrbnomo para promover a
transformacéo da realidade regional, visando o seu desenvolvimento?

O direcionamento para este objeto de estudo se deu pela relevancia
econdbmica, social e ambiental que exerce a profissdo do agrbnomo na regiao
Sudoeste do Parana. A discussdo sobre a temética do estdgio curricular
supervisionado do curso de Agronomia na formacdo da consciéncia critica dos
académicos € pertinente, pois esse espac¢o podera contribuir para o aprimoramento
da formacao académica nas universidades.

Esse trabalho podera contribuir com as discussdes sobre a formacédo
profissional do Engenheiro Agrbnomo, devido a importancia do estagio curricular
nessa formacgé&o, por ser um trabalho inédito para os cursos de agronomia. InUmeras
foram as consultas realizadas em varias fontes bibliograficas disponiveis, porém néo
localizamos trabalhos académicos sobre estagio curricular em Agronomia. O que
encontramos sobre essa tematica se refere a estagios em cursos na area da saude,
especialmente os de graduacdo em enfermagem.

Sendo parte da equipe de professores no curso de Agronomia por quase
nove anos, essa condicdo favorece a ter um olhar critico sobre a formacgéo
profissional do Engenheiro Agrbnomo, sobre os Estagios Curriculares
Supervisionados do Curso de Agronomia (ECSCA), e sobre os relatorios produzidos
pelos académicos, bem como a pedagogia utilizada no processo de ensino-
aprendizado desenvolvido durante o curso.

Pela experiéncia adquirida como membro da coordenacdo de estagio do
curso de agronomia, pretende-se verificar nos relatérios de estagio a existéncia de
correlacdes, semelhancas e ou diferencas existente entre o nivel de consciéncia e o
tipo de discurso expressada pelos académicos nos locais de estagio e na orientacédo
recebida. Essas reflexdes foram muito importantes para verificar que tipo de
profissionais a UTFPR est4 formando e a quem esté servindo.

O objetivo deste trabalho foi verificar que tipo de profissional de Agronomia a
UTFPR esta formando: ingénuos ou criticos, visto pela 6tica dos relatérios finais de
estagio. Foi realizado uma analise e interpretacao dos relatorios do estagio curricular

a fim de identificar o nivel de consciéncia dos académicos preconizada por Freire
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(1979) e o tipo de discursos descritos em Lacan (1992), que ajudou a localizar o
saber.

Foram estudadas também as diretrizes curriculares nacionais do MEC para o
curso de Agronomia da UTFPR, o projeto pedagdgico e a formacdo dos
professores-orientadores. Também foi feito resgate histérico sobre o
desenvolvimento da regido sudoeste e sua influéncia para a formacéao profissional

dos académicos do curso de Agronomia.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 CONSCIENCIA

O que é

O nivel de consciéncia dos académicos pode sofrer influéncia de muitos
fatores, dentre eles o0 seu meio de vida, a formacao universitaria, o curriculo e sua
concepcgao, os professores e suas formacdes que expressam visao de mundo, de
homem e de sociedade, bem como os diferentes interesses exercidos pela
sociedade com sua estrutura de poder, sejam eles de carater politico ou econémico
e social. Também pode ser influenciado pela possibilidade de atuacao profissional e
o mercado de trabalho. Estas influéncias podem ser caracterizadas nas
manifestacdes que o académico faz nos relatérios de ECSCA. Esta foi a reflexdo a
gue nos propusemos a fazer ao longo deste trabalho.

Segundo Bueno (1986) consciéncia € um sentimento ou uma percepcao do
gue passa nos individuos, é uma voz secreta da alma que aprova ou reprova as
nossas acoes. A consciéncia pode ser um conjunto de sentimentos ou tendéncia
gue nao se explicam pela psicologia do individuo, mas pelo fato do agrupamento
dos individuos em sociedade. Ainda para o autor, um individuo consciente é um ser
gue sabe da sua existéncia, que sabe o que faz, isto &, feito com consciéncia. Ja
conscientizacao é o ato ou efeito de conscientizar.

A consciéncia e a conscientizacdo sdo realidades coligadas, mas nao
podem ser identificadas. A conscientizacdo pressup8e a capacidade
humana de tomar consciéncia dos fatos. Esta capacidade de tomar
consciéncia de € conatural ao homem, funda o posterior desenvolvimento do
processo de conscientizacdo. E 0 pressuposto que permite ao homem
captar o fato de que se encontra em continua relacédo dialética com o mundo

e com os outros homens, co-participantes do seu drama histérico
(OLIVEIRA e CARVALHO, 2007, p. 10).

Freire (1980) esclarece que néo é ele o autor do vocabulo conscientizacéo. A
expressdo € o resultado de uma reflexdo conjunta dos professores do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), por volta do ano de 1964.

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido
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de que a educagdo, como pratica da liberdade, € um ato de conhecimento,
uma aproximacao critica da realidade (FREIRE, 1980, p. 25).

A conscientizagéo, finalidade ultima da educagdo, somente pode ser
alcancada mediante a consciéncia de que o0 homem esta no mundo e com o mundo,
nao existe consciéncia humana sem consciéncia da realidade concreta, palco onde
se desenvolve o drama da construcdo do homem histérico (OLIVEIRA e
CARVALHO 2007).

Segundo os mesmos autores, a tomada de consciéncia por parte do homem
se da através de uma ligacdo umbilical com o mundo. E na acéo/reflexdo que o
homem toma consciéncia de si, do mundo e dos outros. O homem, ao agir para
transformar o mundo, é também transformado por ele. Entdo, a tomada da
consciéncia especifica do homem é conseqiéncia da sua confrontacdo com o
mundo como algo objetivo, resultado da unidade dialética da subjetividade humana
e da objetividade do mundo.

Para Oliveira e Carvalho (2007), essa unidade dialética, subjetividade
humana e objetividade do mundo se transforma em pressuposto para uma correta
compreensdo do conhecimento e da acdo. Ja a incompreensédo desta unidade pode
levar a dois riscos:

a) 0 egocentrismo que considera somente 0 eu existente, sem pensar a
realidade externa;

b) o objetivismo caracterizado pelo acriticismo, pelo mecanicismo e pelo
materialismo, afirmando que a realidade transforma-se a si mesmo e o homem é
apenas um agente passivo nessa transformacéao.

Essa posicdo objetiva nega a presenca consciente e transformadora do
homem, subjetivando-o ao mecanicismo, negando-lhe o direito e o dever de operar
transformacdes historicas através de sua decisédo (OLIVEIRA e CARVALHO, 2007).

A aproximagdo espontanea que o homem faz com o mundo constitui a
consciéncia ingénua que realiza a apreenséo da realidade; apds essa compreensao
e o0 entendimento da realidade o homem desenvolve a consciéncia critica
assumindo uma posicao epistemoldgica. “Quanto maior for o nivel de consciéncia do
homem, mais se desvelara a realidade, e mais se aprofundara na esséncia dos

fendmenos do objeto quando analisados” (FREIRE , 1980, p. 26).
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Ainda “a conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o
ato de acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens” (FREIRE,
1980, p. 25).

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele € homem. Somente
ele é capaz de tomar distancia frente ao mundo. Somente o0 homem pode
distanciar-se do objeto para admira-lo. Objetivando ou admirando — admirar
se toma aqui sentido filoséfico - os homens sédo capazes de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isto, a “praxis
humana”, a unidade indissolivel entre a minha acdo e a minha reflexdo
sobre o mundo (FREIRE 1980, p. 25).

De acordo com Oliveira e Carvalho (2007), em relagdo ao mundo o homem
pode encontrar-se em trés estagios diversos: imersdo, emersdo e insercao. A
imersdo é caracterizada pelo fato de o0 homem encontrar-se totalmente envolvido
com a realidade, ndo consegue pensa-la. A emerséo assinala a capacidade humana
de distanciar-se da realidade, de admird-la objetivando-a. A insercdo implica o
retorno do homem a realidade para transforma-la através da sua praxis.

A conscientizacdo € um compromisso histérico, é uma insercdo critica na
historia, implica que os homens assumam o papel de sujeito que fazem e refazem o
mundo através da acdo e reflexdo. Exige que 0os homens criem sua existéncia com
as condicdes que a vida lhes oferece.

O homem chega a ser sujeito pela reflexdo sobre a sua atuacdo, sobre o
seu ambiente concreto. Quanto mais o homem refletir sobre a realidade
sobre a sua situacdo concreta, mais emerge plenamente consciente,

comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la, (FREIRE, 1980,
p. 25).

A conscientizagdo convida o homem a assumir posi¢cdes utdpicas frente ao
mundo. A utopia ndo é o irrealizavel, utopia ndo € o idealismo, mas sim a
dialetizagdo dos atos de denunciar e anunciar. Denunciar as estruturas
desumanizantes e anunciar as estruturas humanizantes. O homem conscientizado
tem o compromisso com a mudanca. Para mudar ele tem que conhecer a realidade
profundamente, conhecendo-a ele pode denunciar, ao denunciar ele estara
rejeitando as condi¢cdes e atraveés da critica, da criticidade e da dialogicidade

anunciara e agira no sentido de modificar a realidade (FREIRE, 1980).
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A conscientizacdo € um processo permanente de transformacdo. Segundo
Freire, (1980, p.28), “quanto mais conscientizados nos tornarmos, mais capacitados
estamos para ser anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de
transformacéo que assumimos”.

Para formar a consciéncia critica € necesséario que a injustica se torne um
percebido claro para a consciéncia, possibilitando aos sujeitos inserirem-se no
processo histérico e fazendo com que eles se inscrevam na busca de sua afirmacgéo
(SCHIMIDT e GARCIA, 2005).

Para Freire (1970), a consciéncia critica possibilita a insergdo dos sujeitos na
realidade para melhor conhecé-la e transforma-la. Esse processo forma-o para
enfrentar, ouvir e desvelar o mundo, procurando 0 encontro com 0 outro,
estabelecendo um dialogo do qual resulta o saber.

Os homens desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si
mesmo com o problema. Descobrem que pouco sabem de si (...) e se
inquietam em saber mais. Estara, alias, no reconhecimento do seu pouco

saber de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e
suas respostas as levam a novas perguntas (FREIRE, 1970, p. 29).

Uma educagédo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude
critica, gracas a qual o homem escolhe, decide e liberta-se em lugar de submeté-lo,
de domestica-lo, de adapta-lo, como fez com muita freqiéncia a educacdo em vigor
em grande numero de paises do mundo, dentre eles o Brasil. Um modelo de
educacdo que tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de promové-lo em
sua prépria linha, (FREIRE, 1980).

Ainda para Freire (1980), a conscientizagcdo € alcancada através da
problematizacdo, do confronto, no ato de responder aos desafios que o homem
constantemente € provocado. Todo ato de responder aos desafios que lhe
apresenta seu contexto de vida, 0 homem se cria, se recria como sujeito porque
esta resposta exige dele reflexéo, invencao, elei¢cdo, decisdo, organizagao e acao.
Esses elementos sdo fundamentais para a conscientizacdo humana. Todas essas
coisas que exige da pessoa a criacao, fazem dela um ser ndo somente “adaptado” a

realidade e aos outros, mas “integrado”.
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A formagé&o da consciéncia

Quando se fala em ‘formacéo da consciéncia critica’ ou em "conscientizagao",
o termo "consciéncia® nao significa tampouco formacdo de uma consciéncia
cientifica. Consciéncia néo € sinébnimo de ciéncia e ndo se pode dizer sem mais que
a transmissdo da ciéncia cria uma consciéncia critica. Muitas vezes a ciéncia nao
modifica a consciéncia, a qual pode muito bem continuar imersa em explicacbes
magicas que tenham aparéncia cientifica, ou continuar paralisada pela inércia da
apatia ingénua.

Segundo UVA (2007), a conscientizacdo do outro, isto €, a concentracdo da
consciéncia nos objetos exteriores, exige atencdo. Alcanga-se, por intermédio dela,
a dimensdo da alteridade que se manifesta através do processo de escutar,
auscultar, absorver, reformular, rever e renovar. A consciéncia pode centrar-se
sobre o proprio sujeito, sondando a interioridade, ou sobre os objetos exteriores,
sondando a alteridade - do latin alter, outro.

Para Cunha (2007), a palavra consciéncia tem aqui um sentido filosoéfico e
nao psicolégico. Em psicologia usa-se, mais freqientemente o termo o “consciente”
e designa o conjunto de fendbmenos e dados psiquicos que a pessoa é capaz de
verbalizar reflexamente, op8e-se ao "inconsciente", que é objeto das pesquisas
psicolégicas e dos meétodos de psicanalise divulgados hoje em dia. O principio
basico é que o comportamento humano é, em grande parte, comandado pelo
“inconsciente”.

Ainda a consciéncia pode ser definida como a capacidade humana e
estritamente humana, de prever e planejar previamente as proprias atividades, de
refletir sobre elas no decorrer da acdo, e de confrontar os resultados, seja com 0s
planos prévios, seja com principios e ideais teoricos ou praticos. Portanto, a
consciéncia € a capacidade de planejar, refletir e criticar. Esta capacidade é
normalmente captavel pela constancia em certo tipo de comportamento e pela
relacdo natural de conhecimento (CUNHA, 2007).

Nesse processo de construcdo do conhecimento, mediante o dialogo, percebe
gue é ignorante e ao descobrir sua ignorancia, aflora o conhecimento dentro de si. “

O homem é homem e o mundo € histdrico-cultural, na medida em que ambos
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inacabados, se encontrem numa relacdo permanente, na qual o homem,
transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria transformacao (FREIRE ,
1977).

O homem é um ser de relacdes, necessita das relacdes histérico-culturais e
cotidianas com outros homens para modificar o seu nivel de conscientiza¢éo, pois o
homem, diferentemente dos animais, € um ser inacabado, incompleto e que precisa
do convivio coletivo para buscar seu complemento (FREIRE, 1977).

O autor ainda afirma que o homem nunca atingird seu acabamento, sua
formacdo total e absoluta. Nao existe formag&o absoluta, se assim o fosse a
educacédo perderia seu sentido. A educacao € um processo permanente, coletivo e
de relacdes entre os homens na busca de novos conhecimentos.

Ja para UVA (2007), o despertar da consciéncia critica depende do
harmonioso crescimento destas duas dimensdes da consciéncia: a reflexao sobre si
e a atencdo sobre o mundo. Se apenas uma delas progride, ha uma deformacao,
um abalo no desenvolvimento da consciéncia critica.

Segundo Cunha (2007) a consciéncia comec¢a com a capacidade critica de
guestionar 0s proprios pressupostos. A raiz da consciéncia e o confronto, o
fundamento da critica € a humanidade.

Para Freire (1977), a conscientizagdo do homem se d4 quando na tomada de
consciéncia ha uma superacdo da mera presenca do fato, colocando-o de maneira
critica nos sistemas de relacdes, dentro da totalidade e complexidade em que se
deu, superando a si mesmo, de forma aprofundada. A conscientizacdo exige
sempre a insercdo de alguém na realidade de carater social e ndo individual,
portanto ela ndo se verifica em seres abstratos, mas em homens concretos e suas

estruturas sociais, refutando o homem em nivel individual.
Caracterizacao da consciéncia critica e da consciéncia ingénua
Normalmente, o termo atitude critica do individuo opde-se ao termo atitude

ingénua do individuo. A ingenuidade ou falta de senso critico €, as vezes, mitica,

enquanto se baseia em explicagbes fora da realidade, e, muitas vezes, participam
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simplesmente do senso comum, ao qual adere sem maiores consideragdes
(CUNHA, 2007).

Segundo Freire (1977), uma reflexdo verdadeiramente critica nos possibilita a
compreensao em termos dialéticos, das diferentes formas que o homem estabelece,
nas suas rela¢cdes com o mundo. Dai que se torna indispensavel a superagcdo da
compreensdo ingénua do conhecimento humano, na qual muitas vezes nos
conservamos. Essa compreensdo da ingenuidade se reflete nas situagOes
educativas em que o conhecimento do mundo € tomado como algo que deve ser
transferido e depositado no educando. Este € um mundo estatico, verbalizado, de
entender o conhecimento, que desconhece a confrontacdo com o mundo como a
fonte verdadeira do conhecimento, nas suas fases e nos seus niveis diferentes, ndo
s6 entre os homens, mas também entre 0s seres vivos em geral.

Para Freire (1977) o conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca
curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengcédo e em reinvengao.
Reclama a reflexao critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu
conhecer e os condicionamentos a que esta submetido o seu ato.

O que pode influenciar se uma educacgdo se dard no sentido democratico,
critico-reflexivo, transformador, ou conservador e tecnicista, em grande parte, sera
pelo modo de entender e fazer a educagdo. Como ela seré trabalhada no processo
de ensino aprendizagem nos espaco de interacdo entre professor e aluno, bem
como da complexidade do mundo real.

A educacdo critica e transformadora exige um tratamento mais vivo e
dindmico dos conhecimentos que ndo podem ser transmitidos de um poélo “educador
que sabe” a outro poélo “educando que ndo sabe” no processo de ensino-
aprendizagem, mais apropriado, construindo de forma dinamica, coletiva,
cooperada, continua, interdisciplinar, democratica e participativa, pois somente
assim pode contribuir para o processo de conscientizacdo do sujeito para uma
pratica social emancipatoria, condicdo para a construcdo de sociedades
sustentaveis (TOZONI-REIS, 2006, p. 05).
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Segundo Sordi & Bagnato (1998, p. 85), a acdo educativa pode ser usada como
meio de dominacdo ou libertacdo dos individuos. No espaco da dominacdo
interessa formar sujeitos dependentes, ndo criticos, acomodados as informacdes
recebidas, sem criatividade e capacidade de refletirem sobre a realidade que
vivem ou onde irdo atuar, o que é bastante interessante para os grupos que detém
0 poder, pois estes terdo menores dificuldades de governar e manipular uma
populacdo passiva, ndo questionadora. No espaco que denominamos de
libertador, entendemos uma formacdo de individuos criticos, independentes,
guestionadores, capazes de refletirem sobre suas realidades (educacional,social,
politica, econdmica, cultural, etc.) e portanto, instrumentalizados para viabilizar as
rupturas no instituido.

A educacdo € um processo de formacdo humana, o individuo pode ser
educado sem necessariamente frequentar uma escola, € claro que essa educacao
sera restrita ao mundo em que este se relaciona. O homem é um ser historico que
esta em permanente processo evolutivo, o que nos diferencia dos demais seres
existentes. Ao dominar sua natureza animal, o homem criou 0o comportamento
social, “0o homem se fez homem”. “tudo o que h&d nos homens de especificamente
humano nédo é natural, é histérico, foi construido pelas suas relacbées com 0s outros
homens, o que vale dizer que foi social e historicamente construido (SILVA, 1995).

Para Rodrigues (2001), a formacdo do sujeito ainda crianca pode ocorrer na
familia, meio das relagbes de convivio com os adultos e demais membros. Na
comunidade, ocorre pelo convivio com as pessoas mais idosas e demais membros
da vida comunitéria. Na religido, acontece com seu poder formativo em relacdo aos
valores e crencas invocados na sociedade e nas instituicdes sociais representadas
pelo estado e seus aparelhos, pelos partidos politicos, pelas organizacdes da
sociedade civil. Estas variadas relacdes promoverdo o desenvolvimento dos
conhecimentos e das habilidades dos individuos.

A formacdo inicial dada por estas instituicdes trara em seu bojo uma educacao
baseada na cultura, nos valores, na crenga e na visdo de mundo, homem e
sociedade, baseada nas suas concepcoes filosoficas defendidas e apregoadas.

Segundo Silva (2003, p. 80), sobre a manifestagdo da postura critica dos
alunos:

...nem todos os alunos estdo dispostos a se expor e explicitar criticidade,
eles chegam a escola com uma histéria de vida que ja imprimiu uma légica,
embora, isso, ndo signifique que eles ndo possam regenera-la. Nao é facil
ter postura critica, posicionar-se, pois a critica geralmente é entendida como

criadora de problemas e ndo como superacédo destes. Porém, o exercicio do
“ensinar a pensar” € um dever de toda a Universidade Publica.
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Coelho (1994), Cavallet (1999) e Barros-Ahens (2003), afirmam que o ensino
universitario agronémico € caracterizado por uma forte orientacdo economicista na
formacdo profissional, sendo concebido e planejado em curriculos minimos
nacionais que, além de Ilimitarem as alternativas pedagdgicas dos cursos,
desobrigam os professores a pensar a educacéo de forma integral e critica.

O individuo antes de entrar na escola, ou concomitante a ela, ja tem um
conhecimento que é histérico que agregado ao conhecimento adquirido na escola,
formara um outro conhecimento. Logicamente, este outro conhecimento sera reflexo
da concepcédo pedagdgica da escola e dos professores, das relagbes do individuo
com a sociedade o que levara o sujeito a desenvolver uma consciéncia ingénua ou
uma consciéncia critica.

Capra (2002) ao estudar a consciéncia recorreu aos trabalhos sobre o assunto
realizados pelo psicélogo norte-americano William James, defensor veemente da
interdependéncia da mente e do corpo, afirmou que a consciéncia ndo € uma coisa,
mas um fluxo em continua mudanca e, ressaltou a natureza pessoal, continua e
altamente integrada dessa corrente da consciéncia.

A ecleticidade da profissdo do agrobnomo que tem no seu ideal a busca do
desenvolvimento integral do ser humano é a condicdo humana que pode ser
viabilizada através de um processo educativo em que, ao lado da formacao para o
trabalho, haja a educacédo humanistica, (CAVALLET, 1999).

O homem no seu processo de evolugcéo dada pela relagdo cultural com os
outros homens e com o mundo, passa por diferentes niveis de consciéncia, que vai
da consciéncia ingénua a consciéncia critica.

Segundo FREIRE (1979), com relacdo a consciéncia, ao avaliar uma
determinada situacdo em que uma comunidade pode sofrer uma mudanca
econdmica, pelo desenvolvimento industrial ou tecnoldgico, a consciéncia vai se
promovendo e se transforma em transitiva. Neste exemplo, num primeiro momento
esta a consciéncia € ingénua, em grande parte magica. Este passo € automatico,
mas 0 passo para a consciéncia critica ndo €. A consciéncia critica somente se da
com um processo educativo de conscientizacdo, este passo exige um trabalho de

promocao e critizacdo. N&o existindo o processo educativo sé intensificara o
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desenvolvimento econdmico e a consciéncia sofrerdA um abalo e serd uma
consciéncia fanatica. Este fanatismo é proprio do homem massificado.

Segundo Oliveira e Carvalho (2007), a consciéncia ingénua é aquela que
amplia o poder de captacdo e de resposta as sugestdes que partem do seu
contexto. Seus interesses e preocupacgfes se alongam a esfera bem mais amplas
que a simples esfera vital. E a consciéncia tipica de um homem massa que n&o
consegue estabelecer uma progressao intensiva no didlogo com o mundo e com 0s

homens.

A expressdo “homem massa” quer significar a condicdo do homem que tem
seu agir determinado pelas forcas sociais. Neste estado, o homem né&o
consegue agir conscientemente na vida social, pois ndo estabelece uma
aco reflexiva e critica com o mundo e com os outros. E um homem que ndo
cria sua identidade, mas vive o que € atribuido pelas forcas determinante da
sociedade (OLIVEIRA e CARVALHO, 2007, p. 06).

Ja a consciéncia critica se caracteriza pela profundidade na interpretacao dos
problemas. A consciéncia critica € 0 conhecimento ou a percep¢do que consegue
revelar algumas razdes que explicam a maneira como 0s homens estdo sendo no
mundo; ela conduz o homem a vocacdo antoldgica e historica de humanizar-se;
fundamenta-se na criatividade e estimula tanto a reflexdo quanto a agcdo do homem
sobre a realidade, promovendo a transformacdo criadora. Ela é fruto de uma
educacdo dialogal e ativa, que oferece ao homem a possibilidade de tornar-se
responsavel no seu agir pessoal, social e politico (OLIVEIRA e CARVALHO, 2007).

Ainda para os autores, a criticidade implica na apropriacdo crescente de sua
posicdo no contexto. Implica na sua insergéo, na sua integracao, na representacao
objetiva da realidade. Portanto, a conscientizacdo sera o desenvolvimento da
tomada de consciéncia. Ndo serd por isso mesmo, algo apenas resultante das
modificacdes econdmicas, por grandes e importantes que sejam.

“Na consciéncia ingénua ha uma busca de compromisso; na critica ha um
compromisso e, na consciéncia fanatica; uma entrega irracional” (FREIRE, 1979,
p.39).

Conforme Freire (1979, p. 40) as caracteristicas da consciéncia ingénua dos

individuos séo:
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Revela uma certa simplicidade, tendente a um simplismo, na
interpretacdo dos problemas, isto €, encara um desafio de maneira
simplista ou com simplicidade. Nado se aprofunda na casualidade do
préprio fato. Suas conclus@es sédo apressadas, superficiais.

Ha também uma tendéncia a considerar que o passado foi melhor. Por
exemplo: os pais que se queixam da conduta de seus filhos,
comparando-a ao que fazia quando jovens.

Tende a aceitar formas gregdarias ou massificadoras de comportamento.
Esta tendéncia pode levar a uma consciéncia fanatica.

Subestima o homem simples.

E impermeavel a investigacdo. Satisfaz-se com as experiéncias. Toda
concepcao cientifica para ela é jogo de palavras. Suas explicacfes sédo
magicas.

E fragil na discusséo dos problemas. O ingénuo parte do principio que
sabe tudo. Pretende ganhar a discussdo com argumentacées frageis. E
polémico, ndo pretende esclarecer. Sua discussdo é feita mais de
emocionalidades que de criticidades: ndo procura a verdade; trata de
impd-la e procurar meios historicos para convencer com suas idéias. E
curioso ver como os ouvintes se deixam levar pela manha, pelos gestos
e pelo palavreado. Trata de brigar mais, para ganhar mais.

Tem forte conteddo passional. Pode cair no fanatismo ou sectarismo.
Apresenta fortes compreensdes magicas.

Diz que a realidade é estatica e nao mutavel.

Conforme Doni Filho' (2006) existe uma décima caracteristica da consciéncia

ingénua, quando o individuo se identifica com o opressor.

Para Freire (1979, p. 40) as caracteristicas da consciéncia critica dos

individuos séo:

1. Anseio de profundidade na andlise de problemas. Nao se satisfaz
com as aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida de meios para
andlise do problema.

2. Reconhece que a realidade é mutavel.

3. Substitui situacdes ou explicacdes magicas por principios auténticos
de causalidade.

4. Procura verificar ou testar descobertas. Esta sempre disposta as
revisoes.

5. Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de
preconceitos. Ndo somente na captacao, mas também na andlise e
na resposta.

6. Repele posicbes quietistas. E intensamente inquieta. Torna-se mais
critica quanto mais reconhece em sua quietude a inquietude, e vice-
versa. Sabe que é na medida que é e ndo pelo que parece. O
essencial para parecer algo é ser algo; é a base da autenticidade.

7. Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e

aceita a delegacdo das mesmas.

E indagadora, investiga, forca, chora.

Ama o didlogo, nutre-se dele.

©

! DONI FILHO, L. Verbalizacdo na orientagdo para o estabelecimento de mais uma caracteristica da
consciéncia ingénua do individuo.
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10. Face ao novo, nao repele o velho, nem aceita 0 novo por ser novo,
mas aceita-os na medida em que séo validos.
Ainda para Doni Filho? (2006) existe uma décima primeira caracteristica da

consciéncia critica, que o individuo tem que se dar conta de que é faltante.

2.2 DISCURSO

Oqueé

Para Tonus (2001), por discurso entende-se um conjunto de textos possiveis
de se constituir dentro de uma dada formagédo discursiva. Formagéao discursiva é o
lugar social a partir do qual fala o sujeito e funciona como um mecanismo de coesao
do dizer, pois determina o que pode e deve ser dito em dada conjuntura. “S6 é
possivel perceber as caracteristicas de um discurso a partir da analise dos diversos
textos” (TONUS, 2001, p. 15).

Segundo Ziliotto (2004, p. 2) as particularidades de usufruto da lingua
revelam que o sujeito age sobre a sua falacdo, atribui nuances, significados,
sentidos, ultrapassando o arbitrado. O dizer esta além da linguagem, esta do lado
do falante.

De acordo com Pécheux (1995), o discurso € o conjunto de textos reais ou
imaginarios que se poderia produzir no interior de uma dada formacéo discursiva.
Assim, por exemplo, o discurso da globalizacdo abarcaria toda a multiplicidade de
textos que ja& circulam na sociedade e que estabelecem entre si relacdes
parafrasticas, polissémicas e de intertextualidade e, ainda, todos os textos que
podem vir a ser constituidos abordando esse mesmo tema.

O discurso € o lugar do trabalho da lingua e da ideologia. Se a linguagem que
constitui o texto, materializa e personifica a ideologia, ndo h4, entdo, neutralidade
possivel para o discurso, o que coloca o leitor na obrigacao de interpretar o que Ié e
de esclarecer, na medida do possivel, uma relacdo menos ingénua com o texto

quando executar sua tarefa de interlocucdo (PECHEUX 1995).

> DONI FILHO, L. Verbalizagdo na orientacéo para o estabelecimento de mais uma caracteristica da
consciéncia critica do individuo.
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“Um discurso incessantemente repetido por diferentes sujeitos individuais
dotados de certa influéncia tem a capacidade de interferir no modo de pensar e agir
do sujeito coletivo” (TONUS 2001, p. 21).

Para Tonus (2001), existem duas maneiras do sujeito se posicionar em
relacdo ao dominio das formulac¢des discursivas:

A primeira maneira e a mais comum atualmente, consiste em uma tomada de
posi¢cdo que caracteriza o discurso do “bom sujeito” que € aquele que realiza sua
submissdo sem criticidade, sofrendo cegamente a determinacdo da formacéo
ideoldgica socialmente dominante.

A segunda maneira, caracteriza-se pelo discurso do chamado “mau sujeito”,
pois o dizer consiste uma separagdo, distanciamento, ddvida, questionamento,
contestacdo e revolta, numa luta contra a evidéncia ideologica estabelecida,
produzindo um contra-discurso.

Entdo, discurso é o produto de um posicionamento em uma dada formacao
discursiva; portanto, o discurso emerge do inconsciente, da catequese que 0 sujeito
sofre (TONUS, 2001).

Analise do discurso

Segundo Tonus (2001), a teoria da analise do discurso teve sua origem na
Frangca sendo Michel Pécheux o seu fundador com a obra publicada em 1969
denominada semantica e discurso. Essa teoria representa uma inovacao importante
no dominio dos estudos da linguagem, por defender a necessidade de se levar em
conta a historia e o sujeito na analise de textos.

Pécheux e seus colaboradores construiram o quadro epistemologico da
andlise do discurso apoiados no materialismo historico de Marx, na psicandlise de
Lacan e em certos aspectos no estruturalismo linglistico de Saussure (Tonus,
2001).

A elaboracdo de um quadro tedrico inicial da analise do discurso passa pela
definicho de termos como texto, formacdo discursiva, discurso, condi¢cées de
producdo e a ideologia. Na analise do discurso, o texto representa um

pronunciamento dentro de um universo discursivo mais amplo (TONUS, 2001).
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As condi¢des de producgao dos textos envolvem o estudo da conjuntura socio-
historica e o espaco institucional em que o texto foi produzido. Entdo na anélise do

discurso, as condi¢des de producéo interferem na constituicdo do sentido no texto.
Discursos em Lacan

Dentre os diversos discursos existentes, optamos, neste trabalho, pela
utilizacdo dos discursos de Lacan, pois muito contribuiram para um melhor
entendimento sobre o saber, 0 gozo® e a verdade do discurso. E a relacéo
estabelecida entre o sujeito e o outro.

Ziliotto (2004) diz que o fundamento ontoldgico dos discursos de Lacan os
sujeitos sao determinados pelo deslocamento do significante (entendido como o que
representa o sujeito para o outro significante) em seus atos e em seu destino. Tem-
se, desta forma, a defesa de um sujeito pela linguagem, pelos significados que
atribui e expressa na relacdo com o mundo. A “defesa de um sujeito (...) toda
determinacdo de sujeito, portanto de pensamento, depende do discurso” (LACAN,
1992, p.144).

E na cadeia do discurso, ou seja, na série de associacdes que realiza ao
falar, que o sujeito se produz. Através da linguagem ha a tentativa de dar conta do
impossivel, da impoténcia que marca o humano; falar é gozar, diz Lacan, referindo-
se ao quanto ha tamponamento da falta do uso da linguagem (ZILIOTTO, 2004, p.
3).

O homem € um ser de relacionamentos, pois precisa estabelecer lacos
sociais com outros homens. Para satisfazer seus desejos e necessidades, estes
relacionamentos podem se estabelecer de diferentes maneiras: positiva quando ha
um crescimento no nivel de criticidade e negativa quando ha dominio de um
individuo sobre o outro.

Para Freire (1979) o homem € um ser de relacfes, estando no mundo e com
0 mundo. Se apenas estivesse no mundo ndo haveria transcendéncia nem se

objetivaria a si mesmo. Mas, como pode objetivar-se, pode também distinguir entre

® Gozo:"diferentes relagdes com a satisfacdo que um sujeito desejante pode esperar e experimentar,
no uso de um objeto desejado” (CHEMAMA, 1995. p. 90).
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um eu e um nao-eu. Isso o torna um ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de
projetar-se nos outros; de transcender. Pode distinguir érbitas existenciais distintas
de si mesmo.

Estas relagcbes dos homens, ndo se dao apenas com 0s outros, mas com 0
mundo e pelo mundo, “0 que diferencia os animais dos homens sao as relacoes,
enguanto os animais sdo seres de contatos os homens séo seres de relacdes, de
lagos sociais” (FREIRE, 1979, p. 32).

Para Quinet (2001) os lacos sociais estdo presentes no cotidiano, nas
relacbes com a sociedade, seja nos atos de governar ou de ser governado, de
educar ou ser educado, de mandar ou obedecer. Os relacionamentos podem
acontecer de diferentes formas, e poderad conduzir o homem a dominacdo ou a
emancipacao, quando dado as relacbes com outros homens. Esta relacdo de
convivio se d& pelos discursos em razao do tipo de relacionamento e da linguagem
utilizada.

Governar corresponde ao discurso do mestre/senhor, em que o poder domina;
educar expressa o discurso do universitario regido pelo saber; analisar nomeia o
laco social inventado no inicio do século XX por Freud, no qual o analista se apaga
como sujeito por ser apenas causa libidinal do processo analitico; e fazer desejar,
o discurso da histérica” implica o predominio do sujeito da interrogacéo, que leva o

mestre ndo soO a querer saber, como também a produzir saber, (QUINET, 2001, p.
13).

O discurso dominante no mundo atual é, sem duvida o discurso do poder: o
poder como meio de alcancar x, y e z, mas em ultima instancia, o poder pelo poder.
A psicanalise lacaniana €, em si e de si mesmo, um discurso de poder (FINK, 1998,
p. 159).

No presente trabalho, ndo foi utilizado um dos discursos de Lacan que é o do
analista, pois a utilizacdo deste € mais adequado ao ambiente psicanalitico. O
discurso analitico foi substituido pelo discurso do capitalista que trard maiores
contribuicdes para o estudo.

A formalizacdo lacaniana dos quatros discursos utiliza quatro lugares: a

verdade, que sustenta o laco social e que, ao mesmo tempo, € escondida,

* Histérica — Segundo Quinet (2001), histérica, aqui ndo se refere a neurose de mesmo nome, mas
sim a forma de relacionamento humano em que um provoca no outro o desejo e a criacdo de um
saber . Neste trabalho o Discurso da Histérica sera por nés denominado como Discurso H.
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escamoteada; o0 agente do discurso, que domina o lago social, conferindo-lhe o tom

e sua caracteristica primordial; o_outro, aquele a quem o discurso se dirige ou se
submete; e a producéo, o resultado, o efeito ou 0 que resta da aparelhagem do gozo
pelo discurso, QUINET (2001).

Para Fink (1998, p. 161) as diversas posi¢cbes em cada um dos quatro

discursos podem ser designadas na seguinte forma:

‘ Agente ‘ R | outro

Verdade Produto/perda

Os quatro termos ou elementos, que ocupardo sucessivamente esses
lugares: S1, do significante-mestre; S2, do saber; $, do sujeito; e a, do objeto ou
produto/perda.

Segundo Lacan (1992), ocorre nesse quadro uma dinamica de mudanca de
posicdes, cuja circulacdo dos quatro elementos em diferentes lugares séao
fundamentais para entender que tipo de relacdo de lacos sociais sao estabelecidas
na sociedade, indicando qual o discurso que esta predominando.

Ao situar o discurso, reconhece a pluralidade e busca explicitar os lugares
sociais, a saber: discurso do mestre, discurso da universidade, discurso do

capitalista e discurso da histérica ou H (LACAN, 1992):

S1 - 82
Discurso do Mestre:  -—-=—=  —mmem-
$ Il a
S2 = a
Discurso da Universidade: ------- -
s1 $
$ S2
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Discursodo H: = oo

Chemama (1997) discorre sobre os lagos sociais, e a verdade do discurso
afirmando que:

Todo o discurso se faz através do laco social, ha aquilo de onde o discurso

procede pelo menos aparentemente, 0 agente ou o semblante; mas ha também

aquilo que um discurso faz trabalhar o outro do discurso e o que o discurso produz.

Acrescentemos finalmente a verdade do discurso, na maioria das vezes

dissimulada por tras do agente, [....] nenhuma seta volta para o lugar da verdade
(CHEMAMA, 1997, p. 24).

Tome-se um exemplo simples da relacdo estabelecida entre o agrobnomo e o
agricultor, que representa as quatro modalidades de lago social, manifestada nos
diferentes tipos de discursos.

Quando o agrobnomo manda e o agricultor obedece na recomendagéao de um
determinado tipo de agrotéxico para o controle de pragas na cultura da soja, o que
ocorre ali € um discurso do mestre ; Quando o agrbnomo ensina e convence 0
agricultor para a utilizacdo dos agroquimicos como tecnologia ideal para o caso, ele
se encontra no discurso da universidade ; quando o agrdbnomo enxerga no
agricultor um consumidor potencial dos produtos que ele comercializa; neste
momento esta adotando o discurso do capitalista . Por fim, quando o agrbnomo se
vé impulsionado a se deter, a ouvir, a ser desafiado, a estudar, a responder, a ser
questionado, a inquietar-se, forcara a producdo de um novo saber, provocado pelo

caso exposto acima, nessa relagdo com o agricultor, ocorre o discurso H .

Os tipos de discursos descritos em Lacan

a) Discurso do Mestre
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De certa forma, os discursos de Lacan comecam com o do mestre, tanto por
razdes histéricas, quanto pelo fato de que esse discurso incorpora a funcéo
alienadora do significante ao qual estamos todos assujeitados (FINK, 1998).

Para o autor acima citado, o discurso do mestre € do tipo primario em que, ao
longo dos tempos, foram se modificando e evoluindo, produzindo outros
significados.

No discurso do mestre, a posicdo predominante ou dominante é ocupada
pelo significante mestre. Este deve ser obedecido, ndo porque nos beneficiaremos
com isso ou por alguma outra razao desse tipo, mas porgue ele simplesmente o diz,
0 mestre simplesmente tem o poder (FINK, 1998).

O agente significante representado pelo mestre, dirige-se para o outro,
representado pelo escravo, que esta situado na posicédo do trabalhador. O escravo
ao trabalhar duro para o mestre, aprende algo, encarna o saber, aqui entendido
como algo produtivo. Por outro lado, o mestre ndo se preocupa com O saber
repassado, contanto que tudo funcione e seu poder seja mantido ou aumente, isto
ocorrendo esta tudo bem. O mestre ndo tem interesse algum em saber como ou
porque as coisas funcionam, desde que o escravo ndo o ameace, se rebele (FINK,
1998).

Segundo Fink (1998, p. 161) o mestre ao ter o dominio do saber faz produzir
no outro o seu saber denominado de escravo ou trabalhador, sendo o saber
transmitido algo produtivo, do fazer e ndo do pensar o objeto que estd sendo
produzido, nem as relacdes que se estabelecem neste processo. O produto em
excedente sera muito bem definido por Karl Marx como a Mais valia®, em gue os
donos dos meios de producédo e do saber se apropriam, representando o0 sujeito
oculto desta relacéo.

Para Fink (1998), o principio que rege e organiza o discurso do mestre, tanto
na realidade psiquica quanto na realidade social é a castracdo de um individuo pelo

outro.

®> Mais Valia — Segundo Fink, (1998), mais-valia é o produto das economias capitalistas, que assume a
forma de perda ou subtracdo do valor do trabalhador. O trabalhador ndo pode gozar da integridade do
que ele produziu, porque ha uma diferenca entre o valor produzido pelo seu trabalho, o valor da
mercadoria e o valor de sua forca de trabalho, seu salario, que corresponde somente ao que é
necessario para reproduzir sua forca de trabalho. Na mais-valia a diferenca entre o valor da mercadoria
e a remuneracédo da forgca de trabalho é reinvestida no processo produtivo pela capitalista.
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O mestre ndo pode mostrar nenhuma fraqueza e, consequentemente, oculta
com cuidado o fato de que ele, como qualquer um, é um ser da linguagem
gue sucumbiu a castracdo simbodlica: a divisdo entre o consciente e o
inconsciente ($) acarretada pelo significante é velada no discurso do mestre
e aparece na posicdo de verdade: a verdade dissimulada (FINK, 1998, p.
161).

Para Ziliotto (2004) no discurso do mestre, que poderia se aproximar de uma
fala de ego, ha a idéia de que quem fala sabe sobre o que fala. Ha o recalcamento
da falta, € o discurso da possibilidade do saber. Encontra-se, por exemplo, na fala

dos politicos.

b) Discurso da Universidade

“O discurso universitario prega que ha um conhecimento erudito ao qual o
aluno deve se assujeitar, ha um saber sobre o objeto (0o aluno como objeto), em
como este deve ser. O saber é da ordem de um grande outro, 0 que provoca a
alienacao do sujeito” (ZILIOTTO, 2004, p. 3).

No discurso da universidade, o “saber” substitui o significante mestre ndo-
senso na posicado predominantemente dominadora. O saber sistematico é
autoridade maxima, reinando na vontade cega, e tudo tem sua razdo. Lacan
chega ao ponto de sugerir um tipo de movimento histérico desde o discurso

do mestre até o discurso da universidade que fornece uma forma de
legitimidade ou racionaliza¢do da vontade do mestre (FINK, 1998, p.162).

A universidade € um braco da producao capitalista. A verdade oculta atras do
discurso da universidade é, afinal de contas o significante mestre. O saber no
discurso da universidade interroga a mais-valia, justificando e racionalizando-a. O
produto significa o sujeito alienado (FINK, 1998).

Para Quinet (2001) no discurso da universidade, o saber estd na posicao
dominadora ou de comando do processo, cujo agente € o sujeito sapiente.

No discurso da universidade o significante mestre foi substituido pelo saber
universal cientifico;

(...) ha uma tirania do saber, que exige, a todo custo, a obediéncia ao
mandamento do saber, a ordem que se apresenta como a verdade da
ciéncia. Essa ordem pode ser formulada, por exemplo, como “tudo pelo

saber” ou “saiba tudo sobre tudo, sem deixar nada escapar” (QUINET, 2001,
p. 15).
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No discurso universitario, a verdade do sujeito é rejeitada em prol do
mandamento de tudo saber. O agente mestre da ciéncia universitaria € a primazia
do saber e nada pode deté-la. No discurso universitario da ciéncia, que é tratado
pelo saber, é considerado um objeto, at¢é mesmo um objeto de gozo, inclusive
guando sao homens e mulheres tratados epistemicamente (QUINET, 2001).

No discurso da universidade, o saber ndo é tanto um fim em si mesmo, como
aguele que justifica a propria existéncia da atividade académica, e sim, o de produzir

novos saberes para estar a servico da hegemonia capitalista dominante.

c) Discurso H

O intuito do discurso H € a buscar um sujeito que possa dominar o saber,
gue, por sua vez, recalca a falta e provoca a fala no corpo. Contudo, o efeito deste
discurso é provocar o saber, pois ele desafia a autoridade, a teoria estabelecida,
propondo insistentemente a davida sobre o saber do outro (ZILIOTTO, 2004).

Para Fink (1998), o discurso H é exatamente o oposto do discurso da
universidade, pois como apresentado acima, todas as posi¢des sao invertidas. O
discurso H mantém a primazia da divisdo subjetiva, a contradicdo entre o consciente
e 0 Iinconsciente, portanto € um discurso de natureza conflitante, ou
autocontraditoria do desejo em si.

No discurso H, o saber esta na posicédo de gozo. O prazer produzido por um
discurso e, portanto, propde que o discurso do H obtenha o prazer do saber. Ja no
discurso do mestre, o saber é valorizado a medida em que pode produzir algo
diferente, somente enquanto puder ser colocado para funcionar a servico do mestre,
porém esse saber € inacessivel ao mestre. No discurso da universidade o saber ndo
é tanto um fim em si mesmo, como aquele que justifica a prépria existéncia da
atividade da academia. O discurso H pode fornecer uma configuragdo singular em
relacdo ao saber, acreditando que essa seja a razao pela qual Lacan, finalmente,

identifica o discurso da ciéncia com aquele do H (FINK, 1998).
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Quinet (2001) comenta que a ciéncia como producdo do saber se assemelha
mais com o discurso do H, porém isto nao significa que ela possa participar de
outros discursos como o da universidade ou do mestre.

Para Lacan (1992) o discurso H fabrica como pode, um homem que seria
movido pelo desejo de saber.

Segundo Fink (1998) Lacan menciona o seguinte a respeito do discurso H: o
mesmo instiga 0 mestre, personificado em um parceiro, seja ele o professor ou
gquem quer que seja, até ao ponto em que ele passa a considerar o que falta ao
mestre. Ou 0 mestre ndo tem explicacdo para tudo, ou seu raciocinio ndo é logico.
Ao dirigir-se ao mestre, o aluno no discurso H demanda que ele produza saber e,
depois, tenta invalidar suas teorias, se contrapondo as mesmas.

No discurso H, os bons cientistas, ndo partem para explicar tudo,
desesperadamente, com o saber que jA possuem. Este é o trabalho que cabe ao
sistematizador ou o compilador de enciclopédias ou manuais, tampouco dao por
certos que todas as solucdes serdo alcancadas algum dia (FINK, 1998).

No discurso do H, o objeto (a) aparece na posicédo de verdade. Isto significa
que a verdade do discurso H, sua forga motriz oculta, € o real. Entdo o discurso do
H ndo busca reconciliar os paradoxos e as contradicdes, na tentativa de provar que
a teoria ndo tem lacunas, que funciona em todas as instancias, mas procura levar

estes paradoxos e as contradicdes 0 mais longe possivel.

d) Discurso do Capitalista

Goldemberg (1997), afirma que Lacan utiliza-se de formula para entender o
significado dos discursos, tanto na fala quanto na linguagem, e serve para dar conta
das relacdes intersubjetivas.

Segundo Ziliotto (2004) no discurso do capitalista cada um alimenta no outro
uma reacdo em cadeia, cuja tendéncia é o arrebatamento. Neste discurso, a
denulincia da verdade ndo faz sendo reforcar o processo. E o discurso do senhor
antigo e do senhor moderno, que se chama capitalismo, uma modificacdo no lugar
do saber. No discurso capitalista, o tudo saber passou para o lugar do senhor, ha

uma tirania do saber e da verdade.
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O sinal da verdade esta agora em outro lugar. Ele deve ser produzido pelos
gue substituem o antigo escravo, isto &, pelos que sdo eles proprios
produtos, como se diz, consumiveis tanto quanto os outros. Sociedade de
consumo, dizem por ai. Material humano, como se enunciou um tempo
(LACAN, 1992, p. 30).

Para Chemama (1997), enquanto no discurso do mestre ocorre uma
separacdo entre o sujeito ($) e objeto (a), no discurso do capitalista ndo ocorre a
disjuncédo entre ($) e (a). No discurso capitalista, a separacao entre o sujeito e objeto
€ evitada. “No discurso do capitalista a producdo nao cria somente um objeto para o
sujeito, mas um sujeito para o objeto” (CHEMAMA, 1997, p. 37).

Para Quinet (2001) Lacan se preocupou com o mal-estar da modernidade.
Ele o diagnosticou como um produto do discurso capitalista, descrito a partir da
inversao, no discurso do mestre, dos lugares do significante mestre e do sujeito.

Como afirmou Jean Baudrillard em Sociedade de Consumo (1970), vivemos
em uma espécie de evidéncia do consumo e da abundancia criada pela
multiplicacdo de objetos, na qual os homens da opuléncia se cercam néo
mais de outros homens, e sim de objetos (televisores, carros,
computadores, fax, telefones, etc.). Suas relagBes sociais estdo centradas

ndo mais em lacos com outros homens, [...] ,mas sim na recep¢ado e na
manipulacdo de bens e mensagens (QUINET, 2001, p. 16).

Ainda para o autor acima, a sociedade dirigida pelo discurso capitalista se
nutre da fabricacdo da falta de gozo e produz sujeitos insaciaveis em sua demanda
de consumo, consumindo coisas que ela oferece como objetos do desejo,
promovendo uma nova economia provocada pelo desejo do consumo.

Para Goldemberg (1997), evidentemente tudo isso supde uma transformacao
do préprio objeto, de sua definicdo. De fato, o verdadeiro objeto com o qual o sujeito
lida ndo € mais aqui, sem duavida, o objeto fabricado, a mercadoria no que seria seu
valor de uso. E um objeto abstrato desprovido de toda a utilidade particular, é o
préprio lucro. Acontece, entdo, o fendbmeno seguinte: no momento em que esse
objeto aparece a luz do dia, na etapa em que nada mais vem dissimula-lo, o sujeito
nao o domina mais por isso: ao contrario, se encontrara estreitamente dependente
dele, destinado a prossegui-lo num esforco que ndo tem descanso e em que esta

condenado a jamais encontrar o que poderia desejar de mais singular.
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Ao promover esse desejo, o discurso capitalista transforma cada um de nés

em um explorador em potencial de nossos semelhantes, para deles obtermos o

lucro de um sobretrabalho ndo contabilizado para o trabalhador, ou néo

remunerado, denominado de mais-valia. A mais valia, segundo Lacan é a causa do

desejo da qual uma economia faz o seu principio. A ciéncia no discurso capitalista

visa produzir objetos de consumo que funcionam como causa de desejo, sendo

saber cientifico capitalizado para produzir objetos de desejos pulsionais (QUINET
2001).

O discurso capitalista fabrica um sujeito animado pelo desejo capitalista, que

o leva a materializar o significante mestre desse discurso: o dinheiro, que

em seu carater virtual se chama capital [$ - S1]. Novamente, produzir para

que? Para consumir os objetos produzidos pelo saber (S2) da ciéncia,

objetos que o capitalismo apresenta ao sujeito como se fossem objetos que

causam seu desejo (a). O discurso capitalista, portanto, transformou o

sujeito um consumidor, desconsiderando seu desejo, ou melhor,

interpretando-o como desejo de objetos, gadgets desejados no mercado
pelos avancos da ciéncia financiados pelo capital (QUINET, 2001, p. 17).

Ainda para o0 mesmo autor, o discurso capitalista difere do discurso do
mestre/senhor, que estabelece um laco social entre aquele que manda (mestre) e
aguele que trabalha (escravo). Nesta relacdo dialética hegeliana, o saber
transformador, que é o trabalho, est4 do lado do escravo. No discurso do capitalista,
nao ha vinculo entre o senhor moderno, o capitalista e o proletario.

Ao se tornar dominante, o discurso capitalista visa sobrepor o mercado a
sociedade. Por ele ndo existe mais sociedade, s6 mercado, cujas leis, ja
dizia Adam Smith, s&o invisiveis. A méo invisivel que regula o mercado [...]

ndo tem regulacdo possivel, pois no discurso capitalista ndo ha lei, sé
imperativo (QUINET, 2001, p. 18).

Segundo Quinet (2001), o discurso capitalista ndo regula, mas antes segrega,
pois a unica maneira de tratar as diferencas na atual sociedade cientifica e
capitalista € a segregacdo ditada pelo mercado, dos que tém ou ndo acesso aos
produtos da ciéncia. E um discurso que n&o forma lagos sociais, provocando cada
vez mais aumento das desigualdades sociais, proliferando os excluidos da ciéncia,

0s sem-terra, sem-teto, sem-emprego, sem-comida.

O capitalismo e sua influéncia na sociedade
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A hegemonia ideoldgica do capitalismo global na contemporaneidade tem
exercido forte influéncia sobre as sociedades e individuos em todo o mundo de
forma incontestavel, salvo poucas e isoladas resisténcias ao modelo, o que néo
chega a ameacar o seu dominio sobre as nacdes e instituicbes mundiais.

Os Estados Unidos da Ameérica representam a forgca motriz do capitalismo
mundial, exercendo a vanguarda do sistema, no dominio das principais forcas de
poder como o econdmico, politico e militar, garantindo aos norte-americanos grande
influéncia sobre as demais na¢des mundiais. O capitalismo tem como principio a
globalizacéo, a concentracdo de riquezas e poder das economias desenvolvidas,
sobre as economias periféricas ou em desenvolvimento, “... o chamado sul do
mundo, que engloba 85% da populacdo do planeta, e no qual se repartem
pessimamente 15% dos recursos do mundo (SADER, 2001, p. 12)

Para Capra (2004) ao discutir a tematica da sociedade sustentavel, avalia
que a sociedade capitalista no processo de globalizacdo da economia mundial se
consolidou no mundo contemporaneo com a criagdo do grupo G8 — bloco de
grandes paises capitalistas com o auxilio das grandes corpora¢des multinacionais e
de instituicdes financeiras globais.

Por meio desse poder institucionalizado, o capitalismo foi se expandindo
mediante processos sofisticados de utilizacdo da informatica e da telecomunicacéo,
nao tendo mais barreiras para os fluxos de enormes somas de dinheiro para
qualquer parte do mundo onde possa obter mais lucros (CAPRA, 2004).

Segundo Capra (2004), seguindo os principios do capitalismo mundial, s6 o
lucro interessa e para qual nada mais tem valor, nem a vida humana. O conceito
gue baliza o0 modelo econdmico do capitalismo global entra em rota de colisdo com
0 respeito a vida.

Conforme Gonsalves (2003), o capitalismo tem trazido muitas consequéncias
negativas para os paises, como 0 enriquecimento da elite mundial, o acumulo de
rigueza e poder nas maos de poucos. Como exemplo, podemos citar o Brasil, onde
a concentracdo de riquezas esta presente nas classes sociais do topo da piramide,

pois menos de 1% da populacdo detém mais de 50% de toda a riqueza produzida,
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causando milhdes de desempregados, sendo provocado principalmente pela
modernizacdo dos processos produtivos como a mecanizacao e a robotizagao.

Os resultados imediatos desta concentracdo para a humanidade estdo na
desintegracéo social com forte presenca do individualismo; o fim da democracia com
a ditadura do capital, faz dos homens meros consumidores e a destruicdo cada vez
maior do meio ambiente. Esses efeitos estdo provocando desequilibrios,
disseminando novas doencas e aumentando drasticamente a pobreza, (CAPRA,
2004).

Andery et al (2004), avaliam que, na sociedade capitalista, as pessoas
somente conseguem sobreviver se comprarem os produtos do trabalho uns dos
outros, ja que possuem atividades especializadas, nao produzindo todos os bens de
gue necessitam.

Para Capra (2004), o capitalismo tem um poder de disseminacdo muito
grande na sociedade. Através da modernidade tecnologica da informatica e das
telecomunicacfes, ele esta ramificado em diferentes espacos, de diferentes
maneiras. O capitalismo € global, fluindo num espaco virtual, interferindo no local, no
real, onde a pessoa trabalha e reside. Ele existe em espacos e tempos diferentes,
mas conseguindo por meio dos processos tecnoldgicos, interferirem no local, no
cotidiano das pessoas, seja no trabalho, no lazer, ou no estudo. Portanto, o objetivo
do capitalismo € o de dominar as pessoas e acumular riqgueza e poder,
independente de nacionalidade, etnia, credo ou ideologia.

O profissional de agronomia tem exercido papel importante para o
desenvolvimento do capitalismo no meio rural, pois seus conhecimentos sao
utilizados para induzir, transferir, criar diferentes necessidades para com o agricultor.

A Agronomia, como um ramo das ciéncias naturais, teria a atribuicdo de
estudar cientificamente o desenvolvimento da agricultura. Esta atribuicdo
pressupunha pensar a agricultura e suas relacdes, buscando solugbes e

avancos para a atividade, como base num saber cientifico, porém, dentro da
filosofia do sistema capitalista (CAVALLET, 1999a, p. 48).

No capitalismo, o sujeito ndo tem importancia, quem conta para o sistema é o
consumidor, pois quanto mais consumo tiver, mais riqueza serd acumulada. O

capital utiliza-se do saber cientifico e tecnolégico produzido pelas universidades,
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através do ensino e da pesquisa para aprimorarem seus produtos e servigos,
criando novas necessidades para os individuos-objetos consumirem até satura-las e
criando outras necessidades.

A sociedade capitalista cria habitos, modas, interfere e modifica a cultura, os
costumes e gosto dos povos, dentro da légica de produzir diferentes coisas
materializadas por bens e servicos, criando necessidades ilimitadas aos potenciais
consumidores. Utiliza-se, para isso, das universidades e dos profissionais por ela
formados, a fim de realizar esse papel, tudo em prol do acumulo de capital, riqueza

e poder.
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3. METODOLOGIA

No presente estudo a pesquisa utilizada foi do tipo exploratoria, cujos
procedimentos de investigagdo foi anélise documental. Segundo Gil (1991), pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal um aprimoramento de idéias
ou a descoberta de intuicdes.

Tanto nas pesquisas exploratorias, descritivas e explicativas € importante
estabelecer um marco tedrico que possibilite uma aproximagdo conceitual. Para
analisar os fatos do ponto de vista empirico, para confrontar com a visédo tedrica
com os dados da realidade, torna-se necessario tragar um modelo conceitual e
operativo de pesquisa, conhecido como delineamento. Por delineamento
compreende-se 0 planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla,
envolvendo tanto a diagramacgédo quanto a previsdo de analise e interpretacdo dos
dados coletados (GIL, 1991).

Segundo Gil (1991) o delineamento da pesquisa, os procedimentos de coleta
e analise de dados séao classificados em dois grandes grupos de delineamento:

a) As chamadas fontes de “papel” em que estdo a pesquisa documental e a
pesquisa bibliogréfica;

b) Os dados fornecidos por pessoas, que estdo na pesquisa experimental, no
levantamento e no estudo de caso.

Para Ludke e André (1986) a analise documental pode-se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos. Sao considerados documentos
desde leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio
e televisao, livros, estatisticas e arquivos escolares.

Ludke e André (1986, p. 39) mencionam a importancia da utilizacdo da

pesquisa documental:

Apresentam uma série de vantagens para o uso de documentos na pesquisa
ou na avaliacdo educacional. Em primeiro lugar destacam o fato de que os
documentos constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do
tempo, os documentos podem ser consultados varias vezes e inclusive
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servir de base a diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos
resultados obtidos.

Segundo Ludke e André (1986, p. 39) ha pelo menos trés situacdes basicas

em que é apropriado o uso da analise documental:

1. Quando o acesso aos dados é problematico, seja porque o pesquisador
tem limitacdo de tempo ou de deslocamento, seja porque o sujeito da
investigacao ndo esta mais vivo, seja porque € conveniente utilizar uma
técnica nao-obstrusiva, isto é, que ndo causa alteragdes no ambiente e
nos sujeitos estudados.

2. Quando se pretende ratificar e validar informac¢6es obtidas por outras
técnicas de coletas, como, por exemplo, a entrevista, 0 questionario ou a
observacdo. Segundo Holosti (1969), “quando duas ou mais abordagem
do mesmo problema produzem resultados similares, nossa confianca
em que os resultados reflitam mais o fendbmeno em que estamos
interessados do que os métodos que usamos aumenta”.

3. Quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir da
prépria expressdo dos individuos ou seja, quando a linguagem dos
sujeitos é crucial para a investigacao. Nesta situacdo incluem-se todas
as formas de producdo do sujeito e forma escrita como redacdes,
dissertacdes, testes projetivos, diarios pessoais, cartas, etc.

Ainda para os autores, a primeira decisdo neste processo € a caracterizacao
do tipo de documento que sera usado ou selecionado. Os tipos de documentos sao:
do tipo oficial (decreto ou parecer); do tipo técnico (como relatério, um planejamento
ou um livro-texto) ou; do tipo pessoal (uma carta, um diario, uma autobiografia).

No caso do presente estudo, foram utilizados documentos do tipo oficial e
técnico disponiveis na coordenacdo do curso de Agronomia da UTFPR, bem como
de documentos pesquisados fora da instituicdo como as diretrizes curriculares
nacionais, o projeto pedagdgico, o curriculo de agronomia, 0s manuais de estagio
curricular, os relatérios de conclusdo de estagio, a origem dos discentes e a

capacitacdo docente.

3.1 CONSCIENCIA

A consciéncia do sujeito foi evidenciada pelas leituras dos relatérios de
conclusdo dos estagios curriculares supervisionado do curso de Agronomia e
comparada as caracteristica da consciéncia ingénua e da consciéncia critica dos

individuos, preconizadas pelo educador Paulo Freire (FREIRE, 1979).
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Neste trabalho foram estabelecidos diferentes niveis de consciéncia através
do qual o estagiario manifestou seu ponto de vista. Esse posicionamento foi
comparado as caracteristicas freineanas, relativizadas conforme o ocorrido nos
relatorios; trés foram os niveis de consciéncia estabelecidos:

a) Consciéncia ingénua — quando nos relatérios houve a predominancia das
manifestacdes do ponto de vista dos estagiarios as caracteristicas da consciéncia
ingénua dos individuos;

b) Consciéncia parcialmente critica — quando nos relatérios analisados houve
as manifestacdes do ponto de vista dos estagiarios tanto as caracteristicas da
consciéncia ingénua quanto as da consciéncia critica dos individuos;

c) Consciéncia critica — quando nos relatérios analisados houve a maioria das
manifestacdes do ponto de vista dos estagiarios as caracteristicas da consciéncia
critica dos individuos.

Quanto aos locais de estagios, foram categorizados em cinco diferentes
espacos de estagios, conforme a escolha dos locais feita pelos proprios académicos
com a anuéncia da orientacéo e da coordenacéao de estaio do curso de Agronomia.

Os cinco os espacos de estagios categorizados:

12 Empresas de comercializacéo de insumos e de produto agropecuario;

22 Cooperativas de producao, comercializacao e de crédito;

32 Instituicdes publicas;

42 Propriedades rurais;

52 Organiza¢des ndo governamentais.

3.2 DISCURSOS

Dentre as varias formas de andlise do discurso existente, optamos pela
utilizacado dos discursos de LACAN (1992), que, neste trabalho, melhor contribuiu
para localizar, identificar e posicionar o saber.

Foram utilizados neste trabalho os seguintes discursos de Lacan:

a) Discurso do mestre — no discurso do mestre 0 agente do discurso € o
mestre, que detém o saber, mas precisa do outro para colocar seu saber em pratica.

O saber transmitido é algo autoritario e produtivo;
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b) Discurso da universidade — no discurso da universidade o agente
significante detém o saber. O sujeito sapiente € quem detém o saber e passa para o
outro, produzindo um sujeito alienado. O discurso da universidade esta a servigco da
hegemonia capitalista dominante;

c¢) Discurso do H — no discurso H ou também conhecido como Histérica, se
caracteriza como um discurso de natureza conflitante, autocontraditorio do desejo
em si, Lacan (1992), identifica o discurso H como o da ciéncia realmente produtora
do saber. O agente significante é o sujeito que questiona o saber constituido,
buscando um novo saber que tenta constantemente invalida-los se contrapondo;

d) Discurso capitalista — no discurso capitalista 0 agente significante é o
sujeito consumidor, que se nutre da fabricacdo da falta de gozo, produzindo sujeitos
insaciaveis de sua demanda para consumo. O discurso capitalista transforma o
sujeito em consumidores, desconsiderando o0 seu desejo e interpretando como
desejo de objetos. O saber nesse discurso € utilizado para produzir produtos para

atender a demanda do sujeito consumidor, em beneficio da acumulagéo capitalista.

3.3 CURRICULO

Foram analisados documentos disponiveis junto a Coordenacéo do Curso de
Agronomia da UTFPR, bem como na rede mundial, no site do Ministério da
Educacéo e de outras fontes disponiveis. Os documentos estudados, dentre outras,
foram as diretrizes curriculares nacionais, o curriculo do curso e a proposta

pedagdgica.

3.4 DOCENTES DA UTFPR DE PATO BRANCO NO PERIODO DE 1996 a 2005

Os docentes pesquisados foram o0os que atuaram no curso de Agronomia no
periodo de 1996 a 2005. Pesquisados por meio do Curriculo Lattes no site do CNPq
e nos documentos produzidos pela coordenagdo do Curso de Agronomia para a
avaliacdo institucional promovida pelo MEC. Foram pesquisadas a formacao

académica docente e sua qualificagdo ao longo do tempo definidos na pesquisa.
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3.5 ESTAGIO CURRICULAR DE AGRONOMIA DE PATO BRANCO NO PERIODO
DE 1996 a 2005

Foi realizada uma pesquisa com todos os relatorios do estagio curricular
supervisionado, compreendido entre os anos de 1996 a 2005, que totalizaram na
primeira etapa os 301 documentos distribuidos entre as dez turmas. Apds a
pesquisa geral foi realizada a segunda etapa na qual categorizaram-se cinco
espacos de estagios, por ano de ocorréncia. Os relatérios de Estagio Curricular
existentes sdo produgdes académicas que passaram por um processo de avaliacao
institucional no curso e receberam a sua aprovacao.

Para a analise dos relatorios de estagio curricular foram selecionados
aleatoriamente 30 documentos, ou seja, 10 % (por cento) da totalidade dos
mesmos. Os relatérios foram selecionados proporcionalmente aos espagos de
estagio ocorrido, numa amostragem aleatoria sistematica feita em cada espaco de

estagio definido.

3.6 OS DISCENTES DE AGRONOMIA DE PATO BRANCO NO PERIODO DE 1996
a 2005

A origem dos discentes do curso de Agronomia foi pesquisada em
diagnosticos contidos em relatorios produzidos pela coordenagdo do curso
disponiveis para a consulta publica. Ja os destinos dos estagiarios foram levantados
pela pesquisa realizada junto aos relatérios de estagio curricular em que foram
levantadas dentre outras informacdes as principais regides no Parana e no Brasil

em que os académicos realizaram os estagios.

3.7 AREGIAO SUDOESTE DO PARANA

Foi realizada uma pesquisa documental sobre a importancia social,

econdmica, ambiental e politica da regido Sudoeste do Parana, principalmente sua
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histéria e o papel exercido pelos colonizadores na organizacao, luta e resisténcia do

povo para conseguir o direito da posse, titulacdo e permanéncia em suas terras.
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4. RESULTADOS

4.1 CURRICULO

4.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais do MEC

A Resolucao N°. 01 de 02 de fevereiro de 2006 e publicada no Diario Oficial
da Unido (DOU) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Ministério da
Educacdo (MEC), para o curso de graduacdo em Engenharia Agronémica ou
Agronomia. Essa orientacdo nacional para o curso de Agronomia estd baseada em
diretrizes e principios anteriormente fixados nos Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e da Camara de Educacao Superior (CES) n°s 776/97, 583/2001 e
67/2003, bem como considerando o que consta no Parecer do CNE/CES n°.
306/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 17 de
dezembro de 2004.

A Resolucdo, no seu artigo primeiro instituiu as DCN para o curso de
graduacdo em Agronomia devendo ser observadas por todas as instituicbes de
ensino superior do pais. Essas DCN indicaram claramente 0os componentes
curriculares, como a organizacao do curso, o projeto pedagdgico, o perfil desejado
do formando, as competéncias e habilidades, os contedados curriculares, bem como
0 estagio curricular supervisionado e as atividades complementares.

No artigo terceiro desta resolugédo, as DCN para o curso de Agronomia
prevéem a elaboracdo do projeto pedagdgico do curso em que sao observados
tanto os aspectos do progresso social quanto da competéncia cientifica e
tecnolégica que permita ao profissional uma atuacdo critica e criativa ha
identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econOmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanista em
atendimento as demandas da sociedade (BRASIL, 2008).

No projeto pedagdgico, os cursos de graduacdo em Agronomia devem
assegurar também a formacgdo de profissionais aptos a compreender e traduzir as
necessidades individuais, de grupos sociais e da comunidade, com relacdo aos
problemas tecnoldgicos, socioecondmicos, gerenciais e organizativos, bem como

utilizar racionalmente os recursos disponiveis conservando o equilibrio do ambiente.
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Na mesma Resolugcéo n°. 01, estabelece que o curso de Agronomia deva

ensejar como perfil profissional (BRASIL, 2008):

I — Uma sdélida formacdo cientifica e profissional geral que possibilite
absorver e desenvolver tecnologias;

Il — Capacidade critica e criativa na identificacdo e resolucdo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais, com visdo ética e humanista em atendimento as demandas da
sociedade;

Il - Compreensdo e traducdo das necessidades de individuos, grupos
sociais e comunidades, com relagdo ao problemas tecnologicos,
socioecondmicos, gerenciais e organizativos, bem como utilizagcao racional
dos recursos disponiveis, alem da conservagédo de equilibrio do ambiente; e
IV — Capacidade de adaptacéo, de modo flexivel, critico e criativo, as novas
situacdes.

Nas DCN, o projeto pedagoégico do curso de graduacdo em Agronomia deve
demonstrar claramente como o conjunto das atividades previstas garantird o perfil
desejado de seu egresso e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
esperadas, bem como o de garantir a coexisténcia de relacdes entre teoria e pratica
como forma de fortalecer o conjunto de elementos fundamentais para a aquisi¢cao de
conhecimento e habilidades necessarios a concep¢do e a pratica da Agronomia,
capacitando o profissional a adaptar-se de modo flexivel, critico e criativo as novas
situagOes (BRASIL, 2008).

Segundo BRASIL (2008), nas DCN os conteudos curriculares do curso de
Agronomia serdo distribuidos em trés nucleos de conteudos, recomendando-se a
interpenetrabilidade entre eles, séo:

I — Nucleo de contetdo basico, que contempla as disciplinas béasicas do
Curso;

Il — Nucleo de conteldos profissionais essenciais sera composto pelos
campos do saber destinado a caracterizacdo da identidade do profissional.
O agrupamento desses campos geram grandes areas que caracterizam o
campo profissional e do agronegoécio, interagindo as subareas do
conhecimento que identificam as atribuicbes, os deveres e as
responsabilidades profissionais;

Il — Nucleo de conteudos profissionais especificos que devera estar inserido
no contesto do projeto pedagégico do curso, visando contribuir para o

aperfeicoamento da habilitacdo profissional do formando e do atendimento
as peculiaridades locais.

Quanto ao estagio curricular supervisionado para o curso de Agronomia € um

conteudo obrigatorio, devendo cada instituicdo, através dos seus Orgdos de
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colegiados aprovarem um regulamento com suas diferentes modalidades visando

facilitar a operacionalizacdo (BRASIL, 2006).
4.1.2 Curriculo do curso de Agronomia da UTFPR de Pato Branco

O curso de Agronomia do entéo CEFET-PR®, ofertado na Unidade Sudoeste
no campus Pato Branco, foi implantado pela entdo Faculdade de Ciéncias e
Humanidades de Pato Branco no ano de 1992. Autorizado a funcionar pelo parecer
do Conselho Estadual de Educacao (CEE) n°. 110/90, decreto de 28 de janeiro de
1992 publicado no D.O.U. de 29 de janeiro de 1992 (CEFET-PR, 2005).

Apbés o processo de negociacdo entre as esferas municipal, estadual e
federal, e seguindo os tramites legais, o curso de Agronomia que foi criado e
mantido pelo poder publico municipal de Pato Branco, foi incorporado ao CEFET-PR
em janeiro de 1994, assumindo definitivamente o patrimoénio e a gestdo da entdo
Faculdades de Ciéncias e Humanidades de Pato Branco com a responsabilidade
de ministrar o curso de Agronomia e 0s demais cursos superiores que estavam em

funcionamento na instituicdo municipal de ensino superior (CEFET - PR, 2005).

No final de 1996, ocorreu o reconhecimento do curso de Agronomia da
UTFPR pelo MEC, ano em que houve a conclusdo da formacao da primeira turma

do curso.

Ao analisar os documentos oficiais da Faculdade de Ciéncias e Humanidades
de Pato Branco sobre a proposta de criagdo e funcionamento do curso de
Agronomia no municipio, percebe-se que 0 curso recebeu autorizagcdo e
reconhecimento do CEE e do MEC, tendo basicamente uma estrutura curricular
composta por 53 disciplinas obrigatérias distribuidas nas areas basicas e
profissionalizantes, com uma carga horaria de 3960 horas, somando-se ao estagio
curricular supervisionado com 400 horas, perfazendo uma carga horaria total de

4360 horas. O curso tem ingresso anual e duragcéao de cinco anos.

® CEFET - Centro Federal de Educacao Tecnoldgica, no ano de 2005 transformado em UTFPR — Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.
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Segundo o CEFET (1997), na proposta do novo curriculo do Curso de
Agronomia, o perfil profissional do Engenheiro Agronomo deveria ter uma solida
formacdo humanistica, politica e de enfoque curricular generalista, que |he garanta
um meétodo cientifico de superacdo de problemas, e o torne capaz de analisar a
conjuntura do momento e perceber as suas tendéncias nos diversos campos, com
uma postura questionadora e com o dominio das tecnologias indispensaveis ao
desenvolvimento rural. Esta proposta porém nao foi implementada. O curso de
Agronomia da UTFPR néo possui projeto pedagogico, instrumento institucional que

estabelece, dentre outras coisas o perfil do egresso e o perfil do curso.

Houve intensas e acaloradas discussfées na comunidade académica do
curso, visando construir e implementar uma proposta curricular para o curso de
Agronomia mais dinamica e flexivel, capaz de romper com a fragmentacdo do
processo de ensino-aprendizagem e que estabelecesse as bases para que a
universidade propicie condicbes para que o académico seja critico capaz de mudar
a realidade colocada (CEFET, 1997).

A integracdo da concepgdo com a execucgdo do processo curricular, através
da discussdo permanente na comunidade educacional, € um elemento
fundamental na formacao pedagogica do professor e consequentemente do
aluno, e poderia contribuir na superacéo do atual modelo (CAVALLET, 1999,
p. 77).

Nesse prolongado processo de discussdo e construcdo da nova proposta
curricular, uma pesquisa foi realizada no ano de 1996 pela comissédo de ensino do
curso de Agronomia com o0S seus académicos. Outros estudos serviram de
embasamento para a discussado da comunidade académica a respeito do curriculo e
formacdo do profissional de agronomia. Os elementos levantados pela pesquisa

muito contribuiram para o processo de discussao (CEFET, 1997).

Ainda CEFET (1997), na pesquisa realizada com os académicos com relagao
ao curriculo do curso, se o mesmo contempla uma visdo de ensino integrada do
sistema produtivo agricolas, 63,53% dos alunos consideram que o curriculo de
Agronomia, as disciplinas constituintes e os conteudos apresentados, atendem de

forma pouco satisfatoria. J& 12,90% consideram insatisfatéria e apenas 22,30%
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consideram satisfatério e que contempla a visdo integrada dos conteudos em
relacdo aos sistemas produtivos agricolas. Com relagédo aos trabalhos de integracéo
do curso de Agronomia com a comunidade local, 68,2% afirmaram que sado poucos
os trabalhos realizados, 28,20% acharam que sdo em numeros razoaveis e apenas

2,30% acham que s&o muitos os trabalhos de integracdo comunitéria.

Os alunos que foram pesquisados consideraram muito importante realizarem
trabalhos com a comunidade durante o transcorrer do curso, por meio de varias
atividades académicas como pesquisa, extensdao, monitorias, estagios e trabalhos
externo ao curso, 61,20% dos académicos nao executam nenhuma dessas
atividades, no entanto, 69% gostariam de desempenha-las, mesmo sem

remuneracao, visando uma melhor formagao académica (CEFET, 1997).

As principais dificuldades apontadas pelos académicos no desenvolvimento
de trabalhos fora do horario de aula, foram em primeiro lugar, o excesso de carga
horéaria, com 51,76%, seguido pelo excesso de disciplinas, com 30,59%. O trabalho
em outras atividades fora do curso com 10,58% e, pesando muito pouco, a
vinculagdo com os trabalhos académicos em andamento de pesquisa, ensino e
extensdo com apenas 4,7%, (CEFET, 1997).

Eis algumas conclusdes levantadas pela pesquisa realizada com o0s
professores da Comissdo de Ensino do Curso de Agronomia com os académicos do
1° ao 5° ano, (CEFET, 1997):

e O atual curriculo ndo garante a formacao de uma visdo integrada do
sistema produtivo, entendido como fatores interno e externos, de ordem
técnica, politica ou sécioecondmica que influenciam a propriedade rural;

» S&o0 poucos os trabalhos de integracdo com a comunidade;

 Existe uma grande percentagem de académicos que ndo exercem
atividades de pesquisa, extensdo, monitoria, estagio e ndo possuem
trabalhos externos & Faculdade;

* Neste sentido, é urgente a necessidade de uma reformulagéo curricular
que busque maior integracdo com a comunidade, através do académico,
buscando construir uma visdo integrada do sistema produtivo. Faz-se
necessario, também, uma reestruturacdo da grade curricular, diminuindo
0 nuamero de disciplinas e carga horaria, criando alternativas para ocupar
0 académico em projetos de ensino, pesquisa e extensao;

* A maioria dos académicos afirmam que o atual curriculo possui um
excesso de disciplinas e carga horaria, um ensino excessivamente
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tedrico e que as disciplinas adotam preferencialmente as aulas
expositivas em detrimento a outros métodos de ensino-aprendizagem;

* Podemos entdo concluir que predomina o ensino fragmentado, ndo
contextualizado, apesar das experiéncias bem sucedidas que ja vem
sendo realizadas no curso de Agronomia, visando a superacdo desse
processo. Devemos, portanto, construir um curriculo que parta da
realidade e que desenvolva os contelddos a partir dela.

Passaram-se 12 anos e a nova proposta curricular do curso de Agronomia da
UTFPR foi implantada no inicio de 2005. Com a nova proposta implementada no
curso, pretende-se seguir as orientagcdes que contemplem as Diretrizes Curriculares
Nacionais do MEC, as atribuicbes de Engenheiro Agrobnomo determinada pelo
Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CONFEA), alem de
valorizar os estudos e debate realizado com a comunidade académica
principalmente nos anos de 1995 e 1996, bem como a experiéncia acumulada do

corpo docente na UTFPR, campus Pato Branco.

Os efeitos desta mudanca curricular na formacgéao académica do agrbnomo na

UTFPR s6 poderéo ser avaliados a médio e longo prazo.

4.1.3 Proposta pedagogica do curso de Agronomia da UTFPR de Pato Branco

O curso de Agronomia funcionou legalmente do periodo de criagdo em 1992
até o ano de 2004, baseado nessa organizacao curricular: disciplinas obrigatoérias;
suas ementas com 0S seus conteudos programaticos e o estagio curricular
supervisionado. Nao havia registro das atividades extracurriculares de ensino,
pesquisa e extensdo, o processo de ensino-aprendizagem, o perfil do egresso e o

perfil do curso, ou seja, ndo existiu projeto politico pedagogico durante esse periodo.

4.2 DOCENTES DE AGRONOMIA DA UTFPR PATO BRANCO NO PERIODO 1996
a 2005

O curso de Agronomia do entdo CEFET-PR de Pato Branco apresenta

caracteristicas que diferenciam dos demais cursos tradicionais de Agronomia do
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Brasil, dentre elas, o curso esta inserido numa regido de economia baseada na
agricultura, ¢ um curso relativamente novo, cujos professores encontram-se
agrupados e organizados em uma coordenacdo, sendo a maioria jovem na carreira
docente e com boa qualificacdo na poés-graduacédo (CEFET, 1997).

O corpo docente do curso de Agronomia da UTFPR, segundo dados da
pesquisa, apresenta uma equipe de professores-orientadores relativamente jovens,
que estdo buscando permanentemente melhorar a sua qualificagdo. Em 1996 o
quadro docente do curso contava com 60% dos professores com titulacdo de mestre
e nenhum docente da instituicdo detinha a titulacdo de doutor. J& em 2005, 95% dos
professores orientadores detinham o grau de mestre e 60% dos mesmos detinham
titulo de doutor (CNPq, 2008).

Pelos dados desta pesquisa, percebe-se que os professores do curso de
Agronomia tiveram uma melhora substancial na formagdo docente no periodo
analisado, tanto em nivel de mestrado, quanto em nivel de doutorado.

A titulagdo dos professores € um dos critérios utilizados pelo MEC para
avaliacdo dos cursos de graduacdo no Brasil. A equipe de professores que
coordenou o processo de discussdo da proposta de reforma curricular do curso de
Agronomia reafirmou a importancia da qualificacdo docente para a formacéo
agronémica no Brasil. “...a qualificacdo docente possibilitou, além de melhorias na
qualidade do ensino, a efetivacdo de iniciativas no desenvolvimento da pesquisa na
area de ciéncias agréarias” (CEFET — PR, 2005, p. 06).

As grandes transformacfes que ocorreram no Brasil e no mundo, sejam nas
areas econdmicas, sociais ou culturais tiveram na educacdo a base destas
transformacdes e sua posterior sustentagéo.

Segundo Cavallet (1997), existem dois modelos distintos de formacéo
profissional nas universidades brasileiras, que defendem diferentes visbes de
mundo, de sociedade, de educacao e de concepcdes pedagogicas. Esses diferentes
modelos poderdo conduzir os individuos ao processo de exclusdo e manutencéo da
realidade desigual, ou a processos inclusivos dos sujeitos, através de modelo
democratico de universidade que podera conduzir a mudanca da realidade.

No modelo de excluséo, a visdo de homem é baseada no prémio ou castigo,

a visdo de sociedade € de competicdo sendo somente para alguns. Na visdo da
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educacdo, € de condicionamento, ou seja, eu falo, vocé escuta e reproduz. Os
conhecimentos séo trabalhados em justaposicdo, sem interacdo de conteudos, ou
seja em disciplinas isoladas. O processo de ensino-aprendizagem é de
repeticdo/memorizacdo, através da exposicdo, sendo que 90% das universidades
brasileiras tém no seu sistema de avaliacdo baseado na memorizagéo, ja a visédo de
qualidade é formal, o horizonte leva esse modelo a conservar a situacao,
(CAVALLET, 1997).

No modelo de formacdo democratica, a visdo de homem esta baseado em
valores, cuja a visdo de sociedade € para todos, a educacédo € baseada no processo
de construcdo do conhecimento com analise critica do educando. A teoria do
conhecimento é de interacdo, de problematizacdo com o real, ocorrendo a
interdisciplinaridade com a busca de uma formacdo ampla. O processo de ensino-
aprendizagem é de mobilizacdo, construcdo e expressdo. A metodologia é
participativa e interativa (dialogica), a visdo de qualidade € formal e politica sendo o
horizonte deste modelo, a perspectiva de transformacao (CAVALLET, 1997).

Saviani (1989), ao abordar os métodos de ensino utilizado pelas diferentes
pedagogias existentes menciona que, na pedagogia tradicional, o professor € o
sujeito do processo de ensino-aprendizagem, parte dele a iniciativa e decisdo. Na
pedagogia nova a iniciativa € deslocada para o aluno, situando-se o nervo da agéo
educativa na relacdo professor-aluno, estabelecendo relacbes interpessoais e
intersubjetivas. Ja na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a
organizacao racional dos meios, ocupando professor e aluno posi¢cdes secundarias,
relegados a condicdo de executores de um processo cuja concepc¢ao, planejamento,
coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados,
neutros, objetivos e imparciais.

Segundo Saviani (1989), do ponto de vista pedagodgico, conclui-se que na
pedagogia tradicional, a questéo central € aprender. Na pedagogia nova, € aprender
a aprender; para a tecnicista, o que importa € aprender a fazer. Os profissionais
formados pela pedagogia tecnicista ndo aprenderam a questionar a ciéncia,
simplesmente a reproduzem. “A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e

inspirada no principio da racionalidade, eficiéncia produtiva essa pedagogia advoga
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a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional’
(SAVIANI, 1989, p. 23).

Ainda de acordo com o autor supracitado, a pedagogia tecnicista, minimiza a
subjetividade da educacédo e busca no seu planejamento, um modo a dota-la de
uma organizagao racional capaz de diminuir as interferéncias subjetivas que possam
por em risco sua eficiéncia. Para tanto, € necessario operacionalizar os objetivos e
mecanizar 0S processos.

Para Saviani (1989), a pedagogia tecnicista contribui para aumentar o caos
no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade e de fragmentacao, que
praticamente inviabiliza o trabalho pedagodgico, tornando os conteudos do ensino
mais rarefeitos.

A visdo da neutralidade da ciéncia e da fragmentacdo do conhecimento é
compartilhada por FERREIRA et al. (1997), sobre a légica da fragmentacdo do
conhecimento utilizada na agricultura a partir da década de 60 e 70 com a revolucao
verde ocorrida na agricultura brasileira. Segundo os autores, a questdo da
maximizacdo da produtividade agricola fez com que a prética dos agricultores nédo
fosse considerada, pois estava fora dos seus propositos. A ciéncia baseada no
planejamento, racionalidade e da neutralidade criava a teoria instrumentalizada pela
tecnologia, orientando a acdo dos agronomos e profissionais de ciéncias agrarias.
Por isso, havia um confronto do saber do agricultor e o saber cientifico, pois a
tecnologia agricola se colocava numa dimensdao meramente comercial e
consumista.

Perde-se de vista no processo educacional, a pratica enquanto auto-
producdo que valoriza o conhecimento pratico do agricultor e da teoria, pela ciéncia,
construindo um novo conhecimento, fruto desta interacdo. E o que denominava
praxis um processo permanente de reflexdo e acdo, da teorizacdo a pratica muito
defendida pelo educador Paulo Freire (FREIRE, 1980).

Além de trabalhar a neutralidade da ciéncia e da fragmentacdo do
conhecimento, a universidade utiliza-se da concepc¢éo bancaria de educacao, cujos
conhecimentos séo atos de depositar, transferir e transmitir valores dos que sabem,
os professores, aos que ndo sabem, os alunos. Estes, nesta visdo, sdo homens,

seres de adaptacédo e de ajustamento ao modelo educacional vigente.
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Segundo Freire (1970, p. 57), sobre a concepc¢ao bancaria de educacao:

Na concepcédo “bancaria” que estamos criticando, para qual a educacéo é
um ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimenséo da “cultura do siléncio”, a
“educacado bancéaria” mantém e estimula a contradicéo.

Para Freire (1970), a educacdo bancaria serve para a dominacdo do

educador sobre o educando, busca a subordinacgéo, salienta-a e a mantém, nega a

dialogicidade, inibe a criticidade, mata a intencionalidade da consciéncia, domestica,

nega aos homens a sua vocagao antologica e histérica de humanizar.

Segundo Freire (1970, p.59), a relacdo educador/educando, na educacéo

bancéria se da da seguinte forma:

a)
b)

c)
d)

e)

)
)
h)

0 educador é que educa; os educandos, os que sdo educados;

o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

0 educador é o que pensa; 0s educandos, os pensados;

0 educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente;

0 educador é o que disciplina; educandos, os disciplinados;

0 educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os educandos, 0s que
seguem a prescri¢cao;

0 educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusédo de que
atuam, na atuacédo do educador;

0 educador escolhe o contelido programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que op8e antagonicamente a liberdade dos educandos; estes
devem adaptar-se as determinacg6es daquele;

0 educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos.

Diante desta breve reflexdo, o modelo educacional vigente no Brasil, ndo

permite o didlogo, 0 questionamento, a problematizacdo, ou seja, a praxis

libertadora que impede que tanto o educando, quanto o educador se tornem sujeito

desse processo.

O modelo atual de educacao, representado pela educagdo bancaria, pode

servir para invadir culturalmente, conquistar e manter a opressao exercida pelos

opressores sobre os oprimidos (FREIRE, 1970).
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Por mais que a qualificacdo docente, tanto em nivel de mestrado quanto de
doutorado, seja importante para o aprimoramento das atividades seja de ensino,
pesquisa ou extensdo, elas devem proporcionar ao professor, ao mesmo tempo,
oportunidades para questionar sua funcdo de docente na universidade, com um
agucado espirito critico, reforcando sua formag¢éo como educador (TULIO, 1995).

Existem professores que buscam essa formacao critica docente, que aliado
ao compromisso de mudancga da sociedade, desempenham um importante trabalho

como educador.

4.3 ESTAGIO CURRICULAR DE AGRONOMIA DE PATO BRANCO NO PERIODO
1996 a 2005

Estagio curricular supervisionado

O estagio curricular da UTFPR, Campus Pato Branco constitui-se num
espaco académico em que o estudante de Agronomia tem a oportunidade de
conhecer a realidade do meio rural, compreendendo as relagdes estabelecidas entre
o local de estagio e seus profissionais com o0s agricultores e seu meio, bem como
conhecer melhor os diferentes sistemas de produgéo existentes, integrando a teoria
com a préatica.

Para tanto, o estagio curricular supervisionado na UTFPR esta amparado
pela Lei n° 6.494 de 07/12/77, que foi regulamentado pelo Decreto n°. 87.497, de
18/08/82, disposto nos Artigos 103 e 104 do Regimento Geral da Universidade, e no
Artigo 36 do Capitulo IX do Regimento da Organizacdo Didatico-Pedagogica dos
Cursos de Ciéncias e Engenharia.

O estagio curricular supervisionado nos cursos superiores de graduacao tem
por finalidade, CEFET, (2003):

a) Complementacéo do ensino e da aprendizagem,;

b) Adaptacao psicolégica e social do estudante a sua futura atividade profissional;

c) Treinamento do estudante para facilitar sua futura absorcéo pelo mercado de trabalho;
d) Orientacdo do estudante na escolha de sua especializacéo profissional.
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7

O estagio curricular supervisionado da Agronomia € uma disciplina
obrigatoria, cabendo ao aluno o cumprimento de, no minimo, 400 horas, podendo
ser desenvolvido em uma ou mais areas do conhecimento agrondmico saber:
fitossanidade, fitotecnia, solos, zootecnia, engenharia rural, socioeconomia e

tecnologia de alimentos.

O estagio curricular supervisionado do Curso de Agronomia do CEFET-PR
Unidade de Pato Branco compreende o exercicio de atividades profissionais
inerente as habilidades do Curso de Agronomia e deve ser planejado,
orientado, e avaliado no sentido de possibilitar ao estagiario plenas
condicdes de aplicagdo pratica dos conteddos e metodologias do curso
(CEFET-PR, 2004).

S&do objetivos do estagio curricular supervisionado do Curso de Agronomia
(CEFET, 2003, p. 14):

a) construir o dominio das habilidades profissionais comprometidas com os
processos sociais, baseados na justica , na ética, na solidariedade, na
cidadania e na preservacdo do meio ambiente;

b) desenvolver a capacidade de observacdo, de andlise e de critica do
académico frente ao cotidiano da empresa onde este estagiara,
objetivando a construcdo de um projeto em acéo;

c) experiéncia a construgcdo e a producdo cientifica como exercicio
profissional para observar e interpretar a concreticidade dos problemas
na area agrondmica e suas possiveis solucdes;

d) planejar acdes que se aproximem da solugdo dos problemas
observados e apresentados a partir de uma percepcao critica, reflexiva,
analitica e interpretativa da realidade em que o académico ira atuar;

e) exercitar a atuacdo académica em circunstancias concretas,
desenvolvendo sua autonomia;

f) sistematizar o conhecimento a partir do confronto entre a realidade
investigada e o referencial tedrico fornecido pelo curso;

g) propiciar um relacionamento mais proOXimo com as empresas que se
constituem em campo de Estagio.

Ito e Takahashi (2005) ressaltam a importancia dos estagios curriculares,
sendo que no caso, estudaram questdes relacionadas ao curso de Enfermagem e a
sua contribuicdo para a formacéo profissional e pessoal do académico. Evidenciam
ser um periodo em que o aluno tem a oportunidade de reflexdo sobre o
desenvolvimento de atitudes, de comportamentos e de habilidades, tanto na

interacdo com a equipe multiprofissional de saude, quanto aos familiares e
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pacientes, principalmente ao possibilitar um espaco de analise critica e reflexiva das
interfaces do conhecimento tedrico e pratico.

O estagio curricular supervisionado pode trazer importante contribuicdo tendo
em vista ser uma atividade académica bastante rica para a formacdo profissional,
momento em que 0 estudante entra em contato direto com a realidade (...) do
mundo do trabalho, possibilitando o desenvolvimento pessoal e profissional e a
consolidacdo de conhecimentos adquiridos no transcorrer do curso, através da
relacdo teoria-pratica (MEDEIROS-COSTA e GERMANO, 2007, p. 706).

O ECSCA possui uma estrutura de apoio didatico-pedagdégico ao académico,
constituida pelo Supervisor de Estagio, pelo Professor Orientador e pela
Coordenacédo de Estagios, que possuem as seguintes atribuicdes:

O supervisor de estagio tem o papel de promover a integracdo do estagiario
com a situagdo de estagio (local), ajudar na elaboracdo do plano de estagio, orientar
0 estagiario durante o periodo de estagio e auxiliar o professor orientador no
acompanhamento e avaliacdo do desempenho do académico.

O professor orientador tem como atribuicdes orientar e acompanhar o aluno
na elaboracdo do plano de estagio, no periodo de execucao do estagio, bem como
na elaboracao do relatorio final.

A coordenacdo de estdgios é constituida por professores designados pelo
Coordenador do curso de Agronomia, que Sd80 O0s responsaveis pelo
desenvolvimento das atividades relativas aos estagios, promover as reunides de
orientacdo com alunos estagiarios e os professores orientadores, definir juntamente
com a coordenacdo de curso o cronograma do estdgio bem como a entrega do
plano de estagios, relatérios parcial e final, seminario de apresentacdo do estagio,
avaliacao e divulgacéo dos resultados finais.

A avaliacdo do estagio curricular supervisionado do curso de Agronomia de

Pato Branco se dard em quatro fases (CEFET, 2003, p. 13):

Fase 1: Orientacdo do ESA. Esta avaliacdo é de responsabilidade do
orientador. Tem inicio a partir do momento em que o orientador aceita o
académico e encerra na entrega do relatério final (capa dura), com as
devidas correcdes sugeridas no Seminario de Defesa e acertadas com o
orientador.

Fase 2: Trabalho de Campo. Avaliacao feita pelo supervisor do estagio em
formulario padréo enviado pela Coordenacéo de Estagios.
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Fase 3: Seminario de Defesa.: Avaliacdo feita pela Banca Examinadora, em
formularios elaborados pela Coordenacao de Estagios.

Fase 4: Coordenacdo de Estagios. A avaliagdo do relatério de defesa, por
parte dos membros da Coordenacdo de Estagios ocorrerda durante todo o
ano letivo da disciplina, culminando com o seminario de defesa e entrega do
relatério final com as corre¢8es sugeridas no seminario.

A disciplina de estagio curricular supervisionado geralmente € desenvolvida
no segundo semestre do ultimo ano do curso de Agronomia, mas podera ocorrer em
qualquer periodo, desde que o aluno tenha cumprido 0s pré-requisitos previstos na
grade curricular do curso. O encerramento do estagio se dard nho momento em que
ele apresentar o relatério final junto & coordenacdo de estagio do curso (CEFET,
2003).

Os relatorios de estagio curricular supervisionado

Os relatorios de estagio curricular sdo documentos obrigatérios em que 0s
académicos defendem junto a uma banca examinadora composta por, no minimo,
trés membros que sdo professores do curso e profissionais da area.

Os relatdrios de estagio sédo constituido de no minimo trinta paginas, dividido
basicamente em trés partes: a) introducéo; b) desenvolvimento; c) conclusdo. Esses
documentos seguem as normas da UTFPR para sua elaboracdo. Apds a defesa dos
estagios os académicos devem proceder as corre¢cdes e incluir as sugestdes
propostas pela banca examinadora.

Depois de realizadas as correcdes, 0s estagiarios devem entregar para a
Coordenacgédo de Estagio uma copia do relatério em capa dura juntamente com uma
gravada em meio eletronico. Os relatorios de Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Agronomia sdo equivalentes ao Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)

utilizado em muitos cursos de graduac&o.

Os locais de estagio

Os locais de estagio foram classificados baseado em critérios como 0s

objetivo e finalidade de atuacao desses diferentes espacos, assim categorizados,:
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a) Empresa de comercializacdo de insumos e produtos agropecuarios

Sdo empresas legalmente constituidas que tém por objetivo a
comercializacdo de insumos e produtos agropecuarios, a prestacdo de servigos
através da assisténcia técnica em carater de fomento para os agricultores e outras
empresas de insumos agricolas. Essas empresas também sdo conhecidas como
revendas de insumos ou cerealistas que adquirem os produtos.

Segundo Teixeira et al. (2004), as revendas de insumos estdo inseridas em
um ambiente de grande competitividade, havendo, de um lado, forte disputa entre
as industrias pelo dominio destes estabelecimentos e, do outro lado, um cliente
fortalecido e bastante exigente, o produtor rural.

Ainda para Teixeira et al. (2004), por insumos agropecuarios entende-se a
combinacdo dos fatores de producdo (matéria—prima, energia, horas trabalhadas
etc) que entram na producdo de determinada quantidade de bens e servicos na
propriedade rural, “antes da porteira”. Por produtos agropecuarios entende-se
comercializacdo através da venda realizada pelos agricultores e a compra da safra
feita por agroindustrias ou cerealistas. Por produto entende-se a quantidade de bens
e servigcos que sai da propriedade rural, “depois da porteira”.

Os produtos comercializados pelas revendas de insumos sdo sementes,
fertilizantes, corretivos, agrotdxicos (herbicidas, fungicidas, inseticidas, acaricidas),
maquinas, equipamentos, implementos, racdes, concentrados, vacinas, vermifugos,
antibiéticos, sémen, dentre outros produtos utilizados na producao vegetal e animal.

As empresas de comercializacdo de insumos e de produtos agropecuarios
também dispdem de equipes técnica constituida por profissionais da area de
ciéncias agrarias como engenheiros agronomos, médicos veterinarios e técnicos em
agropecudria para realizarem os servi¢cos de assisténcia técnica nas propriedades
rurais. Esses profissionais tém como papel o de fomentar a utilizacdo eficiente dos
insumos comercializados e também o de criar uma nova necessidade no agricultor
para que esse se torne dependente do produto e da tecnologia recomendada,
aumentando, com isso, o lucro da empresa e do profissional que geralmente exerce

um papel de vendedor.
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b) Cooperativas de producéo, comercializacédo e crédito

O cooperativismo € uma das sociedades coletivas mais organizadas do
mundo. Nasceu com a experiéncia bem sucedida de vinte e oito teceldes que
formaram a primeira cooperativa de consumo no ano de 1844. No Brasil, foi criada a
primeira cooperativa também de consumo no municipio de Limeira, estado de S&o
Paulo em 1891, onde funcionarios publicos, militares, profissionais liberais e
operarios sentiram a necessidade de se organizaram coletivamente; expandiu-se
rapidamente para outros estados da federacdo em outros ramos como crédito e
producdo (BOESCHE e MAFIOLETTI, 2005).

Segundo Boesche e Mafioletti (2005), no Brasil, sdo 13 os ramos de
cooperativismo definidos pela Organizacdo das Cooperativas Brasileiras (OCB), a
saber: agropecuario, consumo, crédito, educacional, especial, infra-estrutura,
habitacional, mineral, producdo, saude, trabalho, turismo e lazer, transporte de
cargas e passageiros.

Existem diferengas juridicas, administrativas e de finalidades entre
cooperativa e nao-cooperativa ou empresa agricola que foram descritas
anteriormente. Segundo Gongalves e Vergo, citado por RODRIGUES e GUILHOTO
(2004), do ponto de vista juridico, as duas conformacdes basicas que as empresas
dominantes no nucleo da cadeia producdo-consumo da agropecuaria podem
assumir sdo: a sociedade por acles e a sociedade por quotas.

Pode-se dizer que a diferenca basica entre cooperativa e nao-cooperativa € a
organizacao do capital, uma vez que ela sera a grande responsavel pela forma com
que se tomardo as decisOes relativas as estratégias empresariais (BOESCHE e
MAFIOLETTI, 2005).

A empresa nao-cooperativa € uma sociedade por a¢des. Quem detém maior
participacdo no capital, detém, também, maior poder de decisédo. Por outro lado, a
empresa cooperativa € uma sociedade por quotas, centrada no principio de um
homem/um voto no processo de tomada de decisbes (BOESCHE e MAFIOLETTI,
2005).
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Para Etgeto et al. (2005), o cooperativismo € a doutrina que visa a renovacao
social através da cooperacdo. Do ponto de vista sociolégico, a cooperacdo € uma
forma de integracdo social e pode ser entendida como acdo conjugada em que
pessoas se unem de modo formal ou informal, para alcangcar o mesmo objetivo.

“A cooperacdo quando organizada segundo estatutos previamente
estabelecidos, da origem a determinados grupos sociais. Dentre tais grupos as
cooperativas representam aqueles que visam, em primeiro lugar, fins econémicos e
educativos” (PINHO, 1982, p. 8).

Sao sete o0s principios universais do cooperativismo, e que sofreram as
altimas modificagdes no XXXI Congresso da ACI (Associagcdo Cooperativa
Internacional), em novembro de 1995, em Manchester, Inglaterra, que segundo
ETGETO et al. (2005), sao estes a sequir;
1° Adesao Livre e Voluntéria;
2° Gestdo Democratica pelos Cooperados;
3° Participacdo Econémica dos Cooperados;
4° Autonomia e Independéncia;
5° Educacgao, Formacéo e Informacéo;
6° Intercooperacao;
7° Interesse pela Comunidade.

Estes principios servem de base a doutrina cooperativista, e, pela sua énfase
nos aspectos das relagdes entre sécios, assim como, pela estrutura de poder formal
por eles determinada, fazem com que as cooperativas se diferenciem
substancialmente das empresas tradicionais (ETGETO et al, 2005).

Do ponto de vista econdmico e juridico, as cooperativas teoricamente tém se
diferenciado das empresas, porém na pratica iISSoO ndo ocorre com a maioria das
cooperativas no Brasil, principalmente aquelas cooperativas ligadas aos setores do
agronegocio, que trabalham com commodities agricola, incentivando as exploracdes
das grandes culturas e criacbes em cadeias produtivas através da integracao
empresa-propriedade, produzindo produtos com o uso intensivo de tecnologia,
destinado aos mercados externos.

O principal objetivo destas cooperativas é o de obter resultado ou sobras para

poder expandir, dentro da dinamica do capitalismo, aumentando cada vez mais as
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estruturas funcionais e patrimoniais, e colocando, cada vez mais, 0 associado em
segundo plano, fortalecendo a cooperativa e suas direcdes e enfraquecendo o
cooperado.

Para esta organizacdo cooperativista, o associado desempenha um papel de
sustentacdo politica, validando as ac¢des por ela realizadas, sem uma participacéo
efetiva no processo decisorio, mas acaba passando para o conjunto da sociedade
uma visao de participacdo. Legalmente a cooperativa ndo visa lucros, mas na
maioria das associac¢des tem nos fins econémicos uma hegemonia aos fins sociais e
educacionais que sdo a esséncia do cooperativismo (FAVERO & EIDELWEIN,
2004).

Existem também cooperativas no Brasil, em minoria, que trabalham de
maneira diferente, seguindo os principios e fundamentos do cooperativismo,
também chamado de cooperativismo solidario, cuja concepgdo estd no
fortalecimento do cooperado, em detrimento da sua estrutura. A sua preocupacao
maior € com o0 associado e as estruturas tém que estar a seu servigo,
diferentemente do modelo descrito anteriormente.

No cooperativismo solidario o relacionamento ndo se da meramente por uma
relacdo comercial, mas se constroem e se fortalecem nas relacdes de troca, onde
todos devem se sentir co-participantes da proposta da economia solidaria, seja ele
consumidor, produtor ou fabricante de produtos utilizados na fabricacdo de outros
produtos. Na economia solidaria, as formas de se relacionar surgem
espontaneamente, séo criadas e recriadas aos poucos (SINGER, 2000).

Segundo CRESOL (2008) na regido sudoeste do Parana existe um Sistema
de Cooperativas de Crédito Rural com Interacdo Solidaria (CRESOL) que surgiu do
resultado da luta de familias agricultoras por acesso ao crédito e pela participagéo,
como sujeitos, num projeto de desenvolvimento local sustentavel.

O Sistema CRESOL busca promover a inclusdo social de agricultoras e
agricultores familiares, ao facilitar o acesso a produtos e servi¢cos financeiros. Foi
criado com a missdo de atuar no fortalecimento e estimulo a interacdo solidaria
entre estes agricultores e suas organizagdes, por meio do crédito e da apropriacao
de conhecimento, visando o desenvolvimento local sustentavel. O Sistema ainda

tem como principios a interacdo solidaria dos agricultores, a democratizacdo e



69
profissionalizacdo do crédito, a direcdo e gestdo dos proprios agricultores, a
transparéncia, a descentralizacdo das decisfes e 0 crescimento horizontal da rede
de cooperativas. Principios que buscam a ampliacdo do acesso a servigos
financeiros, a transparéncia e honestidade na gestédo, além de buscar contribuir para
o desenvolvimento socialmente justo e ndo degradante CRESOL (2008).

O trabalho com o cooperativismo solidario exige do profissional uma
identificagdo com o cooperativado e com 0s principios da economia solidaria. “Essa
situacdo nos faz pensar que talvez seja necessario, para esse tipo de trabalho, um
processo de formacdo critico e reflexivo, baseado em relacdes dialdgicas”.
(FAVERO e EIDELWEIN, 2004, p. 37).

Ao contrario da economia solidaria, a economia capitalista tem a
maximizacdo dos lucros e o trabalho individual como metas, o que aumenta as
diferencas entre quem tem capital e quem ndo tem, tornando-se dificil a
sobrevivéncia deste ultimo no mundo econémico, jogando-o0 num lugar de excluséo
social (FAVERO e EIDELWEIN, 2004, p. 37).

Segundo Singer (2000), o conceito de Economia Solidaria possui diversas
acepcdes (Economia Social, Economia Popular), mas conserva, em comum, a
contraposicao entre a solidariedade e o individualismo competitivo, predominante na
sociedade capitalista. Trata-se de organizacbes de produtores em forma de
autogestao: na igualdade de direitos de todos os membros; na propriedade comum
do capital, numa distribuicdo mais igualitaria, bem como em sua gestdo
democratica. A cooperativa seria, por exceléncia, o tipo ideal de empreendimento
solidario, voltado aos desempregados, aos trabalhadores em via de perder o
emprego e aos pobres. Constitui-se resposta a reestruturacdo econdmica capitalista
e as suas consequéncias na precarizacao do trabalho e da vida social.

Para Favero e Eidelwein (2004, p. 39), “uma economia capitalista de
liberalismo econdmico incentiva as iniciativas de cunho pessoal, com a finalidade
central de incentivar o lucro. Nao ha na sociedade a idéia do cooperativismo, até
porque o0 cooperativismo que estd sendo desenvolvido tem aspecto conservador e

cunho empresarial”.

c) Instituicdo publica
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Por Instituicbes Publicas entendem-se todos os 6rgdos e setores do estado
brasileiro, pertencentes aos dos poderes constituidos, tais como o0 executivo, 0
legislativo e o judiciario, abrangendo as trés esferas de poder, federal, estadual e
municipal.

Mais especificamente os oOrgdos publicos em questdo, estdo ligados as
atividades inerentes ao desenvolvimento do espaco rural, através de acles e de
politicas publicas voltadas ao atendimento de pessoas e dos processos produtivos
propriamente ditos.

As Instituicdes Publicas desenvolvem atividades na area de ensino por meio
de universidades e de escolas técnicas, atividades de pesquisa por meio de
institutos e centros de pesquisa e de atividades de assisténcia técnica e de extensao

rural realizadas por 6rgaos municipais e estaduais.

d) Propriedade rural

Segundo SENAR-PR (1986) propriedade rural € um espaco territorial
destinado ao exercicio de atividades rurais diversas como econdmicas, sociais,
esportivas ou lazer, de acordo com os objetivos de exploragcéo de cada proprietario.

As atividades de exploracdo econdémica desenvolvidas na propriedade rural
podem ser agricola, pecuaria, agroindustrial ou extrativa. O tipo de exploragéo ira
depender dos recursos disponiveis na propriedade e suas combinacdes, sendo que
0S recursos sdo terra, capital e trabalho. A intensidade da utilizagdo se dard de
acordo com a disponibilidade dos recursos e do nivel tecnolégico empregado no
processo produtivo (SENAR-PR, 1986).

Para Haddad (2008) propriedade rural, empresa rural ou agricola pressupde
a existéncia de uma organizacdo no sentido da producdo, aproveitando o0s
elementos que com ela concorrem: terra, capital e trabalho. Esse conjunto organico
representa um valor complexo que ndo se confunde com o simples estabelecimento
rural ou o imével rural.

Propriedade Rural € um estabelecimento cujo valor € determinado pelo preco

de suas terras e benfeitorias ou por suas condicdes de exploracdo e rendimento e
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cuja vida se manifesta pelas atividades usuais da producdo, pelos contratos de
servicos agricolas, compra de mercadorias necessarias e venda de produtos da
exploracdo (HADDAD, 2008).

Nas propriedades rurais estagiadas, os académicos acompanharam as
exploracées econdmicas, observando principalmente as tecnologias empregadas e

a gestao dos recursos utilizados nos processos produtivos.

e) Organizacdes ndo governamentais (ONG’S)

Por ONG’s entende-se como uma organizacdo caracterizada pela
descentralizacdo do Estado brasileiro, sendo uma tendéncia que vem se
concretizando rapidamente e que consiste na transferéncia da autoridade e do
poder decisorio de instancias agregadas para unidades espacialmente menores,
entre as quais municipios e comunidades, conferindo capacidade de decisdo e
autonomia de gestdo (INTINI, 2004).

Ainda de acordo com Intini (2002) as ONG's tém a capacidade de recriar em
nivel local e cotidiano, os problemas de carater nacional. Além disso, o contato
direto e permanente dos agentes das ONG’s com as comunidades locais e 0 seu
meio permite uma visdo integral dos seus problemas e necessidades. As ONG’s
apresentam experiéncias histéricas na organizacdo comunitaria, de mobilizar a
participagcdo popular, na tomada de consciéncia em nivel comunitdrio e no
planejamento e implementacdo de projetos que envolvem as familias; enfim, para

atingir objetivos que os 6rgaos publicos muitas vezes ndo sdo capazes de alcancar.

Em sintese, tanto as pequenas ONG'’s, muitas vezes ocupando-se de um
problema muito localizado, como as grandes ONGs internacionais dividem a
caracteristica de serem organizacbes comprometidas com causas
humanitarias que pretendem intervir para provocar mudancas nas condi¢es
de desigualdade e de exclusdo (PINTO, 2006, p. 656).

Para Santos (2002), por todo o pais eclodiram movimentos populares que
reivindicavam o direito a terra por parte das familias camponesas, o respeito aos
seus direitos civis e sua participacdo ativa na vida social e politica do pais. Ao

mesmo tempo, se desenvolvia nos meios académicos uma forte critica e denuncia
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dos efeitos perversos do modelo de desenvolvimento e de modernizagédo da
agricultura brasileira, especialmente no tocante a degradacdo ambiental e impacto
sociais negativos, provocados pelo uso indiscriminado do pacote tecnolégico da
Revolucao Verde'.

Os limites do enfoque, centrado nas tecnologias alternativas, levou as ONG'’s
de promocdo do desenvolvimento rural ao encontro de dois aspectos de
fundamental importancia: a) o uso e aprimoramento das metodologias participativas,
com consequente reestruturacdo do fluxo de comunicacdo entre técnicos e
agricultores e valorizagédo da participacao destes nas decisdes relacionadas com as
estratégias de promocao do desenvolvimento e b) A definicdo da agroecologia como
uma nova base técnica que, aliada a processos de organizagdo social e politica da
agricultura familiar, deveria fazer frente ao modelo da Revolucdo Verde (SANTOS,
2002)

Ainda para o autor acima citado, nesta fase atual, a grande maioria das
ONG'’s esté incorporando a noc¢ao de desenvolvimento como um processo complexo
que requer a participacdo e o debate entre varios atores sociais, cujos interesses
sdo, muitas vezes, distintos. Parte-se de principios mais gerais como participacao,
democracia, agroecologia, equidade de género, solidariedade, entre outros, para
construir propostas e consensos sobre temas de interesse publico no @mbito de um
territério definido (municipio ou regido). Nesta nova abordagem, a interacdo e
articulacdo entre os atores sociais € apontada como estratégia para influenciar na
definicdo e implementacéo de politicas publicas em nivel local por meio de espacos
de reflexdo e de proposi¢des para atingir o Desenvolvimento Rural Sustentavel.

A critica a Revolucéo Verde e defesa das tecnologias alternativas ao modelo
de agricultura praticado foram os primeiros movimentos realizados pelas ONG’s
ligadas ao meio rural. Apos criticas ao modelo de desenvolvimento agricola no
Brasil, muitas ONG'’s iniciaram, junto com outras organiza¢gdes, uma luta em defesa
da agroecologia e de metodologias participativas que garantissem a participacao

efetiva dos agricultores no processo.

" Revolugéo Verde: Termo cunhado pela indGstria multinacional, dado a um conjunto de técnicas
responsaveis pelo aumento significativo da produtividade das espécies cultivadas, com o uso intenso
de agroquimicos, da mecanizacao e da genética. (MONEY, 1987; CAVALLET, 1999).
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Nem todas as ONG's ligadas a agricultura tém como principio a questao
humanitaria, a agroecologia, a participacdo e o desenvolvimento sustentavel,
também existem ONG’s que sdo criadas para manter o modelo de agricultura em

Curso.

Os relatorios de estagio e a caracterizacao

Segundo dados levantados na pesquisa sobre 0s espacos de estagios
realizados pelos académicos e considerando a categorizagcdo estabelecida nessa
pesquisa, observa-se, na FIGURA 1 que nas duas primeiras turmas de ECSCA a
procura maior foi por estagios nas instituicdes publicas e cooperativas, mas
gradativamente, a medida que o curso de Agronomia se consolida na regido,
aumentava também a oferta e preferéncias por estagios em empresas de
comercializacdo de insumos e estabiliza nas cooperativas de producao.

Esta tendéncia é quebrada no ano de 2000, quando a maioria dos estagiarios
realizaram seus estagios em cooperativas e instituicdo publica, devido a pouca
oferta de vagas nas empresas de comercializacdo, provocada pela crise da
agricultura neste periodo, provavelmente pelos precos baixos dos principais

produtos agricolas.
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FIGURA 1 - FREQUENCIA DE ESTAGIOS REALIZADOS EM DIFERENTES ESPACOS POR
TURMA NO PERIODO COMPREENDIDO ENTRE OS ANOS 1996 A 2005
FONTE: GNOATTO (2008)

Na TABELA 1, que do total dos 301 relatérios de ECSCA, 123 estagios foram

realizados em empresas de comercializagdo insumos (revendas), em seguida as
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cooperativas foram os locais preferidos por 88 estagiarios. Nas instituicdes publicas,
73 foram os locais estagiados. A procura por estagio em propriedades rurais foi de
11 locais, jA nas ONG’s pouco foi a procura, somente seis locais foram escolhidos

para realizarem seus estagios.

TABELA 1- LOCAIS DE ESTAGIO E PERIODOS POR ANO ESTAGIADO

ANO

INSTITUICAO 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 TOTAL
Empresas

Comercializagao 04 03 05 15 11 12 22 20 18 13 123
Cooperativa 09 05 05 14 05 08 11 10 07 14 88
Instituicdo Publica 08 06 03 09 15 07 04 10 07 04 73
Propriedade

Rural 0L 01 02 01 01 01 01 02 01 11
ONG 03 02 01 06
TOTAL 22 15 18 39 33 29 38 41 34 32 301

FONTE: GNOATTO (2008)

Os estagios curriculares supervisionados realizados nas empresas de
comercializacao e cooperativas representam cerca de 70% dos locais estagiados.

Conforme o estabelecido metodologicamente, foram selecionados
aleatoriamente 30 relatérios de ECSCA, correspondente a 10% do universo,
compreendido entre as turmas de formandos do ano de 1996 a 2005. Depois de
categorizados, os relatérios foram selecionados proporcionalmente nos cinco
espacos de estagio, de acordo com a sua freqiéncia. Foi analisado, no minimo, um
relatorio por cada categoria definida, ficando assim distribuidos:

12 em empresas de comercializa¢do de insumos e produtos agropecuarios;

09 em cooperativas de producéo, comercializacao e crédito;

07 em instituicdes publicas;

01 em propriedade rural,

01 em organizagdes nao governamentais

Na TABELA 2, sdo apresentados os locais de estagio e o nivel de
consciéncia manifestado pelo estagiario nos relatorios. Os resultados deste estudo
revelam que a grande maioria, ou seja, 19 académicos de agronomia manifestaram,

no relatério, a consciéncia ingénua, seguida da consciéncia parcialmente critica com
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sete e em menor frequéncia a manifestacdo da consciéncia critica com quatro

casos, conforme 0s nUmeros a seguir:

TABELA 2 - LOCAIS DE ESTAGIO E NiVEIS DE CONSCIENCIA MANIFESTADOS PELOS
ESTAGIARIOS NOS RELATORIOS

NIVEL DE CONSCIENCIA

LOCAL DEESTAGIO  |NGENUA  PARCIALMENTE CRITICA TOTAL %
Empresa de 12
comercializacéo 11 01 40,0
Cooperativa 05 03 01 09 30,0
Instituicao publica 02 03 02 07 23,3
Propriedade rural 01 01 3,3
ONG 01 01 3,3
TOTAL 19 07 04 30 100

FONTE: GNOATTO (2008)

Ja na TABELA 3 abaixo, foram apresentados as categorias dos locais de
estagio com o tipo de discurso manifestado pelos estagiarios nos relatérios, os
resultados da pesquisa indicam que 14 estagiarios manifestaram o discurso da
universidade, oito estagiarios manifestaram o discurso do capitalista, cinco

académicos manifestaram o discurso do H e trés estagiarios o discurso do mestre.
TABELA 3 - LOCAIS DE ESTAGIO E TIPO DE DISCURSO MANIFESTADOS PELOS ESTAGIARIOS

TIPO DE DISCURSO

Local de Estagio Mestre Universidade Capitalista H Total %
Empresa de 06 06 12

Comercializacéo 40,0
Cooperativa 02 03 02 02 09 30,0
Instituicdo Publica 01 04 02 07 23,3
Propriedade Rural 01 01 3,3
ONG 01 01 3,3
TOTAL 03 14 08 05 30 100

FONTE: GNOATTO (2008)

Os orientadores dos estagios

O curso de Agronomia da UTFPR foi implantado em 1992 pela antiga

FUNESP, e incorporado ao CEFET-PR em 1994. No mesmo ano, o governo federal
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realizou concurso publico para contratacdo de docentes para o curso. Em 1996, sai
a primeira turma para realizarem o estagio curricular.

Segundo dados da pesquisa (Apéndice 1), dos 30 relatérios de estagios
analisados, 20 foram os professores orientadores de estagios, destes apenas oito
orientaram mais que um estagiario no periodo compreendido entre 1996 a 2005.

Devido a necessidade de qualificacao profissional dos professores do curso,
houve uma grande rotatividade de docentes nesse periodo. A cada professor efetivo
que solicitava seu afastamento para realizar a pos-graduacao, substitutos eram
contratados para exercerem as atividades da docéncia, permanecendo na instituicao
por, no maximo, dois anos.

Essa instabilidade do quadro de professores do curso de Agronomia dificultou
uma analise comparativa da evolucéo das orientacfes no decorrer desse periodo.

Como vimos anteriormente, na formacdo de professores, 60% dos
orientadores sao doutores e 95% sao mestres. Nao é possivel avaliar somente pelo
aspecto da qualificacdo docente. Esse elemento foi insuficiente para avaliar se a
orientacdo contribuiu ou ndo para a manifestacdo da criticidade e do tipo de
discurso nos estagiarios, pois essa posicao académica ira depender, dentre outras
coisas, da historia de vida do aluno, da formac&o académica, de suas relacbes com

o mundo, e da vontade do académico em manifestar tal nivel de consciéncia.

4.4 OS DISCENTES DE AGRONOMIA PATO BRANCO NO PERIODO 1996 a 2005

Origem

A Comisséo de Ensino o Curso de Agronomia, realizou no ano de 1996 um
diagnéstico com os alunos do 1° ao 5° ano do curso. Essas informacdes foram
utilizadas durante o processo de discussdo para a implantagdo de uma nova
proposta curricular (CEFET-PR, 1997).

Os alunos receberam um questionario contendo questbes optativas e
dissertativas relacionadas a aspectos educacionais, econdmicos e sociais dos
académicos e seus familiares. Dos 150 documentos distribuidos, 85 destes

retornaram a Comisséo de Ensino do Curso de Agronomia para fazer a analise. Os
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resultados completos encontram-se em anexo a proposta do novo curriculo do curso
de Agronomia (CEFET-PR, 1997).

pY

Quanto a origem educacional dos académicos de Agronomia, 0 mesmo
estudo mostrou que 47% dos académicos estudaram em colégios publicos de 2°
grau e somando aos 34,20% dos que cursaram colégios agricolas também publicos,
totalizam 81,20%, ambos originarios de escola publica. Por outro lado 18,20% dos
académicos cursaram o 2° grau em escolas particulares. Esses dados indicam que
os académicos do curso de Agronomia de Pato Branco apresentam um perfil
diferenciado quando comparado aos académicos de outros cursos de Agronomia

principalmente aqueles localizados nas capitais brasileiras (CEFET-PR, 1997).

pY

Quanto a renda familiar dos estudantes, 43,53% da renda €& proveniente
diretamente das atividades agropecuarias. 56,47% possui renda ndo proveniente
diretamente das atividades de exploracdo agropecuaria, porém deste universo cuja
renda € proveniente do meio urbano, encontram-se alunos com forte ligacdo ao
meio rural, dada as caracteristicas socioeconémicas da regido predominantemente
agricola, sendo muitos filhos de ex-agricultores, outros possuem estabelecimentos

comerciais que tém ligacdo com os agricultores (CEFET-PR, 1997).

Para conhecer a tipologia dos agricultores, a pesquisa mostrou que 43,53%
das familias a renda é oriunda das atividades agropecuarias. De acordo com a
pesquisa, 35% das familias sdo Produtores Simples; 40% s&o Empresarios
Familiares; 12,50% Empresarios Rurais e 12,50% Empreséarios Rurais Absenteistas.
Esta classificacdo da renda foi definida pelo “Programa Parana 12 Meses” do
governo do Estado do Parani (CEFET-PR, 1997).

Perguntado sobre qual foi o0 motivo que levou o académico a optar por cursar
Agronomia, 73% dos alunos escolheram o curso pela sua identificacdo e vocacéo

para com a profissdo de engenheiro agronomo (CEFET-PR, 1997).

Destino
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Segundo resultados da pesquisa, conforme TABELA 4 a seguir, foi
constatado que os locais de estagio mais procurados pelos académicos foram os
estados da regido sul do Brasil. Do total de 301 estagios realizados, 265 foram feito
nos estados do Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, o restante, ou seja, 31

estagios fizeram-nos demais estados da federacgéao.

TABELA 4 - NUMERO DE ESTAGIO POR ESTADO DA FEDERACAO, DURANTE O PERIODO
COMPREENDIDO ENTRE 1996 a 2005

ANO

ESTADOS 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 Total

PR 14 15 13 29 22 19 28 23 20 23 206
RS 05 05 08 02 04 05 02 04 35
SC 03 02 02 03 02 07 03 02 24
MT 02 03 04 01 10
SP 03 02 01 01 07
MS 01 02 01 01 02 07
MA 02 01 01 04
MG 01 01 02 04
PE 01 01
DF 01 01
BA 01 01
PARAGUAI 01 01
TOTAL 22 15 18 39 33 29 38 41 34 32 301

FONTE: GNOATTO (2008)

No estado do Parana, de acordo com a FIGURA 2, quase 50% dos estagios
foram realizados na regido sudoeste, sendo que 18,9% destes foram realizados em
outras regides do estado.Do total de estagios, 31,6% foram realizados em outros

estados da Federacdo.

Estagios na Regido Sudoeste do PR em Relagcdo asdem ais
Regides

31,6%

49,5% O Sudoeste do PR
B Parana
0O Demais Estados

18,9%

FIGURA 2 — PERCENTUAL DE ESTAGIOS REALIZADOS NA REGIAO SUDOESTE EM OUTRAS
REGIOES DO ESTADO E NOS DEMAIS ESTADOS DO BRASIL
FONTE: GNOATTO (2008)
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A regido sudoeste do Parana foi a preferida na escolha por estagios devido
ao grande numeros de locais conveniados e pela insercdo da UTFPR no contexto
regional e pela demanda de empresas de comercializacdo e cooperativas da regiao
por estagiarios de agronomia com possibilidade para a contratacdo futura destes

profissionais.

4.5 A REGIAO SUDOESTE DO PARANA

A regido Sudoeste do Parana em que esta inserido o curso de Agronomia aqui
estudado apresenta caracteristicas culturais, politicas, sociais e econdmicas que
diferem de outras regides do estado e até mesmo do pais, devido a origem e
colonizac&o de seu povo, pela resisténcia e luta para garantir a posse e titulagéo de

suas terras.

Os colonizadores da regido trouxeram e desenvolveram relevantes
conhecimentos sobre técnicas e sistemas de producéo agricola e de criacdes que

muito contribuiram para o desenvolvimento desta jovem regido do Parana.

Segundo Lazier (1986), a regido Sudoeste do Parana foi povoada por pioneiros
de origem luso-brasileira no inicio do século XIX, os chamados caboclos, que se
dedicaram a extracdo de erva-mate e a criacdo de porcos. Os porcos eram criados
soltos no mato ou em sistema de safra, ou seja, plantava-se milho e depois

soltavam-se o0s animais.

Nos primérdios do século XX, a erva-mate tornou-se complemento do rocado e
da criacdo de suinos. Aléem destas duas atividades, 0s ocupantes praticavam
culturas de subsisténcia, que consistiam principalmente do milho consorciado ao
feijao, e, por vezes, a abobora e a melancia (QUEIROZ, 1977). Também viviam da
pesca e da caca, desenvolvendo ainda a criacdo de burros, cavalos e bovinos
(LAZIER, 1986).

Apbés o ciclo da erva-mate houve o ciclo da exploragdo da madeira,

principalmente o pinheiro, Araucaria angustifélia, com aproveitamento apenas da
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parte nobre, sem a preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente (KIYOTA et
al, 2000).

A chegada dos colonos gauchos e catarinenses descendentes de europeus ao
sudoeste paranaense, a partir da década de 1940, determinou a exclusdo do
“caboclo” da regido. O seu sistema agricola de pousio florestal e suas formas sociais
nao conseguiram sobreviver a logica da posse da terra e da mercadoria trazida com
esses migrantes. Esses, principalmente de etnia italiana, alema e polonesa vieram
em busca de novas fronteiras agricolas para reproduzir uma agricultura

mercantilizada com base na pequena producéo familiar (KIYOTA et al, 2000).

Segundo Gomes (1986) os migrantes gauchos e catarinenses estabeleceram-
se na regido pela ocupacao de terras devolutas, pela compra da posse do “caboclo”
e por meio da colonizacdo dirigida principalmente pela iniciativa oficial através da
CANGO - Colbnia Agricola Nacional General Osorio, criada em 1943.

A CANGO promovia a colonizagdo por meio de pequenas propriedades, sem
onus para o agricultor, com servico de infra-estrutura (abertura de estradas,
construgdo de pontes, escolas, etc.) e assisténcia a saude e a educacao, inclusive
com a contratagdo e manutencdo de professores. Isto atraiu, em poucos anos,
milhares de familias para a regido (GOMES, 1986).

Para Kiyota et al. (2000) depois do estabelecimento dos imigrantes na regiao,
estes comecaram a ser ameacados por jaguncos, a mando da CITLA (Clevelandia
Industrial Territorial Ltda.) que se dizia proprietaria da maioria das terras do
Sudoeste. As ameacas consistiam no pagamento em dinheiro, para a empresa ou a
expulsdo de suas terras.

Diante da situacédo colocada, houve uma reacdo dos agricultores posseiros e
das pessoas das cidades que resolveram reagir contra a invasao e violéncia
provocada pelos jaguncos da CITLA. Houve intensas lutas em varios municipios,
muitas pessoas morreram na chamada Revolta dos Posseiros, em agosto de 1957.
O conflito culminou com a expulséo da CITLA e titulacdo definitiva da terra para os
posseiros (KIYOTA et al., 2000).

Apoés a expulsdo da CITLA e as demais companhias, a luta continuou para

transformar 0s posseiros em proprietarios. Mas, a auséncia de estruturas
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organizativas de representacao dos interesses dos colonos abriu espago para que
segmentos sociais urbanos pudessem se configurar, no momento em que o conflito
passou a ser travado no ambito do Estado, com os mediadores privilegiados dos
agricultores em luta (DESER, 1993).

Segundo Possamai (2004) um marco histérico para a organizacdo dos
agricultores na regiao Sudoeste do Parana foi a fundacdo da ASSESOAR em 1966,
por uma articulacdo da Igreja Catdlica no intuito de organizar a populacdo, na
grande maioria composta por pequenos agricultores com base no trabalho familiar,
orientada a promover a busca de melhoria das condi¢cées de vida dos agricultores.
Esta orientacéo foi dada devido ao processo de colonizacdo pela qual a regido havia
passado, com muitas dificuldades basicas de infra-estrutura, organizacdo, bem
como o processo de luta pela posse da terra e sua legalizacdo ocorrido na regido. A
sua fundagdo acaba coincidindo com o inicio do processo de “modernizagdo”
agricola brasileira, que teve na Revolucdo Verde a sua expressao maxima, 0 que
colocava a ASSESOAR como contestadora ao modelo proposto oficialmente, devido
ao seu discurso ambientalista frente a despreocupacdo com a natureza da

agricultura “moderna” e pela defesa da agricultura familiar camponesa.

Ao se analisar o processo histérico, (mesmo que recente) de
desenvolvimento da agricultura na regido Sudoeste do Parana, nota-se o
importante papel desempenhado pela ASSESOAR. Isto se deve ao fato dela
ter sido a primeira organizacdo de base dos agricultores surgida a nivel
regional, congregando pessoas excluidas dos processos oficiais de
desenvolvimento (agricultura familiar de pequeno porte), e por incorporar
desde o inicio em suas acdes aspectos de um desenvolvimento rural
multidimensional (humano, social, econémico, ambiental, tecnolégico,
cultural,), (POSSAMAI, 2004, p. 54).

Por terem sido vanguardistas desta forma diferenciada de pensar a
agricultura regional e, de certa forma, a agricultura brasileira, e assim terem um
acumulo ao longo dos anos, a ASSESOAR e a regido Sudoeste do Parana passam
a ser referenciais de experiéncias em propostas de desenvolvimento de uma
agricultura familiar em bases sustentaveis, como é o caso da agroecologia,
(POSSAMAI, 2004).

A legalizacao das terras permitiu aos colonos conseguirem financiamentos e

ampliarem sua producdo, aumentaram a area de cultivo, a quantidade e o valor da
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producdo, passando dos produtos de subsisténcia para os de exportacao,
principalmente da cultura da soja (LAZIER, 1986).

Estas mudancas foram favorecidas também pelas politicas governamentais
que incentivaram estes novos padrfes para a agricultura do pais, buscando o
aumento da produtividade por area e a qualidade na producdo visando as
exportacdes. Esta forma de colonizacdo determinou uma distribuicdo fundiaria com
predominancia de pequenas areas de terra no Sudoeste do Parana (KIYOTA et al.,
2000).

Essa estrutura fundiaria de pequenas propriedades € também reconhecida
como agricultura familiar. Ela se diferencia das demais propriedades, devido
algumas caracteristicas como: o tamanho da propriedade; a utilizacdo da méao-de-
obra basicamente em regime de economia familiar; a renda exclusivamente da
propriedade; e a familia reside na propriedade rural ou préxima (GNOATTO, 2000).
Segundo IBGE (1996) na regido Sudoeste do Parana, 90% dos estabelecimentos
rurais possuem até 50 ha.

Para Possamai (2004) a trajetoria da principal base econémica da regido, a
agricultura, passou pelo o extrativismo de madeira e erva-mate, posteriormente,
inicia-se a producéo de grdos como o feijdo e milho, bem como a criagdo de suinos,
orientada para um mercado interno brasileiro. Na década de 1970, atraidos pelos
mercados exteriores, tem-se 0 crescimento da cultura da soja e demais graos, como
o milho, atraindo empresas integradoras de aves e suinos. Nos Ultimos anos,
aliando a producdo de milho e soja e a produgdo animal integrada a complexos
agroindustriaiss, expande-se também essa modernizacdo para a cadeia produtiva do

leite, produto presente na maioria das propriedades.

Neste mesmo periodo, varios complexos agroindustrias haviam se instalado na
regido, beneficiando economicamente varios produtores integrados das cadeias de
frango e suinos. “Estas agroindustrias também foram atraidas pela presenca
massiva de unidades familiares de produc¢éo, um aliado histérico do setor, pois em
troca da garantia da venda sempre se encarregou de absorver 0s riscos da
atividade” (PERONDI, 2007, p. 18).

®0s principais complexos agroindustriais eram a SADIA, a PERDIGAO, a CHAPECO e a OLVEPAR.
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A década de 70 constituiu-se em uma fase marcante para a agricultura
brasileira, vivenciando a maior transformacéo nos seus processos produtivos, com a
utilizacdo intensa de insumos quimicos industriais (fertilizantes e agrotoxicos), da
genética (sementes modificadas) e da mecanizacdo agricola, tendo como
consequéncias catastroficas para o meio ambiente e para as rela¢des sociais, tais
como a degradacédo de solos, contaminacdo das aguas, desequilibrio da fauna e
flora, agressédo aos recursos naturais, refletindo diretamente na qualidade de vida
das populacdes rurais e urbanas e tornando a nossa agricultura totalmente
dependente destas tecnologias que foram desenvolvidas nos paises desenvolvidos,
principalmente nos Estados Unidos, tornando também o pais mais dependente de
tecnologias externas. Esse processo foi cada vez mais se intensificando e se
globalizando, com reflexos também na regido Sudoeste (GNOATTO, 2000)

Ainda para Gnoatto (2000) os resultados sociais dessa modernizacao levaram
0S pequenos agricultores a dependéncia tecnoldgica, éxodo rural. Do ponto de vista
social, essa modernizacdo acelerou a concentracdo de terras nas maos de poucos,
provocou o desaparecimento de inUmeras propriedades familiares em decorréncia
da descapitalizacdo, pois s6 tinham acesso aos recursos financeiros os agricultores
que adotassem o0 pacote tecnoldgico integralmente, tornando-os marginalizados,
restando-lhes a Unica possibilidade: vender a propriedade e migrar para as cidades,
processo esse denominado de éxodo rural. “Percebe-se assim que 0 esvaziamento
populacional do sudoeste do Parana é o principal sintoma que atravessa uma crise
social e econdmica sendo a dependéncia da regido na producdo de commodities de
graos agricolas sua principal causa” (PERONDI, 2000, p. 125).

Os costumes e habitos do agricultor também foram se modificando com a
modernizacdo da agricultura, de produtor diversificado de alimentos destinados ao
consumo préprio e a venda de excedente, para a condicdo de comprador de
alimentos. “A revolucdo Verde no Brasil foi prodiga. Em pouco tempo vimos o
pequeno agricultor ir ao supermercado comprar 6leo de soja, fuba, margarina, ovos
e coca-cola” (PINHEIRO, 1996b, p. 71).

A agricultura familiar da regido sudoeste passou de uma diversificagao
produtiva independente, para sistemas produtivos altamente especializados e

dependentes do uso intenso de tecnologias e de capital externo. “Aqueles
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agricultores que se adaptaram as novas normas de intensidade, especializacao,
altas inversdes energéticas externas e de capital transformaram-se em suinocultores
industriais, leiteiros industriais, avicultores industriais, etc” (PINHEIRO, 1996b, p.
71).

Perondi (2007) afirma que a agricultura familiar esta cada vez mais
subordinada e dependente do modo de producédo capitalista, por meio do processo
de mercantilizacdo, com uma crescente orientagdo da produgao para o mercado e
para uma forma social cada vez mais de subordinacdo. Portanto, a agricultura
familiar que predomina na regido sudoeste ainda possui um papel préprio e Util para

o desenvolvimento da sociedade capitalista.
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5. DISCUSSAO

5.1 CONSCIENCIA CRITICA

A sequir, discutiremos as diretrizes curriculares nacionais do MEC, o curriculo
e a proposta pedagoégica do curso de Agronomia da UTFPR, no periodo de 1996-
2005 na formacéo da consciéncia critica do académico.

As diretrizes curriculares nacionais que o MEC instituiu para os cursos de
graduacdo em Agronomia deverdo ser observadas por todas as instituicbes de
ensino superior do Brasil. Esse documento indica os principais componentes
curriculares necessarios, visando estabelecer um perfil profissional ao agrobnomo
com solida formacao cientifica, profissional e geral, com capacidade critica e criativa
na identificacdo e resolucdo dos problemas em seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais com visédo ética e humanista.

Essas diretrizes do MEC orientam o0s cursos de Agronomia a estabelecerem
elementos curriculares que buscam a formagéo de profissionais criticos, criativos e
reflexivos. Porém para atingir esses objetivos os dirigentes dos cursos de Agronomia
ou das universidades precisam, em primeiro lugar, ter vontade politica e possibilitar
as condicdes necessarias para a participacdo, promovendo o debate tanto com a
comunidade académica quanto com a sociedade em que o curso esté inserido. Com
0 processo de discussdo vencido, vem a fase de implementacdo dos elementos
curriculares que estejam em consonancia com as orientacbes proposta pelas
diretrizes gerais do MEC para a formacao do perfil desejado para o profissional em
Agronomia.

Essas sdo algumas medidas concretas que o curso podera adotar para fugir
da retérica que a maioria deles utilizam, que formam “profissionais criticos”, porém
na pratica isso nao tem ocorrido.

Como as diretrizes gerais do MEC para os cursos de Agronomia foram
instituidas em meados de 2006, na pratica, a eficacia dessas orientacdes para com
a formacado profissional s6 serdo possiveis de serem avaliadas a médio e longo

prazo no curso de Agronomia da UTFPR.
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O curriculo adotado pelo curso de Agronomia da UTFPR, compreendido no
periodo de 1996 a 2005, apresentou uma organizacdo curricular baseada em
disciplinas teérico-praticas com seus contetdos programaticos bem como o estagio
curricular supervisionado.

Segundo Cavallet (1999a) o curriculo de curso ndo pode ser visto apenas
como uma organizacdo do conhecimento desprovida de ideologia, cultura e poder.
Ele tem efetivamente implicagbes no ambito social e histérico, bem como na
perspectiva de uma educacao critica, reflexiva e possibilitadora de uma formacgéao
integral e libertadora. O curriculo deve ser visto como area de contestacdo, de
disputa politica na qual se travam os embates na busca de objetivos pretendidos.

Para o mesmo autor, é importante destacar que a analise do processo
curricular pode indicar se 0 mesmo esta organizado de forma a contribuir para o
desvelamento da realidade ou de forma a doutrinar o educando, afastando-o das
contradicbes da mesma realidade, com o objetivo de submeté-lo aos diferentes
interesses de setores dominantes.

A comisséo de ensino do curso de Agronomia composta por professores e
alunos produziu um documento, fruto da participagdo e da discussdo na
comunidade académica. Os resultados demonstrados indicam que o atual curriculo
do curso ndo garante a formacdo de profissionais criticos, de visdo integrada aos
sistemas produtivos que levem em conta as diversas dimensdes presentes no meio
rural como a técnica, politica, econémica, social e ambiental. Concluiu que existem
poucos trabalhos académicos de integragcdo com a comunidade interna e externa. O
ensino praticado no curso de Agronomia da UTFPR é fragmentado, nao
contextualizado e que os métodos de ensino-aprendizagem sdo excessivamente
tedrico-expositivos, distanciados da realidade (CEFET-PR, 1997).

Para Cavallet (1999a), o modelo de formacao atual nos cursos de Agronomia,
ao manter afastada a concepc¢éo da execucao, ao ser integralizado basicamente por
disciplinas dissociadas de um todo e, ao trabalhar com objetivos direcionados as
necessidades de mercado frequentemente distanciados de interesses sociais,
ignora as contradicbes da realidade agraria e dificulta o desenvolvimento de uma

visao critica nos futuros profissionais.
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Os cursos de graduacgdo no Brasil sdo constituidos de unidades agrupadas
administrativamente em grade curricular. Nessa organizacdo 0 maximo que se
consegue é repassar aos alunos informacdes isoladas, treind-los em determinadas
habilidades, adestra-los como méo-de-obra. Assim sendo, dificilmente ser&a possivel
forma-los intelectualmente, ensina-los a pensar, questionar, compreender a
realidade na sua totalidade concreta, possivel de ser recriada (CAVALLET, 1999a).

Segundo Cunha e Leite (1996) o conhecimento se transmite ou é construido
por trés sistemas fundamentais de mensagem: curriculo, pedagogia e avaliacdo. O
curriculo vai dizer qual o conhecimento que é valido, a pedagogia qual a forma de
transmissdo ou aquisicdo conhecimento, bem como a avaliagdo sobre qual € a
afericdo adequada desse conhecimento. Para os mesmos autores, existem duas
pedagogias utilizadas no processo de transmissao ou aquisicdo do conhecimento, a
pedagogia invisivel e a visivel.

Na pedagogia invisivel as regras sédo implicitas e permite a efetivacdo de um
curriculo integrado que procura uma dinamica propria, podendo ser vista como
interruptora da reproducdo cultural, por isso considerada progressista e
revolucionaria. Assim, as regras discursivas sdo conhecidas apenas pelo emitente e
tornam-se invisiveis aos sujeitos. Com essa pedagogia ocorre um envolvimento e
maior desempenho do aluno, seja ele cognitivo, linglistico, afetivo e motivacional.
Enfatiza-se aquisicdo de competéncias profissionais.

JA na pedagogia visivel, sdo utilizados critérios explicitos, enfatizando a
transmissdo e o desempenho, o produto externo é o resultado da aprendizagem.
Nessa pedagogia procuram-se as diferencas entre sujeitos, centrando-se em
praticas estratificadoras e fragmentadoras de transmisséo do conhecimento.

Na pedagogia visivel os conhecimentos e conteddos, que podem ou nao ser
transmitidos sdo definidos por um sujeito que escolhe o que o outro deve saber. E
uma pedagogia conservadora e de reproducéo cultural do professor para o aluno.

Para Freire (1970) os conhecimentos e os valores quando depositados
transmitidos ou transferidos do professor que “sabe” para o aluno que “ndo sabe”
constitui-se na concepcdo bancaria de educacdo. Essa concepcdo busca a
subordinagdo, negando a dialogicidade, inibindo a criatividade e matando a

intencionalidade da consciéncia do educando, levando a domesticacao.



88

O curriculo adotado no curso de Agronomia da UTFPR néo tem contribuido
para a formacédo integral de profissionais criticos e criativos capazes de mudar a
realidade, mas sim formar profissionais ingénuos repassadores de conhecimento.

Como ja mencionado o curso de Agronomia da UTFPR ndo possui projeto
pedagdgico e somente dispde de um curriculo minimo composto basicamente por
disciplinas basicas e profissionalizantes além do estagio curricular supervisionado.
“a universidade deve ter um projeto pedagdgico do curso que referencie seu
trabalho” (CUNHA e LEITE, 1996, p. 83).

O projeto pedagdgico para o curso de Agronomia se faz importante e
necessario, pois é por meio deste que se estabelecem dentre outras coisas o perfil
do profissional, o perfil do curso, a integracdo académica interna nas diferentes
areas do conhecimento agronémico, bem como com a comunidade externa, visando
a busca da formacgdo de profissionais ecléticos, criticos, criativos, capazes de

transformar a realidade.

O perfil constitui-se da convergéncia de mdltiplas opinides e
posicionamentos das partes envolvidas. Apesar disto ousamos sugerir uma
linha macro, que seria a de um sujeito capaz de responder por atividades
imediatas, criar novos processos e a0 mesmo tempo criar projetos de vida,
buscando a profissionalidade. O que possibilita a construcdo do perfil € o
modelo pedagoégico. Para atender a um perfil € preciso definir um principio
educativo. O principio educativo tem que estar concretizado numa atividade
pedagdgica, portanto, uma atividade curricular, (CAVALLET, 1999b, p.3).

O conhecimento quando trabalhado de forma fragmentada, em conteddos
isolados, em diferentes disciplinas de uma grade curricular de um curso, desprovida
de um projeto pedagogico que lhe dé conjunto dentro de uma determinada
formacao, alem de prejudicar o sentido da construcdo do saber, serve basicamente
para treinar ou adestrar o futuro profissional dentro de objetivos especificos de
determinados setores da sociedade, (CAVALLET, 1999a).

O curso de Agronomia da UTFPR, pelos documentos que foram analisados
desde sua implantacdo até o ano de 2005, ndo apresentou nenhum instrumento
curricular ou pedagogico que possibilitasse ao académico uma educacao
profissional integral, reflexiva e dialogica, capaz de criar de saberes, formador de

consciéncia critica.
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Foi adotado somente um curriculo que vigorou desde sua criagdo baseado
em disciplinas cujas ementas e conteudos foram trabalhados de forma isolada entre
as mesmas, numa pedagogia bancaria de transmissdo do conhecimento do
professor ao aluno, ndo formando profissionais criticos.

A comunidade académica da Agronomia n&do discute mudancas curriculares e
pedagdgicas no curso porque ndo é interesse do poder constituido, tanto na
universidade quanto na sociedade, bem como nos 6érgdo de classe em formar
profissionais criticos e questionadores do poder instituido, pois pode promover a

transformacéo da sociedade e a emancipagéo dos homens.

Nos locais de estagios

Ao analisar os diferentes niveis de consciéncia manifestada pelos
académicos de Agronomia da UTFPR em seus relatérios de estagios curriculares
nos diferentes locais, faz-se necessario uma breve abordagem sobre o processo de
educacdo do homem.

Freire (1979) defende que a educagdo € um processo em constantes
mudancas e aprimoramento dos individuos. Segundo ele, ndo existem seres
absolutamente educados ou seres absolutamente ndo educados, mas que existem
diferentes niveis de educacao.

Fazendo uma analogia do mencionado pelo educador, com o nivel de
consciéncia manifestado pelos estagiarios em seus relatorios de ECSCA, podemos
afirmar que se néo existem homens absolutamente educados ou ndo educados, nao
existem também individuos absolutamente ingénuos ou absolutamente criticos.
Existem sim, diferentes niveis de consciéncia que, neste trabalho, convencionamos
colocar em trés niveis: consciéncia ingénua, consciéncia parcialmente critica e
consciéncia critica.

Ao analisar esses diferentes niveis de consciéncia, devemos considerar todas
as variaveis que possam influenciar os individuos na sua manifestacdo, dadas as
diferentes condicbes de locais de estagio, orientacdo e supervisdo recebida,

formacéo geral e académica, visdo de homem e de sociedade.
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A seguir, analisaremos o local de estagio, com o nivel de consciéncia

manifestado pelo académico.

Empresa de comercializacdo de insumos e produtos

Os resultados da pesquisa realizada com os relatérios de estagio em que foi
avaliado o nivel de consciéncia em relacdo ao local de estagio foram: dos 30
relatorios analisados, 12 foram realizados nas empresas de comercializacao.
Destes, 11 estagiarios manifestaram consciéncia ingénua e um estagiario
manifestou consciéncia parcialmente critica.

Houve uma predominancia hegemonica da consciéncia ingénua dos
académicos que realizaram estagio nas empresas de comercializacdo. Esse nivel de
consciéncia manifestado foi fundamentado nas caracteristicas da consciéncia
ingénua preconizada por FREIRE (1979). As principais caracteristicas da
ingenuidade encontradas nas analises dos relatérios foram as seguintes:

a) Subestimacdo do homem simples: na grande maioria dos relatos de
ECSCA essa caracteristica foi observada. Os estagiarios, nas suas manifestacoes,
reproduzem e valorizam sobremaneira os conhecimentos cientificos e tecnolégicos
produzidos pelos institutos de pesquisa e pelas universidades. Pouco ou nada
valorizam os conhecimentos dos agricultores, seus saberes passados de geracéo
para geragao e aprimorados na labuta do agricultor. Ele usa o seu conhecimento
empirico, ndo concatenado, muitas vezes sem acesso a um conhecimento inovador,
acabando por resolver os problemas do seu dia a dia, em tentativas de erros e
acertos, através da intervencédo direta nos problemas enfrentados na agricultura,
utilizando-se de técnicas e produtos desenvolvidos na pratica pelos préprios
agricultores.

Ao ndo perceber ou ndo ser estimulado ao didlogo pela academia, o
estagiario ingenuamente ndo menciona esse saber do agricultor no relatério de
estagio curricular. Ocorre que na academia se valoriza em demasia 0 conhecimento
cientifico, produzido pela universidade, pouco valorizando o agricultor com seu

saber empirico.
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Para exemplificar a caracteristica ingénua e a subestimacdo do homem
simples, o estagiario cita que os agricultores utilizam técnicas ultrapassadas e que o
correto seria apropriar-se de inovacgfes tecnoldgicas propostas pela assisténcia
técnica da empresa.

(...), muitos agricultores com condi¢des de implantar tecnologias adequadas
ndo inovam, realizam praticas ultrapassadas que resultam em prejuizos
maiores que o0s retornos econdmicos, e outros em condi¢cdes restritas

adotam as tecnologias recebidas conforme a sua necessidade, (APENDICE
I, R3, 1998).

b) Fragilidade nas discussdes dos problemas: parte do principio que tudo
sabe, o académico menciona a superioridade do saber existente no técnico que
“tudo sabe”, e que procura de todas as maneiras convencer o agricultor de que
“nada sabe”, estabelecendo uma relagdo de superioridade-inferioridade do técnico
em relacao ao agricultor.

O estagiario chega a admitir que o profissional ou a empresa detém o
conhecimento, restando ao agricultor a sua adeséo, conforme afirmacao a seguir: “A
empresa tem procurado cada vez mais atender as necessidades regionais dos
agricultores, e para isso vem realizando palestras técnicas aos seus clientes,
proporcionando aos agricultores cada vez mais acesso a nhovas tecnologias”,
(APENDICE |, R11, 2005).

Ao valorizar em demasia o saber pela empresa, o académico manifesta
preconceito com relacéo a resisténcia do agricultor em aceitar as novas tecnologias,
utilizando dizeres como teimosia; “onde muitas vezes a técnica correta utilizada na
agricultura deixa lugar para a parte financeira do agricultor ou até mesmo a teimosia
de muitos agricultores, que ainda ndo aceitam as novas técnicas” (APENDICE I, R4,
1999).

c) Tende a aceitar formas massificadoras de comportamentos: essas
caracteristicas foram frequentemente manifestadas no relato de estagio curricular. O
estagiario ao constatar a utilizacdo de uma determinada tecnologia em uma
propriedade resultando na solu¢cdo daquele problema enfrentado pelo agricultor,
reproduz e massifica aquela situacdo especifica para outros agricultores,
independente de apresentarem os mesmos problemas e as mesmas condi¢cdes ou

necessidades. “a sociedade massificada (...) surge nas sociedades altamente
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tecnologizadas, absorvidas pelo mito do consumo. Nestas sociedades a

especializacdo necessaria se transforma em especialismo alienante e a razdo se

distorce em irracionalismo gerador de mitos” (Freire, 1980 p. 93)
Durante a realizagdo do estagio, tive a liberdade de opinar e tomar decisGes
em algumas tarefas, aprendendo desta maneira a mostrar firmeza e
lideranca. Foi de extrema importancia, para meu futuro profissional a
vivéncia direta nesse periodo com funcionarios de campo da empresa, e
também com engenheiro e chefe responsavel do setor de agronomia, com
0s quais aprendi algumas técnicas e macetes que, com certeza, utilizarei

para ajudar os agricultores a sairem de algumas situag@es que parecem ser
de dificil resolucao, (APENDICE I, R5, 2000).

As tecnologias desenvolvidas pelas empresas para solucionar problemas
pontuais, repassados como receitas prontas para a maioria das propriedades.
“..foram concentrados em visitas técnicas aos clientes da empresa realizando o
monitoramento de lavouras de milho e feijdo bem como vistorias de areas para
aplicacdo de herbicidas dessecantes, detectando os problemas e diagnosticando
com solucdes da empresa” (APENDICE 1, R3, 1998).

d) Revela simplicidade, tendendo ao simplismo na interpretacdo dos
problemas: a simplicidade que o estagiario se referiu ao exercicio da profissao,
levando a fragmentacdo do conhecimento e da atuacédo do engenheiro agronomo.

O profissional de Agronomia foi reduzido a simples vendedor ou repassador
de tecnologias das empresas. As analises dos sistemas de producédo das culturas
foram reduzidos a aplicacdo de agrotoxicos e a regulagens de pulverizadores. Os
académicos ndo se aprofundaram nas tematicas abordadas, preferindo o simplismo
e a superficialidade na anélise dos fatos, ndo abordando as causas dos problemas,
mas simplesmente tratando os efeitos destes com receitas prontas. A seguir, alguns
posicionamentos que retratam o reducionismo da atuagéo da profisséo.

A realizacao do estagio foi direcionado ao acompanhamento de lavouras dos
clientes assistidos pela empresa, sendo orientados nos tratos culturais da
cultura do trigo, e prestacdo de servicos técnicos como regulagem de

maquinas para o tratamento de sementes, plantadeiras e pulverizadores,
(APENDICE I, R3, 1998).

(...), pude acompanhar a cultura de triticale e principalmente todos os tratos
e praticas culturais realizados na cultura do milho, desde tratamento da
semente, regulagem de pulverizadores e plantadeiras, bem como técnicas
de plantio, controle de invasoras, pragas e doencas, (APENDICE |, RS5,
2005).
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Foi possivel constatar a crescente necessidade da conscientizagdo dos
agricultores por parte dos técnicos da empresa, no que se refere aos
cuidados com a correta regulagem dos pulverizadores, utilizacdo do EPI
pelos produtores, aplicacdo de produtos em condicdes adequadas e a
correta destinacdo das embalagens de agrotéxico, (APENDICE |, R11,
2005).

Pode-se notar também a importancia do profissional na difusdo de
tecnologias, no assessoramento aos agricultores proporcionando ao mesmo
boas alternativas de desenvolvimento e € ai que o profissional capacitado
entra para auxiliar no desenvolvimento agricola sustentavel, (APENDICE |,
R1, 1997).

e) Identificacdo do individuo com o opressor: o estagiario muito se identifica
com a filosofia e metodologia utilizada pelas empresas de comercializagdo, para
vender seus produtos, criando necessidades no agricultor, reduzindo a profisséao do
engenheiro agronomo a vendedor, estando a servigo do capital e da acumulacao.
Esse processo leva a dependéncia dos agricultores a produtos e servigos
produzidos pelas empresas multinacionais, tendo como consequéncia a
concentracdo de riqueza, poder e opressao de poucas empresas sobre o0 conjunto
dos agricultores.

Apos as analises dos relatorios de ECSCA percebe-se que os estagios
realizados nas empresas de comercializacdo apresentaram um nivel de consciéncia
ingénua, devido as manifestacbes de caracteristicas como superficialidade,
subestimacgdo, massificacdo, ndo valorizacdo do didlogo e do conhecimento do
agricultor, homem simples. Superioridade das empresas e dos profissionais para
com os agricultores, bem como uma clara identificagdo com o sistema opressor
hegemonico presente na agricultura, representado pelas empresas transnacionais,
gue desenvolve o capitalismo no campo de forma intensa e profunda. Essas
empresas utilizam-se da educacdo e dos profissionais das ciéncias agrarias como
importantes agentes de execuc¢ao da dominagao do capital sobre os agricultores.

O estagiario, ao expressar a consciéncia ingénua, o faz baseado na sua

formacéo, nas suas concepg¢des de homem, mundo e sociedade.

Cooperativa de producéo, comercializacédo e crédito



94

Os niveis de consciéncia dos estagiarios manifestados nos relatérios em que
realizavam estagios nesses locais apresentam uma heterogeneidade maior, quando
comparado com as manifestacbes dos estagiarios das empresas de
comercializacdo. Apesar dos diferentes niveis de consciéncia manifestado nos
relatos junto as cooperativas, ha um predominio da consciéncia ingénua, seguido da
consciéncia parcialmente critica e consciéncia critica.

Essas heterogeneidades dos niveis de consciéncia podem estar sendo
influenciadas pelas diferentes concepc¢des presentes no sistema cooperativo
brasileiro. Como vimos anteriormente, existem no Brasil duas concepcoes distintas
do cooperativismo, mesmo sendo regido teoricamente pelos mesmos principios e
fundamentos. Uma é representada pela concepcdo cooperativista ligada ao
chamado agronegodcio que mais se aproxima da filosofia utilizada pelas empresas
de comercializagdo. Outra concepc¢do estd ligada ao cooperativismo solidario
presente nos diferentes ramos da organizacdo cooperativa (FAVERO e
EIDELWEIN, 2004).

Esse aumento do nivel de consciéncia apresentado neste local, quando
comparado ao anterior, pode ser explicado pelas diferentes formas organizativas
presentes no sistema cooperativo, cujos principios e fundamentos possuem carater
mais coletivo e participativo nos processos de criagcéo, decisao e gestdo. Estes sao
regidos por instrumentos legais que possibilitam um maior envolvimento dos
cooperados, diferentemente do individualismo e centralismo presentes nas
empresas de comercializacdo. A seguir, abordaremos os trés niveis de consciéncia
expressas no cooperativismo.

A maioria dos estagiarios desta categoria manifestou consciéncia ingénua, ou
seja, cinco dos nove casos. Na pratica, esses locais adotam 0s mesmos principios
das empresas de comercializacdo, voltadas para gerar resultados econdémicos
predominantemente, sendo que o0s resultados sociais presente nos fundamentos
cooperativista servem apenas para dar suporte aos resultados econémicos da
cooperativa (FAVERO e EIDEWEIN, 2004).

As principais caracteristicas constatadas nos relatorios de estagios

curriculares nestes locais foram os seguintes:
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a) Revela simplicidade tendendo ao simplismo em relagédo ao conhecimento e

atuacao profissional, considerando como essencial o engenheiro agronomo dominar

algumas praticas e uso de produtos, conforme mencionado a seguir pelo estagiario:

(...) alguns conhecimentos na vida profissional sdo essenciais, entre eles de
produtos quimicos, praticas conservacionistas, maquinas e implementos,
fertilizantes, sementes, pragas, doencas e plantas daninhas, pois se
utilizada adequadamente agem em beneficio da fauna, flora e sem duvida
da agricultura brasileira (APENDICE I, R 21, 2000).

b) Aceita formas de massificacdo do comportamento: 0s estagiarios

manifestam a importancia da familiarizacdo e reproducdo das técnicas e produtos

para facilitar o uso e a disseminacgao de receitas prontas para resolver os problemas

tecnolégicos das propriedades, independente das condi¢cdes especifica que cada

situacdo exige. “Proporcionou ainda o aprendizado pratico com relacdo aos fatores

que influenciam no resultado de campo quando da aplicacdo de herbicida, bem

como a familiarizagdo com os principais produtos utilizados (nomes comerciais) e
critérios para sua escolha e dosagem”, (APENDICE |, R13, 2004).

Salienta-se que as atividades realizadas neste periodo ndo se restringiram
somente ao acompanhamento de lavouras e assisténcias técnica, sendo
realizados também trabalhos de implantacdo e observacdo de campos
experimentais na difusdo de novas tecnologias e utilizagdo de novos
produtos, acompanhamento de campos de sementes, palestras e reunifes
técnicas que somaram ainda mais no aprendizado técnico-profissional,
(APENDICE |, R 17, 2002).

Durante o periodo de estagio p6de-se acompanhar varias recomendacdes
de produtos e dosagem para as mais diversas finalidades. Foram
acompanhadas diversas vendas de insumos para as culturas de milho, soja,
feijdo e trigo.... (APENDICE |, R 14, 1999).

c) ldentificacdo do individuo com o opressor, muitos estagiarios se identificam

com a filosofia das empresas multinacionais de agrotoxicos e busca a sua futura

empregabilidade.

Na parte final do periodo de estagio [...] foi possivel firmar um contato de
prestacdo de servico com a Cyanamid Quimica do Brasil, na funcao de
promotor de vendas, para atender da CAMISC a COASUL e oito entrepostos
da COAMO. O trabalho que venho desenvolvendo visa 0 acompanhamento
de vendas dos produtos da Cyanamid junto as cooperativas fornecendo
assisténcia técnicas aos usuarios destes produtos, (APENDICE |, R 14,
1999).
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d) Subestimacdo do homem simples: o estagiario em suas manifestacbes
subestima o agricultor no seu conhecimento, colocando o técnico e a cooperativa
como detentores do verdadeiro saber. “A Coasul atua na grande maioria com
pequenos e médios agricultores, os quais pela falta de conhecimento técnico trazem
certa dificuldade para se trabalhar com assisténcia técnica” (APENDICE, R 21,
2000).

Durante a realizacdo desse estagio, observou-se que muitas propriedades
necessitam de assisténcia técnica com qualidade, pois a grande maioria dos

agricultores ndo dominam adequadamente as praticas de manejo, precisado
de auxilio através da orientacéo técnica (APENDICE I, R 21, 2000).

Na cooperativa, a consciéncia parcialmente critica foi manifestada em trés
dos nove, casos analisados nos relatorios de estagio curricular, manifestando as
seguintes caracteristicas da consciéncia critica:

a) Anseio de profundidade na analise dos problemas: Percebemos nos
estagiarios um anseio ao aprofundamento das tematicas abordadas.

O sistema de Pastoreio Racional Voisin (PRV), leva em consideracdo ndo
somente 0s animais, mas um conjunto de fatores do sistema solo-planta-
animal que possam condicionar um uso racional e eficiente por muito tempo

sem que haja dano tanto para o solo como para as plantas e ambiente
(APENDICE I, R 19, 2004).

O estagiario ndo se contenta com o simples uso de produtos ou servicos,
estando interessado em compreender o processo e 0s sistemas produtivos. “Esse
sistema (PRV) ndo é um sistema simplista e rapido de ser realizado, estava
baseado na tecnologia de processo e ndo de produto. Desta forma, provoca
mudancas graduais e continuas em todos os fatores que norteiam a producao
animal” (APENDICE I, R 19, 2004).

b) Procura verificar as descobertas. O estagiario ndo se satisfaz em
reproduzir o conhecimento “velho”, mas coloca a importancia de gerar novos
conhecimentos por meio da pesquisa. O estagiario obteve resultados que explicam
0os problemas que ocorrem com as culturas anuais ao aplicar uma determinada
tecnologia. “O experimento contribuiu, despertando o interesse investigativo,
possibilitando a obtencdo de dados cientificos relacionado a fitotoxidade de
herbicida na cultura do milho” (APENDICE, R 18, 2004).
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c) Ama o didlogo, nutre-se dele, houve declaracdes sobre a importancia da
participacdo do agricultor no processo de aprimoramento do conhecimento,
reconhecendo a importancia do dialogo entre o técnico e o agricultor, torna-os
sujeitos do processo. “.. estas orientacdes buscam fazer com que o produtor atue na
propriedade com dominio do conjunto de acdes e ndo como mero coadjuvante
dentro de um sistema, impossibilitando de realizar qualquer intervencao”
(APENDICE, R 19, 2004).

Percebe-se porém, que existe ainda a tendéncia de subestimar o homem
simples e o seu conhecimento. “Observou-se que boa parte dos agricultores
visitados detém bom nivel de conhecimento sobre aplicacdo de herbicida na cultura
do milho. Todavia, ainda falta muito em termos de assisténcia técnica e educacao
do agricultor quanto questdo” (APENDICE, R18, 2004).

Nesse espago, 0s estagiarios valorizaram a producdo de novos
conhecimentos por meio de pesquisa, verificando e testando descobertas,
colocaram a importancia do didlogo do técnico com os agricultores e analisaram,
com certa profundidade, os sistemas de producao, porém ainda foram superficiais
na andlise e subestimam o conhecimento dos agricultores.

A consciéncia critica dos académicos foi evidenciada em um caso, no
cooperativismo, evidenciando as caracteristicas como a dialogicidade, a valorizacao
do conhecimento do agricultor e o papel que o profissional de Agronomia pode
desempenhar no processo de transformacao da realidade.

O estagiario expressa a necessidade de participacdo do técnico como
pesquisador, dialogando e valorizando os conhecimentos enquanto sujeitos.

(...) envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares,
processos interativos, pelo contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva

dos sujeitos, ou seja, dos participantes em situacdo em estudo (APENDICE
I, R 16, 2000).

Outra caracteristica da consciéncia critica manifestada foi o aprofundamento
das discussbes em torno dos temas gerais e complexos como a agricultura
sustentavel, sistemas de producdo. O estagiario leva em considera¢cdo o maximo de

variaveis possiveis que podem influenciar no desenvolvimento socioeconémico,
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cultural e ambiental dos agricultores e de suas comunidades, numa visao integrada,
articulada e critica.
As caracteristicas da agricultura brasileira, em especial da agricultura
familiar, estdo inseridas num contexto macro, e precisa ser analisado
contemplando seus elementos econdmicos, sociais, ambientais. O credito
agricola, na mesma perspectiva, deve ser observada na complexidade do

desenvolvimento, e ndo necessariamente como sinbnimo de
desenvolvimento (APENDICE I, R 16, 2000).

O académico criticou 0 modelo de desenvolvimento da agricultura brasileira
da década de 70 até a atualidade, fugiu de avaliacdes pontuais relacionados ao uso
de técnicas ou produto para determinadas culturas usadas, reforcou a necessidade
de mudancas visando a utilizacdo adequada de metodologias participativas, do uso
dos recursos de producdo e dos conhecimentos que possam promover o
desenvolvimento sustentavel e a incluséao social.

As politicas publicas voltadas para a agricultura, como a politica de
financiamento rural praticada durante os anos setenta, apesar da sua
importéncia na consolidacdo da atividade produtiva, tiveram perfil seletivo e

concentrador e, por conta disso, atingiram uma parcela reduzida de
beneficiarios (APENDICE I, R 16, 2000).

Apesar da predominancia da consciéncia ingénua dos académicos que
estagiaram nas cooperativas percebe-se um aumento do nivel de consciéncia,
quando comparado com as empresas de comercializacdo. Esse aumento do nivel
de consciéncia pode ter influéncia do local de estagio, da formagdo académica ou
orientacdo recebida. Existe uma dicotomia no sistema cooperativista e que foi
claramente manifestado nos relatos dos estagios pelos académicos. Se, de um lado
0s estagiarios manifestaram a consciéncia ingénua ao valorizarem a transferéncia
de tecnologia e do acumulo de riguezas na logica do sistema capitalista, por outro
lado, possibilitou a manifestacdo de um cooperativismo solidario, do bem comum,
da valorizagédo do coletivo e ndo do individualismo. O cooperativismo solidario pode
oportunizar a¢cdes que buscam a emancipacdo do homem e ndo a sua dominacao,

propiciando espacos auténticos de reflexdo e acao.

Instituicdo publica
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Os niveis de consciéncia dos estagiarios que fizeram estagio, expresso nos
relatorios advindos das instituicbes publicas, se apresentam semelhantes as
ocorridas nas cooperativas. Houve uma heterogeneidade na ocorréncia, estando
presentes o0s trés niveis de consciéncia, porém percebemos um aumento de
criticidade nestes locais em relagéo aos anteriores analisados.

Esse aumento do nivel de consciéncia dos académicos pode estar ligado ao
carater publico do local em que atua. As instituices publicas estagiadas foram nas
areas da pesquisa e da extensao rural nas trés esferas governamentais: federal,
estadual e municipal.

O carater publico destas instituicbes pode ter oportunizado maior liberdade ao
estagiario de criticar o local e a sua forma de trabalho. Esses locais tém como
principio o de servir a coletividade da sociedade, primar pelo bem publico e 0 bem
comum, semelhantes aos principios praticados pelo cooperativismo, distinguindo-se
das concepcdes praticadas pelas empresas de comercializagdo, cujo principio esta
baseado na competicdo, na dominacao, no lucro e na acumulagéao de capital.

Dos sete relatérios analisados, dois manifestaram consciéncia ingénua. Neste
espaco, 0s estagiarios apenas relataram superficialmente as atividades executadas
nos locais de estagio, seja na pesquisa ou ha extensdo. Ao ndo se posicionar,
inconscientemente manifestou a consciéncia ingénua. Os estagiarios revelaram
simplicidade e superficialidade, ndo analisando de forma aprofundada os problemas
e suas possiveis solugdes. “Observou-se assim, que a extensdo e a pesquisa sao
fundamentais para o dinamismo de qualquer atividade, no entanto para planeja-la e
conduzi-la adequadamente, € fundamental a preparagdo e o conhecimento tedrico,
solidamente embasado” (APENDICE |, R 28, 1996).

Revelou simplicidade tendendo ao simplismo, na interpretacdo dos
problemas, suas conclusdes foram superficiais, 0 estagiario manifestou tal
simplicidade.

A triticultura brasileira tem avancado rapidamente, absorvendo novas
tecnologias como plantio direto, desenvolvimento de novas cultivares com
maiores produtividades e maior qualidade industrial, fertilizantes, defensivos,
equipamentos modernos, etc, mas de nada vale todas essas inovacdes se

ndo dermos importancia a sementes, insumos mais importantes na
producéo agricultura (APENDICE I, R 24, 2004).
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Trés dos sete relatérios analisados manifestaram consciéncia parcialmente
critica. Pode-se perceber que os académicos, neste espacgo, se posicionaram mais
facilmente a respeito do local de estagio, dos problemas da agricultura e relacdes
necessarias que devem estabelecer os agricultores com os 0rgdos governamentais
de pesquisa e de extensao rural.

Os estagiarios ndo aceitam formas massificadas de comportamento,
guestionam e procuram embasar-se em principios auténticos de causalidade na
busca para a resolucdo dos problemas. Um exemplo desta reflexdo foi sua
conclusao sobre o uso da monocultura na regido, o que levou a grande incidéncias
de doencas, “...a grande expansédo das culturas da soja e algodao, principalmente
nos cerrados do Brasil, trouxe consigo altos prejuizos e danos causados por
doencas principalmente porque se usa muito a monocultura” (APENDICE |, R 26,
2004).

O estagiario percebeu durante sua atividade que a assisténcia técnica ao
recomendar um produto ao agricultor, e este ao nao alcancar o resultado esperado,
atribui a outros fatores a ineficiéncia da tecnologia recomendada. Por exemplo, a
nao adocado de sementes de qualidade pode levar a baixa produtividade, muitas
vezes explicada para o agricultor, pelo técnico, como sendo outras causas de

carater genérico (clima ou semeadura), como menciona a seguir:

Muitas vezes adquirem sementes de baixa qualidade, que apds a
emergéncia apresentam falhas na linha de plantio, causando reducdo no
stand e ndo sabem o0 que aconteceu. Ao procurar a assisténcia técnica
recebem a informacdo de que a semeadura foi realizada na época
inadequada, que a chuva nao foi favoravel. Sdo enganados descaradamente
(APENDICE |, R 26, 2004).

O académico manifestou um maior nivel de consciéncia, ao avaliar que a
utilizacdo de sistemas como o monocultivo intensivo, tem provocado desequilibrio
ambiental e incidéncias de moléstias nas culturas, antes inexistentes na regiao.

Outro aluno que realizou estagio curricular neste espaco manifestou anseio
de profundidade, fugindo do simplismo nas interpretacbes dos problemas. O
estagiario manifestou consciéncia ambiental com certa fundamentacéo, colocando a

importancia da destinacdo correta das embalagens de agrotoxicos, bem como a
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importancia do processo de separagdao, manuseio e transporte do mesmo, afim de
nao prejudicar o0 meio ambiente.
“Pode-se observar as diversas a¢bes em que o homem tem que estar
preparado para a destinacao final de um produto agrotoxico, principalmente
seu fabricante, seu revendedor e seu usuério, todos tém os seus direitos e

deveres estabelecidos por lei, conforme visto neste estudo” (APENDICE I, R
23, 2003).

A ingenuidade esteve presente no posicionamento do académico ao se
identificar com o opressor, nao criticando o uso indiscriminado de agrotoxico por
parte do agricultor, sob a recomendacao do engenheiro agronomo, com forte apoio
e influéncia das empresas multinacionais. Essas empresas querem passar a
imagem para a sociedade de protetores da natureza, sendo eles os principais

indutores do uso indiscriminado dos agrotoxicos.

Acredita-se que este estudo forneca subsidio para que, com o licenciamento
ambiental de agroquimico, venha a reduzir-se a quantidade de embalagens
vazias de agroquimicos, que o0s produtores usam para transportar
alimentacdo de animais que, por sua vez, poderdo ser consumidos,
intoxicando as pessoas que os adquirem, bem como os agricultores que os
produzem (APENDICE I, R 23, 2003).

O estagiario procura verificar descobertas, ao comentar a importancia da
pesquisa para o desenvolvimento da regido. Colocou a necessidade de que os
institutos de pesquisa mantenham um dialogo tanto com os agricultores, quanto com
profissionais, para que, com as trocas de informagdes, possam realizar pesquisas
capazes de surtir resultados esperados, por meio da geracdo de tecnologias que
promovam a utilizacdo racional dos recursos naturais bem como o desenvolvimento
da regido, realizando uma pesquisa consequente. "Pode-se observar que o papel da
pesquisa na sociedade € importante para que se faga o uso racional das novas
tecnologias e produtos que s&o lancadas frequentemente no mercado” (APENDICE
I, R 26, 2004).

De certa forma ha uma contribuicdo mitua entre a empresa (ensina como e
qguando fazer as pesquisas) e 0s estagiarios (contribuem com idéias e
informacdes de sua regido). O intuito é despertar nos alunos, o interesse

pela pesquisa e alerta-las ao senso critico para analisar as novas
tecnologias (APENDICE I, R 26, 2004).
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Os académicos que realizaram estagio nas instituicbes publicas
manifestaram anseio de profundidade ao tratarem dos temas como meio ambiente,
pesquisa, utilizacdo dos recursos naturais e da necessidade de didlogo e
participacédo de todos 0s atores nesse processo.

A consciéncia critica do individuo foi manifestada por dois académicos nos
relatorios de ECSCA realizado nas instituicdbes publicas, com caracteristicas
pronunciadas como o anseio de profundidade ao analisar os problemas e de propor
as solucbes, reconhecendo que a realidade é mutavel e questionando a
dependéncia da agricultura aos insumos externos a propriedade.

Outra caracteristica da consciéncia critica foi a visdo da necessidade do
dialogo e da participacdo dos sujeitos no processo (agricultor e profissional), a fim
de pesquisar e gerar novos conhecimentos para desenvolver um novo modelo de
agricultura, menos dependente e mais sustentavel. “Os agricultores acabam por
adquirir uma certa independéncia das empresas, pois passam a usar 0S recursos
naturais existentes em suas propriedades...” (APENDICE I, R 25, 2004).

Vivemos um modelo de reflexdo sobre a qualidade de vida que buscamos,
pois é um assunto de importancia para a nossa sobrevivéncia como seres
humanos. Eventos como: Protocolo de Kioto; emisséo de poluentes; camada
de ozbnio; poluicdo da agua potavel; desequilibrios climaticos; eroséo;

recursos naturais; trangénicos; biotecnologia; tudo isso nos remete a refletir,
tomar posicédo, agir (APENDICE |, R 27, 2005).

O estagiario procurou testar descobertas estando sujeito a revisdes. Também
salientou a importancia da pesquisa participativa, conforme mencionado a seguir:

(...) destaca-se a necessidade da pesquisa atuar no sentido de contribuir na

validacdo dos diversos métodos ou técnicas adotadas pelos agricultores,

muitas vezes construindo empiricamente, mas com bons resultados. 1sso

com certeza requer vontade politica de injecdo de recursos financeiros das

instituicdes publicas, ja que as grandes empresas da iniciativa privada tem
pouco interesse nesse tipo de pesquisa (APENDICE I, R 25, 2004).

Os académicos manifestaram criticamente o modelo de agricultura utilizada
no Brasil, a dependéncia dos agricultores a tecnologias e produtos que estéo
gerando cada vez mais problemas como o desequilibrio ambiental, a concentracao
de riquezas e a exclusao de agricultores do processo produtivo.

Colocaram a necessidade de o engenheiro agrobnomo pensar uma agricultura

gue diminua os desequilibrios ambientais, que se utilizem racionalmente os recursos
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produtivos e oportunize aos agricultores uma relacdo mais proxima do consumidor,
dominando o processo de comercializacdo, promovendo uma agricultura mais
sustentavel. “A agricultura organica, com producao limpa, em base sustentavel é a
contribuicdo que nossos agricultores familiares podem dar em favor da humanidade,
valorizando o ser humano” (APENDICE I, R 27, 2005).

Propriedade rural

O estagio realizado em uma propriedade rural foi o Unico caso analisado. O
académico manifestou a consciéncia ingénua, pois revelou certa simplicidade
tendente ao simplismo, sendo superficial nas interpretagbes dos problemas ao
analisar a técnica, o produto de forma isolada e ndo o processo e 0s sistemas de
producdo integrada. Enxerga a realidade de forma estatica, ndo questiona, nédo
indaga. Simplesmente aceita e massifica a técnica ou o produto utilizado pela

fazenda Parnaiba.

Quanto as ervas daninhas da cultura da soja, ndo tem ocorrido muitos
problemas em relacdo ao controle. A fazenda Parnaiba realiza um étimo
manejo em pré-plantio, com misturas de herbicidas ndo seletivos para se
realizar uma boa dessecacdo das plantas daninhas (APENDICE I, R 29,
2003).

Através da realizacdo do estagio curricular supervisionado na area de
fitotecnia, concentrando-se na cultura da soja, pode-se obter um
aprimoramento e atualizacdo nos diferentes setores da cadeia produtiva
desta cultura, e também melhorar o relacionamento pessoal com os,
produtores e técnicos envolvidos na assisténcia técnica e prestagdo de
servicos (APENDICE I, R 29, 2003).

Organizacédo nao governamental

No Unico caso analisado nas ONG'’s, 0 estagiario manifestou em seu relatorio
a consciéncia critica neste espaco de estdgio. As principais caracteristicas da
consciéncia critica manifestada foram as seguintes:

a) Reconhece que a realidade é mutavel: faz critica ao modelo de agricultura
em curso no Brasil, que impde a dominacéo de grandes grupos econdémicos sobre o
conjunto dos agricultores e pratica uma agricultura que leva a insustentabilidade

econdmica, social e ambiental. O académico propde a mudanca do modelo ndo com
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férmulas prontas ou pacotes, mas com a participacdo dos agricultores e suas
organizacdes e o poder publico por meio da adocdo de politicas adequadas as
condi¢cOes da propriedade e dos agricultores.
Torna-se necessario compreender o processo de desenvolvimento de forma
integral, contextualizando as diversas experiéncias em marchas e suas
relagbes, com maior participagdo dos beneficiarios no planejamento,

execucdo e avaliacdo de politicas, projetos de desenvolvimento (APENDICE
I, R 30, 2002).

b) Ama o dialogo e possui anseio de profundidade: para o académico, o
profissional de Agronomia precisa valorizar o conhecimento dos agricultores,
estabelecendo didlogos permanentes. Mais do que propiciar a participagdo dos
agricultores e profissionais precisam ir além da visdo meramente técnico-econdémica
da propriedade, bem como ter visdo social e ambiental, buscando com isso sistemas
produtivos economicamente viaveis, socialmente justos e ambientalmente

equilibrados visando a sustentabilidade da agricultura como um todo.

O desenvolvimento sustentavel sugere condi¢cdes de autogestdo através do
fortalecimento do aprendizado e o controle de seu ambiente natural e
econdmico. Dessa forma, melhorias na renda, na qualidade de vida, na
conservacdo da base dos recursos naturais e da consciéncia social e
politica sdo indicativos de que os sistemas familiares tendem a
sustentabilidade (APENDICE I, R 30, 2002).

Resumindo, dos 30 relatérios de estagios analisados, a consciéncia ingénua
dos académicos foi a que predominou em 19 casos, seguido pela consciéncia
parcialmente critica com sete manifestacbes e a consciéncia critica com apenas
guatro casos manifestados.

Percebe-se que o nivel de consciéncia critica que o0s estagiarios
manifestaram foi baixo, sendo que a maioria manifestau a consciéncia ingénua. As
principais caracteristicas manifestadas pelos académicos foram a subestimacéo do
homem simples, a superficialidades nas discussdes dos problemas, as conclusdes
apressadas sem uma analise mais profunda. Os estudantes aceitaram a
massificacdo de comportamento, foram frageis nas discussdes e identificaram-se
com o opressor. Os estagiarios que mais manifestaram a consciéncia ingénua foram

agueles realizados em empresas de comercializacdo de insumos e produtos, no
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cooperativismo e na propriedade rural, também ocorreu em menor intensidade nas
instituicées publicas e ndo ocorrendo nas ONG's.

Por outro lado, a consciéncia critica foi expressada pela minoria dos
estagiarios. As caracteristicas que mais se destacaram em seus relatorios foram a
profundidade na analise dos problemas e nas soluc¢des, no estabelecimento de
dialogo visando a valorizagcdo do conhecimento e a participacdo das pessoas como
sujeitos do processo, e do compromisso com a mudanca da realidade.

Os estagiarios, nestes locais, tiveram mais liberdade para questionar o local
de estégio, ndo aceitando a massificacdo dos conhecimentos, mas ao analisar cada
situacao especifica, propuseram soluc¢des que busquem a resolucao dos problemas,
na perspectiva do crescimento pessoal e coletivo, na constru¢cdo de um modelo de
agricultura que inclua e emancipe 0s sujeitos. Os locais em que mais houve
manifestacdes da consciéncia critica dos académicos foram nas cooperativas, nas
instituicdes publicas e nas ONG. Nao foi constatada a manifestacdo da consciéncia
critica dos académicos nas empresas de comercializacdo de insumos e produtos e

nas propriedades rurais.

Na orientacao

Analisando a influéncia da orientagdo na opinido dos estagiarios dos
diferentes niveis de consciéncia, baseado no Apéndice I, constatamos que dos vinte
professores que orientaram os 30 (trinta) estagios curriculares, somente oito
professores acompanharam mais do que um estagiario.

Ao analisar trés situacfes distintas de orientacdo em que foi relacionado o
nivel de consciéncia manifestado pelo académico, numa primeira situacdo, percebe-
se que o orientador identificado com a letra C orientou quatro estagiarios em trés
turmas diferentes, os quatro académicos manifestaram consciéncia ingénua.

Na segunda situacdo analisada, identificado como P, o orientador
acompanhou dois estagiarios em turmas diferentes no mesmo espac¢o de estagio,

ambos manifestaram a consciéncia parcialmente critica.
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Ja na terceira situacao analisada, o orientador M, orientou dois estagiarios em
duas turmas e, em diferentes espacos de estagio, os dois académicos manifestaram
a consciéncia critica.

Nestas trés situacdes expostas, a orientacdo pode ter contribuido, tanto para
a manifestacdo da ingenuidade, quanto para a manifestacdo da criticidade, pois na
orientacdo C todos os orientados manifestaram consciéncia ingénua, na orientagao
P os dois alunos manifestaram consciéncia parcialmente critica e na orientacdo M
os dois estagiarios manifestaram consciéncia critica.

Conforme o Apéndice I, os cinco demais casos de orientacdo em que houve o
acompanhamento de dois estagiarios cada, ocorreu uma evolucdo do nivel de
criticidade passando de manifestacdo de consciéncia ingénua para consciéncia
parcialmente critica, iSso ocorreu com os orientadores B, J, L, O e R. Baseando-se
nesta constatacdo percebe-se que o acumulo e a experiéncia na orientacdo por
parte dos professores pode ter contribuido para o aumento do nivel de consciéncia
dos estagiéarios.

Ainda, na pesquisa realizada nos estagio curricular ndo foi possivel concluir
se a orientacao realizada pelos docentes do curso de Agronomia contribuiu para o
posicionamento dos académicos junto aos relatorios de estagio curricular com
relagdo ao nivel de criticidade. O orientador com sua visdo de homem, mundo,
sociedade e educacdo pode, de certa forma, ter oportunizado espacos para que 0
estagiario manifestasse a consciéncia critica, porém esse aluno por razdes
oportunistas pode ter se posicionado de forma ingénua, a fim de agradar ao
pensamento do local de estagio ou do seu supervisor. O académico ao manifestar
tal posicdo, pensa que pode estar incluido no sistema dominante, pois com essa
identificagdo momentanea com o sistema dominante opressor, podera trazer uma
condicao profissional e monetaria satisfatoria a ele no futuro.

Assim fica dificil afirmar que os professores orientadores influenciaram no

posicionamento dos académicos com relacdo ao nivel de consciéncia.

Nos docentes
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O curso de Agronomia da UTFPR apresentava nesse periodo um corpo
docente bastante qualificado, composto em sua grande maioria de mestres e
doutores. Essa qualificacdo profissional docente ndo se refletiu nas manifestagdes
da consciéncia critica dos académicos do curso.

Segundo Cunha e Leite (1996) o professor universitario € valorizado,
fundamentalmente pela carreira académica que constitui. No caso, o titulo de
mestre e doutor o qualifica mais para atuar na area da pesquisa e na producgéo
cientifica, pois sédo atividades que mais valorizam esses profissionais, quer seja na
universidade ou na sociedade. Esse reconhecimento entre os pares manifesta-se
especialmente quando o docente tem publicacdo em peridédicos de renome, de
preferéncia internacional ou € convidado para apresentar seus trabalhos em
congressos cientificos importantes.

Para Araljo (2008), o exercicio docente no ensino superior exige
competéncias especificas, que ndo se restringem a ter um diploma de bacharel, ou
mesmo de mestre ou doutor, ou, ainda, apenas o exercicio de uma profissdo. Exige
isso tudo, além de outras competéncias proprias.

A qualificacdo docente é voltada na sua maioria para uma especializacéo.
Essa especializacdo € muito valorizada em detrimento de outros conhecimentos,
iSso ocorre ja no ingresso do docente na universidade através do concurso publico.

“O professor universitario é considerado um especialista em sua disciplina —
seu campo do conhecimento — condicdo essencial, inclusive, para sua
admissdo na universidade. Com tudo, esse professor nem sempre tem
conhecimentos pedagdgicos fundamentais para o trabalho em sala de aula

(...) capacitacdo cientifica, ndo é sindbnimo de capacitagdo pedagogica”
(TULLIO, 1995, p. 600).

Tullio (1995) salienta ainda que o professor precisa tomar conhecimento de
gue nao é possivel uma proposta pedagdgica sem uma teoria pedagogica, pois toda
a pratica pedagodgica implica em uma teoria que ira determinar a visdo de mundo, da
escola, de aluno e de procedimentos didatico-pedagodgicos.

Ainda para o autor, um exemplo do uso dos procedimentos didatico-
pedagégicos € a utilizacdo de métodos expositivos ligados a teoria da escola
tradicional que da énfase a transmissao de conhecimento, razdo pela qual o

professor € a figura central do processo de ensino-aprendizagem. A iniciativa nesse
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processo cabe ao professor, que decide a ordem, o ritmo e a profundidade a ser
dada ao ensino. Quanto ao aluno, cabe ser docil, atento e submisso a autoridade do

professor.

Os professores, preocupados com a execugdo de conteddos especializados,
permanecem distanciados do objetivo principal da educacdo: a formacao
harmoniosa e integral de um profissional e cidad&do. A formacg&o proveniente
de um curriculo concebido numa esfera e executado em outra, através de
docentes especializados em diferentes areas do conhecimento, além de
proporcionar um carater sincrético ao projeto pedagégico, facilita
sobremaneira a producdo e reproducdo do conhecimento acritico
(CAVALLET, 1999, p. 3-4).

Segundo Cunha e Leite (1996) denomina-se esse processo de ensino-
aprendizagem como pedagogia visivel cuja énfase também est4 na transmissdo do
conhecimento do professor para o aluno.

A qualificacdo do professor universitario € muito importante para a melhora
da qualificacdo da educacao nos cursos de graduacdo, seja na Agronomia ou em
qualguer outro. Porém é necessario que essa qualificacdo ndo fique restrita a
especializacdo em determinada area do conhecimento, mas abrangendo também a
area pedagogica, pois é a forma que o conhecimento académico sera construido.

A qualificacao docente é fundamental para garantir a qualidade da educacéao
dos cursos de graduacdo. Ela deve ser aprimorada constantemente e de forma
equilibrada, tanto no aspecto do conhecimento cientifico, como no aspecto
pedagdgico de como esse conhecimento sera abordado na relacdo educador-
educando.

A qualificacé@o cientifica tem trazido reconhecimento maior do educador por
parte da universidade e da sociedade, pois a sua producdo cientifica trara
dividendos técnicos e econdmicos proporcionando a ele um elevado status perante
a comunidade cientifica e a sociedade. Ja, em relacdo a qualificacdo pedagdgica
esse reconhecimento sera menor por parte da comunidade interna e externa a
universidade, pois ndo gera um produto, mas pode aprimorar 0s processos didaticos
pedagdgicos de ensino-aprendizagem imprescindiveis para o exercicio profissional
de docéncia.

Quando o professor ndo tem referencial pedagdgico anterior, sua acao

docente, normalmente, reflete e reproduz a proposta dos professores que atuaram
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em sua formacdo. Em alguns casos, superam as dificuldades e tornam-se
autodidatas em virtude do interesse e do entusiasmo que o envolve na docéncia
(ARAUJO, 2002).

As teorias pedagogicas explicam que, quando os docentes optam por uma
determinada pedagogia no processo educacional, revelam de certa forma a sua
visdo de mundo, de escola, de aluno e quais os procedimentos didaticos que seréo
utilizados na pratica docente.

A utilizacdo da educacdo tradicional em que os métodos de ensino-
aprendizagem utilizados valorizam em demasia o conhecimento do professor que
sabe e ensina o aluno que nao sabe, nesse processo, 0s conhecimentos séo
definidos pelo docente, que aborda aquilo que acha importante que os alunos
saibam. O aluno por sua vez, recebe passivamente esses conhecimentos, sem
guestionar.

Segundo Araujo (2002, p. 4) a qualificacdo pedagodgica dos professores
universitarios deve levar em consideracdo alguns pressupostos essenciais nesse
processo.

» O professor precisa ser critico, reflexivo, pesquisador, criativo, inovador,
guestionador, articulador, interdisciplinar e saber praticar efetivamente as
teorias que propde a seus alunos.

» O professor prepara o aluno para ser pesquisador por exceléncia, um
académico curioso, criativo e reflexivo. Ao buscar a inovacao, questionar
suas acoes, ser critico e criar o habito da leitura das informacgfes seja pelos
livros, seja por acesso aos meios informatizados. Que ao encontrar a
informacdo, seja capaz de analisa-la, critica-la, refletir sobre ela e ter
competéncia de elaboracdo propria com os referenciais pesquisados.
Precisa saber elaborar projetos criativos e ter habilidade para defendé-los.

» A metodologia, a op¢cdo metodoldgica, precisa vir assentada em novos
pressupostos, que, parecem indicar forte tendéncia para uma abordagem
progressista (com relac@es dialdgicas, trabalho coletivo, discussdes criticas
e reflexivas) aliada ao ensino com pesquisa (visando a investigacao para a
producdo de conhecimento), que contemple uma visao holistica (resgate o
ser humano como um todo, considere o homem em suas inteligéncias
multiplas, leve a formacdo de um profissional humano, ético e competente),
alicercada numa tecnologia inovadora (com utilizacdo de recursos
informatizados e bibliogréaficos inovadores).

A qualificacdo para a docéncia € tdo importante quanto a qualificacao
cientifica do docente. A deficiéncia pedagdgica na formacdo docente, aliado a
estrutura curricular fragmentada pode ter contribuido enormemente para a formacao

de profissionais ingénuos e reprodutores do modelo de agricultura vigente.
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Nos discentes

A maioria dos discentes é originaria de escolas publicas e as suas familias
tém ligagdo com a agricultura de forma direta ou indireta. Segundo dados da
pesquisa, mais de 70% dos académicos de Agronomia optaram pelo curso devido a
identificagédo e vocacao.

Quanto ao destino dos discentes do curso, pelos dados levantados na
pesquisa dos relatérios de estagio, a grande maioria dos mesmos optou por realizar
seus estagios na regido sul do Brasil. Os estados do Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul concentram cerca de 17,79% dos estabelecimentos rurais do pais
(IBGE, 2008). Nestes estados, mais de 80% dos estabelecimentos sdo de
agricultores familiares.

Os académicos tiveram a oportunidade de escolher livremente o local a
estagiar, com a anuéncia do professor orientador. Do universo pesquisado, 70% dos
estagiarios optaram por realizar o estagio curricular nas empresas de
comercializacdo de insumos e em cooperativas de producdo ligadas ao
agronegaocio.

Ao preferirem por estagios nesses locais, de certa forma é indicador de que
os futuros profissionais se identificam com o atual sistema capitalista de producao
na agricultura brasileira, e estdo preocupados com a empregabilidade nesse
mercado de trabalho, pois o estagio curricular € uma possibilidade de insercéo.

A maioria das vagas no mercado de trabalho para o profissional de
Agronomia, ndo exige do académico uma formacéo profissional critica, mas sim,
demandam por profissionais ingénuos, obedientes, capazes de reproduzir sem
questionar esse modelo de agricultura vigente.

Os discentes que na sua maioria sao originarios de regides de predominio de
agricultura familiar optaram por ali estagiar, ndo com a intencdo de atuar
profissionalmente para mudar a realidade dessas propriedades, mas para trabalhar
futuramente nas empresas de comercializacdo de insumos e em cooperativas
ligadas ao agronegdcio, que irdo dominar esses agricultores, tornando-os

dependentes de insumos e servigcos ditados pelo sistema opressor. Os discentes, na
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perspectiva de conseguir um bom emprego, salario e facilidades, ndo exercem a
criticidade, muito pelo contrario, acabam sendo agentes de opressao importantes a
servigco do sistema capitalista vigente.

Existe espaco para atuacdo profissional do agrbnomo em que ele possa
exercer sua profissdo de forma critica e transformadora da realidade, tanto nos
espacos publicos quanto nos espacos privados, incluindo o retorno a propriedade
familiar. Mas para isso o académico necessita de uma formacédo agrondmica
desafiadora, inovadora, dialogica e transformadora. Estes espacos nao estdo
prontos a disposicdo dos futuros profissionais, mas podem ser criados e recriados a
todo o momento. Esses sdo alguns dos principios que norteiam a formacéao de

profissionais com consciéncia critica que, constatado na pesquisa, foram a minoria.

Na regido Sudoeste do Parana

A importancia da regido Sudoeste do Parand para o curso de Agronomia €
indiscutivel quer seja pela agricultura no desenvolvimento regional, quer pelas
atividades académicas do curso na formagédo do profissional de Agronomia, pois
cerca de 50% dos alunos realizaram estagio curricular na regiao.

Essa regido se destacou no cenério estadual e até nacional, primeiro pela
ocupacédo ordenada de suas terras por colonizadores oriundos dos estados do Rio
Grande do Sul e Santa Catarina, descendentes de alemaes, poloneses e italianos.
Em seguida, pela luta da posse e titulagcdo de suas terra, ameacada por invasores
representado pelas companhias colonizadoras que queriam cobrar novamente as
suas proprias terras ou expulsa-los das mesmas.

Essa medida arbitraria e opressora das companhias, com o apoio institucional
do governo, gerou uma reacdo nacionalmente conhecida como a Revolta do
Colonos, que se organizaram, capitaneados por comerciantes e politicos da regiao
com o objetivo de resistirem e expulsarem os invasores.

O movimento de resisténcia foi tomando corpo com a adesdo macica dos
agricultores. A luta pela posse e titulacdo das terras foi conseguida a custa de
inlmeras mortes, e com as companhias de terras expulsas da regido para alivio de

todos.
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Essa Revolta mostrou a organizagao, a uniao e a luta de um povo, em busca
de seus direitos, ameacados de expulsdo de suas proprias terras, elas que eram ao
mesmo tempo um patrimonio pessoal e fonte de trabalho e de subsisténcia.

Apesar de todo o movimento de resisténcia e luta pelos seus direitos,
somente esse processo ndo se consolidou como uma tomada de consciéncia, ou
seja, um processo de acao e reflexdo. A acao existiu impulsionada pelas liderancas
e prontamente aderida pelos entdo beneficidrios das conquistas que foram os
agricultores, foi sim uma acao pontual, conjuntural, ndo duradoura. Nao levou o
agricultor a conscientizacdo para a sua emancipacao e libertacdo. Portanto, o
processo vivido na regido Sudoeste foi de oprimidos, doéceis, que lutaram
bravamente pelo seu destino, mas quando conquistaram seus objetivos, aderiram

ao sistema opressor capitalista que vigora na agricultura.

5.2 DISCURSOS

A seguir, discutiremos as diretrizes curriculares nacionais do MEC, o curriculo
e a proposta pedagogica do curso de Agronomia da UTFPR, no periodo de 1996-
2005 na manifestacao do tipo de discurso pelo académico.

As diretrizes curriculares nacionais do MEC estabelecem que os cursos de
Agronomia devem possibilitar que o0s egressos adquiram competéncias e
habilidades capazes de “participar e atuar em todos os segmentos da cadeia
produtiva do agronegocio (...) enfrentar os desafios das rapidas transformacgfes da
sociedade e do mercado de trabalho, adaptando as situacées novas e emergentes”
(BRASIL, 2008, p. 9).

Essas diretrizes trazem no seu bojo o discurso capitalista, em que as
competéncias e habilidades dos egressos da Agronomia devem servir a um modelo
capitalista de agricultura, dentro de uma visdo de cadeia produtiva do agronegaocio.
Ele deve conhecer e atuar profissionalmente num sistema dependente, seja na
recomendacao de insumos e servigcos ou na compra dos produtos e servicos para o

mesmo sistema. O termo cadeia foi instituido na agricultura pela empresas
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integradoras que lucram duplamente com o negdcio, vende ao agricultor os insumos
e servicos e compra seus produtos, sob as condi¢des por elas estabelecidas.

Ja o termo agronegdcio ou negdécios agricolas tem uma visdo mercantilizada
e excludente da agricultura, priorizam-se as habilidades e competéncias dos
egressos para atuarem em culturas e criagbes com alto valor comercial de
exportacdo, o que demanda o uso intensivo dos recursos de producao, excluindo do
processo as culturas e criagbes destinadas ao abastecimento interno e para a
seguranca alimentar, produzidas pela pequena propriedade que politicamente é
denominada de agricultura familiar.

Nas diretrizes curriculares a visdo de cadeia produtiva prepondera em
detrimento da visao de desenvolvimento rural que considera todas as dimensdes no
processo formativo do académico, ndo s6 o econémico, mas o social e o ambiental,
contemplando tanto o agronegécio quanto a agricultura familiar.

Outra consideracao presente nas diretrizes gerais com relacdo as habilidades
e competéncias, € que o profissional deve enfrentar os desafios das rapidas
transformacdes da sociedade e do mercado de trabalho, pois na formacdo do
agrébnomo, ele deve dar conta de atender as necessidades do mercado e ndo para
formar profissionais para a vida.

Cavallet (1999a) afirma que o atual modelo brasileiro de ensino superior para
a formacédo profissional em vigor na atualidade, esta voltado para o mercado e
busca um profissional com perfil para concorrer as ofertas de trabalho dali
decorrentes.

Para Cunha e Leite (1996) os curriculos no atual sistema politico-econémico
devem preparar profissionais para o mercado de trabalho. As decisfes curriculares
gue se estabelecem ndo sdo puramente autbnomas, mas sim dependentes
historicamente das relacfes da educacdo com a producdo. Portanto, na sociedade
capitalista a educagdo é automaticamente dependente e autbnoma da producéao,
mantendo com ela relacdo de dependéncia, essas relacdes sistémicas reproduzem
a estrutura de classe.

O espaco universitario € o lugar onde se reproduz ciéncia, € um campo
social como qualquer outro e, como tal, esta sujeito ao estabelecimento de

relages de forca e monopdlios, com lutas e estratégias para o alcance de
interesses e lucros (CUNHA & LEITE, 1996, p. 36).
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O curriculo de agronomia da UTFPR ndo é uma ilha, que esta isolado e
independente. Ele estd sim, integrado e globalizado, a servico da sociedade
capitalista que deseja a formacdo de agronomos como forca de trabalho,
dependentes e a servi¢co da reproducéo do conhecimento, visando manter e ampliar
a dominacédo, uma educacdo a servico da producdo. “O neoliberalismo, forca do
capitalismo transnacional, precisa de mao de obra preparada para enfrentar a
competicdo, pois s6 as empresas com pessoal especializado sobrevivem” (CUNHA
e LEITE, 1996, p. 17).

As decisdes curriculares que formam distintas profissbes séo influenciadas
pelo mercado profissional, pelo poder econémico e pelo poder da profissdo nesse
campo e na sociedade em geral, bem como por pedagogias visiveis e invisiveis que
geram “vozes” proprias as diferentes praticas (CUNHA e LEITE, 1996).

Entdo, o curriculo que vigorou desde sua criacdo até 2005 estava baseado
em disciplinas cujas ementas e conteudos foram trabalhados de forma isolada entre
as mesmas e com uma pedagogia bancaria de transmissdo do conhecimento do
professor ao aluno, disseminando-se um discurso da universidade aderindo ao
discurso do capitalista, cujo saber para o aluno € algo reproduzido com intuito de
dominar o conhecimento num processo de invasao cultural. Os estudantes nesse
processo sao sujeitos alienados, consumidores e agentes do sistema opressor que

exerce poder sobre toda a sociedade, formando profissionais consumidores.

Nos locais de estagios

Empresa de comercializagdo de insumos e produtos agropecuarios

Dos 12 relatérios de estagios analisados que foram realizaram nas empresas
de comercializacdo, seis manifestaram discursos da universidade e seis discursos
do capitalista.

Foi observada uma afinidade muito grande das empresas de comercializacao

com os discursos da universidade e discurso do capitalista, pois as empresas tém
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como finalidade a obtencédo de lucros ao comercializar tecnologias representadas
por diferentes produtos e servicos.

Essas tecnologias tém como base de sustentacdo o discurso da
universidade, que detém o conhecimento tedrico, que é autoridade maxima, que
tudo explica, que repassa para 0 outro como objeto e este reproduz o saber “velho”,
estando a servico da manutencdo do status quo. O futuro profissional acaba
incorporando e reproduzindo o discurso da universidade como sendo o Unico saber
verdadeiro. Para ele o conhecimento produzido ou reproduzido na universidade, por
meio da pesquisa e do ensino, transmitido pelo pesquisador/professor € que tem
validade, garantindo a dominag&o de um saber sobre o outro.

Esses conhecimentos sdo disseminados sem diadlogo, numa relacdo de
sujeito-objeto estabelecendo uma ponte entre a empresa de comercializagéo, pelo
engenheiro agrbnomo, e o agricultor. Este, desempenhando um papel passivo de
absorcdo do chamado “saber velho”, utiliza-o sem levar em consideracdo as
condicOes da sua propriedade e do seu conhecimento.

Para o estagiario o conhecimento do agricultor é ultrapassado, velho,
obsoleto. Considera que o conhecimento verdadeiro € aquele preconizado pelas
empresas de insumos no uso e recomendacdo dos fertilizantes, agroquimicos,
sementes e maquinario avalizados pela pesquisa cientifica.

As investigacdes realizadas, na grande maioria, ndo foram demandadas
pelos agricultores ou suas organizacdes, mas sim por pessoas, grupos ou empresas
gue querem ter acesso e o dominio do conhecimento produzido para manter cada
vez mais a dominacao em beneficio particular.

No discurso capitalista, a visdo mercadologica do conhecimento €
predominante, aqui representado pelas tecnologias que sao utilizadas como fonte
permanente de acumulo e concentracdo de riquezas, estando a servigco do capital.
No discurso do capitalista, 0 sujeito ndo conta, a ciéncia produz os conhecimentos,
representada pelos produtos e servicos e sao vendidos aos agricultores

“consumidores™ pelas empresas e seus profissionais. “Percebemos que a estrutura
de mercado talvez, faz com que as revendas tenham uma mentalidade

essencialmente vendedora. Foram freqlentes os casos em que o produtor fez a
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compra de determinado produto e nem ao menos sabia usa-lo” (APENDICE I, R 20,
2005).

Ao tratar o agricultor como cliente, o estagiario acaba reduzindo a relacdo de
conhecimento entre profissional-agricultor a simples comercializacdo de insumos
utilizados na agricultura.

A Sé&o Rafael tem por filosofia de trabalho estar sempre perto de seus
clientes oferecendo-lhes qualidade em seus produtos e servicos buscando
cada vez mais fortalecimento do homem do campo, capacitando, treinando

e fazendo parceria com seus fornecedores com objetivo de oferecer novas
técnicas e produtos a seus clientes (APENDICE |, R 3, 1998).

Os académicos assimilam com naturalidade e elogiam a atuacdo das
empresas multinacionais de agrotdéxicos que, através de programas, buscam
aumentar as vendas e a dependéncia de produtos, criando novas necessidades aos
agricultores.

O confronto entre o conhecimento técnico e o empirico ndo deixou qualquer
problema entre a empresa e o cliente, pois o programa Trgold Umbrella, foi
muito bem aceito, devido a qualidade dos produtos e a assisténcia
oferecida. Para o académico, o programa permitiu a assimilacdo do
conhecimento e o repasse dos mesmos aos agricultores e equipe envolvida,

além de proporcionar o contato de amizade com agricultores e profissionais
da area (APENCIDE I, R 10, 2005).

Foram realizadas inspe¢fes a campo, assisténcia técnica, comercializacéo
de insumos agricolas, mediante os quais obteve-se um conhecimento
agronémico. Em geral, este estagio curricular realizado foi de grande valor
profissional, pois deparamo-nos com a realidade da agricultura da regido de
Pato Branco, presenciando e interagindo com diferentes situacdes do dia-a-
dia de um Engenheiro Agrdnomo (APENDICE I, R 7, 2003).

O estudante acaba incorporando e manifestando o papel de agente vendedor
dos conhecimentos produzidos pela pesquisa na universidade sob o interesse e
controle do capital. No discurso do capitalista, a verdade é que o sujeito ndo conta,
guem conta é o consumidor. O capital determina o que produzir 0 que usar o que
pesquisar e 0 que comercializar sendo o profissional de Agronomia um agente
importante na viabilizacdo do processo de acumulo determinado pelo capital na

agricultura.

Cooperativismo de producéo, comercializacdo e de crédito
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No cooperativismo os quatro tipos de discursos estdo presentes. Do total dos
nove relatérios analisados nestes locais, dois discursos foram do mestre, trés da
universidade, dois do capitalista e dois do H. Essa diversidade e freqiiéncia de todos
os discursos podem ser explicadas nas diferentes concepcbes que, na pratica,
apresenta o cooperativismo no Brasil.

O cooperativismo atual esta servindo tanto para o modelo capitalista de
exploracdo na agricultura, fortemente posto pelo agronegécio, quanto para servir o
modelo socialista representado e defendido pelo cooperativismo solidario ligado aos
movimentos de sustenta¢do da agricultura familiar. Esse ultimo modelo, apesar de
ser minoritario na agricultura brasileira, € 0 que mais se aproxima dos principios e
fundamentos do cooperativismo.

Os discursos da universidade e do capitalista tém forte presenca no sistema
cooperativo, apesar de legalmente se constituir como cooperativas, na pratica esses
espacos se comportam como empresa de comercializacdo, que utilizam os
conhecimentos gerados nas universidades, demandados pelo capital, com o objetivo
de criar novas necessidades para os agricultores, visando o acumulo de capital e de
dominacdo da “cooperativa” sobre o0s seus cooperados, desvirtuando de seus
principios de emancipacao dos mesmos.

No cooperativismo, a fala do mestre também foi expressada. A verdade deste
discurso é que o mestre ndo pode tudo e precisa do outro para se desenvolver,
envolvendo-o, porém controlando a participacdo do outro no processo. ISso ocorre
numa relacdo de dependéncia e de subserviéncia do escravo para com o patrdo. Na
pratica, esta relacdo ocorre quando o conhecimento estd com o0 mestre
representado pelo professor que “sabe” e repassa ao aluno que “ndo sabe” e
aprende um determinado conhecimento.

O agrénomo, no discurso do mestre, precisa do agricultor para reproduzir a
tecnologia ou produto, pois o agricultor € o que na pratica sabe executar, e muitas
vezes 0 agrbnomo ndo domina a pratica, por isso depende do outro para
operacionaliza-la.

Para esconder essa deficiéncia, o profissional nesse discurso tenta passar a
imagem de detentor do saber e manter uma relagcdo de dependéncia do agricultor

para com ele, numa relacdo verticalizada de superioridade-inferioridade, néo
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levando em conta os conhecimentos do agricultor sobre aquele determinado
assunto, mas sim a sua habilidade de executar.
No discurso do mestre, o estagiario, relata que o conhecimento esta com o
outro representado pela assisténcia técnica como a citagao a seguir:
Ao extensionista cabe apresentar ao produtor e orienta-lo sobre a adocao de
novas tecnologias, ajuda-lo nas questdes econdmicas, comercializacdo e
gerencia da propriedade. Por isso a assisténcia técnica realizada por
empresas publicas, cooperativas, secretarias de agricultura tem tanta
importéncia nesta regido, pois a pequena propriedade necessita de

orientagdo despretensiosa, com custo diluido nos insumos e impostos
(APENDICE I, R 20, 2005).

No cooperativismo ocorreu, também, a manifestacdo do discurso H, que se
caracteriza pela relagdo de inquietude do sujeito enquanto agente do processo,
representado pelo estagiario que possui um conhecimento e dialoga com o outro
que também detém um saber, seja ele o agrbnomo ou agricultor. Nesta relacao
dialogica e de inquietude do sujeito, o questionamento do saber atual conduz a
producdo de um novo saber.

No discurso do H, a contradicdo é instigadora, conflituosa, questionadora e
levando, o mais longe possivel, o problema. Ao questionar o instituido, forca a
producdo de um novo conhecimento, capaz de dar conta do problema colocado.

Nesse discurso o estagiario tenta interagir, debater, questionar o orientador, o
supervisor e o local do estagio, colocando em duvida os saberes constituidos de
ambos e busca construir um novo conhecimento, que serd diferente dos ja
existentes.

Esse novo saber constituido pelo processo dindmico desta relacdo se tornara
rapidamente um saber velho, que exigira a construcdo de um novo conhecimento
para dar conta de resolver um novo problema que surgira. Esta relacdo exige
dialogicidade, interagcdo e participacdo dos sujeitos envolvidos, levando em
consideracdo os diferentes conhecimentos que cada individuo apresenta. Neste
discurso a verdade é que o conhecimento € algo a ser ainda desvendado por ser
desconhecido.

No discurso do H, ndo ha espaco para a massificacao das técnicas, pois cada

situacdo é Unica e exige uma resposta diferente, bem como para se aprofundar €



119

necessario conhecer. Exige a valorizagdo do conhecimento do outro, pois a

esséncia do debate € o questionamento, o dialogo e a participacao.

Instituicdo publica

Na instituicdo publica os estagiarios manifestam trés tipos de discursos: o
discurso da universidade foi manifestado por quatro académicos, seguidos do
discurso do H com duas manifestacdes e o discurso do mestre com um caso
manifestado.

Ao manifestarem a preferéncia pelo discurso da universidade, os estagiarios
valorizaram em demasia o conhecimento académico como sendo o Unico que
produz o saber e tem validade.

Os conhecimentos cientificos, muitas vezes sao produzidos e transferidos
pelos pesquisadores/professores aos estagiarios ou agricultores de forma
antidialogica, sem levar em consideracéo as reais necessidades dos agricultores e
de suas comunidades. Ao nédo valorizar o conhecimento do outro, ndo oportuniza a
abertura para o dialogo com a sociedade para saber que tipo de conhecimento é
necessario produzir. Tais resultados vem de encontro com as reflexdes de Barros-
Ahrens (2003).

Para o profissional de Agronomia é mais facil explicar e disseminar esse
discurso como verdade para a sociedade, pois ndo precisa de muitos argumentos,
sendo automatica a assimilacdo deste conhecimento, tanto para o cidaddo comum,
guanto para a “comunidade cientifica” e a midia. A sociedade valida esse discurso,
sem questionar a veracidade e a quem esta servindo.

O conhecimento é produzido na universidade, independente se este
modifigue ou néo a realidade, que promova ou ndo o desenvolvimento, que foi ou
nao construido num processo participativo e dialégico, nesse discurso é mais facil
de explicar e reproduzi-lo, pois a sociedade académica de forma automatica avaliza
esse conhecimento, pouco importando se o produto daquele saber levara a
dominac&o ou emancipacao das pessoas.

O discurso H também ocorreu nas instituicdes publicas, isso devido o carater

publico que possui este espaco, podendo propiciar oportunidade ao académico
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manifestar suas opinides, num ambiente aberto e propicio ao dialogo, ao
guestionamento sem sofrer pressdes por resultados de produtividade ou alcancar
determinadas metas com nas cooperativas e principalmente nas empresas de
comercializacao.

No discurso do mestre, o estagiario, manifestou que o conhecimento esta
com o Oorgdo ambiental, com a assisténcia técnica, com o sindicato que “sabe”, e
todos repassam-no para o agricultor que “néo sabe”, a fim de executar determinada

tecnologia, no caso a correta aplicacado dos agrotoxicos e a protecdo ambiental.

Propriedade rural

Apenas um caso foi analisado neste local. O estagiario em seu relatorio
realizado em propriedade rural (fazenda), manifestou o discurso da universidade.
Esta posicdo assemelha-se as manifestadas pelos estagiarios de empresas de
comercializagao.

O discurso da universidade tem na ciéncia a sua sustentacao, independente
a quem ela esta beneficiando. Esse conhecimento foi reproduzido na propriedade
rural que, segundo o estagiario, o local adotou tecnologias “modernas” de producéo,
baseadas no uso intensivo de insumos externos a propriedade, com producdo da
monocultura.

O académico aceitou e reproduziu o discurso do saber velho, representado
pelos produtos e servigos utilizados junto as culturas na propriedade rural. “A
fazenda Parnaiba realiza um 6timo manejo em pré-plantio, com misturas de
herbicidas ndo seletivos para se realizar uma boa dessecacéo das plantas daninhas
(...) pbde-se obter um aprimoramento e atualizacdo nos diferentes setores da cadeia
da cultura da soja” (APENDICE I, R 29, 2003).

Organizacédo nao governamental
O estagiario manifestou o discurso H na organizagcdo nao governamental.

Devido as caracteristicas deste discurso o académico foi critico, questionador,

inquisidor dos conhecimentos gerados pela ciéncia e adotado pela agricultura.
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Saberes que levam cada vez mais 0s agricultores a modelos de agricultura
dependente de utilizacdo intensiva de produtos e servigos externos a propriedade e
gue tém impactado o meio ambiente.

Além dos conhecimentos estarem alheios aos interesses dos agricultores, 0s
mesmos foram introduzidos sem a participacdo e dialogo deles, ignorando os seus
conhecimentos.

O local de estagio oportunizou ao académico, além da reflexdo sobre o atual
modelo de agricultura, agir no sentido de criar instrumentos para a gestdo de
propriedades por meio de indicadores sociais, econbmicos e ambientais que
possam ser aplicados em diferentes sistemas de producdo nas propriedades rurais.
Nesse processo, a0 mesmo tempo em que ocorreu 0 questionamento do
conhecimento colocado, houve a criacdo de um novo saber com a participacéo e
didlogo entre o local e o estagiario conforme citado a seguir:

A metodologia desenvolvida nesse trabalho permitiu dar visibilidade aos
indicadores de sustentabilidade, facilitando indicar os pontos fracos e fortes
de cada sistema, embora seja necessario monitoramento constante através
da ferramenta que sao os indicadores de sustentabilidade. Esse exercicio

fundamental na introdugdo de politicas publicas visando obter os impactos
desejados (APENDICE I, R 30, 2002).

Ao analisar os tipos de discurso nos diferentes espacos de estagio, o discurso
da universidade foi manifestado em 14 relat6rios de estagio curricular. Esse discurso
foi predominante nas empresas de comercializacdo, cooperativas, instituicoes
publicas e propriedade rural respectivamente com seis, quatro, trés e um discurso
manifestados. O saber é quem domina o discurso da universidade, o agente
significante do processo é o professor, sujeito sapiente que repassa o conhecimento
para o estagiario o sujeito alienado. Esse saber estad a servico da manutencéo da
dominagao.

O discurso do capitalista foi manifestado em oito relatorios de estagio, na
maioria em empresas de comercializacdo e cooperativas com seis e dois casos
respectivamente. O discurso do capitalista tem como verdade que o sujeito nao
conta, a ndo ser como um consumidor potencial, o saber é demandado pelo capital,
para produzir algo, que sera consumido. As empresas de comercializacdo e

cooperativas ligadas ao agronegocio muito se identificam com o discurso capitalista,
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pois oportuniza a dominacdo e acumulo de riqueza, quanto mais tecnologias
desenvolverem, mais produtos e servicos irdo vender para serem consumidos. “Os
futuros agronomos s&o treinados para difundirem determinadas tecnologias,
independente da realidade trabalhada” (CAVALLET, 1999a, p. 77).

O discurso do H foi manifestado em cinco relatérios de estagios, sendo dois
casos em ambos os locais: cooperativas e instituicbes publicas. O Unico relatorio
realizado em ONG ocorreu discurso H. Esse tipo de discurso possibilita a reflexao, a
inquietacdo, a descoberta o didlogo e a participacdo das pessoas como sujeitos. A
verdade nesse discurso € que o0 conhecimento € algo a ser questionado
permanentemente, visando a negacdo do saber instituido, induzindo a descoberta
de um novo saber. No discurso H ha um compromisso com a mudanca, tanto do
profissional quanto da realidade.

Por dltimo, o discurso do mestre foi manifestado em dois relatorios de
estagios, um em cooperativa e outro em instituicdo publica. No discurso do mestre,
a verdade é que o professor ou 0 agrobnomo precisa do estagiario ou agricultor para
repassar os conhecimentos para estes executarem, mantendo a dominacdo e a

dependéncia de um sobre o outro.

Na orientagao

Analisando a influéncia da orientacdo na manifestacdo dos estagiarios dos
diferentes tipos de discursos, baseado no Apéndice |, dos 20 professores que
orientaram os académicos nos 30 estagios curriculares, somente oito professores
acompanharam mais do que um estagiario.

Ao analisar os casos de orientagdo com mais de um orientado, relacionando
com o discurso manifestado, percebe-se que na orientacdo, identificado com a letra
C, o professor orientou quatro estagiarios em trés turmas diferentes, destes trés
académicos manifestaram discurso da universidade e um o discurso do capitalista.
A orientacdo B e J o discurso capitalista e da universidade foi igualmente
manifestado pelos académicos. Na orientacdo O e R, em ambos houve a

manifestacdo do discurso da universidade. JA o orientador L acompanhou dois
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estagiarios em duas turmas, sendo que um manifestou o discurso da universidade e
outro o discurso do mestre.

Outro caso analisado, identificado como orientador P, acompanhou dois
estagiarios em turmas diferentes no mesmo espaco de estagio, um manifestando o
discurso do H e outro o discurso do mestre.

Ja o fato analisado com o orientador M, em que dois estagiarios, em turmas e
espacos de estagios diferentes, ambos manifestaram o discurso do H.

Nestas situacdes descritas, a orientacdo pode ter contribuido para a
manifestacdo, tanto dos discursos de alienagdo e dominacdo, os discursos da
universidade do capitalista e do mestre, quanto o discurso da inquietacdo, o
discurso H.

Entdo, baseado na analise da relacéo orientador-orientado, néo foi possivel
afirmar se as orientacdes de estdgio realizadas pelos docentes do curso de
Agronomia contribuiram para o posicionamento dos académicos nos relatorios de
estagio curricular com relagcéo ao tipo discurso. O orientador, de certa forma, pode
ter oportunizado espacos para que O estagiario manifestasse o discurso de
inquietude, porém esse aluno por razdes oportunistas se posicionou com um
discurso dominante, para agradar e estar em consonancia com a filosofia apregoada
pelo local de estagio ou do supervisor. Na sua posicdo, 0 estagiario sente-se
incluido no sistema capitalista hegemonico que “podera” proporcionar vantagens
profissionais futuras.

Portanto, em relacdo a manifestacdo dos discursos, €é dificil afirmar que os
docentes influenciaram os académicos em seus posicionamento no relatorio seja
por um discurso de inquietacdo e de guestionamento da realidade ou por um que

oprime e mantém a dominagao.
Nos docentes
Segundo Araujo (2008) a educacao no ensino superior exige ndo apenas um

dominio de conhecimentos a serem transmitidos, mas também um profissionalismo

semelhante aquele exigido para o exercicio de qualquer profissdo. A docéncia nas
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universidades e faculdades isoladas precisa ser encarada de forma profissional e
nao amadora.

Para o autor, o professor no processo de ensino-aprendizagem nédo pode
encher a mente dos alunos com as ultimas novidades da ciéncia e da tecnologia,
transformando-os em assimiladores e consumidores de idéias, valores, normas e
padrdes de comportamento dominantes na sociedade. E necessario convidar esses
jovens a reflexdo, auxiliando-os a pensar o mundo material e social, as praticas e
saberes especificos, com o rigor e profundidade compativeis com a realidade.

Para Riofi e Alaminas (2007) ao tornar-se professor universitario, ndo deve
ater-se apenas com a adequacéao do aluno, mas muito pelo contrario, deve com sua
capacidade, construir e gerar um lugar de discusséo. Para os autores, um professor
de nivel superior precisa estar em permanente contato com a dimenséao criativa na
conducgdo de sua docéncia. No exercicio da docéncia, ele deve optar por um lugar
de fala singular, que ndo se repete, ndo sendo possivel permanecer na coémoda
posi¢do de tentar copiar um modelo, pelo contrario, € necessario ousar, inventar, por
assim dizer, ser 0 seu proprio personagem.

Para a formacdo do novo professor universitario, € necessario que ocorram
mudancas dentro das quais o sujeito em formacéo venha paulatinamente abandonar
o lugar daquele aluno que espera se tornar idéntico ao seu mestre, em beneficio da
incorporacao de algumas de suas caracteristicas que podem servir de suporte para
construir uma outra coisa (RIOFI e ALAMINOS, 2007)

Entdo o professor universitario no exercicio da docéncia, deve perseguir um
modelo democratico e inclusivo de formagédo académica, em que a visdo de homem
esteja baseada em valores, a visdo de igualdade na sociedade seja para todos e o
processo de ensino-aprendizagem utilizado permita uma forma participativa e
dialogica entre educador-educando para a construcdo do conhecimento,
despertando um senso critico e que promova o discurso H, o discurso da inquietude.

Porém, foi percebido nos relatos dos estagiarios nos relatérios em que
predominou os discursos da dominacgao, representada pelos discursos do capital, da
universidade e do mestre, que o processo de formacéo profissional no curso de
Agronomia da UTFPR seguiu mais um modelo da exclusio. E a visdo de homem de

subserviéncia, visdo de uma sociedade de competicdo e de educacdo de
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condicionamento, em que o professor fala e sabe, o aluno escuta e reproduz, pela

memorizacao.

Nos discentes

Pelos dados da pesquisa, 88% dos discentes realizaram estagio nos trés
estados do sul, regido de predominancia da agricultura familiar, outros 12%
estagiaram em outros estados da federacao cujo predominio nessas regifes foram
de agricultura empresarial ou do agronegécio.

Esses discentes, em sua grande maioria, manifestaram os discursos do
capitalista, da universidade e do mestre. O predominio desses discursos revela que
os discentes estavam dispostos a utilizar o discurso do consumo, da alienacéo e do
repasse dos conhecimentos com a finalidade de manter a dominacéo, independente
da regido estagiada, da estrutura fundiaria ou do tipo de exploracédo existente. Os
locais que mais demandam por esse perfil profissional sdo as empresas de

comercializacao e as cooperativas.

Na regido Sudoeste do Parana

Na luta da populacdo da regido Sudoeste, expulsando o opressor e
conquistando suas terras, poderia concluir que foram naquele momento sujeitos da
historia e de seu destino, 0 que se revelava com a criacdo da ASSESOAR e
posteriormente, a partir desta surgiram os sindicatos combativos as cooperativas
solidarias com principios auténticos. Porém, toda a histdria de luta, resisténcia dos
agricultores, da organizagédo rural que trazia um discurso contestador ao modelo
capitalista de agricultura, e que propunha um outro modelo mais sustentavel parece
ter perdido forca.

Segundo Galeano (1990) o sistema capitalista impde um modelo de
desenvolvimento alheio as necessidades de cada pais, que promove 0 consumo
artificial e estimula um modelo de vida importado, que destroi 0os recursos naturais,

idolatra a moeda e despreza as pessoas e a terra.
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O autor ainda afirma que devemos dizer ndo as injusticas e sim a justica. Os
movimentos sociais combativos da regido capitaneados pela ASSESOAR estéo
dizendo ndo aos agrotoxicos fabricados pelas multinacionais que promovem a
dependéncia, a contaminacdo do meio ambiente, dos alimentos e das pessoas, e
dizem sim, as praticas sustentaveis de producdo, dizem ndo as culturas de
exportacdo como a soja que alimenta animais nos paises ricos e empobrece e gera
fome nos paises pobres. Os movimentos dizem sim a diversificacdo das
propriedades, dizem sim para a producao de alimentos e o consumo saudavel bem
como a seguranca alimentar. Dizem ndo a cultura dominante que os grandes meios
de comunicacéo irradiam na escala universal, onde tudo € mercadoria e competicao,
inclusive o seu vizinho agricultor, mas dizem sim a solidariedade, ao mutirdo e ao
respeito a cultura e a tradicdo de suas comunidades.

Apesar de toda a resisténcia, essas organizagdes nao conseguiram deter o
poderio do sistema capitalista que também atua na regido Sudoeste. Mesmo 0s
agricultores que tiveram toda uma historia de luta, organizagbes e com predominio
de pequenas propriedades ndo conseguiram evitar a entrada da Revolucdo Verde
na sua agricultura.

Muitos foram os aliados dessa modernizacdo conservadora que ocorreu no
pais e na regido, por meio da implementacdo de politicas publicas de crédito e
assisténcia técnica. Trabalharam sincronizados para implementar um modelo de
agricultura que passou de independente no seu modo de producéo diversificada,
basicamente voltado para o mercado interno como feijdo, arroz, milho, frutas,
verduras e criagbes, para um modelo de insumizagcdo externa no processo de
producédo, voltado a exportacdo, a especializacdo e de monocultivo como ocorre
hoje com os produtos como a soja, fumo, aves, suinos e leite em sistemas de
integracdo com a industria capitalista.

Aliado a este modelo capitalista de producdo na agricultura surgiu na regiao
Sudoeste 0 CEFET-PR (Centro Federal de Educacéo “Tecnoldgica”) exercendo um
forte discurso da universidade, da tecnologia a servico do capital. Com a missao de
formar profissionais para atender a demanda do mercado, formar mao-de-obra para

esse mercado e nao formando profissionais para a vida.
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No discurso capitalista em vigor, o jovem é preparado para 0 consumo, ou
seja, 0 gozo imediato (gozo € um termo com sentido de repeticdo), deve consumir
tudo e agora, consuma o outro como objeto. Submete-se ao outro como objeto a
consumir e ser consumido. “O gozo imediato que necessita de repeticao (...) e se
inscreve em uma dialética do gozo, e propriamente aquilo que se dirige contra a
vida” (LACAN, 1992, p. 43).

O profissional deve entregar-se ao “empregador” sem critica e com
arrogancia, deve identificar-se com o opressor, num discurso da universidade e do
capitalista, em total menosprezo para com o homem simples, a sua cultura e o seu

saber.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pelos dados levantados, em relagdo ao contexto estudado, € possivel
verificar que ndo ha intencao explicita, nem prioridade do curso de Agronomia da
UTFPR Campus Pato Branco, desenvolver a consciéncia critica na formagédo dos
engenheiros agronomos.

Pelos dados da pesquisa, a maioria dos professores—orientadores de estagio
do curso de Agronomia apresentaram uma alta qualificacdo tanto em nivel de
mestrado, quanto em nivel de doutorado. Porém, esse elevado grau de formacgéo
académica nao se refletiu na manifestacdo da consciéncia critica dos académicos e
nem de um discurso que propde mudancas.

A sociedade que demanda o trabalho do engenheiro agrobnomo nao busca
um profissional com consciéncia critica, isto ficou evidente na pesquisa, uma vez
que empresas de comercializacao e as cooperativas ligadas ao agronegocio foram
0s espacos de maior procura e de maior oferta de vagas para o0s estagios
curriculares. Esses locais ndo exigem do futuro profissional a consciéncia critica,
mas sim profissionais ingénuos, repassadores e vendedores dos conhecimentos ja
produzidos, que trardo retorno econdmico para as empresas, dentro da ldgica da
agricultura capitalista. Com relacdo ao discurso, o que prevaleceu foi o discurso do
saber, da alienacdo, do gozo e do consumo, representado pelo discurso da
universidade e do capitalista.

O curso de Agronomia estd situado numa regido cujo predominio é de
agricultores familiares que passaram por um processo de luta e resisténcia,
chegando até a expulsdo do opressor, num primeiro momento. Porém, essa
organizacdo néo conseguiu evitar que o modelo hegemoénico de agricultura fosse
implementado.

Portanto, 0s mesmos agricultores que expulsaram o0s opressores num
momento histérico se submetem a ele num momento seguinte. A regido Sudoeste,
apesar de abrigar um movimento de vanguarda na luta por uma agricultura
sustentavel, ndo consegue evitar a expansao do modelo de agricultura capitalista no

seu préprio quintal.
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Como conclusao desse trabalho no contexto em que foi realizada a pesquisa,
isto € na andlise dos relatérios de estagio curricular, o curso de Agronomia da
UTFPR Campus Pato Branco n&o contribuiu para a formacao de profissionais com

consciéncia critica, salvo poucas excecoes.
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7. SUGESTOES

Discutir a implantacdo de uma proposta pedagdgica para o0 curso de
Agronomia da UTFPR Campus Pato Branco, em que possa definir o perfil
profissional do académico a ser formado.

Oportunizar canais de participacdo da comunidade regional, principalmente
de entidades que buscam um modelo de agricultura sustentavel e menos
dependente ao modelo hegemadnico capitalista vigente.

Discutir o curriculo, a pedagogia e o sistema de avaliacdo que possibilitem
uma educacdo de qualidade, visando a formacao de profissionais ecléticos para a
vida e ndo apenas para o mercado de trabalho.

Cabe aos gestores da UTFPR, campus de Pato Branco, a Coordenacédo de
Curso de Agronomia, e em especial & equipe pedagdgica, oferecer uma formacao
continuada aos professores. Uma formacdo que os aproxime dos paradigmas
inovadores, que funcione como elemento articulador de novas praticas pedagdgicas

gue instiguem os alunos a se tornarem produtivos, criticos e éticos.
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