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“A grande tarefa no campo da educaciao” ha
de ser a busca de “caminhos e métodos para
rever o que se ensina € como se ensina nas
escolas publicas e privadas, as questdes que
dizem respeito a0 mundo da comunidade

negra” (ROCHA, 1998, p. 56).

Respeitem meus cabelos, brancos.

(Chico César)

Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos
Cabelo veio da éfrica

Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dangas, trancgas, cantos
Respeitem meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, deixa

Se eu quero enrolar, deixa

Se eu quero colorir, deixa

Se eu quero assanhar, deixa

Deixa, deixa a madeixa balangar.

i
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RESUMO

Esta pesquisa teve como pano de fundo as reflexdes em dmbito nacional em relacdo ao tema das
relagdes étnico-raciais no Brasil. O foco central de estudo foram as relagdes raciais e as préticas
educativas de professores, especificamente dentro da realidade s6cio-educacional de escolas
publicas na cidade e regido metropolitana de Curitiba. Para isso, a luz da lei 10.639 de 2003 sobre o
ensino de Histéria da Africa, analisou-se como estdo representados o negro e a histéria da Africa
nos livros didaticos de histéria de 6* e 7% séries, qual € a visdo dos professores e qual vem sendo sua
pratica pedagdgica em sala de aula. Para tanto, delimitou-se como universo de pesquisa e estudo de
caso uma escola localizada na periferia da cidade de Curitiba. A partir de uma abordagem
qualitativa de natureza interpretativa, foram entrevistados profissionais pedagogos, professores,
funciondrios e alunos para saber como se dio as relagdes étnico-raciais na escola. Analisou-se
ainda, in fine, como as praticas docentes t€m contribuido para a discussdo do papel da escola
(problematizadora/reprodutora) em relacdo as préticas discriminatérias a negros no ambiente
escolar. A pesquisa evidenciou elementos que constataram as hipdteses levantadas, tais como:
formas de silenciamento da questdo racial e de préticas discriminatérias na escola; a idéia de
democracia racial brasileira perpassando todo o ambiente escolar; os livros didaticos analisados nao
avangaram na problematizacdo e na desconstru¢do das imagens negativas dos negros, que ainda
estdo associadas a escravidao e a inferioridade do negro na formacgéo cultural do Pais, principal
reivindica¢do dos movimentos negros desde a década de 70; a lei 10.639/03, apesar de 4 anos de
sua implementacdo, é pouco conhecida e ndo estd sendo colocada em pratica pelos professores
desta escola; ha formas de racismo explicito e implicito no ambiente escolar, negado pelos
professores, denotando estarem pouco preparados para lidar com a questdo racial em sala de aula.
No final da pesquisa, evidenciamos a importancia da lei 10.639/03, se nfo para resolver totalmente
o problema educacional dos negros, mas, para contribuir na problematizacdo das relacdes raciais e
apontar novos caminhos para diminuir as grandes diferengas sociais existentes no interior das
escolas de todo o Brasil.

Palavras-chave: relagdes étnico-raciais, educacio, livros didaticos, escola publica, discriminagdo.



ABSTRACT

This research contains background information and has reflections about ethnic/racial relations in
Brazil. It is focused on the racial relationship and the educational practices in a public school
located in the outskirts of the city of Curitiba, Brazil. Teachers, staff members and students were
interviewed with the purpose of finding out how the ethnic/racial relations take place. It was
analysed the same way educators developed their practices and contributed to their discussion to
the role of school performances related to the discrimination present in school environment.
Furthermore, according to law 10.639 created in 2003, an analysis was done on the way the
History of Africa is taught, the way black people and the History of Africa are represented in
history textbooks, the teachers’ point of view and the way pedagogical patterns are performed in
the classroom. The research showed data that proved hypotheses already raised related to ways of
silencing the racial issue, the discriminatory practices in schools and the idea of Brazilian racial
democracy being left behind or ignored. The textbooks analysed are still showing a negative image
of the negros, associated to slavery and describing him as an inferior human being. This subject
was the main black movement revidication introduced in the 70s. The law 10.639/03, which was
created four years ago, is not known by most teachers and isn’t being followed in this school
mentioned above. There are forms of racism in the school environment, denied by the teachers who
aren’t prepared to handle the racial issue in the classroom. The end of the research enlights the
importance of law 10.639/03 which aims to improve racial relationships and points to certain
directions to diminish the social differences in Brazilian schools.

Key words: ethnic/racial relations, education, textbooks, public school, discrimination.



1 INTRODUCAO

O tema das relacdes raciais vem, nos ultimos anos, ganhando uma maior
visibilidade na sociedade brasileira. Esta, em grande medida, deixou de tratar o
racismo como se fosse um tabu. Os meios de comunicacdo social ja abordam o
assunto com certa freqiiéncia e o interesse publico em querer entender mais o
problema vem aumentando sensivelmente. Constatamos um nimero cada vez maior
de titulos de obras, académicas ou ndo, que analisam a questdao sob os mais variados
pontos de vista e hoje estd pautada na agenda politica nacional como um fato
relevante traduzindo a luta histérica dos movimentos negros.

H4 um grande esfor¢co dos movimentos negros para que se tenha uma
democracia substantiva, pois a permanéncia da pretensa idéia de democracia racial
no Brasil permite que o racismo continue sendo exercido, particularmente nas
formas implicitas, na sociedade brasileira.

Em 2003, foi sancionada a lei 10.639, que torna obrigatéria a inclusdo no
ensino de Histéria e nas diversas disciplinas o estudo da matriz cultural africana.
Segundo Munanga (2005), a espera de 115 anos para tratar da histéria de um dos
povos que vieram a construir vem demonstrar que o Brasil ndo era uma democracia
racial. Segundo ele, a Africa que conhecemos ainda é a do Tarzan, Simba, saféri,
aids, fome, guerras, tribos. E possivel e muito provavel que poucos livros didaticos
mostrem a Africa como ber¢o da humanidade e que nunca se viu na historiografia
oficial os impérios e reinos africanos, pois sdo vistos apenas como tribos. O
propésito da lei 10.639, além de introduzir a histéria da Africa no curriculo, é uma
nova histéria a ser ensinada, em que a identidade africana e dos negros seja
apresentada de maneira positiva.

Eliane Cavalleiro (2001), afirma ainda que a reflexdo sobre nossos proprios
valores, crencas e comportamentos ¢ um possivel caminho para compreendermos o
racismo, a discriminacao e o preconceito racial na sociedade, bem como seus efeitos
em nossas vidas. Se desejamos uma sociedade com justi¢a social, seria importante
transformarmos nossas instituicdes em um territério de eqiiidade e respeito; um
espaco adequado a formacdo de cidaddos. Para isso precisamos identificar as causas

e o lugar onde o racismo € mais imperativo e efetivo.
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Na historia da formacao do Estado do Parand, h4 teorias e hipdteses sobre um
possivel Parand branco nas teses de Wilson Martins (1989) de que ndo havia negros
aqui, e que, portanto, ndo houve contribuicdes deste grupo €tnico na sua formacao.
Porém, esta idéia é bastante contestada. Dados do IBGE (2000) contrariam este
mito confirmando que no Estado 23% da populacao sao constituidas por negros.

Numa pesquisa sobre livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura
realizada por Alaor Gregoério de Oliveira (2004), entre 1998 e 1999, em escolas de
Maringa, no Parand, os resultados apontaram que a escola se constituiu em um
instrumento reprodutor de preconceitos e praticas racistas, nem sempre explicitas,
que se caracterizam, principalmente, pelo silenciamento no trato das questdes
étnico-raciais e culturais, tendo como suporte o livro didatico. Tais resultados vém
reforcar uma série de pesquisas sobre desigualdades raciais no Brasil que apontam
para a presencga importante do racismo institucional nas escolas (SILVA, 2005).

Portanto, partindo da hip6tese que uma das institui¢des que mais reforcam a
discriminacao € a escola, faz-se necessario um estudo aprofundado desta institui¢ao,
enquanto formadora de identidades, bem como das praticas de seus professores, no
que diz respeito a questao racial.

O foco de nossa pesquisa € a andlise das relagdes raciais em ambito escolar, a
partir da prética docente e da andlise do livro diditico de histéria do ensino
fundamental. Trabalhamos com a perspectiva da escola como reprodutora das
desigualdades sociais (BOURDIEU, 1992).

As perguntas a serem respondidas com esta pesquisa sdo: quais oS
tratamentos dispensados a tematica das relagdes raciais e da histéria e cultura afro-
brasileira (ou seja, das propostas da lei 10.639/03) em livros didéticos de histdria,
em préaticas de uso destes livros, em situacdes de cotidiano de sala de aula e nas
concepgdes de atores sociais das escolas (professores, alunos, coordenadores,
secretarias); quais as formas de reproducdo de desigualdades raciais observadas nas
praticas escolares, nas concepg¢des dos atores sociais € nos livros didaticos.

Julgamos ser essa uma discussdo pertinente, atual, € que objetiva juntar
esforcos com outras pesquisas para apontar caminhos para a superacdo das

desigualdades raciais, reconhecendo a transposi¢cdo do conhecimento gerado na
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pesquisa que para as praticas sociais nao € direta. O intuito é procurar perceber
indicios de discriminagdo no ambiente escolar, a partir dos seus atores e da visdao
que estes tém sobre os negros, de como € trabalhada em sala de aula a questdo
racial, o tempo que o professor trata destas questdes, o material didatico utilizado
(livro, video), as imagens do ser negro que sdo veiculadas para os alunos no
processo escolar.

Partindo das questdes apresentadas, é de nosso interesse analisar, numa
escola publica de periferia, em Curitiba, Parand, as formas de reproducdo de
préticas discriminatdrias neste ambiente.

¢ Como vem sendo trabalhados os conteudos relativos a histéria e cultura

afro-brasileiras;

® como aparece a questdo do negro num Parand que se diz branco, em que

medida o discurso do professor estd carregado das teses que afirmam o mito

do Parand branco, como essa questdao vem sendo tratada em sala de aula e

como vem sendo apresentada nos livros adotados;

e como ¢é a relacdo entre professor-aluno, se hd uma eqiiidade no

atendimento dos alunos;

e como se da o ensino dos negros nesta escola, qual € a visdo do ser negro

para o professor, como ele define o negro, se os alunos sdo estimulados

positivamente para uma leitura e reflexdo do ser negro, como sao escolhidos

e trabalhados os livros didaticos em relacdo a essa questao;

® quais as leituras que professores, e quais que alunos, fazem dos

movimentos negros;

® quais as concepcoes apresentadas pelos alunos sobre relagdes raciais e se

estes observam indicadores de introjecdo, pelos alunos, de concepcoes

discriminatorias e de mecanismos de hierarquizacdo branco-negro;

eenfim, como € que se ddo as relagdes raciais € 0 ensino do negro numa

escola de periferia de Curitiba.

O primeiro capitulo apresenta conceitos sobre relacdes raciais que
fundamentam a pesquisa: o conceito de raca e de seu uso como categoria analitica; a

formacao étnico-racial brasileira a partir de estudos da sociologia; a compreensdo
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sobre as relagdes raciais no Brasil (numa estrutura cronoldgica), partindo da
doutrina do branqueamento como forma particular do ‘“racismo a brasileira”
interpretando as doutrinas do racismo cientifico, passando pelo periodo de
hegemonia do idedrio de democracia racial, anotando a critica sociolégica ao “mito
da democracia racial”. Finalmente, analisamos o pensamento racial no Parand e as
suas especificidades.

No segundo capitulo, tratamos das principais idéias referentes a questdo
racial na escola, a iniciar pela func¢ao social que esta exerce na sociedade. A seguir
trabalhamos os conceitos de educacdo a luz da sociologia e pela nocdo de
reproducdo escolar em Bourdieu (1992). Em seguida, analisamos o conceito de
curriculo oculto como préticas e experiéncias ndo explicitadas pelo curriculo oficial;
as formas de silenciamento da questdo racial no ambiente escolar e os estigmas
contra a auto-estima dos negros; as politicas do livro diddtico no Brasil e de sua
funcdo na constru¢io do conhecimento hegemodnico, bem como as principais
pesquisas e reivindicagdes sobre as imagens do negro veiculadas nele. Por fim
analisamos os caminhos para a construgdo da Lei 10.639/03 a partir das
reivindicacdes do movimento social negro, discutindo alguns avancgos, dificuldades
e possiveis contradi¢des desde a sua implementagao.

O terceiro capitulo € voltado para a apresentacdo da metodologia adotada
neste estudo. Aponta para a natureza qualitativa da pesquisa realizada, bem como
explicita como se deu a coleta dos dados e descreve também as caracteristicas do
campo e as dificuldades encontradas no percurso da pesquisa.

O quarto capitulo se destina a apresentacdo e andlise dos resultados da
pesquisa. Analisamos os dados coletados nas observagdes e entrevistas com
professores, alunos e funciondrios durante os meses de junho, julho e agosto de
2007, sobre as relacdes raciais na escola e as imagens dos negros veiculadas nos
livros didaticos de Historia, utilizados pela professora.

No primeiro momento, analisamos as préticas educativas dos professores,
especialmente no que se refere as questdes raciais, ou seja, como o tema € tratado
em sala de aula, através das observagdes. Em seguida, analisamos o conteido das

entrevistas a partir dos temas levantados durante a pesquisa. Logo apds, estd a
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andlise de duas colecdes de livros didaticos utilizadas pela professora de Historia na
6" e 7* séries, a discussdo sobre as representacoes do negro nestes livros e as
possiveis mudangas reivindicadas pelo movimento negro.

Nas consideragdes finais, faz-se uma sintese dos resultados desta pesquisa

tomando por base os objetivos propostos por este trabalho.



16

2 RELACOES RACIAIS NO BRASIL

Como afirmamos na introducdo o foco de nossa pesquisa € a andlise das
relagdes raciais em ambito escolar, a partir da pratica docente e da andlise do livro
didatico de histéria do Ensino Fundamental, na perspectiva da escola como
reprodutora das desigualdades sociais (BOURDIEU, 1992). Para realizar tal tarefa
nos orientamos por andlises das relagdes raciais no Brasil, particularmente em
pesquisas e escritos da sociologia e da psicologia social.

Neste capitulo tratamos de conceitos importantes sobre as relacdes raciais no
Brasil, a iniciar sobre o conceito de raga e de seu uso como categoria analitica neste
estudo. Fizemos um breve recorte histérico da formacao étnica brasileira. A seguir,
organizamos as informagdes sobre relacOes raciais no Brasil numa estrutura
cronoldgica, partindo da doutrina do branqueamento como forma particular do
“racismo a brasileira” interpretar as doutrinas do racismo cientifico; passando pelo
periodo de hegemonia do idedrio de democracia racial, anotando a critica
socioldgica ao “mito da democracia racial”. Finalmente, analisamos o pensamento
racial no Parand e as suas especificidades.

Neste sentido, acreditamos necessdrio refletir a luz da sociologia as questoes
em torno do conceito de ‘“raga”, visto que certas discriminagdes sociais sdao
inteligiveis somente a partir desta idéia; e tentar vislumbrar como tem sido visto e
tratado o negro enquanto “raga”’, imerso num cendrio de uma suposta “democracia
racial”, que nos processos sociais brasileiros, nio se configura (GUIMARAES,

2002).

2.1 RACA: CONSTRUCAO SOCIAL E TROPO

O uso do conceito de “raca” tem sido muito debatido. Uma linha de anélise
considera “raca” como um termo ultrapassado, anacronico (GILROY, 1998), sem
utilidade pratica ou tedrica no mundo globalizado; em desuso, principalmente pela
antropologia e pela biologia. Por outro lado, para Guimardes (2002), o termo ¢é
ainda vélido para pensar e orientar as agdes contra o racismo no Brasil, e mais,

enquanto categoria analitica tem um efeito politico que € lutar contra as
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desigualdades que sdo definidas/redefinidas pelas idéias de raca. Embora o termo
esteja em desuso por algumas ciéncias (particularmente pela biologia), o mundo
social continua a reproduzi-lo na forma do preconceito e da discriminacao.

E possivel a0 menos encontrar dois sentidos de origem para a palavra “raca”.
Alguns estudiosos entendem que etimologicamente o conceito de raca veio do
italiano razza, que significa linhagem ou criagdo, que por sua vez veio do latim
ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Independente da sua origem, o conceito
foi introduzido na literatura cientifica hd cerca de 200 anos e desde entdo tem
aparecido em tantos diferentes contextos que até hoje a palavra “raga” ndo teve o
seu significado e emprego exatamente claro, suscitando com isso vdrias conotacgdes,
ou a sua substitui¢do por “etnias”".

De modo geral, raca tem sido usada para designar “o conjunto de ascendentes
e descendentes de uma familia, uma tribo ou um povo, que se origina de um tronco
comum” (TEODORO, 1996, p. 105). De acordo com este entendimento, as pessoas
que possuem Os mesmos ancestrais, ou compartilham com as mesmas crengas ou
valores, a mesma linguagem ou qualquer outro traco social ou cultural sdo
considerados como uma “raga”.

Em sua conotacdo latina, a palavra era utilizada no unico sentido de designar
grupos de animais da mesma espécie, mas com aspectos distintos (BUENO, apud
SILVA, 2005). No século XVI, popularizou-se o uso para designar grupos
humanos, inicialmente na Itdlia e Francga, e, logo a seguir, nos outros paises de
lingua latina e nos de lingua anglo-saxonica. Os agrupamentos humanos passaram a
ser classificados em funcdo de diferencas fisicas, supostas ou reais. Tais diferencas,
reais ou imputadas, foram utilizadas como justificativas para formas especificas de
tratamento a grupos e pessoas, no mais das vezes implicando em preconceitos,
discriminacdes e segregacoes. No século XVIII e principalmente no XIX as teorias

racistas (0 autodenominado racismo cientifico) adquiriram importincia para

' Kabengele Munanga (1996) entende por etnia um conjunto de individuos que, histérica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; t€ém uma lingua em comum, uma mesma religidio ou
cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territério.
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explicar diversos fendOmenos sociais e justificar novas desigualdades
(WIEVIORKA, 1992).

Em 1950, a Unesco divulgou sua “Primeira Declaracdo sobre Raca”, onde
afirma que, mais que um fato biolégico, “raga” € um mito social e, como tal, causou
nos anos anteriores pesados danos em termos de vidas e sofrimento humanos. Com
os avancos do conhecimento sobre genética humana, biologia molecular,
bioquimica, esta declaracdo se tornou um fato cientifico irrefutdvel. Os estudiosos
desse campo de conhecimento chegaram a conclusdo de que a raca ndo € uma
realidade bioldgica, mas apenas um conceito, alids, cientificamente inoperante para
explicar a diversidade humana e para dividi-la em racas estanques (MUNANGA,
2003). Biologicamente, as ragas ndo existem.

Podemos observar que o conceito de raca tal como o empregamos hoje, nada tem de

biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele

esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de dominacdo. A raca, sempre
apresentada como categoria bioldgica, isto € natural, é de fato uma categoria
etnosemantica. De outro modo, o campo seméantico do conceito de raca € determinado pela
estrutura global da sociedade e pelas relacdes de poder que a governam. Os conceitos de
negro, branco e mestico ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na

Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contetido dessas palavras é etno-semantico,
politico-ideolégico e ndo biologico (MUNANGA, 2003, p. 6).

Mesmo sob o abandono de parte significativa da comunidade cientifica, a
crenga em ragas ndo sucumbiu frente a tais argumentos; continuou a existir como
constru¢do e mito social poderoso, operando socialmente e causando danos.

Guimardes (2002), embora reconheca que ndo exista respaldo bioldgico
nenhum para o termo raga, € um dos socidlogos brasileiros que ainda faz uso e
defende o seu emprego sob certas circunstincias. E necessério, nos diz, fazer uma
distin¢do nas ciéncias sociais, entre dois tipos de conceitos: os analiticos, de um
lado, e os que podemos chamar de "nativos"; ou seja, trabalhamos com categorias
analiticas ou categorias nativas. Um conceito ou categoria analitica € o que permite
a andlise de um determinado conjunto de fendmenos, e faz sentido apenas no corpo
de uma teoria. Quando falamos de conceito nativo, ao contrério, € porque estamos
trabalhando com uma categoria que tem sentido no mundo prético, efetivo. Ou seja,

possui um sentido histérico, um sentido especifico para um determinado grupo

humano.
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Por exemplo, quando perguntamos sobre “raca”, € necessario fazer uma
diferenciacio entre o emprego do termo em sentido cientifico ou enquanto uma
categoria de uso cotidiano, na vida préatica dos atores sociais. Nessa Otica, a palavra
"raca" tem pelo menos dois sentidos analiticos: um reivindicado pela biologia
genética e outro pela sociologia. Ademais desses usos analiticos, temos "raga" como
conceito nativo.

Embora, mesmo sem o respaldo cientifico, é necessdrio resgatar
analiticamente e reconhecer cientificamente ‘“raca” entendida como construgdo
social, que tem existéncia nominal e efetiva somente no mundo social, util para
pensar as normas que orientam a a¢do social concreta.

Sob esse ponto de vista, hd sentido em resgatar analiticamente o conceito
“raca”, visto que as discriminacdes a que estao sujeitos os negros, por exemplo, ao
contrario do que muitos tendem a atribuir como sendo de classe, sdo, de fato,
orientadas por crengas raciais. “Pragmaticamente, portanto, as pessoas que adotam
tal postura anti-racista, também nao acreditam em ragas bioldgicas, mas aceitam que
as ragas sociais sdo construgdes sociais permanentes, sobre as quais se deve
organizar a luta anti-racista” (GUIMARAES, 2002, p. 52). Independente do que nos
diga a genética, continuamos a nos classificar em termos de racgas.

Assim, raca é uma categoria analitica indispensavel, pois é “a Unica que
revela que as discriminagdes e desigualdades que a no¢ao brasileira de ‘cor’ enseja
sdo efetivamente raciais e ndo apenas de ‘classe’” (GUIMARAES, 2002, p. 50).

Ainda nos diz a equipe de produgdo que o

desafio mais critico para aqueles que lutam contra o racismo no Brasil esta justamente em

convencer a opinido publica do cardter sistemdtico e ndo-casual destas desigualdades;

mostrar a sua reproducdo cotidiana através de empresas publicas e privadas, através de
instituicdes da ordem publica como a policia e os sistemas judicidrio e correcional; através
das instituicdes educacionais de sadde publica. Assim pode-se esperar levantar o véu

centendrio que encobre as dicotomias elite/povo, branco/negro na sociedade brasileira
(GUIMARAES, 1999, p. 43).

A partir desta perspectiva, € possivel afirmar que “o uso do conceito de raga,
como categoria analitica, tem um efeito politico, que € lutar contra as desigualdades

que sdo definidas/redefinidas pelas idéias de raca” (SILVA, 2005, p. 48).
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O problema que se coloca é, pois, o seguinte: quando no mundo social, podemos, também,
dispensar o conceito de raga? A resposta tedrica parece ser bastante clara. “Primeiro:
quando ja ndo houver identidades raciais, ou seja, quando ja ndo existirem grupos sociais
que se identifiquem a partir de marcadores direta ou indiretamente derivados da idéia de
raca; segundo, quando as desigualdades, as discriminacdes e as hierarquias sociais
efetivamente ndo corresponderem a esses marcadores; terceiro, quando tais identidades e
discriminac¢des forem prescindiveis em termos tecnoldgicos, sociais e politicos, para a
afirmacio social dos grupos oprimidos” (GUIMARAES, 2002, p. 50-51).

Entre algumas concepg¢des de raca, a equipe de producdo defende aquela que
se baseia em dois pressupostos: 1) o reconhecimento de que ragas bioldgicas ndo
existem e que raca é uma construcdo social, destituida de fundamentos bioldgicos.
A idéia de raca tem efetividade social em fun¢do de ser operante socialmente, de
sua inser¢ao no universo simbdlico, na construcdo e negociacdo de sentidos. Dizer
que raca é uma construcdo social € assumir que lhe € atribuido sentidos que
influenciam a percep¢do a respeito de individuos e grupos e muitas das praticas
sociais a que esses sdo submetidos. 2) a dentncia de que a idéia de raga modifica-se
continuamente e manifesta-se sob diferentes formas e tropos. “O nao racialismo ndo
¢ garantia para o ndo-racismo, podendo mesmo cultiva-lo se, para tanto, utilizar um
bom tropo para raca” (GUIMARAES, 2002, p. 53).

Em funcdo dessa argumentacdo, assumimos nesta dissertacdo o uso de raca
como categoria analitica, reafirmando seu carater ficticio em termos fisicos e
bioldgicos, mas considerando o conceito como importante para reconhecer o peso
que a idéia de raca assume na sociedade brasileira para a legitimacdo de
desigualdades e a peculiaridade das desigualdades raciais que ndao podem ser

reduzidas apenas a desigualdades de classe.

2.2 FORMACAO ETNICO-RACIAL BRASILEIRA: BREVE RECORTE
HISTORICO?

A ocupacdo do territdrio brasileiro se d4 dentro da perspectiva da expansao
do capitalismo europeu, ocorrido principalmente a partir do século XVI. Portugal se

insere nesse contexto, e desenvolve seu projeto de expansdao maritima, visando

2 O objetivo desta se¢do ndo € esgotar o tema — que suscita uma vasta discussdo académica — mas
apresentar algumas caracteristicas importantes para a compreensao do enfoque deste trabalho.
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principalmente aumentar o lucro de seus comerciantes; fortalecer o poder dos reis e
levar o catolicismo a outros povos.

Em nossas origens, vemo-nos como colonia de Portugal, essencialmente
voltados a atender os interesses da metropole e sacid-los. Assim, durante mais de
trés séculos a exploracdo colonial foi a marca de nossa sociedade, ja que, se formos
“a esséncia de nossa formacdo, veremos que na realidade nos constituimos para
fornecer agucar, tabaco, alguns outros géneros; mais tarde ouro e diamante; depois,
algodio, e em seguida café, para o comércio europeu”(PRADO JUNIOR, 1972, p.
31-32).

Nesse sentido, os portugueses que para cd vieram se viram obrigados — tanto
para superar o isolamento, como para obter mao-de-obra — a se aproximar dos usos
e costumes dos povos indigenas que ja viviam por aqui (RIBEIRO, 1998).

No entanto, a mao-de-obra indigena nao foi suficiente para atender a
demanda que o modelo de exploragdo colonial adotado por Portugal exigia. Os
africanos, que ja eram utilizados como escravos no territorio portugués, logo
passaram a ser trazidos para o Brasil a fim de trabalharem, principalmente, na
producdo de actcar. A escraviddo atendia aos interesses dos portugueses tanto no
sentido de complementar sua escassez populacional, como ao fato de os mesmos
ndo apreciarem o trabalho agricola. De mais a mais, foi apenas apds a
implementacdo do trabalho escravo que houve um considerdvel crescimento da
producdo agricola (HOLANDA, 1976).

Para atender as suas necessidades, os colonizadores portugueses exerceram
seu dominio sobre indigenas e negros africanos — podendo impor a eles uma série
de elementos culturais tais como lingua e religido, por exemplo. No entanto, isso
nao se deu de uma forma rigida e sim flexivel, pois muitas vezes adaptaram-se a
costumes e priticas desses povos dominados. E nesse jogo de antagonismos e
contradicoes que se forma a sociedade brasileira.

A miscigenagdo entre estas varias etnias, se insere neste contexto, ja que os
colonizadores passam a ter relacoes com as mulheres escravizadas — negras ou
indigenas — principalmente no espago da Casa Grande. No entanto, essa mistura

étnica ndo fica restrita ao ambito das relagdes entre portugueses e escravos indios e
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negros, mas também ocorre entre os proprios indios € negros e, entre estes € outros
europeus que para ca vieram.
Apesar da poligamia no processo de colonizacdo, Freyre (1996) ressalta que
a familia foi o fator determinante que sintetizou em torno de si o Brasil Colonia, na
figura do senhor de Engenho, das Lavouras, das Minas, do Comércio, da Casa
Grande, onde girava toda a atividade econdmica e por ser ela a detentora das terras
e dos escravos: familia — simbolo de unido, afeto, cumplicidade, e a escravidio —
simbolo da exploracdo do homem pelo homem. Temos entdo que:
Considerada de modo geral, a formagdo brasileira tem sido, na verdade, (...) um processo
de equilibrio de antagonismos. Antagonismos de economia e de cultura. A cultura européia
e a indigena. A européia e a africana. A africana e a indigena. A economia agréria e a
pastoril. A agrdria e a mineira. O catdlico e o herege. O jesuita e o fazendeiro. O
bandeirante e o senhor de engenho. O paulista e o emboaba. O pernambucano e o mascate.
O grande proprietario e o pdria. O bacharel e o analfabeto. Mas predominando sobre todos

0s antagonismos, o mais geral e o mais profundo: o senhor e o escravo (FREYRE, 1996a,
p- 53).

Segundo Freyre, tem-se, entdo, o cardter hibrido da sociedade brasileira
influenciado, também, por altos indices de miscigenacao. Isso levou a compreensao
de que a dinamica das relagdes entre estes diversos seguimentos se davam de forma
harmonica — chegou-se mesmo a afirmar que, entre os povos da América, € no
Brasil “que se constitui mais harmoniosamente [as] relagdes de raca” (FREYRE,
19964, p. 91).

Outro exemplo desta compreensao é a “fadbula das trés racas”. Esta se torna
ferramenta de dominagio e de interesse da elite para camuflar as contradi¢des de
nossa sociedade e manter o status quo destes, pois se torna ideal um pais integro e
individualizado em sua cultura, hierarquicamente definido e favorecido pelo
encontro harmonioso das trés racas. Como afirma Da Matta (1993), ndo sera preciso
evitar a convivéncia com 0 mestico, com o mulato e o negro, porque as hierarquias
garantem superioridade do branco enquanto etnia dominante. A crenga nesta
pretensa igualdade s6 se garante na medida em que cada um sabe qual € o seu lugar
social.

De qualquer forma, é importante ressaltar que todo este processo de

miscigenacdo se deve as condi¢des proprias do nosso contexto histérico, ja que “no
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Brasil, as relacdes entre os brancos e as racas de cor foram desde a primeira metade
do século XVI condicionadas, de um lado pelo sistema de producdo econdmica — a
monocultura latifundidria — do outro, pela escassez de mulheres brancas entre os
conquistadores” (FREYRE, 1996b, p.49)

Tem-se, entdo, que a mistura étnica, estd ligada a formacdo da sociedade
brasileira e do proprio pais. No entanto, este se constitui como “um subproduto de
um empreendimento exégeno de carater agrario-mercantil que, reunindo e fundindo
aqui as matrizes mais dispares, dd nascimento a uma configuracdo étnica de povo
novo” (RIBEIRO, 1998, p. 273).

E importante ressaltar que este processo ndo se deu de forma passiva, mas
sim pela forca. E embora haja a compreensao da existéncia de uma harmonia e
integracdo social é fortemente marcada por um violento movimento de “unificagdo
politica; de supressao de toda identidade étnica discrepante; de repressao e opressao
de toda tendéncia separatista, inclusive movimentos que queriam uma sociedade
mais aberta e solidaria” (RIBEIRO, 1998, p. 23).

A idéia da miscigenagdo entre as etnias pode ser um importante fator para
que se compreenda porque o brasileiro normalmente ndo se considere racista, mas
que inversamente, se declare orgulhoso de ter recebido contribui¢do de vérios povos
na sua formacdo, percebendo-se ‘“como um ‘cara’ igualitdrio, aberto e sem
preconceito € [que] v€ o seu pais como uma sociedade ndo-discriminatéria”
(BARBOSA, 1992, p. 101). Analisaremos a seguir alguns aspectos deste fendmeno

na sociedade brasileira.

2.3 A DOUTRINA DO BRANQUEAMENTO

Iniciamos nossa anélise das particularidades do racismo no Brasil por meio
de uma breve incursao historica, que tem o sentido de analisar o desenvolvimento
das idéias sobre relagdes raciais no pais. Um primeiro elemento importante para a
compreensdo das relacOes raciais remete a interpretacdo brasileira das teorias
racistas, as politicas e as idéias de branqueamento.

As proposicdes da doutrina do “racismo cientifico” defendidas por

naturalistas, positivistas e evolucionistas foram traduzidas, divulgadas e
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amplamente estudadas no Brasil do século XIX®. Procedente da Europa, esta
doutrina tinha como pano de fundo a idéia de uma “supremacia racial branca”,
propunha uma hierarquia entre quatro grupos raciais denominados por cores
(branco, amarelo, vermelho e negro) e considerava a miscigenagao racial como
degeneracdo, a "degenerescéncia mulata".

No final do século XIX, muitos autores insistiam nos maleficios da
miscigenacdo, que seria responsdvel por uma populacdo deficiente. A grande
mistura de ragas foi utilizada como hipdtese para o pouco desenvolvimento do pais,
considerando que a populacdo “mulata” levaria o Brasil ao fracasso, dizendo ser
necessario aliangas mais valiosas com ‘“ragas européias’:

Gobineau concluia na época que a corrupgdo no sangue negro levaria sem divida alguma a

decadéncia dos povos mesticos. Lapouge, por seu turno, acreditava que o Brasil se

constituiria, num século, num imenso ‘Estado negro’, que retornaria indubitavelmente a

barbarie. De acordo com esses intelectuais, a ‘promiscuidade’ que ocorrera em épocas

coloniais produziria elementos degenerados, instaveis e, portanto incapazes de acompanhar
um desenvolvimento progressivo (SCHWARCZ, 1987, p. 23).

Estas teorias racistas européias tinham grande influéncia na intelectualidade
brasileira (SKIDMORE, 1976). O médico Nina Rodrigues ao lado do entdo diretor
do Museu Nacional do Brasil, Joao Batista de Lacerda, tinha como evidente a
superioridade dos genes brancos. Para eles, mesmo com a miscigenacdo, era
incontestavel que a raca branca tenderia a dominar e imperar sobre as demais, de
modo que o Brasil do futuro seria uma nacdo de brancos e a matriz africana e
indigena logo neutralizada e superada.

Os negros, pensados a luz do “racismo cientifico”, eram considerados um
impasse ao desenvolvimento do pais, que para dar certo necessitava embranquecer,
sob o risco de retornar ao “‘estado de barbérie” e “caos primitivo”.

Este pensamento pode ser percebido quando da implantagdo das politicas de

imigracdo e desenvolvimento, através da qual o governo incentivava € promovia a

* Para uma maior compreensdo do racismo cientifico importado da Europa, ver as andlises de
SCHWARCZ (1987) e SKIDMORE (1976).
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entrada de brancos’. A Constituicao de 1891 proibiu a imigracdo africana para o
pais e o governo federal e da Primeira Reptblica (1891-1930) procuraram
incentivar a imigracdo européia ao pais.

Sabe-se que o saldo obtido com a imigracdo durante esse periodo foi de
aproximadamente 2,5 milhdes de europeus para o Brasil, milhares deles tendo as
passagens de navio subsidiadas pelo Estado (ANDREWS, 1997). Estes imigrantes
contaram, por exemplo, com uma série de beneficios, que iam desde iseng¢des fiscais
a leis de protecdo ao trabalho, a criacdo de escolas confessionais, onde apenas eles
podiam estudar, além de um conjunto de privilégios sdcio-culturais. O Brasil
recebeu, segundo Ianni (1987), do século XIX a 1974, aproximadamente 5 milhdes
de imigrantes.

A ideologia do branqueamento sustentou, e foi sustentada, por a¢des politicas
durante parte do século XIX e XX: o apoio a imigracdo européia branca e a
interdic@o a imigracdo negra. Assim, entre o censo de 1872 e o censo de 1940, o
aumento da populacao branca foi intenso, passando de 3,8 milhdes (38,1% do total)
para 26, 2 milhdes de habitantes (63, 5% do total) (SILVA, 2005).

O argumento para tanto, estabelecido ou justificavel, é que o Brasil fadado ao
fracasso econdmico e racial, teria novo alento com o embranquecimento da nagdo.
Os europeus, simbolos de civilidade e de trabalho, iam compor a nagdo e resgatar o
pais da “danacdo” a que estava sujeito. Em outros termos, passou a ser uma nagao
vidvel aos olhos da ciéncia, dos préprios brasileiros e estrangeiros e estavam,
evidentemente, implantadas as bases de uma “superioridade racial branca”.

Em 1933, Gilberto Freyre, publicou Casa-grande & Senzala, em que dizia
que a “miscigenacdo” e a mistura de culturas ndo era a danag¢do do Brasil, mas sim
sua salvacdo. Freyre contrapds-se a tese do branqueamento e deu ao Brasil fei¢des
proprias — nem branco nem europeu, € que certamente, nunca viria a ser. Era um

novo mundo nos tropicos, uma sociedade multirracial e multicultural, forjada no

* A expansio cafeeira do final do século XIX exigia um contingente considerdvel de mio de obra.
No entanto, o trabalho livre da populacdo negra e mestica era preterido em fung@o das teorias
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intenso processo de integracdo entre o negro, o indio e o branco.

O que até entdo era apontado como um defeito, ou seja, o grande niimero de
negros € o alto grau de miscigenacdo, passou a ser qualidade, visto que ndo havia
diferenca, apenas um pais “democraticamente racial”’, sem antagonismos, com
grupos raciais que se confraternizavam. Estavam lancadas as bases da chamada
“democracia racial”, cujo termo passa, desde entdo, a carregar e sintetizar uma
constelacdo de significados. Nela, racas ndo existem e a cor € um acidente, algo
totalmente natural, mas ndo importante, pois o que prevalece € o Brasil como estado
e como nacdo. A obra de Gilberto Freyre foi veiculo importante para a difusdo das
g, .. ~ .. .15
idéias sobre a cordialidade nas relagdes raciais no Brasil".

Tal ideério foi, apds a década de 1930, absorvido rapidamente na sociedade brasileira, e

passou a ter uma ampla aceitagcdo. Mesmo os integrantes do movimento negro, como os

lideres do Teatro Experimental Negro/TEN, consideraram a ‘“democracia racial” como

presente no contexto brasileiro, e utilizaram o conceito em seu discurso (...). Prevaleceu a

idéia de um pais sem linha de cor. “Tal idéia, no Brasil moderno, deu lugar a construcio

mitica de uma sociedade sem preconceitos e discriminagdes raciais” (GUIMARAES, 2002,
p-139-146).

2.4 A “DEMOCRACIA RACIAL” NO BRASIL

Pelo menos desde os anos de 1950, a Sociologia tem criticado o mito da
“democracia racial” no Brasil, chamando a atencdo para a incidéncia de
discriminacdo no pais, que conforme Guimardes (2002 parafraseando Florestan
Fernandes 1978) € apenas um modo cinico e cruel de manuten¢do da ordem social
fomentadora das desigualdades socio-econOmicas entre brancos e negros, com a
funcdo de acobertar, silenciar e manter permanente o preconceito de cor e as
discriminacdes raciais.

Os estudos que abordam a producdo académica sobre as relagdes raciais no

Brasil, depois da Segunda Guerra Mundial, tiveram como ponto de partida as

7

racistas oriundas da Europa. E neste sentido que o imigrante é chamado a contribuir tanto no
fornecimento de mao de obra, quanto para o branqueamento da populacao brasileira.

> Segundo Andrews (1997) os escritos de Freyre, tornaram-se a base de uma nova ideologia semi-
oficial propagada em declaragdes publicas, escolas e universidades, e na midia nacional.
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pesquisas patrocinadas pela Unesco no inicio dos anos 50. Realizado em
Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, o Projeto Unesco de Relagdes
Raciais atraiu vdrios cientistas sociais que, por um lado, se encontravam em
momentos distintos de suas respectivas carreiras profissionais, por outro,
eliminaram consensualmente no dmbito das ci€ncias sociais qualquer associacao
determinista entre caracteristicas fisicas, comportamentos sociais e atributos morais,
ainda em voga na década de 1930.

Mesmo sob a imagem de uma “democracia racial”, projetada por Freyre e
aceita por brasileiros e pelo resto do mundo, os antropdlogos norte-americanos,
franceses e brasileiros que trabalharam no projeto realmente apresentaram provas de
imensa desigualdade e preconceito em todo o pal’s6. Florestan Fernandes (1978) foi
um dos primeiros a se opor e a apontar a “incipiéncia” da teoria freyreana. As suas
pesquisas iam de encontro as teses basicas de Freyre, ou seja, de uma miscigenagao
produzindo um espaco onde nao havia nenhum ranco impregnado, onde se assistia
um antagonismo equilibrado, com duas metades confraternizantes. Para Fernandes
(1978), o modo como a sociedade brasileira se organizou, sob a égide de uma
suposta “democracia racial”, encobriu a realidade de tensdes e conflitos existentes.

Como ndo podia deixar de suceder, essa orientagdo gerou um fruto espurio. A idéia de que

o padrdo brasileiro de relacdes entre “brancos e negros” se conformava aos fundamentos

ético-juridicos do regime republicano vigente. Engendrou-se, assim, um dos grandes mitos

do nosso tempo: o mito da “democracia racial brasileira”. Admita-se, de passagem, que
esse mito ndo nasceu de um momento para outro. Ele germinou longamente, aparecendo

em todas as avaliagdes que pintavam o jugo escravo como contendo “muito pouco fel” e
sendo suave, doce e cristimente humano (FERNANDES, 1978, p. 197).

O “desmascaramento” das idéias de democracia racial de Freyre revelara que
discriminacdo e desigualdade existiam de forma incontestivel no Brasil. Muitos

negros com a realidade acobertada pelo mito da democracia racial, acreditavam que

% Os pesquisadores do Nordeste tenderam a considerar que tais desigualdades expressavam mais as
diferencas de classe que as diferencas raciais; ou seja, os negros sofriam discrimina¢do e eram
desprezados ndo por serem negros, mas por serem pobres. Os pesquisadores do Rio de Janeiro e de
Sdo Paulo, em contraste, deram mais &nfase ao preconceito e a discriminagcdo baseados na raga,
notando as diferencas no tratamento de acordo com os brancos e negros da classe trabalhadora e as
enormes dificuldades enfrentadas por negros e mulatos cultos e qualificados que lutavam para se
introduzir na classe média (ANDREWS, 1997).
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tudo ia bem, gerando com isso um imobilismo e desviando a atencao deles das lutas
e reivindicagdes para mudancas. “Os dados da pesquisa, em Sdo Paulo, descreveram
a continuidade, apds a escraviddo da subalternidade dos negros. Os esteredtipos
contra os negros se mantinham e impediam a sua ascensao” (SILVA, 2005, p. 55).
A “democracia racial” brasileira nessa visdo, era uma forma de falsear as
desigualdades, atuando como um instrumento de luta de classes para a manuten¢do
do sistema de classes vigente.

Fernandes (1978) considerava que a desigualdade entre brancos e “pessoas
de cor” era em grande parte resultante da heranca da escraviddo e da dificuldade
que os negros brasileiros haviam enfrentado para se adaptar ao capitalismo. Nao
houve, com o fim da escraviddo, nenhuma politica de promocgao e re-integracdao dos
negros na sociedade. A abolicio da escraviddo, conceitual e juridicamente,
constituiu um mundo de significacdo legal, mas no plano das relagdes sociais, o
mundo dos brancos contrastava com o mundo dos negros. Os negros viviam na
cidade, mas ndo progrediam com ela, pois ndo dominavam as regras intrinsecas da
sociedade emergente, capitalista e competitiva. Na passagem ao modelo capitalista,
mantiveram-se interdicdes aos chamados homens de cor, o poder centralizado nas
maos das mesmas classes dirigentes e foram ampliadas as distancias sociais entre os
grupos raciais.

Na ansia de prevenir tensdes raciais hipotéticas e de assegurar uma via eficaz para a

integracdo gradativa da “populacdo de cor”, fecharam-se todas as portas que poderiam

colocar o negro e o mulato na 4rea dos beneficios diretos do processo de democratizacio
dos direitos e garantias sociais. Pois € patente a l6gica desse padrio histérico de justica
social. Em nome de uma igualdade perfeita no futuro, acorrentava-se o “homem de cor”

aos grilhdes invisiveis do seu passado, a uma condicao sub-humana de existéncia e a uma
disfarcada serviddo eterna (FERNANDES, 1978, p.197).

Hasenbalg (1979) partilhou diversas das idéias de Fernandes. Para a equipe
de produgdo, o ideal do “branqueamento” e o mito da ‘“democracia racial”
brasileira, eram, muito claramente, produtos intelectuais das elites dominantes
brancas, conceitos destinados a socializar a totalidade da populacdo (brancos e
negros igualmente) e evitar areas potenciais de conflito social.

Antonio Sérgio Guimardes, em andlise da “democracia racial” brasileira, diz

entendé-la como uma “ideologia historicamente datada, materializada em préticas
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sociais, em politicas estatais e em discursos literarios e artisticos” (GUIMARAES,
2002, p. 55). Tal ideologia reinou sem grande contestacdo, grosso modo, dos anos
de 1930 aos 1970, e apenas a partir dai passou a ser crescentemente afrontada,
submetendo-se a reformas que a caracterizam. Ademais, infere a equipe de
producio que:
O combate a discriminagdo e as desigualdades raciais tem encontrado resisténcias por parte
da opinido publica brasileira. E isso, em parte, porque a luta contra o racismo, no Brasil,
tomou um rumo contrario ao imagindrio social e ao consenso cientifico, formado a partir
dos anos de 1930. Por um lado, o Movimento Negro Unificado, assim como as demais
organizacdes negras, priorizaram em sua luta a desmistificacio do credo da democracia
racial, negando o cardter cordial das relacdes raciais e afirmando que, no Brasil, o racismo
esta entranhado nas rela¢des sociais. O movimento aprofundou , por outro lado, sua politica

de construgdo de identidade racial, chamando de “negros” todos aqueles com alguma
ascendéncia africana, e ndo apenas os pretos (GUIMARAES, 2002, p. 56).

Por outro lado, diz a equipe de produgdo que antropélogos como Roberto Da
Matta e Peter Fry alertaram para o fato de que a democracia racial é um mito
fundador da nacionalidade brasileira, além de ser, enquanto ideal, inatacdvel.

Nesse sentido, diz Guimardes, que a democracia racial € “também um
sistema de orientacdo da agdo social, ativo e onipresente tanto nos pequenos atos do
dia-a-dia, quanto na racionalizacdo da experiéncia cotidiana” (GUIMARAES, 2002,
p. 226).

Embora um dos mitos fundadores da nagdo brasileira tenha sido o da negacao
do racismo, subsistindo de 1930 a 1970, para Silva (2005), um dos sustentaculos do
mito, € a relacdo entre raca e classe social na classificacdo geral das pessoas. Os
casos de discriminacao contra pessoas negras sao “‘justificados” como determinados
pela classe social. Neste caso, os esteredtipos sdo compreendidos como de classe,
ndo de cor’.

De qualquer forma, um desdobramento importante e contribuicdo deste
periodo, foi o precedente aberto com o projeto Unesco, e a critica a concepg¢ao de
relagdes sociais harmonicas no inicio da década de 1950. Outra significativa

contribuicdo foi a postura cientifica adotada, ou seja, a op¢ao das ci€ncias sociais
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(principalmente a Sociologia) em fazer da questdo objeto de pesquisa. Por meio
destes estudos, ficou constatado o cardter violento e segregador da sociedade
brasileira naquilo que diz respeito a questdo racial e, a0 mesmo tempo, levado
alguns segmentos da sociedade a intervir. A interveng¢do, por exemplo, do
movimento social negro, e os recentes estudos e pesquisas t€ém demonstrado ao
conjunto da sociedade que os novos reposicionamentos sociais t€ém influido de
forma decisiva no quadro de exclusdo social do Brasil, principalmente naquilo que
tange ao racismo desdobrado nos discursos violentos e excludentes, na ndo ascensao
social e em suas praticas escolares.

No Brasil, hd uma tendéncia em considerar as discriminagdes raciais (aquelas
determinadas pelas no¢des de raga e cor) como sendo discriminagdes de classe. As
desigualdades sdo vistas como sendo de ordem econdmica, ou seja, de classe, de
modo que nao hd nenhuma relagdo com a variante cor, mesmo a pobreza atingindo
mais aos negros do que aos brancos.

A discrepancia entre brancos e negros dever-se-ia ao passado escravista,
portanto, superdvel historicamente. Essa tese elimina a varidvel racial das relagdes
entre brancos e negros, a0 mesmo tempo em que simplifica a questdo, “joga para
um evento futuro de prosperidade para todo o Pais a reden¢do de todos os pobres e
com este a dos negros também" (PEREIRA, 1996, p. 78).

E claro que a situacdo racial no pais, por se expressar dentro de um sistema
de classes, estd, por assim dizer, contaminada por muito daquilo que define classe
social. Nem poderia ser diferente. Porém, ndo se confundem as duas instincias e
nem se ignora o peso da varidvel etnia nas relacdes no seio da sociedade e nos
projetos de mobilidade social da populacdo negra do Brasil.

E comum, no cendrio nacional, néo se discutir as estratégias de desigualdades
estruturais como educacdo, saude, trabalho, renda, pois hd uma naturalizacdo da
situacao. Sem o devido reconhecimento dessa realidade fica mais dificil lutar contra

o processo de marginalizacdo de quase 50% da populacdo negra no Brasil.

7 Guimardes (2002) aponta que nos anos de 1940 este tipo de argumentagdo foi refinado por
importantes cientistas sociais (Donald Pierson, Marvin Harris, e Thales de Azevedo).
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Schwarcz afirma que essa realidade:

aparece de forma estabilizada e naturalizada, como se as posicdes sociais desiguais fossem
quase um designio da natureza, e atitudes racistas, minoritirias e excepcionais: na ausé€ncia
de uma politica discriminatdria oficial, estamos envoltos no pais de uma boa ‘consciéncia’
que nega o preconceito ou reconhece como mais branda. Afirma-se de modo genérico sem
questionamentos uma certa harmonia racial e joga-se para o plano pessoal os possiveis
conflitos (SCHWARCZ, 1998, p. 179).

Se a retorica, oficial ou ndo, fornece elementos para se representar a
sociedade brasileira como cultivadora da justica racial, a leitura dos fendmenos
sociais revela o retrato de uma estrutura social extremamente injusta e cruel com a
populacdo negra. Segundo Munanga, para compreender concretamente a situagao
do negro no Brasil atual, “é preciso, além do discurso socioantropoldgico
qualitativo, fazer um balanco comparativo nos dominios da renda, do emprego, da
saude, da educacgdo, da cultura, do lazer, e da representacdo politica” (MUNANGA,
1996, p. 82). Eis que apds as dentncias feitas a “democracia racial”, como sendo
um mito ideoldgico racista, as liderancas negras dizem que a pobreza sofrida por
este segmento da populacdo, longe de ser um problema de classe, € reflexo da falta

de oportunidades, do preconceito e da discriminacao.

2.4 O NEGRO NO PARANA

A priori, a histéria das relacdes raciais no Brasil se constitui numa narrativa
de trés “racas” em lugares distintos. Mas como vimos, a distingio vem
acompanhada da segregacdo e da inferiorizacdo de negros e indigenas. Isso fica
evidente, por exemplo, nos desdobramentos e politicas que se deram em torno das
1déias e propostas do racismo cientifico, e na tese freyreana de um pais resultante da
intensa miscigenagdo das racas.

Segundo Munanga (1996, p. 81), “o benevolente e natural portugués
[descrito por Freyre], predisposto a frequentar as mulheres negras, e a docura da
escravidao praticada no Brasil”, o colocaram numa posicdo central em contrapartida
ao periférico papel atribuido ao negro. A mistura das ragas no Brasil foi
apresentada, conforme Silva (2005) como um grande rio - a heranga portuguesa,

que progressivamente absorvia os pequenos afluentes das ragas indigenas e
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africanas.

A miscigenagdo, a idéia do Brasil como cadinho de racas, é uma narrativa paradoxal. Por
um lado, manifesta o desejo de afirmar o Brasil como um pais onde ndo existem
desigualdades raciais, onde reinam a cordialidade e a harmonia nas relacdes inter-raciais.
Por outro lado, reafirma os valores branco/europeus como norma e estabelece uma
subalternidade para indigenas e negros (SILVA, 2005, p. 52).

Octavio Ianni diz que as preocupacgdes com a histdria social da escravatura
no Brasil levaram ao conhecimento, mesmo que em linhas gerais da complexa
situacdo de contato inter-racial, vigente no Estado do Parand e em Curitiba.
Segundo a equipe de produc¢do, ao iniciar uma investigacao sobre a situagao social
do negro na cidade, ouviu de um informante que ndo havia negros no Estado. “Aqui
nao ha negros. O negro do Parana é o polaco” (IANNI, 1987, 181). Mesmo sendo
precipitado inferir conclusdes, uma hipétese provavel, diz respeito ao preconceito
sofrido pelo polonés em sua trajetoria de fixacdo no Estado. Ademais, com relagdo
ao negro, certamente, estaria o informante, reforcando a tese de um Parand branco
ou caso houvesse negros, teriam subsumido ou mesmo ganhado invisibilidade frente
aos demais grupos étnico-raciais.

Os desenhos de uma invisibilidade negra ou da propria auséncia do negro no
Parand estdo em consonancia com a politica de imigra¢dao organizada pelo governo
brasileiro, e em sintonia com as classes dominantes, que viam na acdo uma forma
de “preencher as necessidades de mao-de-obra, e atender simultaneamente a politica
explicita de embranquecer a populacdao” (SANTOS, 1994, p. 28).

E interessante perceber que, ao contrdrio da populagio negra, que saiu do
regime escravocrata sem nenhuma politica de promocgdo e re-integracdo social, a
fixacdo de imigrantes europeus no Estado se deu de forma planejada. Além de
contar com o apoio de entidades internacionais, foram assistidos e subsidiados pelo
governo brasileiro. Assim, em 1833, uma leva de alemaes foi trazida ao Parand, se
constituindo na primeira tentativa de estabelecer imigrantes europeus nao
portugueses.

No ano de 1850, quando o Parand deixou de ser provincia de Sdo Paulo, o
Governo local iniciou uma campanha para atrair novos imigrantes. Entre 1853 e

1886, 20 mil destes aportaram no Estado. A colonizacdo maciga, por sua vez, s
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comecgou apdOs a proibicdo do tridfico de escravizados, aumentando com isso a
procura de mao-de-obra para trabalhar nas fazendas de café, principalmente no
Norte do Estado. Estima-se que no ano de 1934, 101.331 imigrantes chegaram ao
Parana.

Sanches (1997) diz que mesmo sob a afirmacao de muitos de que a migracdo
européia para o Brasil tenha se dado em funcdo de resolver o problema da grande
lavoura, sob a alegacdo de falta de mao-de-obra, ou a idéia de que os negros libertos
nao se adaptavam ao trabalho livre, € apenas um mito, baseado na crenca da
inferioridade negra em detrimento da superioridade do europeu e do seu trabalho.

A presenca destes grupos étnicos em terras paranaenses em grande ndmero,
de diversas procedéncias, deu ao Estado, segundo Wachovicz, uma caracteristica
toda especial: “o maior laboratério étnico do Brasil dando sua contribui¢cdo para a
transformacdo da cultura original luso-brasileira” (WACHOVICZ, 2000, p. 157).

Embora admita que o Parand seja um dos estados cuja populacio retine ainda
hoje elevado numero de imigrantes europeus de diversas etnias, € que isso venha a
se constituir de forma significativa no processo de aglutinacdo cultural, Ianni ndo
comunga com a idéia da auséncia de negros no Estado, ou a sua nio contribuicao
cultural. “A sociedade constituida em Nossa Senhora da Luz de Curitiba, a partir de
1654, é uma sociedade escravocrata fundada na utilizacdo do trabalho de indios e
africanos ou seus descendentes e mesticos” (IANNI, 1988, p. 22).

Para Ianni, a sociedade curitibana ndo fugia aos padrdes sociais da época, ou
seja, havia negros na condi¢do de escravizados. Certamente o que diferenciava o
Parana de outros estados, talvez tenha sido o menor, mas nao menos significativo
nimero de negros escravizados, pois “em fins do século XVIII (...) a populacio
apresentava uma estrutura nitidamente marcada pelo regime de trabalho
predominante (...) os negros € os mulatos se tornavam numerosos (...) na regido do
planalto, cuja vila principal € Curitiba, eles alcancam 34% do total dos habitantes”
(IANNI, 1988, p. 30).

Os negros, segundo Souza (2004), foram instalados no Parand em regime
escravocrata durante o desenvolvimento da economia agucareira nos séculos XVI e

XVII, e em seguida transferidos 2 mineragéo - século XVIII. A medida que decaia a
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mineragdo, o escravizado era transferido para a agricultura e a pecudria do planalto,
pois eram eles que realizavam muitas das tarefas especializadas; carpinteiros,
marceneiros, arreeiros, tropeiros, rogadores, além do trabalho de cultivar a terra.
Conforme Ianni (1988), em 1854 a populagdo curitibana reunia cerca de 32% de
negros € mulatos.

Durante todo o século XX, a “historiografia oficial”, as teses académicas, as
matérias divulgadas na imprensa, descreviam e ressaltavam o Parand como um
Estado eminentemente europeu. Em sua constituicdo identitdria, portanto, ndo havia
a contribui¢io do negro®.

Este idedrio paranista de que nio havia negros aqui “fez com que criangas em
idade escolar e intimeros adultos acreditassem que o Parand realmente
representasse, na expressao de Wilson Martins, um Brasil diferente” (LIMA, 2006).

Para Lima (2006), o efeito disso em longo prazo ¢ um reforco da historia
oficial que negligencia e, em alguns casos, nega veementemente, a participacdo de
africanos e seus descendentes na formacgdo historica da sociedade paranaense, ao
ponto de professores da educacdo bdsica atual relatarem que dificilmente encontram
materiais escolares que trate da questdao do negro nessa regiao:

Sofismas como o de que os escravos da Comarca de Paranagud e Curitiba representavam

contingente tao escasso que, aqueles que os tinham, colocavam-nos para realizar trabalhos

domésticos, povoam os livros didéticos e as aulas de Histéria (...) Fosse no interior das
residéncias senhoriais, fosse na assisténcia ao gado nas fazendas de invernada, os

pouquissimos escravos ‘“‘paranaenses” tiveram uma vida menos sofrida que os traficados
para outras regides da coldnia e do império (LIMA, 2006, p. 1).

Importa colocarmo-nos numa postura critica a constru¢do idealizadora da
sociedade paranaense, o que nos provoca a ter um novo entendimento da
experiéncia negra na Historia do Parand, haja vista as contradi¢cdes historicas
encontradas nas teorias que apresentaremos a seguir com mais detalhes.

Wilson Martins em 1955, quis demonstrar a influéncia dos elementos

culturais estrangeiros “na sociologia meridional do Brasil”, colocando o Parana e,

8 . . .. ~ . . <

Hoje sabemos que tais posicionamentos ndo se sustentam, pois, é sabido e comprovado através de
historiadores e grupos de pesquisa que a incidéncia de negros no estado do Parand é mais do que
significativa, como demonstraram lanni (1962) e Moraes (1999).



35

especificamente Curitiba, como um local com caracteristicas singulares do pais e,
principalmente, pela ndo presenca do elemento negro na constru¢do do Estado,
privilegiando os imigrantes que aqui chegaram no século XIX. Para ele, o Parana
formou-se de “uma civilizacdo original”’, diferenciada das demais regides
brasileiras.
Assim é o Parana. Territério que do ponto de vista sociolégico, acrescentou ao Brasil uma
nova dimensao, a de uma civilizacio original construida com pedacos de todas as outras.
Sem escraviddo, sem negro, sem portugués e sem indio, dir-se-ia que a sua defini¢do
humana nao ¢ brasileira (MARTINS, 1989, p. 446). [...] O imigrante, num espago de tempo
extraordinariamente curto, deixou de se sentir imigrante para se amoldar por completo a
nova terra, da mesma forma por que a amoldava aos seus proprios hdbitos, experiéncias,
tradi¢des. Nesse particular, os homens europeus e, por "simpatia”, os de outras etnias,
demonstraram no clima temperado do Parand a mesma plasticidade admirdvel que o Sr.

Gilberto Freyre verificou nos portugueses "lancados" em zonas tropicais. (OLIVEIRA,
2005, p. 6).

Segundo Marcio de Oliveira, o propdsito da equipe de producdo era escrever
um livro de sociologia e antropologia sobre a identidade cultural do Estado, tendo
como modelo a obra de Gilberto Freire. “Tratava-se de escrever, para o sul do
Brasil, aquilo que Gilberto Freyre havia realizado para o pais como um todo em
Casa Grande & Senzala, um estudo sobre a formagdo do povo brasileiro”
(OLIVEIRA, 2005, p. 3). Embora o pernambucano evidencie a presenca negra,
indigena e branca, Martins considera ao menos a auséncia das duas primeiras, uma
vez que o seu propodsito € o de compreender os processos de aculturagdo dos
elementos europeus nao-portugueses em terras do sul.

A 1déia da auséncia de uma contribui¢ao africana ou em segundo plano, por
exemplo, ndo foi defendida apenas por Martins. Também Wachovicz (2000)
incorreria na mesma leitura, descrevendo o Parand com caracteristica propria e
especial, ou seja, a de um “Brasil mais europeu”. Martins postulou no mesmo credo,
mas acrescentou que, o elemento responsavel por fazer do Parand um Brasil
diferente, ndo tinha a ver com o fato de ter tido uma forte imigra¢do européia, mas
sim a insignificante presen¢a de negros na sua historia.

(...) poderia acrescentar que esse belo tipo fisico, corado e de cabelos castanhos se

distinguia, ainda, dos demais brasileiros, por traco de fundamental importancia: ndo se

misturava com o negro, existente em reduzidissimo nimero em toda a provincia no

decorrer de sua histéria, e que por isso ndo chegou a invadir sexualmente os habitos desses
rusticos senhores primitivos. Ao lado da imigracdo, € a inexisténcia da grande escravatura
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0 aspecto mais caracteristico da histéria social do Parand, ambos o distinguindo
inconfundivelmente de outras regides brasileiras (MARTINS, 1989, p. 28).

Martins tendeu a desvalorizar a presenca e a contribuicdo dos negros na
histéria do Parana. A equipe de producdo comungava as idéias de Trajano Reis, que
no ano de 1894, descreveu a constituicdo da “bela raga paranaense, que estd se
formando com o cruzamento do anglo-saxdo, do latino, do eslavo, inteligente,
vicosa, empreendedora (...)” (MARTINS, 1989, p. 135).

Atualmente tais idéias sdo contestdveis, j& que se tem acesso a dados
estatisticos que apresentam a populacdo do Parand, j4 no ano de 1853, sendo
composta por quase 40% de negros.

Enquanto Freyre defendeu um Brasil com caracteristicas proprias, € em vias
de ascensdo democrdtica racial e social, Martins ressalta peculiaridades
paranaenses, acontecimentos que segundo ele s6 aqui se deram. Nesse sentido,
criou-se uma significavel distancia entre os tedricos, conforme assinala Oliveira,
uma vez que a equipe de producdo paranaense acreditava na existéncia de:

“elementos perturbadores" que diferenciariam o homem e a sociedade local da "cultura

luso-tropical” identificada pelo cientista pernambucano. Entre estes "elementos

perturbadores", Martins assinala dois (absolutamente centrais na historia do Brasil) que na
histéria de formacdo social do povo paranaense, nio teriam sido sociologicamente

"ponderdveis": o portugu€s e o negro - em suas palavras, "auséncia do portugués e a
inexisténcia da escravatura" (OLIVEIRA, 2005, p. 3).

Segundo Oliveira (2005), Martins acrescenta um terceiro elemento social que
ndo poderia estar presente na analise freyreana: o imigrante. Portanto, os estudos de
Freyre, ndo valeriam para todas as regides do Brasil, porque o Parand e os outros
estados do sul, ndo eram referenciados nesta andlise, sendo assim necessario
completar o quadro da formagdo social brasileira, examinando agora as
particularidades criadas pela forte presenca do imigrante, ndo apenas no Parani,
como também nos "Estados do sul", dentre os quais se incluiria o Estado de Sao
Paulo.

Havia segundo Martins, duas “zonas de coloniza¢do”: uma nacional e outra
de “predomindncia estrangeira” responsdveis por duas formacdes sociais: uma
englobando os Estados do sul mais o Estado de Sdo Paulo e outra para o “resto” do

Brasil. O critério da divisdo ndo era o desenvolvimento, a urbanizacdo, a renda ou a
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concentracdo populacional no sul, conforme Martins, era o imigrante.

Na obra “A invencdo do Parand”, mesmo 50 anos depois do "Brasil
diferente", Martins retoma sua tese central sobre a identidade paranaense sem fazer
mencao a outros grupos sociais, mas somente ao imigrante € seu papel na
constitui¢do do Estado.

Martins faz a mencao a presenca de escravos apenas nos servicos domésticos. Em seguida,

talvez para explicar a origem da importincia dos imigrantes na constituicdo do Estado, traz

a luz uma lei do governo imperial que autorizava o presidente da Provincia, Zacarias de

Goes e Vasconcelos (1815-1877), em 1855, a promover a imigracdo de estrangeiros para

esta provincia, empregando neste sentido os meios que julgasse mais convenientes. Vale

notar enfim que, nos anos 1990, quando Curitiba é alcada a "capital de primeiro mundo" ou

ainda a exemplo da "cidade ecoldgica”, a pequena presenca de pardos e negros é,
sublinarmente, apontada como uma das causas deste aparente sucesso (OLIVEIRA, 2005,

p.5).

Os pressupostos presentes no pensamento dos paranistas deixam claro que a
tese de branqueamento pensada como solu¢do ao problema brasileiro, projetando a
invisibilidade e futuro desaparecimento dos negros, era também a proposta no
Parand. Contudo, essa invisibilidade histérica do negro, curiosamente, se move em
sentido diferente a tese do branqueamento da sociedade brasileira: os paranistas,
com suas constatacdes igualmente marcadas pelo preconceito, pretendem a negacao
da presenca dos negros, segundo Sanches (1997), ja no passado.

A mitologia de um estado “branco”, fruto da colonizacdo européia, sem
elementos negros ou portugueses, influenciou sobremaneira a mentalidade da época,
criando e, a0 mesmo tempo, talvez, reforcando o mito do estado branco, europeu e
civilizado em vias de consolidagao. Em pesquisas realizadas na década de 1950, os
estudiosos jd apontavam uma tendéncia da populagdo em ndo reconhecer a
existéncia de negros na cidade de Curitiba e no Estado do Parand (IANNI, 1987).

Se no passado havia um interesse em subssumir o negro em detrimento do
europeu, considerado culto e superior, havia uma predisposicdo da populagdo em
negar a presenca destes no Estado e em Curitiba, conforme Ianni, essa negacdo
historica ja € por si s6 a indicagdo de preconceitos arraigados e discriminagao.
Nesse sentido, “Curitiba é uma cidade onde a situacdo racial nao apenas é das mais
complexas, como também € das mais visiveis, especialmente quando focalizada a

luz de alguns de seus produtos sociais” (IANNI, 1987, p. 169).
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Este carater singular da sociedade curitibana assume nuances e caracteristicas
que exigem um olhar mais atento por parte daqueles que pretendem compreendé-la:
Se em Curitiba nao residissem negros, nao poderia haver racismo também. E como o negro
desaparece na invisibilidade, o racismo também assume formas mais sutis.
Conseqiientemente, pode-se falar da invisibilidade do racismo, como “para ser vivido” mas
“ndo para ser falado”. Ou seja, hd negros na cidade, mas os mesmos ndo encontram lugar

nem no discurso oficial, nem na concepg¢ao dos cidaddos no cotidiano (SANCHES, 1997,
p- 32).

E possivel afirmar que a negacdo “histdrica” da presenca do negro indica
preconceitos arraigados e a discriminagdo. No entanto, se essa discriminacdo €
identificada teoricamente, também o € na prética. Se tem suas marcas historicas, no
passado, também traz suas marcas no cotidiano e no presente da cidade de Curitiba.

Por exemplo, ha uma queixa por parte da populacdo negra, com relacdo a
“invisibilidade”, ao racismo insidioso que ocorre na cidade, que conforme os varios
movimentos sociais foram reafirmados durante as comemoracdes dos 300 anos de
Curitiba, em 1993. Ressalta-se que se manteve o que fora projetado historicamente
e na ocasido refor¢ado, atualizado e projetado na negacdo da existéncia de negros na
cidade.

No més de junho de 1993, como parte da celebracdo dos 300 anos da fundacdo da cidade

foi inaugurada a exposic¢do “Curitiba Tempos e Caminhos”, na casa vermelha, no centro da

cidade. Essa exposicdo apresentava uma retrospectiva histérica, mostrando diferentes
personagens, como indios, bandeirantes e imigrantes. Mas dos negros nada se falava.

Mesmo acionando o “multimidia” - um sistema de video com vdirios programas a

disposicao dos visitantes, nada se podia saber da presenca de negros em Curitiba, ou da
presenca destes na formagdo da cidade. Poderia se questionar: por que exatamente a figura

7

do negro € que estava ausente na exposicdo, sendo que eram destacados indios,
bandeirantes e imigrantes europeus? (SANCHES, 1997, p.53)

Ainda durante as comemoracdes, a prefeitura da cidade pareceu nao
reconhecer os negros enquanto etnia. As vdarias etnias existentes na cidade foram
reconhecidas por meio de portais simbolizando cada um dos grupos. Nesse
contexto, uma polémica teria surgido quando o consul do Senegal veio a reivindicar
um portal africano, para fazer conjunto com outros portais étnicos instalados em
homenagem a diversos grupos imigrantes. O saldo de tal reivindicacio foi o de uma
praca na periferia.

Conforme Sanches (1997, p. 39), “esta praga veio reforcar o que a prefeitura
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possivelmente pensa sobre os negros e o lugar deles na cidade, ou seja, na
periferia”. Mais uma vez, os negros foram vistos como um grupo inferior, € ndo
reconhecidos enquanto grupo étnico-racial.

Moraes e Souza corroboram essa critica ao questionarem as imagens
construidas sobre a capital paranaense de que na cidade co-existiriam de forma
harmonica todas as etnias, revivendo a antiga idéia da democracia racial, forjando o
titulo de capital das etnias (MORAES e SOUZA, 1999).

A equipe de producgdo prossegue seu raciocinio lembrando que, a tdo cara
imagem de cidade de primeiro mundo, s6 se sobreviveria a custa da invisibilidade
negra:

Para uma cidade e sociedade que se pretendem de “primeiro mundo” por sua identidade

branca e européia, o elemento que ndo pode aparecer ou ser mudado € a presenca negra

que, como no restante do pais, na forma de escravos, foi um fator fundamental a economia
local (IANNI apud MORAES e SOUZA, 1999).

A caracterizacdo de Curitiba como capital de primeiro mundo € bastante
contestada pelos movimentos sociais negros, quando, para sustentar tal idéia, ndo
considera o negro como elemento constituinte da formagao cultural da cidade.

Ainda para Moraes e Souza “conhecer as questdes colocadas por Wilson
Martins, Romério Martins e Wachovicz é de fundamental importancia porque, nao
obstante sua releviancia no contexto intelectual paranaense, eles t€ém dado
legitimidade aos discursos contemporaneos sobre a configuracio racial de Curitiba”
(1999, p.10).

A exemplo disso, o processo politico eleitoral de 1992, que elegeu Rafael
Greca de Macedo prefeito de Curitiba, onde este herda o capital politico do seu
antecessor Jaime Lerner que, desde 1971, ja pensava em exaltar a grande
contribuicdo da imigracdo e colonizacdo européia na formacdo de Curitiba. Os
grupos imigrantes recebem nessa gestdao grande notoriedade e prioridade, pois estes
eram simbolos dos bons costumes e gostos, do refinamento dos europeus, de
verdadeiros cidaddos de primeiro mundo. Nesse processo, ndo houve referéncia aos
negros (MORAES e SOUZA, 1999).

Outro exemplo notorio foi a produgdo da Colec¢do: Licoes Curitibanas no ano

de 1994, um ano apdés a comemoracdao dos 300 anos de Curitiba, que tinha como
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publico alvo estudantes de primeira a quarta série do 1° grau, bastante conhecida
entre professores e estudantes da cidade. Nela h4 ilustracdes dos grupos étnicos,
com trajes tipicos do pais de origem, algumas acompanhadas de sua histdria antes e
apoOs a chegada ao Parand, bem como de poesias e culindria relativas a cada um
destes grupos. Estes livros constroem a imagem da cidade de Curitiba, sempre
dando énfase a influéncia dos imigrantes europeus. Enquanto leitura didatica, entre
criangas e jovens na escola, “funciona como um dos mecanismos mais eficazes da
reproducdo do idedrio de que Curitiba seja uma ‘cidade européia’. ‘Capital de todos
os povos’” (MORAES e SOUZA, 1999, p.13). A seguir, um quadro do tipo de texto

apresentado por essa colecao:

Quadro 1 Apresentacio de textos da obra Licoes Curitibanas

“Os portais sempre fizeram parte da histéria de Curitiba, mantendo viva a meméria da cidade.

Muitos deles registram a presenca dos imigrantes europeus e asiaticos que aqui encontraram aconchego e que, com
suas tradicdes, contribuiram para a formacio de um verdadeiro mosaico de habitos, costumes, valores e crencas.

Isso faz uma Curitiba diferente. E a cidade homenageando de maneira significativa italianos, alemaes, poloneses,
ucranianos, japoneses e tantas outras etnias que constituem seu povo.

Assim, os portais sio uma forma de demonstrar gratiddo e reconhecimento aqueles que ajudaram a transformar a
Curitiba de ontem na metrépole de hoje”.

Fonte: Licoes Curitibanas, 4* série, Curitiba, 1994, p. 202.

Se no passado a historiografia estava propensa a negar a presenca do negro
na constituigdo do Estado ou mostrar o seu insignificante numero frente aos
imigrantes, o censo do IBGE 2000, desfaz, em parte, essa imagem de um Estado
eminentemente branco. Dos Estados do Sul, é o Parand o estado com maior
populacdo negra, ou seja, com um contingente de negros somando 23 % da
populacdo. Segundo o Grupo de Estudos Clovis Moura (2006), institui¢do criada
pelo governo do Estado, formado por diversas secretarias, dentre elas a da Cultura e
da Educacdo, hd no Estado, cerca de 90 comunidades quilombolas’ (remanescentes
de quilombo), destas, 32 ja certificadas, visitadas e reconhecidas pelo governo

federal, através da fundacdo Palmares. Até entdo, os dados apontavam para poucas

’ O GT Clévis Moura ainda ndo concluiu o trabalho de levantamento e sistematizacio dos dados de
sua pesquisa, mas ja pode disponibilizar informagdes relevantes referentes ao tema. WACHOVICZ
(1988), também refere-se a presenca de negros oriundos do extremo sudoeste, bem como fugidos
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comunidades localizadas nos municipios da Lapa, Ponta Grossa, Castro, Antonina,
Paranagua e Curitiba. Estes dados atestam ndo s6 a heranca escravista no Estado,
mas também a forte incidéncia de negros na sua constitui¢ao historica.

A tomada de visibilidade do negro em Curitiba e no Parand, além de toda
uma proposta de resgate da historiografia negra no Estado, tem nos Movimentos
Sociais uma das maiores formas de expressdo, caracterizado por iniciativas que
visam, sobretudo, a inclusdo social e participagdo politica, e contestar a imagem que
as instancias publicas e politicas t€m sobre a populacdo negra.

Os negros, que tenderiam a desaparecer, ou permanecer invisiveis, re-
aparecem nas propostas de inclusdo social e participagdo politica, desencadeadas
principalmente a partir das manifestacdes e reivindicagdes esbocadas pelos
Movimentos Negros. Na década de 80, surgem grupos como ACNAP-Associacao
Cultural de Negritude e Ac¢do Popular, “Baluarte Negro”, “Arte Negra”,
“Utamaduni”, “Luni” GRUCON-Grupo de Unido e Consciéncia Negra, e Instituto
cultural e de Pesquisa Ilu Ayé Odara.

As pesquisas de Sallas atestam de algum modo, a luta destes movimentos
negros para tornar visivel a questdo do preconceito e discrimina¢do no Estado.
Realizada com jovens curitibanos e publicada pela Unesco em 1999, os
entrevistados expressaram suas opinides acerca de seguranca publica, familia e
preconceito. Quando foi perguntado, por exemplo, se negros e brancos sao iguais,
“94,6% afirmaram que sim e sO 5,2% afirmaram que nao” (SALLAS, 1999, p. 250).
Noutro momento, foi perguntado se havia mais preconceito de cor em Curitiba que
em outras cidades, a grande maioria respondeu que nao.

Ora, ha no minimo, uma contradi¢do entre ndo existir preconceito racial, e
depois a idéia de que a populacdo negra vive em piores condicdes em funcdo do
preconceito e da discriminacdo. Contudo, hd uma ligacdo entre de um lado a
populacdo negra viver em piores condicoes e do outro, o preconceito e

discrimina¢@o que sofrem os negros.

das guerras no rio Grande do Sul, o que reforca a hipdtese da existéncia de quilombo na regiao dos
campos gerais.
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Nao d4 para concluir com isso que haja preconceito contra negros em
Curitiba, mas que hd um reconhecimento da existéncia difusa desse sentimento na
cidade. Entre outras coisas, as pesquisas revelam uma possivel tendéncia do
preconceito e discriminacio serem negados. E uma das hipdteses desse trabalho na
escola.

Um dos tragos da articulagio entre pesquisadores € movimentos sociais, esta
na problematizacdo e producdo em torno da questdo racial, principalmente no
campo da educacdo. Tais abordagens contribuem tedrica e empiricamente com
novas orientacdes de combate ao racismo, tanto no plano social, quando no plano
educacional, num esforco comum de produzir novos lugares, problemas e também
novos posicionamentos, novos direitos € novos entendimentos. Em seguida

trataremos das questdes raciais no ambiente escolar.



3 AESCOLA E AS RELACOES RACIAIS

Neste capitulo trataremos das principais idéias referentes a questdo racial na
escola, a iniciar pela funcdo social que esta exerce na sociedade. A seguir os
conceitos de educagdo a luz da sociologia e pela nocdo de reproducdo escolar em
Bourdieu (1992). Em seguida, analisaremos o conceito de curriculo oculto como
praticas e experiéncias ndo explicitadas pelo curriculo oficial; as formas de
silenciamento da questdo racial no ambiente escolar e os estigmas que afetam e
trazem prejuizos psicolégicos a auto-estima dos negros; as politicas do livro
didético no Brasil e de sua funcio na constru¢do do conhecimento hegemonico, bem
como as principais pesquisas e reivindicagdes sobre as imagens do negro veiculadas
nele. Por fim, os caminhos para a constru¢cdo da Lei 10.639/03 a partir das
reivindicacdes do movimento social negro analisando seus avancos, dificuldades e
possiveis contradi¢des desde a sua implementacao.

Para iniciar este capitulo, é necessdrio pensar que, em todos 0s agrupamentos
humanos, é possivel observar a utilizacdo de meios pedagdgicos como formas de
transmissao do saber, por meio dos quais os sujeitos compartilham conhecimentos,
simbolos e valores. Em sociedades "modernas", criou-se uma sistematizacdao desse
saber, nas quais mediante modelos formais e centralizados as informacgdes sdo
transmitidas. Acreditava-se que essa seria a forma vidvel de adquirir polidez e
desenvolver um conhecimento mais especializado (MENEZES, 2002).

Esse locus privilegiado de conhecimento foi denominado escola,
constituindo-se num sistema aberto que passou a fazer parte da superestrutura social
formada por diversas instituicdes como: familia, igreja, meios de comunicagdo. O
sistema escolar € organizado para cumprir uma funcao social que, em geral, esta de
acordo com as demandas sociais. Como afirma Abramovay:

O seu principal objetivo é formar um sujeito apto a assumir seu espago na sociedade

capitalista, ou seja, produtivo, submisso, tendo boa interagdo com o seu grupo social. Para

isso, € necessario manter ativos os controles sociais, que sdo formados por regras aplicadas
ao cotidiano escolar, "sanando" qualquer disfuncdo que venha impedir a efetuacdo do
processo educativo. Para um controle mais eficaz, utilizam-se recursos que podem variar
desde a retaliacdo ou punicdo até a segregacdo ou marginaliza¢do dos grupos considerados
desviantes da norma. Essas regras institucionais operam de modo simbdlico, repercutindo e

legitimando outros espacgos sociais que habitualmente estdo de acordo com as instancias de
poder (ABRAMOVAY, 2002, p. 21).
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A escola € a instituicdo, depois da familia, responsdvel pelas relagdes de
socializacdo. Nela o aprendizado sobre as regras e valores sociais € experimentado
sob a dtica do grupo. Nao se trata de cada um com seus pais no cla familiar, mas
sim com seus pares, mediados pela figura do professor. Entrando na escola cada vez
mais jovem, o aluno aprende logo cedo a dividir a aten¢@o e os cuidados do adulto
com os outros do grupo. Esta € uma grande experiéncia fundante na socializagcdo
escolar e na constru¢do de identidades.

Embora a escola proporcione a socializagdo dos alunos, ndo quer dizer que
esta socializacdo se dé de forma harmoniosa e sem conflitos, haja vista os graves
problemas enfrentados pelos alunos no interior das escolas e pelo sentimento
iminente de “impoténcia” que passa a educacao brasileira.

A insercdo das criangas no espaco escolar, na maioria das vezes, € feita de
maneira arbitraria. Para justificar tal obrigatoriedade, os pais e/ou figuras de
autoridade o definem como via de acesso ao conhecimento de teorias e conceitos
que formam a vida em sociedade, para entdo possibilitar o ingresso no mercado de
trabalho e poder "ser alguém na vida”. Assim, acredita-se que o espago institucional
"proporcionard" um campo de crescimento eqilitativo para todos os que usufruem
dos seus servicos, aperfeicoando suas contribuicdes pessoais e, a partir de entdo,
propiciard um acesso a vida em sociedade (MENEZES, 2002).

No entanto, parece ndo ser este o quadro mais comum da educacdo brasileira.
A escola entre nds, € sim, espaco de socializacdo, mas, ela precisa garantir desde as
experiéncias iniciais uma base para uma trajetoria escolar tranqiiila onde a crianca
sinta-se: acolhida, incluida e integrada, facilitando a construcdo de uma auto-estima
positiva, elemento fundamental para o sucesso escolar (LOPES, 2006). Nao € o que
presenciamos na experiéncia escolar brasileira, principalmente no que se refere as
questdes de género, classe social e raga.

Pesquisas realizadas por Hasenbalg e Silva (1990), apontaram que, mesmo
em se controlando pela regido geografica e pela posicdo socioecondmica, 0
desempenho educacional dos negros € inferior daqueles dos brancos, que os pretos e
pardos apresentam evidentes desvantagens em relagdo aos brancos, tanto nos

resultados educacionais obtidos (medidos em anos de escolaridade) quanto no
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acesso e nas trajetdrias escolares (diferencas na velocidade de promogao, nas taxas
de repeténcia, analfabetismo, de atraso e de ingresso tardio).

Para compreender esse fato, podemos pensar em alguns indicadores, tais
como: a necessidade de ingresso no mercado de trabalho de modo precoce para
complementar a renda familiar, ou ainda, a representacdo da escola, para muitas
criangas, como um referencial de fracasso, ja4 que "ndo conseguem aprender",
embora isso ndo seja impedimento meramente cognitivo, mas uma possivel
dificuldade de insercdo das criangas negras no espago escolar, por se sentirem
"excluidas" do mesmo; uma exclusdao simbdlica, j& que a crianca tem acesso a
matricula e a sala de aula, mas ndo € aceita no contexto mais amplo (MENEZES,
2002).

Ana Licia Lopes afirma:

Em relacdo a média de anos de estudo e instrucido formal das pessoas de vinte cinco anos

ou mais, por cor ou raca, hd uma diferenca de dois anos ou mais de escolaridade a menos

nas populacdes de ascendéncia africana. A populacdo branca, em 2001, apresentou 6,9 anos

de estudo, enquanto que a populacdo de ascendéncia africana apresentou 4,7 anos de
estudo'® (...) (LOPES, 2006, p. 14-15).

Segundo Barbosa, Beltrdo e Ferrao (2005), alguns estudos sobre as
oportunidades educacionais produzidos na primeira metade da década de 1990
tentaram analisar os possiveis mecanismos de exclusdo que funcionariam no interior
da escola. Essas pesquisas focalizaram, particularmente, os textos didéticos e o
papel do professor na reproducao das desigualdades sociais. Esse tipo de abordagem
faz parte de uma tendéncia relativamente nova na sociologia da educa¢do, mas, ja
na década de 1960, a sociologia demonstrou claramente que as diferencas de
realizacdo educacional eram inegavelmente ligadas as diferencas e desigualdades
sociais. O proximo passo da pesquisa socioldgica foi constatar que a habilidade, ou
a inteligéncia, e as condi¢des sociais das familias dos estudantes ndo eram os unicos
fatores de diferenciacao nos resultados educacionais (BARBOSA, 2005).

Como a escola ndo estd isenta das tensdes e conflitos que permeiam as

' Ainda segundo Lopes (2006), tem aumentado o nimero médio de anos de estudo no Pais, no
entanto, isso ndo contribuiu para diminuir as desigualdades entre etnias diferentes.
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construcdes das representacdes culturais da sociedade onde ela estd inserida, poucas
vezes ela tem se percebido como uma agente de reproducdo de desigualdades
sociais e raciais. E € bem sabido que as diferencas e desigualdades sociais tém
importantes efeitos sobre a escolarizacado e as trajetdrias escolares.

Assim, embora o sistema educacional tenha sido alvo de inimeras pesquisas
que procuraram problematizar como se constituem as relacdes sociais € raciais na
escola, faz-se necessdrio ainda, uma reflexdo sobre 0os mecanismos € processos
sociais deste sistema, para verificar se hi uma producdo e reproducdo de
desigualdades raciais, através dos protagonistas desse processo, a saber, professores
e alunos, e dos instrumentos de ensino como o livro didético.

Nossa pesquisa tem como foco uma escola de periferia, onde provavelmente

comprovaremos nossas hipoteses.

3.1 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: A REPRODUCAO

Segundo Barbara Freitag (1980), a conceituagdo de educacgdo e sua situagdo
num contexto social existem em quase todos os autores que teorizaram este tema,
concordancia em dois pontos:

1) a educacdo sempre expressa uma doutrina pedagdgica, a qual implicita ou
explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concep¢do de homem e
sociedade;

2) numa realidade social concreta, o processo educacional se da através de
instituicdes especificas (familia, igreja, escola, comunidade) que se tornam porta-
vozes de uma determinada doutrina pedagdgica.

Durkheim (1952) a define como uma acdo exercida pelas geragdOes adultas
sobre as geragcdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social e que
tem por objeto suscitar e desenvolver nas criangas certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo
meio especial a que a crianca particularmente, se destine.

A principal fungdo da educacdo é formar cidadaos capazes de contribuir para
a harmonia social, pois o homem sendo egoista precisa ser preparado para sua vida

na sociedade. Este processo € realizado pela familia e também pelas escolas e
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universidades.

As consciéncias individuais sdo formadas pela sociedade (...) “a construg¢do do ser social,
feita em boa parte pela educacdo, € a assimilagcdo pelo individuo de uma série de normas e
principios — sejam morais, religiosos, éticos ou de comportamento — que balizam a conduta
do individuo num grupo” (DURKHEIM, 1952, p. 30).

O objeto da sociologia é o fato social para Durkheim, e a educagdo é
considerada como este fato social, isto €, que se impde, coercitivamente, como uma
norma juridica ou como uma lei. Desta maneira a a¢do educativa permitird uma
maior integracdo do individuo e também permitird uma forte identificacdo com o
sistema social. Portanto, para Durkheim o homem € mais produto da sociedade do
que propriamente formador dela.

Parsons (1961) define a educacdo como um mecanismo bdsico de
constituicdo dos sistemas sociais € de manutengdo e perpetuacdo dos mesmos, em
formas de sociedades, e destaca que sem a socializa¢do, o sistema social € ineficaz
de manter-se integrado, de preservar sua ordem, seu equilibrio e conservar seus
limites. Ele coloca como fator fundamental do sistema social o equilibrio, e, para
que este sobreviva, € necessario que os individuos que nele ingressam assimilem e
internalizem os valores e as normas que regem seu funcionamento.

Como Durkheim, Parsons aponta a dupla conseqiiéncia do processo
educacional, contribuindo a0 mesmo tempo para o processo de individualismo
institucionalizado e de manutencdo da integracdo social. Para estes autores a
educacdo ndo € um elemento para a mudanca social, mas, pelo contrdrio, é um
elemento fundamental para a “conservagdo” e funcionamento do sistema social.

Dewey (1978) define a educacdo como processo de reconstrucdo e
reorganizagdo da experiéncia e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de
nossas experiéncias futuras. Analisando-a mentalmente, percebendo as relacdes que
ela nos desvenda, ganhamos os conhecimentos necessarios para dirigir, com mais
seguranga, nossas experiéncias futuras. Para ele é impossivel separar a educacio do
mundo da vida, pois: “educagcdo ndo € preparacdo nem conformidade. Educacao €
vida” (DEWEY, 1978, p. 29).

Mannheim (1971) define a educacao como uma técnica social, que tem como

finalidade controlar a natureza e a historia do homem e a sociedade, desde uma
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perspectiva democratica. A educacao é

processo de socializacdo dos individuos para uma sociedade harmoniosa, democratica
porém controlada, planejada, mantida pelos préprios individuos que a compde. A pesquisa
é uma das técnicas sociais necessdrias para que se conhecam as constelacdes histéricas
especificas. O planejamento € a intervencao racional, controlada nessas constelagdes para
corrigir suas distor¢des e seus defeitos. O instrumento que por exceléncia pde em pratica
os planos desenvolvidos € a Educacdo (MANNHEIM, 1971:34).

Para Dewey e Mannheim, a educagdo constitui um mecanismo dinamizador
das sociedades através de um individuo que promove mudancas. O processo
educacional para eles, possibilita ao individuo atuar na sociedade sem reproduzir
experiéncias anteriores, acriticamente. Pelo contririo, elas serdo avaliadas,
criticamente com o objetivo de modificar seu comportamento e desta maneira
produzir mudangas sociais.

Para Durkheim, Parsons, Dewey e Mannheim o objetivo final da educacgdo é
a sociedade democratica harmoniosa, em que reina a ordem e tranqiiilidade, onde os
conflitos e contradicdes encontram seus mecanismos de solucdo e canalizagio, ou
seja, uma vez implantada a sociedade democritica, a funcdo da educagdo se
reduzird a sua manutengao.

Bourdieu e Passeron divergem nessa concepg¢ao do processo educativo, pois,
tém eles uma visdo histérica da sociedade e do homem. Eles partem da andlise e
critica da sociedade capitalista (especificamente da sociedade francesa do séc. XX).
A caracterfstica fundamental dessa sociedade € a sua estrutura de classes, decorrente
da divisdo social do trabalho, baseado na apropriacdo diferencial dos meios de
producdo (FREITAG, 1980).

Na obra A reprodugdo, Bourdieu e Passeron (1992) discorrem sobre o
sistema educacional com temas como: arbitrario cultural; violéncia simbdlica;
relacdo de comunicac¢do pedagdgica; modo de imposicdo; modo de inculcagio;
legitimidade; ethos; capital cultural; habitus; reproducdo social e reproducgdo
cultural. Da pratica educativa conceitos como: a¢cdo pedagédgica (AP); autoridade
pedagogica (AuP); trabalho pedagdgico (TP); autoridade escolar (AuE); sistema de
ensino (SE) e trabalho escolar (TE). Analisaremos alguns destes conceitos nesta
obra que explicita e questiona a funcdo da escola, que se pensava libertadora,

democratizadora e transformadora das sociedades, como reprodutora das
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desigualdades sociais.

O sistema educacional é visto como uma instituicio que preenche duas
fungdes estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducdo da cultura que se
manifesta no mundo das ‘“representacOes simbodlicas” ou da “ideologia” e a
reproducdo da estrutura de classes que atua na propria realidade social
(BOURDIEU e PASSERON, 1992).

Durkheim, Parsons, Dewey e Mannheim praticamente reduziram a funcio
das instituicoes escolares a reproducdo de cultura, deixando de lado o que Bourdieu
chama de reproducdo social, isto é, a funcdo de perpetuar a prépria estrutura social
hierarquizada, imposta por uma classe social a outra. Assim, nas palavras de
Bourdieu (1992), o sistema educacional garante a transmissao hereditdria do poder e
dos privilégios, dissimulando sob a aparéncia da neutralidade o cumprimento desta
funcdo. Em outras palavras: a acdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia
simbdlica enquanto imposicdo, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural
(BOURDIEU e PASSERON, 1992).

Para uma compreensdo mais detalhada deste tema em Bourdieu € importante
frisar que a escola, na perspectiva dele, ndo seria uma instituicdo imparcial que,
simplesmente, seleciona os mais talentosos a partir de critérios objetivos. Bourdieu
questiona frontalmente a neutralidade da escola e do conhecimento escolar,
argumentando que o que essa instituicdo representa e cobra dos alunos sdo,
basicamente, os gostos, as crengas, as posturas e os valores dos grupos dominantes,
dissimuladamente apresentados como cultura universal.

A escola teria, assim, um papel ativo - ao definir seu curriculo, seus métodos
de ensino e suas formas de avaliacdo - no processo social de reproducdo das
desigualdades sociais. Mais do que isso, ela cumpre papel fundamental na
legitimacdo de desigualdades, ao dissimular as bases sociais destas, convertendo-as
em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas aos méritos e dons individuais.

E provével por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar

como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando,

ao contrdrio, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais eficazes de conservacdo

social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como dom natural (CATANI e NOGUEIRA, 2002,

p. 41).
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Nestes termos, a cultura escolar é uma cultura particular, a da classe

dominante, transformada em cultura legitima, objetiviavel e indiscutivel. Ela é

([N

arbitrdria e de natureza social, resultado de uma selecio que define o que
estiméavel, distinto, ou ao contrario, vulgar e comum. Nao ha nenhuma justificativa
racional, segundo Bourdieu, para o fato de ouvir musica cldssica e ndo a musica
“tecno”, a pintura académica e nao as produgdes dos ‘“‘grafiteiros”. Sobre isso
Bourdieu e Passeron afirmam:
A selecdo de significacdes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de uma
classe como sistema simbdlico € arbitrdria enquanto estrutura, e as fungdes desta cultura
nio podem ser deduzidas de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou espiritual,

pois ndo estdao unidas por nenhuma espécie de relacio interna a “natureza das coisas” ou a
uma ‘natureza humana”’(BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 23).

Nesse sentido, a escolha das disciplinas ensinadas e dos contetidos
disciplinares € produto das rela¢des de forca entre grupos sociais. A cultura escolar
nao é uma cultura neutra, mas uma cultura de classe, pois, a escola recebe a
delegacio, pelo grupo dominante, de um poder de imposicao, isto €, de poder impor
conteudos de acordo apenas com os interesses deste grupo.

Neste caso, sdo impostos aos educandos sistemas de pensamento diferenciais

: €L e s 1 .. . . - .
que criam nos mesmos ‘“habitus” diferenciais, ou seja, predisposi¢cdes de agirem
segundo um certo c6digo de normas e valores que os caracteriza como pertencentes
a um certo grupo ou uma classe.

O instrumento que mais contribui para afastar os membros das classes dominadas da

instituicdo escolar € o habitus. Produto da interiorizagdo das condi¢des objetivas, ele

provoca uma auto-eliminacdo das categorias desfavorecidas. Os individuos aprendem a

antecipar o seu futuro de acordo com a sua experiéncia do presente, e logo a nao desejar

aquilo que, em seu grupo social, aparece como eminentemente pouco provavel. Assim, a

convicgdo de que a escola pode constituir um meio de controlar a trajetdria social serd mais

difundida entre aqueles que t€m uma oportunidade razodvel de sucesso. As classes

populares se mostram menos dispostas a fundar a sua esperanga de ascensao na escola, e

seus filhos serdo descritos por esta como “menos ou pouco motivados”’(BOURDIEU, 1992,
p. 44-45).

Portanto, tornou-se imperativo reconhecer que o desempenho escolar destes
alunos ndo dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social
de cada um (classe, raca, sexo, local de moradia, entre outros).

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
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universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um
filho de operdrio, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um
jovem de classe média (CATANI e NOGUEIRA, 2002).

Assim, os filhos das classes superiores dispdem de um capital cultural
herdado de suas familias (linguagens adaptadas, desenvolvimento operatdrio
precoce, livros, obras de arte, viagens, acesso a midia). Todos estes elementos
compdem um ambiente propicio as aprendizagens e explicam o sucesso escolar dos
filhos destas classes. Estas aquisi¢des, constitutivas do “habitus”, produzirdao seus
efeitos ao longo do percurso escolar. Assim, ndo € surpreendente que oS
“herdeiros”, estudantes oriundos da burguesia, sejam super-representados nas
universidades, em relacdo aos “bolsistas”, de origem social modesta.

Sobre essa questdo, Lahire (1997) observa que € necessario estudar a
dindmica interna de cada familia, as relacdes de interdependéncia social e afetiva
entre seus membros, para se entender o grau € modo como os recursos disponiveis
(os vérios capitais e o habitus incorporado dos pais) s@o ou ndo transmitidos aos
filhos. A transmissdo do capital cultural e das disposi¢cdes favordveis a vida escolar
s6 poderia ser feita por meio de um contato prolongado, e efetivamente
significativo, entre os portadores desses recursos (ndo apenas 0s pais, mas outros
membros da familia) e seus receptores. Esse tipo de contato, no entanto, dada as
dinamicas internas de cada familia, nem sempre ocorreria.

Para a escola garantir a domina¢do dos dominantes, ela deve ser dotada de
um sistema de representacdo fundado na negacdo dessa mesma funcdo. Assim, a
escola se acompanha da ideologia meritocratica que afirma que todo individuo pode
ter acesso as posicdes sociais mais elevadas, se seus talentos, seu trabalho e seus
gostos o permitirem. Esta afirmacdo implica que a escola trate como iguais em
direitos e deveres todos os individuos e que garanta a igualdade das oportunidades
escolares, negando toda diferenca de origem social. Ela se inscreve na ideologia
politica liberal, que faz da liberdade individual o valor fundamental da sociedade,
reconhecendo para o homem o direito a autonomia, a iniciativa, ao desenvolvimento
das suas potencialidades. Essa ideologia é compartilhada, segundo P. Bourdieu,

pelos membros do corpo docente (BONNEWITZ, 2003).
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Outro processo que colabora para a reproducdo de desigualdades na escola é
a ideologia do dom. Esta legitima as desigualdades escolares e conseqiientemente
sociais, pois, atribui-se uma especialidade nata ao individuo por sua origem, mérito
e competéncias. Assim, a proclamada neutralidade do ensino conduz, na realidade, a
exclusdo das classes dominadas e reforca a legitimidade das classes dominantes:
Os critérios do sucesso sdo critérios sociais € ndo escolares. Com a ideologia do dom a
escola vai “naturalizar o social”, transformando desigualdades sociais em desigualdades de
competéncias. A escola converte desigualdades sociais em resultados de uma concorréncia
eqitativa; o sistema das sancdes escolares € arbitrario: Os exames ou concursos julgam em
razdo de divisdes que ndo t€m necessariamente a racionalidade como principio, e os titulos
que sancionam os seus resultados apresentam como garantias de competéncia técnica
certificados de competéncia social, muito préximos nisso dos titulos de nobrezal...]. A
funcdo técnica evidente, demasiada evidente, de formacdo, de transmissio de uma
competéncia técnica e de selecdo dos mais competentes tecnicamente mascara uma funcao
social, que é consagracdo dos detentores estatutdrios da competéncia social, do direito de
dirigir [...]. Temos assim [...] uma nobreza escolar hereditdria de dirigentes de inddstria, de
grandes médicos, de altos funciondrios e até de dirigentes politicos, e essa nobreza de
escola comporta uma parte importante de herdeiros da antiga nobreza de sangue, que
converteram seus titulos nobilidrios em titulos escolares. “Assim, a institui¢do escolar, da
qual se pensou, em outros tempos, que poderia introduzir uma forma de meritocracia ao
privilegiar as aptiddes individuais sobre os privilégios hereditdrios, tende a instaurar,
através da ligacdo oculta entre a aptiddo escolar e a heranca cultural, uma verdadeira

nobreza de Estado, cuja autoridade e legitimidade sdo garantidas pelo titulo escolar”
(BOURDIEU, 1996, p. 39).

Nao € surpreendente perceber que as posi¢des mais elevadas e prestigiadas
dentro do sistema de ensino escolar (definidas em termos de disciplinas, cursos,
ramos do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos
pertencentes aos grupos socialmente dominantes.

Para Bourdieu, essa correlagdo nem €, obviamente, casual, nem se explica,
exclusivamente, por diferengas objetivas (sobretudo econdmicas) de oportunidade
de acesso a escola. Segundo ele, por mais que se democratize o acesso ao ensino por
meio da escola publica e gratuita, continuard existindo uma forte correlagdo entre as
desigualdades sociais, sobretudo, culturais, e as desigualdades ou hierarquias
internas ao sistema de ensino. Essa correlacdo s6 pode ser explicada, na perspectiva
de Bourdieu, quando se considera que a escola dissimuladamente valoriza e exige
dos alunos determinadas qualidades que sdo desigualmente distribuidas entre as
classes sociais. Notadamente, o capital cultural e uma certa naturalidade no trato

com a cultura e o saber que apenas aqueles que foram desde a infancia socializados
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na cultura legitima, podem ter.

Assim, a escola, longe de ser libertadora, pelo contririo, é conservadora e
mantém a dominacdo dos dominantes sobre as classes populares servindo de
instrumento de legitimac¢do das desigualdades sociais.

O poder arbitrdrio cultural da classe dominante é imposta as classes
dominadas no ensino pelo que Bourdieu chama de “violéncia simbdlica”, ou seja,
uma agdo pedagdgica que obriga as classes dominadas a um reconhecimento do
saber das classes dominantes negando, obviamente, a existéncia de uma outra
cultura legitima.

Ao sublinhar que a cultura escolar € a cultura dominante dissimulada,
Bourdieu (1992) abre caminho para uma andlise mais critica do curriculo, dos
métodos pedagdgicos e da avaliacdo escolar. Os conteidos curriculares seriam
selecionados em fun¢do dos conhecimentos, dos valores, e dos interesses das classes
dominantes. O préprio prestigio de cada disciplina académica estaria associado a
sua maior ou menor afinidade com as habilidades valorizadas pela elite cultural. A
transmissao dos conhecimentos seguiria o que Bourdieu (1992) chama de pedagogia
do implicito, o pleno aproveitamento da mensagem pedagdgica suporia,
implicitamente, a posse de um capital cultural anterior que apenas os alunos
provenientes das classes dominantes apresentam. Finalmente, a avaliacdo dos
professores estd além da simples verificacdo do aprendizado, constituindo, na
pratica, um verdadeiro julgamento social, baseado na maior ou menor discrepancia
do aluno em relagdo as atitudes e comportamentos valorizados pelas classes
dominantes (CATANI e NOGUEIRA, 2002).

Assim, a grande contribui¢cao de Bourdieu para a compreensdo socioldgica da
escola foi a de ter ressaltado que essa instituicdo ndo € neutra, a servico de um saber
universal e racional. Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social, Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais. A
educacdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de instincia
transformadora e democratizadora das sociedades. Formalmente, a escola trataria a
todos de modo igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam submetidos as

mesmas formas de avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto,
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supostamente, teriam as mesmas chances. Alguns estariam numa condi¢cdo mais
favordvel do que outros para atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas, da
escola. Bourdieu mostra que, na verdade, as chances sdo desiguais e que é ela uma
das institui¢des centrais que mantém e legitimam a reproducdo de privilégios.

A partir desta reflexdo de Bourdieu, podemos fazer uma relacdo entre as
formas curriculares na escola e as relacdes de desigualdades raciais implicitas neste
ambiente, uma vez que, através de seus métodos e curriculos hegemonicos
aplicados parecem privilegiar um seguimento social em detrimento de outros.

Nesse contexto, é que 0 movimento social negro vem propondo ao longo dos
ultimos anos uma revisdo e transformacdo curricular no que eles chamam de
ideologia de dominacdo étnico-racial, onde a escola reproduz conceitos, idéias e
préticas que corroboram com a constru¢io do mito da inferioridade do negro.

Ao omitir conteidos em relacdo a histéria do pais, relacionados a populacido negra, ao

omitir contribui¢cdes do continente africano para o desenvolvimento da humanidade e ao

reforcar determinados esteredtipos, a escola contribui fortemente para a constituicdo de
uma ideologia de dominacao étnico-racial (ROCHA, 2006, p. 75).

A critica ao curriculo oficial se estende na perspectiva de que ele ja nasce
excludente. Essas lacunas, evidentemente, contribuem para a constituicdo da
ideologia de dominacdo racial e do mito de inferioridade da populagdo negra

(CHAUI, 1980).

No sistema escolar, o negro chega aos curriculos, nio como o humano negro, mas sim
como o0 objeto escravo, como se ele ndo tivesse um passado, ou se tivesse participado de
outras relagdes sociais que nao fossem a escraviddo. As contribuicdes e as tecnologias
trazidas pelos negros para o pais sdo omitidas (...) a resisténcia dos negros a escravidao
parece ndo existir, com rarissimas excegcdes. O continente africano € apresentado como um
continente primitivo, menos civilizado (ROCHA, 2006, p. 75).

A principal reivindicagdo do movimento social negro € a inclusdo da Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira no curriculo das escolas brasileiras. Processo
que ja ocorre em ambito nacional desde 2003. Este assunto serd tratado mais
adiante, onde apresentaremos os avancos, as contradicdes e as dificuldades de

implanta¢do da Lei 10.639/03.
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3.2 O CURRICULO “OCULTO”

e Z 11 Z b b
Pensar em curriculo € pensar em espaco de poder , é principalmente
observar o que nos diz Apple:
O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacfo. Ele é sempre parte de uma ‘tradi¢do
seletiva’ resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja

conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econdmicas que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 1994, p.59).

O curriculo é, sem duvida, um espaco de poder intricado, complexo, viscoso,
pois, ao tratarmos da questdo das diferencas, das identidades, do eu e do outro, dos
multi, inter e transculturalismos, estamos percorrendo o terreno das capturas, das
coisas territorializadas ou ndo, e até da possibilidade de o diferente ser apenas
respeitado e tolerado. O curriculo aparece legitimado e implicito nas praticas
educativas como algo naturalizado e neutro.

Apple nos fala que os saberes que serdo legitimos para as experiéncias
escolares em estudos que procuram contemplar questdes de raga, classe e género; as
reflexdes sobre o cotidiano da escola e os conhecimentos escolarizdveis resultantes
das selecdes culturais realizadas na sociedade representam resultados de conflitos
entre grupos. Em relacdo ao cardter dual da escolarizacdo, nos fala ainda que,
enquanto para alguns a educag¢do possa consistir em “uma vasta engrenagem de
democracia”, para outros pode ser a expressdo de “ameacas culturais”. Desse modo,
a escola é concebida como espaco de fortalecimento de préticas culturais, as quais
muitas vezes sao expressoes de selecdo cultural de um grupo em prejuizo dos
valores de outros grupos (APPLE, 1989).

3

O termo “curriculo” esteve por muito tempo ligado a “unidade, ordem e
seqiiéncia dos elementos de um curso, e, a elas subjacentes, as aspiracdoes de se

imprimir maior rigor a organizagdo do ensino”. A associacdo mais proxima do

11 2 . . . . . . 4

Poder € aqui entendido como algo que circula, que sé funciona em cadeia e que nunca esti
localizado aqui ou ali. E algo que esté restrito nas maos de alguns, nunca se apresenta como uma
riqueza ou um bem. Poder ndo é propriedade e sim uma estratégia. O poder € algo que funciona e
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termo estava relacionada a listagem de conteddos, objetivos de ensino, indicagdo
metodoldgica e proposta de avaliacao de aprendizagem (CRUZ, 2000).

O curriculo é um programa de atividades dos professores e dos alunos,
concebido de uma maneira a que os alunos alcancem na medida do possivel certos
fins ou certos objetivos educativos. Seria o que realmente acontece durante o ensino
e o que efetivamente o aluno aprendeu, quer seja no plano cognitivo, quer no plano
afetivo e social (FORQUIN, 1993).

As possibilidades de significados do termo sdo indmeras, porém, tem sido
comum o uso do termo curriculo seguido de adjetivagdes que remetem a defini¢des
mais claras: o curriculo “real” ou “como pratica” para lembri-lo em sua situacdo
concreta nas escolas; o curriculo ‘“formal”, “escrito”, como “documento” ou
“oficial” para denomind-lo em sua forma escrita; e o curriculo “oculto” ou
“invisivel” para fazer referéncia aos conteidos ideoldgicos que permeiam as
experiéncias curriculares em geral. Para este estudo adotamos a no¢do de curriculo
“oculto” ou “invisivel”, aquele implicito e reproduzido nas praticas do cotidiano
escolar.

A existéncia, na experiéncia escolar, de um “curriculo oculto” ao lado do
curriculo oficial estd confirmada por varios estudos sobre o tema. Nesse “curriculo
oculto” estd o conjunto de experiéncias nao explicitadas pelo curriculo oficial e que
nos permite ampliar a reflexdo sobre o tipo de mensagens cotidianas — traduzidas
pelas paginas dos livros escolares, pelo preconceito racial entre colegas e entre
professores e alunos — que sdo levadas ao conjunto dos alunos negros. Ele inclui
conteddos ndo ditos, valores morais explicitados nos olhares e gestos, apreciacoes e
repreensdes de condutas, aproximacdes e repulsas de afetos, legitimacdes e
indiferencas em relacao a atitudes, escolhas e preferéncias (LOPES, 2006).

Apple (1989), que identificou o “curriculo oculto” como uma modalidade de
curriculo no ensino o define como as normas e valores que sao implicitos, mas

efetivamente ensinados nas escolas e que ndo sdo habitualmente mencionados nas

se exerce em rede. Os individuos, por sua vez, circulam dentro das malhas do poder e estdo sempre
em posicao de exercer esse poder e de sofrer sua acio (FOUCAULT, 1982)
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declaragdes de finalidades e de objetivos formulados pelos professores. O processo
ensino-aprendizagem, geralmente, € a-historico e pode ser visto como uma relagdo
entre conhecimento e poder. Em alguns casos esse conhecimento é como um
artefato relativamente neutro.

Giroux (1986) corrobora essa idéia de “curriculo oculto” como um conjunto
de normas, valores e crencas impostas e transmitidas aos alunos através de regras
subjacentes que estruturam as rotinas e relagdes sociais na escola e na sala de aula.

A noc¢ao de “curriculo oculto” revela a diferenca entre o que a escola define
no “o que” trabalhar e o que realmente se efetiva durante a escolarizacdo no
desenvolvimento das capacidades ou modificacdo dos comportamentos nos alunos.
Assim, curriculo oculto abarcaria o que se adquire na escola: saberes, competéncias,
representacoes, papéis, valores, que ndo estdo explicitos nos programas oficiais,
quer seja por estarem imbricados por uma ideologia — tanto mais imperiosa quanto
mais ela é oculta, ou porque escapam ao controle institucional e cristalizam-se
enquanto saberes, valores, nos ‘intersticios’ ou zonas sombrias do curriculo oficial
(FORQUIN, 1993).

Segundo Silva (1989), no tocante aos curriculos escolares, cabe destacar
varios aspectos importantes na transmissao do Curriculo Oculto:

1° os professores ndo t€ém assegurado o pleno conhecimento do novo
curriculo antes de sua implementagao;

2° muitos professores nao t€ém uma posi¢do critica em relacdo ao Curriculo
Oculto;

3° inimeros professores ndo t€ém consciéncia dos direitos dos grupos
oprimidos na sociedade;

4° os curriculos ndo sdo voltados para a transformagao social, tendo em vista
formar um cidadao consciente, critico e participante;

5° os curriculos nao sdo representativos dos grupos desprivilegiados, pessoas
negras, mulheres, etc.;

6° os curriculos excluem os valores culturais e historicos presentes no
cotidiano;

7° os curriculos ndo ensinam a superar a situagdo de marginalidade vivida
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pelo aluno, nem a modificam no sentido de um processo de conscientizacdo cultural
e politica;

8° a prépria concep¢ao dos curriculos € ideoldgica, porque é fragmentdria,
desarticulada, ndo avancando, na pratica, para uma verdadeira interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade;

9° os curriculos valorizam o supérfluo, contribuindo para ampliar a
marginalidade do conhecimento das mulheres, dos trabalhadores e das pessoas
negras;

10° os curriculos sao montados de forma a perpetuar e legitimar as
desigualdades econdmicas, as divisdes de classe, género e raga, tanto nos empregos
como nas riquezas;

11° os textos diddticos veiculam ideologia e ndo sdo, via de regra,
trabalhados criticamente pelos professores e especialistas.

Assim, € possivel afirmar que a selecdo do conhecimento escolar € arbitraria,
porque exclui, por exemplo, as tradi¢des culturais de classes e grupos subordinados
para priorizar as tradi¢des culturais dos grupos e classes dominantes. Tanto o
Curriculo Real, Oficial (explicitamente) e o Curriculo Oculto (implicitamente) t€m
poder socializador na escola, pois certas praticas e rituais escolares moldam e
fabricam consciéncias. A escola legitima a divisdo social, racial e sexual do
trabalho, uma vez que o conhecimento escolar € distribuido de forma desigual,
conforme os diferentes grupos e classes sociais. A distribuicdo dos Curriculos
Ocultos também € diferenciada, de acordo com a classe social, a raca ou etnia € o
sexo da clientela. Assim, inculcam-se diferentes atitudes e caracteristicas de
personalidade, de acordo com os diferentes grupos e classes sociais.

A 1deologia do Curriculo Oculto pode levar os alunos a uma passividade,
mas também a uma revolta. A revolta individual € percebida naquele aluno que
depreda a escola, € anti-social e agressivo. Freqiientemente, a origem desses
comportamentos estd na forma como o sistema escolar trata este aluno. Esta revolta
pode ser canalizada de uma forma positiva, desde que o individuo tenha uma
consciéncia critica dos seus problemas.

A postura sustentada verbal e fisicamente pelos professores revelard como o
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curriculo oculto dispde a aprendizagem de padrdes relacionais de submissdao ou
didlogo com a autoridade. Assim temos um curriculo excludente e autoritirio que
reproduz os interesses das classes dominantes.
Santomé refletindo sobre as culturas negadas e silenciadas no curriculo, cita
o perigo de, sob o discurso de contemplar essas culturas, desenvolver-se proposta de
trabalho do tipo furistico . Nessa modalidade de curriculo, as unidades didaticas que
contemplam os grupos silenciados sdo isoladas, sendo vistas esporadicamente em
condicdes especiais como algo estranho, exdtico e problemadtico, independente da
possibilidade de alguma intervengdo por parte de quem o estuda (SANTOME,
1998).
Para o referida equipe de produgdo, o curriculo turistico possui as seguintes
caracteristicas:
1) Trivializagcdo,que consiste no estudo superficial dos grupos sociais ndo dominantes,
principalmente nos aspectos como costumes alimentares, folclore, vestudrio, ritual festivo,
decoracdo e habitacdo; ii) Como souvenir, que ocorre quando incorpora determinada
cultura de modo limitado a uma certa unidade, etapa educativa, temdtica ou em
determinado recurso diddtico como um tnico exemplo daquela cultura entre uma totalidade
de informacdes consideradas oficiais e legitimas, demonstrando que “caridosamente”
aquele grupo foi refenciado; iii) Ao desconectar-se as situagodes de vida cotidiana nas salas
de aula, que consiste no tratamento de temdticas referentes a um grupo em dias especificos,
comumente chamado de data comemorativa; iv) a Estereotipagem, que ocorre quando se
estuda ou se reporta a culturas ndo dominantes, reforcando idéias distorcidas, preconceitos
e desigualdades sociais; v) a Tergiversagdo, que consiste na estratégia de deformar e/ou
ocultar a histéria e as origens das comunidades marginalizadas, justificando as

desigualdades sociais como decorrentes de diferencas naturais, recorrendo-se a
justificativas genéticas (SANTOME, 1998).

A conquista de um curriculo que contemple interesses de variados grupos e
culturas depende das disputas interiores e exteriores as experiéncias escolares,
podendo variar, de intensidade, a correspondéncia dos curriculos com os interesses
dos grupos ndao hegemodnicos. Tudo parece depender dos acordos que vao se
estabelecendo. Determinado grupo poderd ganhar ou perder mais ou menos poder
nessas disputas a cada época.

Sendo assim, as lutas dos agentes sociais por justas selecdes de conteidos de
curriculo devem abarcar questdes em varios ambitos que atinjam desde mudancgas
como a dos curriculos que formam professores, das politicas de producdo de livros

didaticos, das estratégias de ensino, producdo de materiais diddticos até a influéncia
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e/ou sensibilizacdo social sobre a problematica (CRUZ, 2000).

Nesse sentido, as reivindicagdes dos movimentos sociais negros contribuem
para tornar efetiva a revisdo dos curriculos e materiais pedagdgicos em todos os
niveis de ensino, especificamente dos livros didaticos no que tange a constituicdao
social, demografica, cultural e politica do povo negro, incluindo nas discussdes toda
comunidade escolar e ressalta a necessidade emergente e urgente de diretrizes
curriculares para uma sdélida formacdo do profissional da educagdo tendo como
enfoque, dentre outras questdes, as abordagens referentes a educacdo das relacoes
étnico-raciais, ou seja, uma educac¢do voltada para a pluralidade cultural brasileira,
onde o professor esteja preparado para lidar com a diversidade cultural em sala de

aula e, acima de tudo, preparado para criticar o curriculo e suas praticas.

3.3 O SILENCIAMENTO NA ESCOLA

Partindo do pressuposto de que a escola, segundo a sociologia bourdieusiana,
¢ uma das institui¢cdes centrais de reproducdo dos privilégios culturais, e que tem
um papel ativo - ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino e suas formas de
avaliacdo - no processo social de reproducdo e de legitimacdo das desigualdades
sociais, € oportuno apresentar as formas que esse curriculo se manifesta na
instituicdo como préaticas discursivas e discriminatorias dos professores em relagdo
a alunos negros. E importante compreender o conceito de discriminacdo racial
contido no repertdrio discursivo desses atores em sala de aula, bem como o seu
silenciamento diante das questdes raciais.

Gongalves na sua pesquisa numa escola publica de Primeiro Grau, afirma
que € possivel verificar a existéncia de um ritual pedagdgico que vem reproduzindo
a exclusdo e, conseqiientemente, a marginalizacdo escolar de criancas e de jovens
negros. Para ele, o “ritual pedagégico do siléncio” exclui dos curriculos escolares a
histéria de luta dos negros na sociedade brasileira e “impde as criancas negras um
ideal de ego branco” (GONCALVES, 1987, p. 28).

Para Cury € necessario

compreender os mecanismos de funcionamento do ritual pedagdgico que exclui, dos
curriculos escolares, a histéria de luta dos negros na sociedade brasileira; que impde as
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criancas negras um ideal de ego branco; que produz um discurso sobre “o tratamento igual
as criancas brancas e as ndo-brancas”; que folcloriza a producdo cultural da populacdo
negra. Esse ritual se legitima na institui¢do escolar, ndo por aquilo que é dito, mas por tudo
aquilo que silencia. A concep¢ao de mundo ndo se reproduz apenas pela conceituacdo. Ela
se expressa nas praticas escolares, desde as mais simples até as mais sofisticadas. Expressa-
se enfim, naquilo que poder-se-ia chamar de ritual pedagdgico (CURY, 1985, p. 118).

Nesse sentido, compreendia-se a discriminagdo racial contra a populacdo
negra, como uma das modalidades do poder, e este, na sua maneira de ser, tem um
momento que se oculta e, ao ocultar-se, adota a forma do ‘“ndo-pode-ser-visto”,
logo, “nao-pode-ser-dito”, assumindo esse poder, conseqiientemente, a expressao
radical do siléncio (GONCALVES, 1985).

Entendemos o “ndo pode ser visto”, logo, “ndo pode ser dito” como uma das
faces da democracia racial enraizada no cotidiano escolar e na pratica dos
professores, que, ao serem perguntados sobre a questdo racial na escola, na sua
maioria, negam qualquer possibilidade de ocorréncia.

Os professores entrevistados na pesquisa de Gongalves entendiam o termo
discriminacdo como algo indesejivel porque estereotipava e penalizava pessoas e
grupos sociais. Talvez fosse esta a razdo pela qual eles recusavam a admitir a
existéncia da discriminagdo racial na escola. Em contrapartida, esses mesmos
professores defendiam um discurso, a partir de um ideal de democracia racial, sobre
o “tratamento igual para todos os alunos”. Este discurso, porém, introduzia, no
cotidiano escolar, um paradoxo, pois, em lugar de superar os processos
discriminatorios frente a populacido negra, preconizando o “tratamento igual a todos
os alunos”, acabava revelando uma das formas pelas qual a discriminagao racial se
manifestava na escola. O referido discurso nao considerava, entre outras coisas, O
direito de os alunos negros se reconhecerem a partir de sua diferenca, ou seja, de
sua particularidade cultural.

Na realidade, os agentes pedagdgicos ndo admitiam o direito as diferencas e, de certa

forma, acabavam acionando mecanismos de poder que fixam um modelo de sociedade e

punem todos aqueles que dele se desviam. Entendendo-se que esse modelo é produzido em

uma sociedade de classes, regida pela luta entre dominantes e dominados, inevitavelmente
acaba universalizando o padrao da classe que detém o poder de dominacdo. “As idéias
pedagogicas se manifestam na tentativa de a concepcao de mundo de classe dominante se
tornar totalizante (apesar de seu caricter particularizante). Essas idéias se apresentam como

tais enquanto se utilizam de instituicoes pedagdgicas que lhes sirvam de suporte” (CURY,
1985, p.94).
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O intuito da pesquisa era saber que mecanismos permitiam ocultar, na escola,
a discriminagdo, a tal ponto de a maioria dos professores afirmarem, com
veeméncia, que ali ndo existiam quaisquer mecanismos discriminatdrios contra as
criangas negras, pois, sobre o assunto, havia apenas siléncio. Corroboramos essa

idéia mediante as dificuldades encontradas em nossa pesquisa com os professores.

Se a sociedade brasileira é marcada, de longa data, pela discriminacdo que penaliza a
populacdo negra e inferioriza sua producdo cultural em relagdo ao chamado “saber
universal”, nada justifica a ndo existéncia, na escola, de mecanismos discriminatérios,
exatamente pelo fato de ser uma das instituigdes responsaveis pela organizacdo e
transmissao da cultura. Institui¢des pedagdgicas sdo organizacdes elaboradas e difusoras da
concepcdo de mundo dominante, por meio das idéias pedagdgicas (...). A servico de uma
hegemonia, ajudam a dar suporte a interiorizagdo normativa da classe subalterna, sob a
forma de fé, da concepcdo dominante, pelos mecanismos de articulacdo/desarticulacao”
(CURY, 1985, p.94).

Clastres evidencia o poder que a palavra ou fala adquire nas préticas

pedagdgicas:

Malgrado o siléncio da escola, os movimentos e organizacdes populares denunciavam (e
ainda o fazem) praticas pedagdgicas que penalizam criancas e jovens negros. Neste sentido,
era impossivel desconsiderar, no plano da pesquisa, a fala dos movimentos contestatorios,
sobretudo porque, em si, representa a recusa a permanecer no siléncio. Falar € antes de tudo
deter o poder de falar. Ou ainda, o exercicio do poder assegura o dominio da palavra e s
os senhores podem falar. Quanto aos suditos, estdo submetidos ao siléncio do respeito, da
veneracdo ou do terror. Palavra e poder mantém relacionamentos tais que o desejo de um se
realiza na conquista do outro (...) toda tomada de poder é também uma aquisi¢do de palavra
(CLASTRES, 1986, p. 106).

Para compreender o siléncio que paira sobre a discriminac¢do racial, na escola
publica, foi necessério estudar a fala (o rompimento do siléncio) daqueles que ali
eram discriminados por pertencerem a populacdo negra brasileira. No entanto, se o
pesquisador for em busca da manifestacdo da discriminacao racial, na escola, ndo a
encontrard sob a forma de hostilidade explicita as criangas negras, tampouco sob a
forma de repressdo, mas 14 estard, enquanto “saber”, enquanto
“discurso”(GONCALVES, 1985).

Marilena Chaui (1982), sobre os agentes pedagdgicos, infere:

A discriminacdo racial, na escola publica, manifesta-se quanto ao patrimoénio cultural da

populacdo negra brasileira. A medida que os agentes pedagégicos ndo reconhecem o direito

da diferenca, acabam mutilando a particularidade cultural de um importante segmento da
populacdo brasileira. Por outro lado, quando se legitima a particularidade cultural pelo

saber cientifico, tenta-se, indevidamente, substituir a fala do discriminado pelo discurso da
competéncia que cria os incompetentes sociais (CHAUI, 1982, p.19-20).
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Rachel de Oliveira ao relatar as intervenc¢des na educacgdo realizadas pelo
Movimento Negro no Brasil, na década de 1980, chama a atencdo para o sofrimento
das criancas negras ao evidenciarem o sentimento de exclusdo, peculiar a grande
maioria delas. Como demonstra um depoimento de uma crianca: “As vezes me sinto
uma intrusa com certas reagoes de amigos e amigas” (OLIVEIRA, 1992, p. 109).

Na fala desta crianca negra, identificam-se tr€s pontos: a afirmacdo da
existéncia da discriminag¢do racial, a afirmacdo da igualdade humana entre brancos,
negros € mesticos € o apelo ao combate a discriminagao, baseando-se na igualdade
universal dos homens, que transcende a situacao racial e social.

As préticas de discriminagdo racial, tdo disseminadas entre os profissionais
da educacdo, ndo foram detectadas pelas criancas negras. Essa ndo-percepcao se
deve ao fato de ser mais facil para as criancas negras perceberem a discriminacao
em situagOes concretas, nas quais a acao do racismo € imediata. A discriminagdo
mais sofisticada, veiculada pelos livros didaticos, pelo curriculo e pelos meios de
comunicac¢do, para a maioria das criangas pesquisadas passou despercebida. Dizer
isso ndo implica afirmar que ao longo dos anos esse tipo de discriminagdo nao
venha a causar uma assimilacdo de esteredtipos negativos, o que ocorre também
com a crianca branca (OLIVEIRA, 1992).

O Professor ao silenciar diante de situacdes de discrimina¢ao impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagdgico, que ignora as relagdes raciais estabelecidas no espaco escolar, pode
comprometer o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e de
adolescentes afro-descendentes, bem como pode contribuir para a formacdo de
criancas e de adolescentes brancos com um sentimento de superioridade e préticas
“naturalizadas” de discriminac¢do e preconceito (CAVALLEIRO, 2003, p.32).

Tanto sobre a particularidade cultural da populagdo negra, quanto sobre os
processos de discriminagdo, o siléncio atua como mecanismo que permite ocultar as
desigualdades. O “preconceito” estd pautado em um forte componente emocional
que faz com que os sujeitos se distanciem da razdo. O afeto que se liga ao
preconceito € uma fé irracional, algo vivido como crenga, com poucas

possibilidades de modificacdo. O preconceito difere do juizo provisdrio, ja que este
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ultimo € passivel de reformulagdo quando os fatos objetivos demonstram sua
incoeréncia, enquanto os preconceitos permanecem inalterados, mesmo apds
comprovacgoOes contrdrias (HELER, 1988).

Os que possuem tal crenca constroem conceitos proprios, marcados por
esteredtipos, que sdo os fios condutores para a disseminacdo do preconceito, pois se
encontram em consonancia com os interesses do grupo dominante, que utiliza seus
aparelhos ideoldgicos para difundir a imagem depreciativa do negro. Nesse sentido,
o esteredtipo leva a uma "comodidade cognitiva", pois ndo € preciso pensar sobre a
questdo racial de modo critico, uma vez que ji existe um (pré) conceito formado,
fazendo com que os sujeitos simplesmente se apropriem dele, colaborando para a
acentuacdo do processo de alienacdo da identidade negra. Esses esteredtipos ddo
origem ao estigma que vem sinalizar suspeita, 6dio e intolerdncia dirigidos a
determinado grupo, inviabilizando a sua inclusdo social (MENEZES, 2002).

A conseqiiéncia dessas construgdes preconceituosas ¢ a manifestacio da
discriminacdo, uma ac¢do que pode variar desde a violéncia fisica, quando grupos
extremistas demonstram todo o seu O6dio e intolerincia pelo exterminio de
determinada populacdo, até a violéncia simbdlica, manifestada por rejeicOes
provenientes de uma marca depreciativa (estigma) imputada a sua identidade, por
ndo estar coerente com o padrado estabelecido (branco/europeu).

De acordo com Goffman (1963):

O termo estigma € de origem grega e se referia a sinais corporais, uma marca depreciativa
atribuida a um determinado sujeito por ndo estar coerente com as normas e o padrio
estabelecidos. Assim, buscava-se evidenciar o seu desvio e atributos negativos com a
imputacdo do estigma, servindo de aviso para os "normais" que deveriam manter-se
afastados da pessoa "estragada", "impura", "indigna" e "merecidamente" excluida do
convivio dos "normais" (GOFFMAN, 1963).

A impressdo do estigma depende da visibilidade e do conhecimento do
"defeito". A partir dessa confirmacgdo, o sujeito pode tornar-se desacreditado em
suas potencialidades, passando a ser identificado ndo mais pelo seu carater
individual, mas de acordo com a sua marca, destruindo-se a visibilidade das outras
esferas de sua subjetividade. No caso da populacdo negra, o seu defeito é evidente,
J4 que sua cor a "denuncia", passando entdo a experimentar no seu proprio corpo a

impressdo do estigma e, a partir deste, ser suspeito preferencial das diversas
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situacdes que apresentam perigo para a populacao.

Em se tratando da auto-estima dos alunos negros, Barbosa afirma:

seja porque os livros diddticos apresentam problemas nessa drea, seja porque as praticas
pedagdgicas tendem a refor¢ar um modelo “branco” de sucesso escolar, esses alunos t€m
baixa auto-estima, o que acaba se traduzindo em fracasso na escola. Se parece ter havido
algum avanco com a correcdo das manifestacdes de racismo nos livros escolares, ainda
falta um longo caminho a ser percorrido para a defini¢do de modelos de convivéncia social
tolerantes, a serem “ensinados” e “praticados” por meio dos nossos pardmetros
curriculares; e para a identificacdo dos tracos de identidade que devam ser fortalecidos por
intermédio da escola... Essa discuss@o coloca em pauta o problema do valor que a educacio
escolar tem para diferentes grupos sociais e dos caminhos que a escola encontra para atrair

e conservar as criancas e os jovens oriundos de grupos mais distantes da instituicdo
(BARBOSA, 2005, p. 16).

Numa pesquisa realizada numa escola publica em Campinas, foi solicitado as
criangas que falassem sobre si em uma redagdo. A crianga negra se auto-referia de
modo depreciativo, descrevendo-se a partir do discurso dos seus colegas: "feia,
preta, fedorenta, cabelo duro". N@o se sentia desejada, portanto, pelos meninos
como as suas outras colegas que tinham um cabelo grande e liso (OLIVEIRA,
1994).

Nesse caso especifico, as criangas negras e brancas relacionavam-se de modo
tenso, segregando e excluindo. A postura introvertida da crianca negra a impedia de
participar das atividades propostas, com medo que os outros rissem dela, ou seja,
para ndo ser rejeitada ou ridicularizada, ela preferia calar sua voz e sua dor. As
situacdes de sala de aula geravam um profundo desconforto agravado pelo
sentimento de ndo-pertenca.

Nesse sentido, a crianga negra podera ser simbolicamente invisibilizada pela
auséncia da figura do negro no contexto escolar, ou pela linguagem verbal —
insultos e piadas — proveniente do seu grupo social, demonstrando de modo
explicito o desrespeito dirigido a essa populacdo, aprendido muito cedo pelas
criancas brancas (MENEZES, 2002).

A crianga negra poderd incorporar esse discurso e sentir-se marginalizada,
desvalorizada e excluida, sendo levada a falso entendimento de que ndo ¢é
merecedora de respeito ou dignidade, julgando-se sem direitos e possibilidades.
Esse sentimento estd pautado pela mensagem transmitida as criangas de que para ser

humanizado € preciso corresponder as expectativas do padrdo dominante, ou seja,
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ser branco.

Esses estimulos de branquidade sio em geral transmitidos pelo sistema
social e, as vezes, pela familia. Tal tipo de acdo conduz nao apenas a desvalorizagdo
do "eu", mas também acarreta intensa angustia, porque a crianga nao consegue
corresponder as expectativas. Assim, a identidade da crianca negra passou a ser
lesada: ao se voltar para o seu préprio corpo, as criangas encontram as marcas da
exclusdo, rejeicao e, portanto, insatisfacdo e vergonha (MENEZES, 2002).

A populagdo negra poderd acabar por negligenciar a sua tradi¢do cultural em
prol de uma postura de embranquecimento que lhe foi imposta como ideal de
realizacdo. Esse posicionamento foi decorrente da internalizacio de que
"embranquecer” seria o unico meio de ter acesso ao respeito e a dignidade. Esse
ideal de embranquecimento faz com que a criancga deseje mudar tudo em seu corpo.
No discurso de uma das criangas entrevistadas, Oliveira (1994) salienta uma frase:
"Eu queria dormir e acordar branca do cabelo liso". A fala dessa crianca leva a
supor que seria como acordar de um pesadelo, povoado de insatisfagdo, vergonha e
rejeicdo. A crianca ndo entende nem € entendida nesse sistema educacional, que
parece reproduzir o padrdo hegemonico, estigmatizando a crianga negra como
incapaz e rebelde (OLIVEIRA, 1994).

Assim, € possivel inferir que o estigma e o esteredtipo de “ser inferior”,
imposta ao negro pelo sistema escolar deixam marcas profundas na sua auto-estima
e na sua forma de conceber-se e conceber o mundo a sua volta. D* Adeski afirma:

A aspiracdo de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor que chamamos de

auto-estima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se do estado de inferioridade a que

foram relegados e desembaracar-se das imagens depreciativas de si mesmos.

Particularmente, leva-os a lutar contra o racismo que representa, acima de tudo, uma

negacdo de identidade configurada pela negacao radical do valor das herangas histérica e
cultural de onde advém a discriminacio e a segregacdo (D" Adeski, 1997).

Essa padronizacdo social que v€ o negro com possibilidades intelectual
inferiores € que é comprovada no cotidiano escolar através da exclusdo e
desqualificacdo dos alunos nas escolas por causa de suas caracteristicas fisicas, cor
de pele, género e religiosidade, nos faz refletir quao desafiadora € a questio racial

na escola e buscar novos caminhos de superacdo deste problema.
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3.4 A FUNCAO DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas
ultimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado por biblidgrafos, educadores e
intelectuais de vérios setores, entendido como produ¢do menor enquanto produto
cultural passou a ser analisado sob vdrias perspectivas, destacando-se os aspectos
educativos e seu papel na configuracdo da escola contemporﬁnealz.

Autores como Roger Chartier”” (1990), Robert Darnton (1990), Choppin
(1992) e, no Brasil, Kasumi Munakata (1997), chamam a atencdo para a
complexidade que este objeto cultural detém. Por seu carater contraditério, tem
gerado intensas polémicas e criticas de muitos setores, mesmo sendo considerado
fonte de acesso ao saber institucionalizado de que dispdem professores e alunos, e
constituir o centro do processo de ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino
no cendrio atual da educacao brasileira.

A historiadora Circe Bittencourt (1993) lista algumas das muitas concepgdes
sobre o livro didatico que buscam sintetizar essa complexidade, dentre elas a que
diz tratar-se de um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura, de possuir um estreito vinculo com o poder instituido, e ter sido
concebido como instrumento para fixar e assegurar uma determinada postura
educacional, veiculo privilegiado para inculcar normas e ortodoxias. Embora
envolto em contradi¢do, os livros de texto possuem uma longa histéria. H4 séculos
conhecido no mundo ocidental, converteu-se em parte fundamental da educacdo e
do ensino.

A professora Regina Zilberman (2005) acredita que um dos primeiros livros

didaticos a circular no Brasil deve ter sido o Tesouro dos meninos, obra traduzida

"2 Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural;
como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias escolares; e,
ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais (BITTENCOURT, 2005).

" 0 livro, de acordo com Roger Chartier, buscou sempre instaurar uma ordem; fosse a ordem de
sua decifracdo, a ordem no interior da qual ele deve ser entendido ou, mais, a ordem almejada pelo
olhar da autoridade que o encomenda ou permite a sua publicacdo e circulacdo (RIBEIRO, 2006).
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do francés por Mateus Jos€ da Rocha. Na mesma linha, a Impressao Régia publicou
Leitura para meninos', “colecio de histérias morais relativas aos defeitos
ordindrios as idades tenras e um didlogo sobre a geografia, cronologia, histéria de
Portugal e historia natural”.

Segundo Freitag (1989, p. 12), “em programas e compéndios de histéria para
o ensino secunddrio brasileiro — 1931/1956, Guy de Holanda (1957) defende a tese
de que o livro didatico nacional é uma conseqiiéncia direta da Revolugdo de 1930”.
Até entdo, os compéndios usados nas escolas, eram originarios da Franca. Com a
queda da moeda nacional, conjugada com o encarecimento do compéndio francés,
os livros produzidos no Brasil, tiveram condi¢des de competir com 0s estrangeiros.

A sua trajetoria tem inicio, segundo Lorenzoni (2004), em 1929 com a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) que, de imediato, ndo sai do papel. S6
em 1934, quando Gustavo Capanema torna-se ministro da Educagdo do governo do
presidente Getilio Vargas, o INL recebe suas primeiras atribuicdes: a edicdao de
obras literarias para a formacdo cultural da populacdo, a elaboracdo de uma
enciclopédia e de um diciondrio nacionais € a expansdao do nimero de bibliotecas
publicas.

O INL estruturou-se com varios 6rgaos operacionais menores, entre os quais
a “coordenacdo do livro didatico”. “Competia a essa coordenacdo: planejar as
atividades com o livro didético e estabelecer convénios com 6rgaos e institui¢oes
que assegurassem a producdo e distribuicdio do livro didatico” (FREITAG,
MOTTA, COSTA, 1989, p. 12). Em 1938, o livro didédtico entra na pauta do
governo. O Decreto-Lei n°. 1.006/38 institui a Comissdao Nacional do Livro
Didético para tratar da producdo, do controle e da circulagdo dessas obras
(LORENZONI, 2004).

O Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 define, pela primeira vez, o que deve ser

entendido por livro didatico. Art. 2°, § 1° - Compéndios sdo livros que exponham

14 . . . . 1 qe .
Segundo Zilberman (2005) o livro Leitura para meninos, encontrou publico entre as criangas que
aprendiam a ler, assimilavam padrées morais e estudavam os contetidos de disciplinas curriculares,
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total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares;
2° - Livros de leitura de classe s@o os livros usados para leitura dos alunos em aula;
tais livros também sdo chamados de livros de texto, compéndios escolar, livro
escolar, livro de classe, manual, livro diditico (FREITAG, MOTTA, COSTA,
1989).

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizagdo escolar sistematica. Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e
define certo tipo de obra, o livro diddtico € instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o
unico material de que professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e
aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares.

Em sociedades como a brasileira, livros didéticos e ndo-didaticos sdo centrais
na producdo, circulacdo e apropriacao de conhecimentos, sobretudo dos saberes por
cuja difusdo a escola € responsdvel. Na sala de aula, tem sido um importante
instrumento, na medida em que tem servido, como mediador entre a proposta oficial
do poder expressa nos programas curriculares € o conhecimento escolar ensinado
pelo professor. Sob essa Otica, o manual didatico pode ser considerado como um
“depositario dos conteudos escolares”, ao transmitir conteudos considerados
relevantes para a sociedade numa determinada época, mas fundamentalmente,
realizando uma ““transposi¢ao do saber académico para o saber escolar no processo
de explicitacao curricular” (BITTENCOURT, 2001, p. 72-73).

Por outro lado, passou a ser um “instrumento pedagdgico” ao sistematizar e
organizar os conteudos, elaborando as “estruturas e as condi¢cdes do ensino para o
professor”. Além de textos, o livro diddtico, traz em seu bojo tarefas a serem
realizadas pelos alunos “para a apreensao ou, na maior parte das vezes, para a

retencdo de contetidos” e que poderiam ser considerados, segundo Cuesta (1998, p.

como geografia, cronologia, histéria de Portugal e histéria natural. A primeira edi¢do data de 1818,
sendo organizador do livro José Saturnino da Costa Pereira.
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109), como a “marca pedagogica” do manual didatico, e, nesse processo, tornando o
conteddo didatizado. Portanto, o livro diddtico apresenta, além do conteido
especifico, da disciplina, “como esse conteido deve ser ensinado”
(BITTENCOURT, 2001, p. 72).

Os manuais escolares, assim como as escolas, existindo dentro de um
complexo contexto politico e social, precisam, conforme Ribeiro (2006), ser
considerados em seu aspecto de produto, como resultado da interacio de um
conjunto de normas, disposi¢cdes e politicas culturais. Cuesta nos diz que o seu uso
tem sido regulado pela “economia politica”, que se define em trés dimensdes: “o
Estado se reserva a autorizac@o ou supervisdo administrativa, as empresas editoriais
a producdo e venda e os professores a recomendacdo e o uso’. Portanto, como
“produto cultural” é “o resultado de trés niveis de decisdo: o Estado, o mercado e a
corporacao profissional dos professores” (CUESTA, 1998, p. 28).

As discussdes em torno do livro diddtico estdo vinculadas ainda a sua
importancia econdmica para um vasto setor ligado a producio de livros e também
ao papel do Estado como agente de controle e como consumidor dessa producao.
No caso brasileiro, os investimentos realizados pelas politicas publicas nos dltimos
anos transformaram o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) no maior
programa de livro diddtico do mundo.

Das inimeras formas experimentadas pelos governantes para levar o livro
didético a escola durante 67 anos (1929/1996), s6 com a extin¢do da Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), em 1997, e com a transferéncia da politica de
execucdo do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE) € que comegam sua avaliag@o anterior a distribui¢do nas escolas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido em 1985 e
vem ao longo dos anos se aperfeicoando para atingir o seu principal objetivo,
segundo o governo que ¢ uma educacao de qualidade. Com a finalidade de distribuir
gratuitamente livros escolares aos estudantes matriculados no ensino fundamental
das escolas publicas, o PNLD contribui para universalizar e melhorar o ensino de 1*
a 8 série, além de promover a valorizacdo do magistério, conferindo ao professor a

tarefa de escolher o livro didatico.
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O programa € administrado pelo FNDE, com financiamento do Salario-
Educacdo e recursos do Orcamento Geral da Unido. Entre os anos de 1994 e 2003, o
PNLD adquiriu, para utilizacdo nos anos letivos de 1995 a 2004, um total de 915,2
milhdes de unidades de livros, distribuidos para uma média anual de 30,8 milhdes
de alunos, matriculados em cerca de 172,8 mil escolas ptblicas de Ensino
Fundamental. Nesse periodo, o PNLD investiu R$ 3,2 bilhdes.

O Programa tem como objetivo prover as escolas das redes federal, estadual
e municipal com obras didéticas e dicionarios de qualidade. Os livros didéticos sdao
distribuidos gratuitamente para os estudantes de todas as séries da rede publica de
ensino fundamental. Com a ampliagdo do programa, passaram também a ser
atendidos os alunos de nivel médio, através do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (Pnlem). A partir de 2003, as escolas de educacao
especial publicas e as institui¢des privadas definidas pelo censo escolar como
comunitdrias e filantropicas foram incluidas no programa.

A definicdo do quantitativo de exemplares a ser adquirido para as escolas
estaduais, municipais e do Distrito Federal é feita com base no censo escolar
realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC), que serve de parametro para todas as agdes do FNDE.
Os resultados do processo de escolha sdao publicados no Didrio Oficial da Unido,
para conhecimento dos Estados e Municipios. Em caso de desconformidade, os
Estados e Municipios podem solicitar alteracdes, desde que devidamente
comprovada a ocorréncia de erro. O PNLD € mantido pelo FNDE com recursos
financeiros do Or¢camento Geral da Unido e da arrecadacdo do saldrio-educacdo. Em
2006, o investimento foi de R$ 63,7 milhdes. Em 2007, o valor previsto no
orcamento € de R$ 679,9 milhdes.

De modo geral, as politicas publicas em torno do livro didatico recebeu nos
ultimos anos maior interesse dos governantes. Por uma educacdo de qualidade e
uma universalizacdo do ensino de 1* a 8* série, bem como pela promocgdo e
valorizagdo do magistério, o governo federal, através do crescente investimento
nesta drea, faz do PNLD o maior programa de livro didatico do mundo.

Nessa pesquisa procuramos apontar as principais criticas que se faz a
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producdo do livro didatico no que diz respeito ao seu conteudo referente as questdes

raciais tdo problematizadas nos ultimos anos pelos movimentos sociais negros.

3.5 A IMAGEM DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO

O livro didatico, conforme inferimos acima, mesmo envolto em contradi¢ao,
suscitar intensas polémicas e criticas de muitos setores; provocar debates no interior
da escola, entre educadores, alunos e suas familias, bem como em encontros
académicos, em artigos de jornais, editores, autoridades politicas, intelectuais de
diversas procedéncias, ainda € nos dias atuais, um dos instrumentos pedagdgicos
mais utilizados pelos professores, principalmente nas escolas publicas 13,

Silva (2005) afirma que muitas vezes, o livro didético se constitui como a
unica fonte de acesso ao conhecimento, tanto por professores, em razdao das
condi¢des de trabalho, ou seja, salas de aulas repletas de alunos e escassez de
materiais pedagdgicos, como também pelos alunos, que oriundos das classes
populares e de baixa renda, € pouco provavel que tenham contato com outras
leituras. Assim, “em virtude da importancia que lhe € atribuida e do cariter de
verdade'® que lhe € conferido, o livro didatico pode ser um veiculo de expansdo de
esteredtipos nao percebidos pelo professor” (SILVA, 2005, p. 23).

Bittencourt (1993) alude a esse material pedagdgico, como sendo
responsdvel por inculcar normas e ideologias, portar valores e uma cultura
especifica. Na medida em que desempenha esse papel, o de privilegiar uma
determinada cultura, necessariamente outras sao invisibilizadas, inferiorizadas, de
modo que, os sujeitos dessas culturas passam, segundo Ana Célia da Silva (2005), a

ser ‘“representados, em grande parte, nos meios de comunicacdo € materiais

> Em 2003, ap6s dentincia de um pai de aluno, o governador Joaquim Roriz, considerando a
andlise e o pedido do Senador Paulo Paim (PT-RS), proibiu na rede publica do Distrito Federal o
livro Banzo, Tronco e Senzala. Segundo o senador, a comunidade negra aparecia no livio como
macacos ou mortos-vivos. Fonte: O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 11 mar. 2003, p. A12.

'® Freitag, Motta e Costa (1989), depois de analisarem pesquisas brasileiras sobre o livro didatico
no cotidiano de professores, chegaram a conclusio de que o livro didatico ndo funciona em sala de
aula como instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissao do conhecimento,
mas como modelo-padrio, a autoridade absoluta, o critério dltimo da verdade.
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pedagogicos, sob forma estereotipada e caricatural, despossuidos de humanidade e
cidadania”.

Nesse sentido, o livro didatico suscita uma serie de questdes, dentre as quais,
aquela em que aparece como reprodutor de uma realidade simplificada e falsificada,
de um modelo social excludente e preconceituoso, de expandir esteredtipos e visdes
idealizadas de mundo, segundo dentincias do movimento negro e de pesquisadores,
que o acusam de ostentar e reproduzir valores eurocéntricos.

A representacdo dos negros em livros didaticos foi preocupacdo explicita a
partir da constituicio do Movimento Negro Unificado/MNU, em 1979. Uma das
principais reivindicacdes do movimento negro foi a “mudangca completa na
educacdo escolar, de modo a extirpar dos livros didaticos, dos curriculos e das
praticas de ensino os esteredtipos € 0s preconceitos contra 0s negros, instilando, ao
contrario, a auto-estima e o orgulho” (GUIMARAES, apud SILVA, 2005, p. 99).

Ainda conforme Ana Célia Silva (2005, p. 23), em “relagdo a populacio
negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia e caricatura,
identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas dltimas décadas”.

Segundo Negrao (1988), os estudos sobre raca e livros didaticos e
paradidaticos no Brasil iniciaram-se na década de 50, com a pesquisa de Dante
Moreira Leite: Preconceito racial e patriotismo em seis livros diddticos primdrios
brasileiros. Segundo SILVA (2005), nessa pesquisa ndo se evidenciou formas
diretas de preconceito, mas apontou tragos discriminatérios confirmados por
pesquisas posteriores.

A ndo representacdo de personagens negros na sociedade descrita nos livros;
a representacdo do negro em situacdo social inferior a do branco; o tratamento da
personagem negra com postura de desprezo; a visdo do negro como alguém digno
de piedade; o enfoque da raca branca como sendo a mais bela e a de mais poderosa
inteligéncia; o combate ao preconceito através da Histéria do Brasil (NEGRAO,
1988).

O estudo pioneiro de Moreira Leite (1950) foi seguido por dois trabalhos:
"Valores e esteredtipos em livros de leitura" de Bazzanella (1957) e a pesquisa

Esteredtipos e valores nos compéndios de Historia destinados ao curso secunddrio
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brasileiro (Hollanda, 1957). Ambos foram realizados no contexto institucional do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), integrando um projeto
patrocinado pela Unesco. Bazzanella, buscando nos textos explicitagcdes de
preconceito racial, encontrou-as, também, poucas vezes, nos livros de leitura, mas
apreendeu tracos de tratamento discriminatérios dispensado aos personagens
negros.
Apreende-se, nessas primeiras pesquisas, uma concepg¢do latente de que o racismo (via
preconceito) se expressaria em proposicdes de hostilidade racial ou proposicdes que
defendessem a inferioridade natural dos negros, a maneira das teorias racistas do século
XIX. Dai a expressdo que passou a circular, "preconceito ou racismo explicito ou
implicito". Além do preconceito, as pesquisas da época privilegiam o conceito de

"esteredtipo”, que vinha sendo popularizado pela entrada da psicologia social no Brasil.
Quadro 1.(ROSEMBERG, BAZILLI e SILVA, 2003, p. 134 )



75

Quadro 2 - - Referéncias sobre esteredtipos e preconceitos na literatura didatica brasileira na

década de 1950.
Autor Pesquisa/Publicacio Resultados
Dante Moreira Leite “Preconceito racial e | Chegou-se as seguintes formas assumidas de preconceito:
(1950) patriotismo em seis livros | caracterizacio de personagens negros em situacdo social
didaticos primarios | inferior; superioridade da raca branca em beleza e
brasileiros” inteligéncia; postura de desprezo e/ou piedade em relaciao

aos negros e combate do pré conceito por exemplos da
Historia do Brasil.

Programa de Atividade
do CBPE e UNESCO
(1956 e 1957).

“Projeto de analise do
conteiido de livros
didaticos e de manuais
utilizados por professores
e alunos.”

Avaliacdo do impacto desse material sobre as criancas
leitoras. Como resultado desse projeto dois artigos foram
publicados por Bazzanela e Hollanda em 1957.

Bazzanela (1957)

“Valores e estereotipos
em livros de leitura.”

Analise de dez livros de leitura destinados a 4° série
priméaria, em busca de estereétipos e valores explicitos.
Os resultados: incidéncia minima de preconceito explicito
(duas vezes). A partir de observacoes, detectou-se que a
figura do negro estava associada a funcdes subalternas,
escravidao e a figura do contador de historias.

Hollanda (1957)

“A pesquisa de
estereotipos e valores nos
compéndios de Histéria
destina-se ao curso
secundario brasileiro.”

Analise de 20 manuais do antigo curso ginasial (quatro de
Historia Moderna e Contemporénea; seis de Histéria da
América e dez de Historia do Brasil). Os resultados:
cinco manuais referiam-se a escravidio como algo
condenavel; quatro aos maus tratos durante o trafico,

sendo a figura dos donos de escravos positiva (nao
referido os maus tratos por eles dispensados). A maioria
dos manuais justificava a escraviddo como uma
necessidade economica.

FONTE: ROSEMBERG, BAZILLI e SILVA (2003).

No final dos anos 1970, e no transcorrer dos anos 1980, ocorreu uma nova
onda de estudos que tratam direta, ou indiretamente, do tema, o que parece ser fruto
tanto de novas tendéncias nos estudos sobre relagdes raciais no Brasil, quanto de
movimenta¢cdes no campo da educagdo. O surgimento das teorias reprodutivistas no
ambito da sociologia é aventado por Pinto:

Embora nem sempre estes estudos cheguem a explicitar a linha teérica que os sustenta,

pode-se perceber que todos eles, de uma maneira ou de outra, se inspiram nas teorias

reprodutivistas, enfatizando assim o papel da escola como reprodutora das discriminagdes
existentes na sociedade contra determinadas categorias étnico-raciais. (PINTO, 1992, p. 43)

Partindo de outros pressupostos politicos e tedricos — combate ao racismo em
sua versdo brasileira, a desigualdade racial como um dos eixos de constitui¢do da
sociedade brasileira — algumas pesquisas propuseram novas metodologias capazes
de captar as nuances de discriminaces raciais contra negros no Brasil e na Africa,
em perspectiva histérica ou nao, produzidas e veiculadas pelos livros didéticos

(PINTO, 1981; SILVA, 1989). De modo geral, essas pesquisas chegaram a
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conclusdes muito parecidas entre si.

Quadro 3 -Algumas caracteristicas detectadas pelos estudos sobre representacoes das categorias

étnico-raciais em livros didaticos brasileiros

§ Importancia de personagens. Branco como representante da espécies, muito mais freqiiente nas ilustracées,
representado em quase a totalidade de posicdes de destaque e ilustracdes de capas (Pinto, 1987; Silva, 1987,
1988a, 1988b); negro menos freqiiente nas ilustracoes, prioritariamente identificado pela etnia, ao passo que o
branco por nome proprio e atributos familiares (Pinto, 1987; Silva 1988a). Estudo posterior de Silva (2000,
2001a) aponta maior indice de representacio de negros no centro ou em posicoes de destaque e aumento
proporcional de niimero de personagens, mantendo a sub-representacio de negros. Personagens negros
aparecem menos freqiientemente em contexto familiar (Pinto, 1987; Silva, 1987, 1988a, 2000, 2001a). Quando
apresentada, a familia é invariavelmente pobre (Triumpho, 1987). Os papéis familiares sdo omitidos ou menos
numerosos (Silva, 1988).

§ Criancas negras representadas em situacdes consideradas negativas, raramente em contexto escolar ou
desempenhando atividades de lazer (Silva, 1988a, 2000, 2001a) afirma a humanizacio no tratamento, com
mengoes positivas a crianca negra; a utilizacio de nome proprio para tal crianca; a presenca em praticas de
atividades de lazer e em situacio escolar.

§ Tratamento estético das ilustracdes apresenta o negro com tracos grotescos e estereotipados (Pinto, 1987;
Silva, 1987, 1988a). Silva (2000, 2001a) relata a representacao positiva de caracteristicas fenotipicas

§ Apresentacio dos negros e mesticos prevalentemente como personagens sem possibilidade de atuacio na
narrativa, em posicao coadjuvante ou como objeto da acio do outro, em contraponto com os personagens
brancos, com maiores possibilidades de atuacio e autonomia (Pinto, 1987, Chinellato, 1996).

§ Contexto sociocultural do negro omitido nos livros analisados, nos quais prevaleceram os valores da cultura
européia (Triumpho, 1987; Silva, 1988a, 2000, 2001a; Chinellato, 1996; Oliveira, 2000). A complexidade das
culturas africanas nio foi abordada (Pinto, 1999).

§ Livros didaticos mantiveram a populacio negra confinada a determinadas tematicas que reafirmam o lugar
social ao qual ela esta limitada (Oliveira, 2000).

§ Discursos das crénicas transcritas em livros didaticos apresentaram as concepcdes preconceituosas
compartilhadas, ou “introjetadas”, pelos personagens negros (Chinellato, 1996)

§ Personagens negros tratados pelas cronicas sio pobres ou miseraveis e desempenham os papéis sociais
estereotipados ou estigmatizados. Por outro lado, as narrativas das cronicas fazem uso da existéncia do
preconceito e do ridiculo a que este submete os agentes preconceituosos. Nota-se a “polifonia” dos textos, que
comunicam mensagens diversas, por vezes contraditérias, por meio de recursos discursivos diversificados
(Chinellato, 1996).

§ Predominincia de perspectiva eurocéntrica da histéria. Negacio de outros pontos de vista e omissao de fatos
histéricos que concorreriam com a visao européia (Triumpho, 1987, Negrio, 1988; Oliveira, 2000).

§ Oliveira (2000) e Pinto (1999) relatam que os livros didaticos assimilaram determinadas criticas que foram
realizadas, passando a tratar de eventos histéricos antes relegados, e iniciando a inclusdo do negro como
participante em processos historicos. Mas ainda encontraram-se, nos textos didaticos, afirmacoes restritivas e
abordagens simplificadoras. Relatam a énfase na representacio do negro escravo, vinculado-o a uma
passagem daquela condicio a de marginal contemporineo, pouco tratada a diversidade de sua condicio
(Oliveira, 2000). No que se refere a resisténcia negra enfatizaram-se manifestacées individuais em lugar de
coletivas.

Fonte: Silva (2005).

Os resultados das pesquisas dos anos 1980 e 1990, que analisaram
representacdes contemporaneas no negro nos textos e nas ilustragcdes, permitem
apreender um quadro de depreciacao sistemdtica de personagens negros, associada a
uma valorizacdo sistemadtica de personagens brancos. A depreciacdo se associa a
uma naturalizacio e universaliza¢do da condi¢do de ser branco: sua pertenca racial
nao necessita ser explicitada (PINTO, 1981; SILVA, 2001c).

Os principais indicadores sdo os transcritos no quadro 2: sub-representag¢do
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de negros (e indigenas) no texto e ilustracdes; atribui¢do de papel subsididrio, na
construgdo literdria, pictérica e no contexto social, aos personagens negros, adultos
e criancas, levando a sua associacdo sistemdtica a posi¢ao de subalternidade; sub-
representacdo de alunos e professores negros. Além disso, no texto e nas ilustragdes,
ocorre, por vezes, associacdo da negritude a animalidade (PINTO, 1981; SILVA,
1989; CHINELLATO, 1996).

Silva (2000, 2001b), analisando uma amostra de livros didéticos de Lingua
Portuguesa para as séries iniciais do Ensino Fundamental, identifica numa cole¢do
de livros que "apresentavam maior freqii€ncia de representacdes positivas do negro"
(5 titulos) algumas tendéncias novas: humaniza¢do no tratamento, com mencoes
positivas a crianca negra; utilizacdo de nome préprio para referir-se a crianga negra;
auséncia de associacdo entre animais negros € negros; maior destaque nas
ilustracoes; diversificacdo de contextos sociais, familiares e profissionais na
representacdo de negros; valoragdo positiva de tragos fisicos.

A despeito desses sinais de mudancas, ainda € possivel encontrar livros
didéticos que veiculam imagens violentamente discriminatdrias contra oS negros,
como Banzo, tronco e senzala, publicado em 1996, pela editora Habra, de autoria de
Elsi Nascimento e Elzita Melo Quinta, com ilustracdes de negreiros e que foi
proibido de circular nas escolas piblicas do Distrito Federal'”. O notdvel é que tais
componentes racistas podem conviver com a exortacdo de valores igualitaristas e
licdes de combate ao racismo.

A busca de uma integracdo entre essas duas tendéncias (propostas de
combate ao preconceito e exortacdo igualitarista associada a discriminagdo racial)
provocou interpretacdo de Rosemberg (1985) sobre a literatura infanto-juvenil
considerada, no Brasil, como literatura paradidética.

Se bondade, fraternidade, honestidade, respeito mutuo, controle dos impulsos
primérios constituem principios judiciosamente externados [pela literatura infanto-

juvenil], discriminagdo, opressdo, negagdo e violentagao, constituem principios-guia

70 Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 11 mar. 2003, p. A12.
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na criacdo de personagens. Se, de um lado, a caca ao indio € explicitamente
condenada, a narrativa apresenta, por outro, um personagem indio préximo a
animalidade. Se a critica ao preconceito racial € objeto de longo discurso, o negro é
tratado como objeto (ROSEMBERG, 1985).

Para Rosemberg (1985), a literatura infanto-juvenil estabelece uma relacao
entre desiguais — o adulto que narra ou ensina a crian¢a uma sociedade adulta
branca idealizada — e uma relagdo entre iguais, quando a equipe de producdo,
ilustrador, critico, editor e bibliotecdrio criam para um publico, que se representa
como sendo formado por criancas e adolescentes brancos, a visdo branca dominante
sobre a raga negra.

E esta dualidade igual-desigual que explica o fato de, num mesmo texto,
discursos igualitdrios coexistirem com representacdes discriminatérias de
personagens. O preconceito veiculado pela literatura se justifica na medida em que
tais obras sdo produzidas para educar a crianga branca. (NEGRAO, 1988)

Quanto aos antigos livros de Estudos Sociais e aos antigos e atuais livros de
Histoéria, as pesquisas evidenciam como tendéncia predominante a perspectiva
eurocéntrica, a €nfase na representacdo do negro associado a escraviddo, a omissao
a praticas de resisténcia negra, o tratamento de negros como objeto.

Oliveira, analisando livros de Histéria publicados entre 1978 e 1998,
apresenta como temas recorrentes: Trabalho negro e resisténcia, formacao do povo
brasileiro, eurocentrismo e cultura dos povos africanos. A equipe de produgdo relata
que mesmo em obras que anunciam, em suas apresentagdes, a tentativa de romper
com os paradigmas da chamada "historia tradicional”, a narrativa "eurocéntrica"
acaba sendo prevalente. Ao discutir a apresentacdo, pelos livros didéticos, do
processo de escraviddo, apresenta dados sobre uma modificacdo na forma de
abordagem dos conteidos (OLIVEIRA, 2000).

Os livros de primeira década do periodo de abrangéncia do estudo guardam
uma maior proximidade com linhas historiograficas mais tradicionais, que, em
geral, ndo apresentavam o negro como sujeito historico, mas como dependente de
acdo de outros. Nos livros de edicdo mais recente, com a utilizacdo de outras

perspectivas historiogréficas, ocorreu a diminui¢cdo dessa tendéncia. Por exemplo,
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sobre a aboli¢do, tais livros vao além da simples apresentacdo da Princesa Isabel e
de outros abolicionistas. Mas, no geral, ainda mantém uma homogeneidade na
representacdo do negro.

S3do muitas ilustragcdes que apresentam o negro escravo, vinculando-o a
passagem daquela condicdo a de marginal contemporineo, pouco trabalhando a
diversidade de sua condicdo. As ilustracdes, em sua maior parte, mantem o modelo
de imagens candnicas, onde “a maioria das ilustracdes, assim como ocorre com 0s
textos, € sobre trabalho escravo [ou] relaciona-se ao seu cativeiro. As imagens do
século XIX, produzidas por Debret e Rugendas, sdo presencas obrigatérias nos
livros didéticos" (OLIVEIRA, 2000, p. 106-107).

Escutando cinco professores de Historia, militantes do movimento negro,
Oliveira informa:

No entender dos entrevistados o livro didatico estaria, em sintese, prejudicando a

populacdo negra. Em primeiro lugar, por veicular uma organizacdo de conteiido que nao

permite ao negro ter visibilidade enquanto sujeito do processo histérico. Em segundo, o

livro diditico mantém a populacdo negra confinada a determinadas tematicas que

reafirmam o lugar social ao qual ela estd limitada. Por tltimo, foi criticado o fato dos livros

estarem substituindo o mito da democracia racial, pelo mito da mesticagem que anularia a
construcdo de uma identidade negra (OLIVEIRA, 2000, p. 127).

Pinto também nota modificacdes em livros de Historia destinados a formacao
do magistério. A autora aponta, ao lado da persisténcia de enfoques "tradicionais" —
a énfase no negro escravo, a omissao quanto a complexidades das culturas africanas
—, algumas mudancgas, mitigadas é verdade. Assim, se os livros abrem espacgo para a
resisténcia negra, sua énfase se dd em manifestacdes individuais. Menciona-se, pois,
o "her6i da consciéncia negra", Zumbi dos Palmares. Omitem-se, porém,
manifestacdes de resisténcia coletiva.

Nesse sentido, apesar de todas as pesquisas que buscam de certa forma,
discutir, analisar, problematizar as imagens do negro nos livros didaticos, € possivel
afirmar que nao houve grandes avancos do ponto de vista politico e ideoldgico
nestas producdes. De modo geral, nos livros didéticos, poucos sdo os autores que se
preocupam, de fato, em contextualizar de modo positivo o continente africano e sua

influéncia cultural, econdmica, politica e religiosa na sociedade brasileira.
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3.6 A CONSTRUCAO DA LEI 10.639/03 E SEU PAPEL NA EDUCACAO

A experiéncia das acOes afirmativas no Brasil tem o protagonismo dos
movimentos sociais anti-racistas, desde o inicio do século XX, através da imprensa
negra e de organizagdes como a Frente Negra Brasileira (1948), o jornal "quilombo"
(1948), o Teatro Experimental do Negro (TEN) que, em 1948, ja exigia que,
"enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos os graus, sejam admitidos
estudantes negros como pensionistas do Estado".

Acdo afirmativa aqui entendida como politicas especificas de promogao de
igualdade de oportunidades e de condi¢Oes concretas de participacdo na sociedade -
para a superacao do racismo, da discriminagdo e das desigualdades raciais. Mesmo
com resisténcias de alguns setores da sociedade, ndo € mais possivel negar que o
racismo € uma questdo presente na realidade brasileira e que, portanto, precisa ser
superado (NASCIMENTO, 2006).

Apesar das a¢Oes afirmativas resistirem bem as criticas que lhes sao feitas em
nome da Justica e do Direito, cabe-nos interpelar seu efetivo efeito na complexidade
das préticas sociais brasileiras e sobre seu impacto no imagindrio inter-ético
brasileiro, perpassado por idéias de democracia racial e negacdo de preconceitos.
Entendendo aqui como democracia racial a plena liberdade dos individuos numa
determinada sociedade, independente de sua cor ou raca.

E importante ressaltar que as politicas de combate ao preconceito nunca
foram levadas a sério, ja que aqui hda uma negativa do preconceito. O que se
sustenta na expressao de Florestan Fernandes: “o brasileiro tem preconceito de ter
preconceito”. Portanto, o tratamento juridico e social do problema do racismo do
Brasil segue sendo logicamente compativel com o fato de ter sido este um dos
ultimos paises do mundo a abolir a escravatura e o primeiro a proclamar possuir
uma democracia racial.

Abdias do Nascimento ji sinalizava o desejo da implementacdo de uma
pedagogia afirmativa que viesse favorecer os “esfarrapados do mundo” como dizia
Paulo Freire. Para Abdias era uma questdo de honra e de justica social. Chamando a
atencdo das pessoas do poder publico para que assumissem sua parcela de

responsabilidade na constru¢do da igualdade e da justica social, a fim de garantir a
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cidadania a populacdo mais fragilizada que era a populacdo negra e ex-escrava
daquela época.

Ficou claro desde muito cedo para 0 movimento negro que um dos caminhos
de ascensdo e superacdo da condic¢ado social dos negros, seria por meio da educacdo.
Contudo, “mesmo sendo um passo importante, visto como fator de integracao socio-
econdmica e de competicdo com os brancos, apos a aboli¢do, o ingresso a escola,
nao foi suficiente para a sua ascensdo” (SANTOS, 2004, p. 22).

O reconhecimento de que a escola tem uma responsabilidade no que tange a
reproducdo das desigualdades ou do preconceito racial, levou o movimento negro a
perceber que a escola sozinha, mesmo sendo indispensdvel, ndo poderia resolver
todos os problemas implicados na condi¢do negra.

A questdo ndo estava somente no acesso a educacdo, mas também naquilo
que a escola veiculava. Com uma tendé€ncia eurocéntrica, a escola pregava o
embranquecimento cultural e fazia propagar-se uma imagem depreciativa dos
negros. As alusoes feitas ao povo negro, tinha, via de regra, um cardter pejorativo,
costumeiramente representado, por exemplo, nos livros diddticos como inferior,
passivo, inculto e escravizado. Ora, a participagdo dos negros na histéria do Brasil,
era apresentada como irrisoria, elementar, insignificante frente a heranca
portuguesa, por exemplo.

Ao perceber esse papel de produtora e de reprodutora da discriminacao racial
contra 0os negros e seus descendentes, no sistema de ensino brasileiro, os
movimentos sociais negros (intelectuais negros militantes) passaram a cobrar junto
ao estado brasileiro, no que tange a educagdo, o estudo da histéria do continente
africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacao da sociedade nacional brasileira (SANTOS, 2004).

A educacdo formal sempre se constituiu em marco no panorama das
reivindicacdes do Movimento Negro na luta por uma sociedade mais justa e
igualitdria. A luta histdrica por a¢cdes afirmativas, ou seja, por politicas de promogao
da igualdade racial resultou numa conquista expressiva.

Era necessério entdo, dizia o0 movimento negro, incorporar € reconhecer a

identidade negra, e a legitimidade da cultura e as contribuicdes dos negros para a
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formacao social do Brasil. Uma das principais reivindica¢des foi a “mudanca
completa na educacdo escolar, de modo a extirpar dos livros diddticos, dos
curriculos e das préticas de ensino, os estereftipos € 0s preconceitos contra 0s
negros, instilando, ao contrério, a auto-estima e o orgulho” (GUIMARAES, 2002, p-
106).

Embora a luta anti-racista tenha ressurgido nos anos 70, através de diversas
organizagOes e grupos militantes, € o Movimento Negro Unificado tenha surgido
em 1978, institui¢des e leis tenham sido implementadas na década de 80 - como a
Fundacdo Palmares no Ministério da cultura; o conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra em S@o Paulo; a Secretaria Extraordinéria
de Defesa e Promoc¢do das Populagdes Afro-Brasileiras no Rio de Janeiro; o
conselho e a Lei Cad - a chamada "questdo racial" sé entrou de fato na agenda de
debates de politicas publicas apenas na metade da década de 1990. De uma forma
geral, foi nesta década, que a sociedade, o governo da Unido, as escolas e
universidades, a midia e outros entes estatais e privados passaram a discutir mais
profundamente o racismo, o preconceito, a discriminacao, a desigualdade racial e
politicas contra esses problemas (NASCIMENTO, 2006).

Nesse sentido, o Estado Brasileiro reconhecendo a legitimidade da luta
contra a superagdo do racismo, e da imagem inferiorizada produzida e reproduzida
pelas instituicdes de ensino, incorporou por meio de leis, “disciplinas sobre a
histéria dos negros no Brasil e a Histéria do Continente Africano nos ensinos
fundamental e médio das redes estaduais e municipais de ensino” (SANTOS, 2004,
p- 26). Um exemplo foi a Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte,

promulgada em 21 de marco de 1990:

Art. 182. Cabe ao Poder Publico, na drea de sua competéncia, coibir a pratica do racismo, crime
inafiancdvel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusio, nos termos da Constituicdo da Republica.
Pardgrafo tnico. O dever do Poder ptiblico compreende, entre outras medidas:

VI — a inclusdo de contetido programdtico sobre a histéria da Africa e cultura afro-brasileira no
curriculo das escolas publicas municipais.

Outro exemplo foi a realizagdo do I Férum sobre o Ensino da Histdria das

Civilizagdes Africanas nas Escolas Publicas, em 1991, na Universidade Estadual do

Rio de Janeiro:
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E antiga a preocupacio dos movimentos negros com a integracio dos assuntos africanos e
afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais contundente das razdes esteja nas
conseqiiéncias psicoldgicas para a crianga afro-brasileira de um processo pedagégico que
nao reflete a sua face e de sua familia, com sua histéria e cultura prépria, impedindo-a de
se identificar com o processo educativo. Erroneamente seus antepassados sdo retratados
apenas como escravos que nada contribuiram ao processo histérico e civilizatério,
universal do ser humano. Essa distor¢do resulta em complexos de inferioridade da crianca
negra, minando o desempenho e o desenvolvimento de sua personalidade criativa e
capacidade de reflex@o, contribuindo sensivelmente para os altos indices de evasdo e
repeténcia (NASCIMENTO, 1993, p. 11).

O marco da luta por acdes afirmativas aconteceu, em 1995, com a "Marcha
Zumbi dos Palmares - contra o racismo pela cidadania e a vida", realizada em 20 de
novembro em homenagem aos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, o lider
do maior e mais duradouro movimento social de libertacdo historica brasileira e

simbolo da luta dos negros no Brasil contra o regime escravocrata.

No tricentenario da morte de Zumbi dos palmares, rememorado em 20 de novembro de
1995, os discursos sobre a necessidade de implementacdo das politicas publicas, acdes
afirmativas, acdes positivas, discriminagdes positivas, politicas compensativas, enfim,
todas as expressdes equivocas e equivocadas inspiradas na realidade norte-americana
soaram com muita forca, ocupando o lugar dos discursos habituais de simples dentncias de
choro e compaixao (MUNANGA, 1996, p. 89).

No documento entregue durante a Marcha ao governo federal “Programa de
superagdo do racismo e da desigualdade racial” a temdtica da educagdo é destacada

com a reivindicagdo de alteracdes nos curriculos escolares.

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espago privilegiado de
aprendizado do racismo, especialmente devido ao contetido eurocéntrico do curriculo
escolar, aos programas educativos, aos manuais escolares e ao comportamento diferenciado
dos professorado diante de criancas negras e brancas. A reiteracdo de abordagens e
estere6tipos que desvalorizam o povo negro e supervalorizam o branco resulta na
naturalizacdo e conservacdo de uma ordem baseada numa suposta superioridade bioldgica,
que atribui a negros e brancos papéis e destinos diferentes. Num pais cujos donos do poder
descendem de escravizadores, a influéncia nefasta da escola se traduz ndo apenas na
legitimacdo da situacdo de inferioridade dos negros, como também na permanente
recriacdo e justificacdo de atitudes e comportamentos racistas. De outro lado, a inculcacio
de imagens estereotipadas induz a crianca negra a inibir suas potencialidades, limitar suas
aspiragdes profissionais e humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua identidade
racial. Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminui, exclui, sub-representa e
estigmatiza o povo negro, impedindo a valorizacdo positiva da diversidade étnico-racial,
bloqueando o surgimento de um espirito de respeito mutuo entre negros e brancos e
comprometendo a idéia de universalidade da cidadania (MARCHA ZUMBI DOS
PALMARES, 1995).

A partir disso é que o Estado Brasileiro, pressionado pelo movimento negro,

decidiu reconhecer publicamente a existéncia do racismo e suas conseqiiéncias no



84

Brasil, e iniciar um processo de discussio sobre o problema e implementar algumas
medidas de combate ao racismo.

Assim, a primeira medida concreta, em 20 de Novembro de 1995, foi a
criagcdo de um Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), cuja missdo era elaborar
um diagndstico, discutir e formular propostas e projetos politicos voltados para a
valorizagdo e melhoria das condi¢cdes de vida da populagdo afro-brasileira
(NASCIMENTO, 2006).

Segundo Munanga, no mesmo ano, a Camara dos Vereadores do Municipio
de Salvador, promoveu no més de agosto, um Encontro Nacional dos Vereadores
contra o Racismo. “Os discursos na abertura da solenidade e nas mesas de debates
foram claros: a confiss@do de que ‘somos racistas’, as denuncias e os pedidos de
politicas publicas de combate ao racismo” (MUNANGA, 1996, p. 89).

Em 1996, foi promovido e organizado pelo Ministério da Justi¢a o seminario
internacional "Multiculturalismo e Racismo: o papel da a¢do afirmativa nos Estados
democraticos contemporaneos"”, cujo objetivo era recolher subsidios para a
formulacdo e organizacdo de politicas publicas para a populagdo negra. Este
semindrio foi a primeira atividade oficial de discussdo de agOes afirmativas para
negros no Brasil e proporcionou a0 movimento negro mais motivos ainda para
pressionar o Estado Brasileiro, j4 que o discurso oficial passou a ser o da
necessidade de criar estratégias e estabelecer medidas de combate ao racismo.

Houve também em 1996, o lancamento por parte do Governo da Unido do
Programa Nacional de Direitos Humanos, “que estabeleceu vérias metas de curto,
médio e longo prazo para a promog¢do dos direitos humanos, porém, infelizmente,
nao foram feitos esfor¢os para por em préatica as medidas propostas, tanto pelo GTI
quanto pelo Plano Nacional de Direitos Humanos” (NASCIMENTO, 2006, p.14).

No Parand, também em 1996, realizou-se o I Férum de Cultura Afro-
brasileira de Londrina, onde um dos eixos temadticos foi a educagdo. Varias
propostas foram aprovadas pela plenéria final.

Nao se pode falar em luta contra a discriminacdo racial, em valorizacdo da cultura afro-

brasileira, sem analisar o tema educac¢do. Nesse sentido, dentro da programacao do I Férum

de Cultura Afro-Brasileira, professores e pessoas representativas da comunidade negra de
Londrina se reuniram no dia 28 de Abril, com o objetivo de analisar o tema A educagdo e o
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negro . A discussdo apresentada na Plendria final do Férum se desenvolveu em cima dos
seguintes eixos: 1) Andlise da pradtica cotidiana dentro da escola em relacdo a questdo
negra; 2) O curriculo escolar e o negro; 3) Elaboragio de propostas (FORUM DA
CULTURA AFRO-BRASILEIRA DE LONDRINA, 1996, p. 2).

E importante lembrar a participacio do movimento durante o processo
constituinte de 1988. Varias propostas foram debatidas pelas organizacdes negras
sobre educacdo com o objetivo de que na nova constituicdo fosse contemplada no
item educacgdo, acdes visando o combate ao racismo.

Nesse sentido, segundo Cosentino (2004), foram acatados dois artigos dentro
da Subcomissdo dos negros, populacoes indigenas, pessoas deficientes e minorias
da Assembléia Nacional Constituinte:

Art. 4° A educagio dard énfase a igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as
formas de discriminacfo, afirmando as caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo
brasileiro.

Art. 5° O ensino de “histéria das Populagdes Negras do Brasil” serd obrigatério em todos
os niveis da educacao brasileira, na forma que a lei dispuser.

Ao ser apresentada a Comissdo geral da Ordem Social e a Comissdo de
Sistematizacgdo, a proposta ganhou outra redacao.
Art. 85. O poder publico reformulard, em todos os niveis, o ensino da histéria do Brasil,

com o objetivo de contemplar com igualdade a contribui¢do das diferentes etnias para a
formagao multicultural e pluriétnica do povo brasileiro.

No entanto, com a argumentacdo de que o artigo deveria ser regulamentado
em legislacdo especifica, a redacdo final ficou desta maneira:

Art. 242. O ensino de histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro.

Assim, apesar das recomendacdes da Constituicio de 1988, importantes
documentos de politica educacional foram discutidos e aprovados pelo Congresso
Nacional sem se comprometer com medidas voltadas para o enfrentamento da
diversidade étnico-racial:

a) o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990);

b) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996) que orientam que a
pluralidade cultural seja tratada como tema transversal nas atividades curriculares;

c) o Plano Nacional de educacdo (2001). Neste, houve pouca preocupagao

quanto a preparacdo dos professores - seja do ensino infantil ou do fundamental -
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para lidarem com conteudos, tais como: origem da diversidade; representacio
negativa que a crianca negra tem de si, pois a escola a projeta como escrava, sujeito
passivo da historia, escravizada e, num ato de indulgéncia dos brancos, libertada;
auséncia de feitos gloriosos dos negros - ndo ha herdis negros (Zumbi sé foi
reabilitado na histéria em 1995 com a “Marcha Zumbi dos Palmares — contra o
racismo pela cidadania e a vida”, realizada em 20 de novembro em homenagem aos
300 anos da morte de Zumbi dos Palmares), falta de conhecimento sobre a religido
dos negros, em geral tratada como feiticaria ou demonizada; falta de estudos sobre
Histéria da Africa, em geral representada somente como uma grande selva, povoada
por homens trajando tanga e segurando lancas, elefantes, ledes e zebras. Isso
possibilita uma visdo parcial da realidade do continente africano, também rico em
culturas e riquezas de grandes civilizagdes milenares (MUNANGA, 2004).

Em 1996, durante o debate sobre a nova LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional), a entdo Senadora Benedita da Silva, representando o
movimento negro, traz de volta a proposta de alteracdo curricular, apresentada no
processo constituinte. Sendo assim, o paragrafo 4° do artigo 26 da nova LDB ficou
com a seguinte redacao:

Art. 26 — Paragrafo 4°: O ensino de histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das

diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

3.6.1 A LEI 10.639/03 COMO FRUTO DA LUTA ANTI-RACISTA DO
MOVIMENTO NEGRO

Coerentemente com suas reivindicagdes e propostas histéricas, as fortes
campanhas empreendidas pelo Movimento Negro tem possibilitado ao Estado
brasileiro formular projetos no sentido de promover politicas e programas para a
populacao afro-brasileira e valorizar a histéria e a cultura do povo negro.

A Unido pouco fez desde a promulgacdo da Constituicdo, até que em 2003,
pela primeira vez na historia, trata das desigualdades raciais como uma questao
nacional e especifica.

O entdo Presidente da Republica, Luiz Inicio Lula da Silva, promulga e

sanciona a lei federal de n° 10.639/03 - MEC, que altera a Lei de Diretrizes e Bases
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da educacdo - 9394/96, tornando obrigatdério, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino sobre histéria e cultura afro-
brasileira. O contetido programadtico a que se refere, incluird o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. Os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileira. A lei institui também, no calenddrio escolar, o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

A Lei n® 9.394/96, passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
o negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas
dreas social, economica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas 4reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileira.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

o

Consciéncia Negra’.

Com efeito, foi um considerdvel avanco em termos de legislacdo, a
publicacdo desta Lei, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo para incluir
no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, e que assinalam o quadro de inteng¢des por parte do Estado brasileiro em
eliminar o racismo e a discriminagdo racial. A partir da III Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discrimina¢ao Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de
Intolerancia, realizada em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de
setembro de 2001, esse procedimento € mantido, sendo o Estado brasileiro
signatdrio da Declaracdo e do Plano de Acao resultantes desta conferéncia (SECAD,
2006, p. 17-18).

Ao sancionar a Lei, o Presidente da Republica vetou parte da Lei aprovada

pelo Congresso Nacional. Fora, dois vetos: um ao Pardgrafo Terceiro do artigo 26-
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A, outro ao Artigo 79-B:

Paragrafo terceiro do Art. 26-A — As disciplinas Histéria do Brasil e Educacdo Artistica, no
ensino médio deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu contetido programatico
anual ou semestral a temdtica referida nesta Lei.

Artigo 79-B — Os cursos de capacitacdio para professores deverdo contar com a participagdo
de entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras institui¢cdes de
pesquisa pertinentes a matéria.

Assim, no dia 10 de marco de 2004, a fim de regulamentar a lei, o parecer
CNE/CP 003/2004, elaborado pela Professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
¢ aprovado por unanimidade pelo Conselho Nacional de educagdo de 2004, e € de
leitura fundamental para os envolvidos na implantacdo da LDB/Lei 10.639/2003 -
administradores de sistemas de ensino, mantenedores, professores e todos os que
elaboram, executam e avaliam programa de interesse educacional de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino (CEERT, 2005).

O Parecer, além de levantar uma série de principios a respeito da questao
racial e educacdo, apresenta um conjunto de indicagdes de conteiidos a serem
abrangidos pelo curriculo nas diferentes areas do conhecimento. Também indica
acoes a serem tomadas pelo poder publico das trés esferas, para a implementagdo da
Lei; entre elas, a necessidade de investimento na formacdo dos professores, o
mapeamento e divulgacdo das experiéncias pedagdgicas das escolas, a articulagao
entre os sistemas de ensino e a confec¢do de livros e materiais didaticos que
abordem a questdo étnica e racial da nacdo brasileira. Orienta também que os
Conselhos Estaduais de Educagdo facam a adequagdo do Parecer a realidade de
cada sistema de ensino (ROCHA, 2000, p. 84-85).

Assim, o texto instrumentaliza o Estado e a sociedade a tomarem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos psicolégicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravagista, € a
evitarem politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulacdo de politicas, desde a aboli¢cdo. Visa também a que tais
medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de

discriminacdes (CEERT, 2005).
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Ao inserir essa politica nacional de educacao direcionada para a promog¢ao da
igualdade de oportunidades e respeito as diferencgas, os movimentos sociais negros e
o Estado nacional tentam reverter, através da educacdo, os efeitos histdricos do
preconceito e da discriminagdo ao(a) negro(a) na sociedade brasileira.

O parecer apresenta uma reivindicacdo do cumprimento do artigo 205 da

Constitui¢ao Federal por parte do Estado que diz:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacdes, no que cumpre ao disposto
na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacdo, iguias direitos para o pleno desenvolvimento de
todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional (BRASIL - CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2004).

A iniciativa de promover o estudo do conteido educacional referente a
realidade social do(a) negro(a) ontem e hoje, tem o propdsito de fazer com que o
amanha ndo seja repeticdo da situacdo atual, que privilegia, ainda, a reproducdo do
racismo na educacdo, gerando conseqiiéncias devastadoras para a consciéncia de
muitas criancas € jovens negros(as), que ao nao se verem nos livros didaticos, seja
em palavras ou em imagens, sofrem um verdadeiro genocidio.

Esta lei nos faz ultrapassar o estdgio de ser contra ou a favor de politicas
focalizadas em demandas especificas.

Passamos do estdgio da axiomatica (ser contra ou a favor das politicas de acdo afirmativa)

para o histérico-sociolégico, ou seja, estamos em momento de compreender como se torna

vidvel essa forma de intervengdo, ou de como o processo das politicas focalizadas, ou

politicas afirmativas, interfere na reversao das desigualdades e instaura processos de
construcdo da igualdade social (GONCALVES, 2004, p. 13).

Uma das principais justificativas a necessidade da nova legislacdo
educacional, segundo o Parecer, é a necessidade de reconhecimento e valorizacao
da historia, da cultura e da contribui¢cdo dos negros na sociedade brasileira, visando

desconstruir o mito da democracia racial:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econdémicos, bem
como valoriza¢do da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populagio brasileira. E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios, logicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua
histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o
mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se
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0s negros nio atingem 0s mesmos patamares que os nao negros, & por falta de competéncia
ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros (BRASIL - CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2004).

A escola € um espaco privilegiado para a superacdo do racismo e, para isso,

deve ter o envolvimento de todos os educadores:

Mais um equivoco a superar é a crenga de que a discussdo sobre a questdo racial se limita
ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola enquanto institui¢cao
social responsdvel por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer cidaddo deverd se
posicionar politicamente, como jd vimos, contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A
luta pela superacdo do racismo e da discriminagdo racial é, pois, tarefa de todo e qualquer
educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou
posicio politica (BRASIL - CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004).

O conhecimento da Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira sdo
importantes, ndo sO para 0s negros, mas para toda a sociedade brasileira, tendo em

vista nossa composi¢ao étnico-racial:

A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e africana
nio se restringe a populacdo negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma
vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma ng¢do democrdtica (BRASIL -
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004)..

A resolucdo 01/04, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, em seu Artigo 3°, dispde:

1° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e producio de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto ao
seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentees de europeus,de asidticos — capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua
identidade e assim participem da consolida¢cdo da democracia brasileira.

2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, meio privilegiado para a
educacdo das relagdes étnico-raciais, tem por objetivo o reconhecimento e valorizagdo da
identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das
indigenas, européias e asidticas (BRASIL - CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2004).

Neste Parecer estdo presentes os principais argumentos dos defensores da
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nova legislacao: valorizacdo da identidade do negro; valorizacdo das contribuicdes
do negro na histéria do pais; o combate ao mito da democracia racial e oportunizar a
veiculacdo de contetdos verdadeiros sobre o continente africano e sobre a histéria
do Brasil para o conjunto da sociedade (ROCHA, 2006, p. 88).

Para a implementacdo da nova legislacdo, o Parecer tem-se configurado
como um instrumento imprescindivel para a reflexdo da questdo racial brasileira,
pois, apresenta as razdes e os encaminhamentos que justificam a mudanca da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — 9394/96, em favor de uma educag¢do democratica
includente.

Contudo, como todo processo democrdtico € passivel de criticas, ndo poderia
ser diferente em relacdo a esse divisor de dguas que € a Lei 10.639/03. As criticas
ressoam em torno da questdo de como torné-la efetiva, ou mesmo, se ela resolvera o
problema educacional dos negros. A pergunta que fica é: como fazer essa Lei
tornar-se efetiva no espaco escolar, quando este espaco, continua a reproduzir
desigualdades sociais?

Algumas repercussoes, dias depois da assinatura da Lei, ddo conta de como
ela foi recebida pelos 6rgdos de imprensa e por entidades interessadas. No Jornal
Folha de Sao Paulo de 28 de Janeiro foi publicado um longo artigo sobre a Lei
10.639/03, com o seguinte titulo: O Brasil Precisa de Lei para Ensinar a Historia
do Negro? Nele, o jornalista Antdonio Goiz apresentou as principais criticas de
especialistas ligados 2 educagdo e 2 inclusdo da Histéria da Africa e Cultura Afro-
Brasileira nos estabelecimentos de ensino. Para Goiz, a Lei é desnecessaria e
autoritaria:

Desnecesséaria porque a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio), aprovada em 1996,

ja afirmava que “o ensino da histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das

diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia (...) Autoritdria porque, segundo educadores ouvidos pela

Folha, contrdria a tendéncia, especificada na LDB, de dar mais autonomia para as escolas
trabalharem o curriculo em sala de aula (GOIZ, 2003).

Grossi, autora da Lei, utiliza como argumento o fato de a histéria ser um
elemento fundamental para a constituicdo da identidade do individuo e importante

para a constituicao da nacionalidade:
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Reprimir ou negar certas partes significativas do nosso passado nos faz enfermos ou menos
gente. Ora, ignorar a profunda e ampla presenca do negro na nossa constituicio como

2

sujeitos € certamente produciio da doenca nacional (...) A san¢do da Lei 10.639/03, de
minha autoria, a primeira do mandato de Luis Indcio Lula da Silva, publicada em 9 de
Janeiro de 2003, e a sua regulamentacdo podem ajudar a abrir mais e mais as portas para
nossas lembrangas com origem na Africa, curando-nos do empobrecimento que nos impde
a injusta auséncia da riqueza do aporte que indiscutivelmente, nos brindou e nos brinda a
parte negra de nossa nacionalidade (GROSSI, 2004, p. 67).

Apesar das criticas e polémicas em torno da Lei 10.639, € inegével a
importancia dela para, se ndo resolver completamente a educacdao dos negros no
Brasil, a0 menos problematizar a questdo racial e apontar novos caminhos para
diminuir as grandes diferencas sociais existentes no interior das escolas de todo o
Brasil. Em que pesem as dificuldades e possiveis desvios na sua implementagao,
certamente causard um impacto social que, seja qual for, serd em breve, objeto de
novas pesquisas.

Assim, relacionando a pluralidade cultural e educagcdo para a igualdade,
pode-se pensar a possibilidade de criacdo de uma cultura da igualdade através da
atuacdo da escola. Para isso, entendamos a cultura como acervo de conhecimento e
saberes, tecnologias, linguagens e praticas culturais, presentes e possiveis nas
formas desta sociedade. De um lado, temos uma razdo que organiza as relacoes
sociais cuja légica € a exclusdo; e de outro, o exercicio de construir outra
mentalidade que ndo admita a exclusido, que ndo sirva para instrumentaliza-la. Esse
confronto de idéias faz parte da dindmica dos sistemas escolares, no exercicio do
pensamento critico.

Por outro lado anseia-se por um principio ético centrado na busca da
identidade humana, pois, desenvolvendo um "desconhecimento de si", o ser humano
afasta-se do controle de sua vida, passa a compor a massa, perde a capacidade de
julgar. Essa desumanizac¢do € condi¢do "sine qua non" da intolerancia as diferencas,
da violéncia, especialmente a do racismo, que tem suas expressOes historicas na
inferioriza¢do, no desprestigio € no isolamento de grupos populacionais como os
negros e os indigenas, em grande nimero privados da riqueza material e do acesso
aos instrumentos culturais da vida moderna, ficando para fora dos niveis mais altos
de escolaridade e dos cursos profissionais de maior valorizagao.

Na pesquisa de campo analisamos os possiveis avancos e contradi¢des da Lei
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no interior da escola, haja vista ter passado quase quatro anos da sua

implementacao.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 PASSOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa sobre relagdes raciais no ambiente escolar trabalhamos com a
abordagem qualitativa de natureza interpretativa. Tal escolha se justificou, em
primeiro lugar, pela necessidade imposta pelo objeto, que instigava a “(...) perceber
o nivel dos significados, motivos, aspiracdes, atitudes, crengas e valores, que se
expressam pela linguagem comum e na vida cotidiana” (MINAYO & SANCHES,
1993, p. 245).

Esta abordagem qualitativa permitiu ainda uma aproximac¢ao maior aos
diversos significados atribuidos pelos atores as diferentes situacdes vividas pelos
mesmos, possibilitando-lhes partilhar suas experiéncias mais significativas e reais
do cotidiano. Assim, temos que ““(...) uma das grandes postulagdes da pesquisa
qualitativa é a de sua atencdo preferencial pelos pressupostos que servem de
fundamento a vida das pessoas” (TRIVINOS, 1991, p. 130). Além do que, a
pesquisa qualitativa toma por base e fundamento a existéncia de uma ligacdo
dialética entre o sujeito e a realidade a sua volta, havendo

(...) uma interdependéncia viva indissocidvel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do

sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma

teoria explicativa; o sujeito observador € parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos atribuindo-lhes um significado (CHIZZOTTI, 2000, p. 79).

N

A fim de aplicar esta perspectiva ao objeto a ser pesquisado, isto é, as
relagdes raciais no ambiente escolar entre alunos e professores, bem como a pratica
educativa dos professores, e as imagens do negro nos livros diddticos € 0 manuseio
deste em sala de aula, buscou-se uma aproxima¢do do universo educacional no
ensino publico noturno de Curitiba. Esta pesquisa se caracteriza como estudo de
caso por ser bastante amplo o numero de escolas e pelo tempo que dispomos,
relativamente curto para uma aproximacdo de cardter mais quantitativo do nosso
objeto.

O primeiro movimento efetuado foi no sentido de buscar uma bibliografia

que pudesse constituir-se em referencial tedrico a saber: levantamento, leitura,
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selecdo, tratamento, andlise e interpretacdo dos textos pertinente ao tema, com a
finalidade de alargar e aprofundar o referencial tedrico j4 pesquisado e citado
anteriormente no projeto de pesquisa. Tal preocupagdo foi resultante da
compreensdao de que nao existem fatos brutos, e uma compreensdo cientifica de
determinado processo ou fendmeno estard sempre ancorada em teoria capaz de
orientar o olhar do pesquisador18 (DUHEM apud ARANHA & MARTINS, 1993).

Uma vez de posse de referencial tedrico capaz de permitir a compreensdo do
nosso objeto, buscamos uma aproximacdo mais efetiva do mesmo, isto €, de como
se dao as relacdes raciais e praticas educativas dos professores no interior de uma
escola publica de periferia em Curitiba.

Neste sentido, procedeu-se investigacdo junto a algumas escolas para ver a
possibilidade de realizacdo da pesquisa. Agendamos algumas visitas numa escola e
apresentamos o planejamento e a carta de solicitacdo da Universidade a diretora.
Esta mostrou-se muito atenciosa, mas, a0 mesmo tempo ficou preocupada com o
resultado da pesquisa. Quis saber todo o conteiddo do trabalho e no final
desconversou alegando uma série de dificuldades e empecilhos de que talvez a
pesquisa ndo desse certo ali por conta do tema, dos professores e dos alunos que
poderiam ndo colaborar com a pesquisa. A secretaria nos forneceu uma cépia do
projeto politico pedagdgico da escola com uma série de recomendagdes. Nao foi
possivel entender que razdes levaram a diretora a falar pelos professores e alunos
sem ao menos consultd-los. Saimos dali com a certeza de que, se insistissemos,
teriamos sérios problemas de levar a pesquisa adiante. Decidimos procurar uma
outra escola.

Depois de vdrios telefonemas tentando agendar uma visita numa outra escola,
conseguimos falar com uma coordenadora que nos recebeu apreensiva em relagcdo

ao tema. Explicamos o propdsito da pesquisa e ao falarmos que um dos objetivos

'® Neste sentido, este trabalho é motivado por uma busca de identidade pessoal e social, ancorada
nas discussdes da UFPR, do NEAB e dos Departamentos de Pds-graduacdo em Sociologia e
Educacio, que nos proporcionaram as leituras e as aulas da maior parte do referencial teérico que
discute relacdes raciais na escola e que estd contemplada nesta dissertagdo. Da mesma forma, a
aproximacdo do campo de pesquisa (escola de periferia), que proporcionou o éxito deste trabalho.
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era analisar como a lei 10.639/03 estava sendo trabalhada no colégio, a
coordenadora imediatamente se levantou da cadeira e, como num convite a nossa
retirada, falou-nos que ja estava havendo alguns estdgios da universidade federal na
disciplina de historia e que a professora ja estava cansada de atender essas pessoas e
que, portanto, procurdssemos outra escola onde os professores tivessem mais tempo
para nos atender. Entendemos o recado e mais do que depressa nos retiramos do
local.

O professor de metodologia do Programa ja havia nos alertado que este tema
despertaria desconfianga, inseguranca e rejei¢cao por parte dos entrevistados porque,
coloca-os de frente a questdes que na escola, principalmente na escola, “ndo é de
bom tom tocar” por vdrias razdes que abordaremos mais adiante na analise dos
resultados.

Assim, procuramos uma terceira escola que logo surgiu com um contato com
a professora Clair Salete Antonietti'’, docente nos sistemas publico e privado de
educacdo. Numa conversa informal em reunido com professores ficou sabendo das
dificuldades que estivamos enfrentando para encontrar receptividade no campo de
pesquisa e demonstrou interesse em ajudar. Afirmou que a escola publica em que
trabalha no turno da noite como coordenadora apresentava caracteristicas
pertinentes ao estudo. Foi assim que nos aproximamos do Colégio Estadual
Francisca Ribeiro, que estd localizado na periferia da zona norte de Curitiba e
passamos a observar e analisar as praticas educativas dos seus professores, as
relagdes raciais na escola, com énfase na disciplina de Histoéria e nas imagens sobre
o negro nos livros utilizados pela professora no ensino fundamental de 5* a 8* série.
Para a escolha da professora de Histéria nos guiamos por entendermos ser esta a
disciplina que mais forneceria elementos empiricos para o éxito da pesquisa. E na
disciplina de histéria que os assuntos referentes as questdes raciais sao mais
evidentes do ponto de vista didatico-pedagogico.

Registre-se apenas que houve a necessidade de explicar detalhadamente os

19 . . .
Para efeito de resguardar e manter no anonimato a imagem da escola , dos professores e dos
alunos resolvemos utilizar nomes ficticios.
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objetivos da pesquisa como um todo, deixando evidente seu cardter cientifico e
pedagdgico através da carta de apresentacdo do pesquisador emitido pelo programa
de pos-graduacio da universidade, antes de comecarmos a pesquisa propriamente
dita.

Os primeiros contatos com a escola se deram a partir do inicio de maio e as
entrevistas e o referido trabalho de observacdo se deram no decorrer dos meses de
junho, julho e agosto deste ano.

Assim, a pesquisa foi realizada entre os meses de junho e agosto de 2007 em
virtude das dificuldades encontradas, tanto na definicdo da escola quanto na
limitacdo dos prazos de defesa da dissertagdo.

Para coletar os dados na escola optamos por entrevistas abertas ou semi-
estruturadas, a partir de um roteiro especifico, visando assim proporcionar maior
liberdade e manter a espontaneidade dos informantes. Assim, montou-se um roteiro
elaborado com questdes centrais que se desejava que os entrevistados abordassem
em suas falas. Tal roteiro resultou ndo apenas “(...) da teoria que alimenta a acdo do
investigador, mas também de toda a informacdo que (...) [0 mesmo ja havia
recolhido] sobre o fendmeno social que interessa” (TRIVINOS, 1991, p. 63).

A entrevista se apresenta como instrumento privilegiado para pesquisas que
tém a natureza deste trabalho, j4 que permite alcancar com certa dose de precisao,
dados e detalhes que ndo seriam encontrados através de outras abordagens. Permite
ainda que o pesquisador esclareca ambigiiidades e equivocos no momento mesmo
em que elas ocorrem, num processo de didlogo que possibilita repetir ou reformular
perguntas, captando significacdes diretamente da fala dos informantes (MARCONI
& LAKATOS, 1982).

As entrevistas com as professoras foram realizadas na sala dos professores,
individualmente — embora, em algumas entrevistas, foi impossivel estar sozinhos,
pois os professores se utilizam daquela sala para planejar e preencher seus didrios
de classe.

O contato com as professoras e professores aconteceu, em algumas ocasioes,
antes das mesmas entrarem em sala; em outras ocasides no proprio hordrio da aula,

tendo a equipe pedagdgica se disposto a acompanhar a turma da professora em
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questao enquanto esta participava da entrevista, ou entdo, com as colegas atendendo
a duas turmas ao mesmo tempo para que a entrevista pudesse se efetivar.

Conversamos com 15 professores individualmente, que, com muita simpatia
e boa vontade nos atenderam prontamente, bastante interessados na temadtica.

Tendo efetuado esta primeira aproximacdo com um dos elementos
constituintes do universo de pesquisa, isto €, tendo tido acesso a fala da maioria dos
professores e tendo obtido sua visdo sobre as praticas educativas no ambiente da
escola, era preciso buscar ouvir os outros envolvidos neste processo, a saber: os
alunos, secretdria, coordenacgdo e direcao.

Convém ressaltar que quando se desenvolve uma pesquisa de campo, a
escolha e delimitacdo do universo de pesquisa estdo totalmente a cargo do
pesquisador. Escolher essa escola de periferia se justifica por constatar a presenga
de um nimero considerdvel de alunos negros: 37 % sao negros.

Um dos maiores obsticulos na pesquisa foi romper com o siléncio das
relagdes raciais implicitas na postura dos professores e alunos. A observacdo e as
entrevistas se revestem de um cardter inibidor de posturas, podendo esconder a face
real dos sujeitos e do objeto a ser pesquisado. Afirmamos isto a partir da
compreensdo de que a simples presenca do pesquisador, como se verd mais adiante,
representa sempre uma total modificacao nas suas rotinas didrias.

Para observar a pratica educativa dos professores foram realizadas
observacdes nos meses de julho e agosto de 2007, num total de 30 dias de
observacdao em sala de aula das disciplinas de Historia, Portugués, Geografia,
Ciéncias, Matematica, Inglés, filosofia, fisica e Quimica, com mais atencdo as aulas
da professora de Historia.

Nessas visitas a escola utilizamos outras estratégias metodoldgicas para
ampliar a coleta de dados.

Com os alunos escolhemos trés de cada sala para uma conversa informal
sobre o tema, onde eles puderam expressar suas impressoes sobre a escola e no que
diz respeito as relagdes raciais na escola. Com as coordenagdes e direcao utilizamos
dos mesmos recursos metodoldgicos utilizados com os professores.

A aproximag¢do com a secretaria possibilitou encontrar informagdes que
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dificilmente encontrariamos nas vozes dos professores e alunos. Foi oportuno
perceber a dindmica interna daquele setor, principalmente no que diz respeito aos
procedimentos técnicos e declaragcdes sobre raca e cor dos alunos.

Sobre os livros didéticos elaboramos alguns critérios para analisarmos as
duas colecdes de 5% a 8* série, utilizadas pela professora de Histdria:

a) leitura flutuante de cada volume;

b) observacao dos capitulos referentes a histéria do negro;

c) contagem das imagens e gravuras sobre 0 negro que aparecem em cada
volume;

d) andlise detalhada das imagens e da escrita referentes ao negro nos volumes
IT e III, das 6* e 7% séries respectivamente, por ser nesses volumes que mais
aparecem a questdo racial abordada nos livros didaticos de Historia.

Através dos dados coletados fizemos andlises, comparacdes com outras
pesquisas sobre 0 mesmo tema para perceber se houve avangos e mudancgas e, por
fim, tiramos conclusdes a partir do observado e questionado em toda a escola.

Ap6s a coleta dos dados bibliograficos e de campo, passamos a etapa de
andlise e interpretacio dos dados, dialogando com as teorias do referencial
bibliografico, cuja finalidade foi compor o estudo socioldgico, para verificar em que
medida nossa hipdtese sobre a presenca de diferentes formas de reprodugdo das
desigualdades raciais foi comprovada empiricamente.

Na andlise, os dados foram organizados e sumariados de tal forma que
possibilitasse o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo. Em seguida, ao interpreta-los, o objetivo foi ampliar o sentido dessas
respostas, estabelecendo-se a sua ligagdo com os conhecimentos e hipdteses
anteriormente levantadas.

No que diz respeito as questdes subjetivas, vale ressaltar que as relagcdes
intersubjetivas cumprem importante papel na constitui¢ao da vida social, sendo que
¢ a partir delas que se estabelecem as representacdes sobre a sociedade — seja sob o
signo da reproducao pura e simples, seja pela producao de variantes modificadas.

No caso das escolas, entende-se que as tais relacOes intersubjetivas t€ém uma

marcacao muito mais forte e presente na constitui¢ao, ndo apenas das identidades de
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alunos e professores, mas também das representacdes que os mesmos constroem
sobre si e sobre o universo da escola — bem como sobre a educacdo e relacoes
raciais, que € o objeto em questao.

Tendo em vista estas questdes tedricas procurou-se construir uma
metodologia que fosse apropriada para capturar as manifestacdes intersubjetivas, ja
que ha o entendimento de que as mesmas se constituem em subsidios importantes
para a andlise socioldgica.

Os alunos, de modo geral, principalmente do Ensino Médio se apresentaram
bem comunicativos. Embora se colocassem um de cada vez sobre as questdes postas
por nds, com raras excecoes, discorriam bastante a partir das perguntas feitas, bem
como sobre 0s outros assuntos que, no seu entender, estavam relacionados com o
tema, fato este que fez com que nds tivéssemos que intervir algumas vezes, tentando
direcionar o foco das falas para o objeto de investigacdo, sem, no entanto, interferir
na espontaneidade dos informantes nem menosprezar a riqueza das informacdes
paralelas, uteis para uma melhor compreensao do seu universo de representacoes.

Todos os entrevistados mostraram-se interessados em saber a natureza da
nossa pesquisa e foram solicitos na maneira do possivel, sempre nos atendendo de
boa vontade. Em nenhum momento sentimos resisténcia nas abordagens sobre o
assunto. Ao final, uma vez envolvidos na questdo, demonstraram-se, principalmente
os professores, interesse em saber dos seus resultados e, em conjunto com a equipe
pedagdgica do colégio, solicitaram cOpia do trabalho para a biblioteca da referida
escola.

Faremos uma caracterizacio do Colégio Estadual Francisca Ribeiro bem

como dos sujeitos e objetos pesquisados.

4.2 CARACTERISTICAS DO CAMPO

Apos a realizacdo da descricio dos passos metodolégicos seguidos na
elaboracdo deste trabalho, passar-se-a a um exercicio de caracteriza¢do do objeto de
pesquisa, a comecar pelo lay-out da escola onde se realiza este estudo. Na

seqiiéncia, apresenta-se as caracteristicas dos entrevistados, a saber, a dire¢do,
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coordenadoras, os professores e os estudantes.

O colégio Estadual Francisca Ribeiro estd localizado num bairro de periferia
da cidade de Curitiba a 17 km do centro. Em termos de infra-estrutura a escola
ocupa um terreno de aproximadamente 4.000 metros quadrados. Possui 7 salas de
aula, 1 sala ambiente ao ar livre, 1 laboratério de informadtica, 1 laboratério de
ciéncia, 1 biblioteca, 1 sala de direcao, 1 sala dos professores, 1 secretaria, 1 sala de
orientacdo disciplinar e pedagdgica, 1 cozinha, 3 banheiros, 1 quadra de esportes, 1
cancha de areia e 1 patio. Tem capacidade para atender 360 alunos por turno.

E uma escola de pequeno porte, que atende o ensino fundamental de 5° a 8°
séries e Ensino Médio, com aproximadamente 904 alunos, ndo sendo preciso o
numero em fun¢do de desisténcias e transferéncias. Sao 329 pela manha, 283 a tarde
e 294 a noite. Nesse ultimo turno, hd uma turma de sétima, uma de oitava, dois
primeiros anos, dois segundos € um terceiro.

O corpo administrativo € composto por 1 diretora, 1 diretora assistente, 5
secretarias, 3 bibliotecdrias e 8 funciondarios para os servigos gerais distribuidos nos
trés turnos. A equipe pedagdgica e de orientacdo é composta de seis professoras
pedagogas nos trés turnos.

No noturno trabalham 16 professores nas disciplinas: portugués, educacao
artistica, educacgao fisica, matematica, ci€ncias, historia, geografia, inglés, filosofia,
sociologia, fisica, quimica e biologia.

A relacdo entre a quantidade de alunos matriculados e os que estdo
freqiientando a escola, bem como o percentual de meninos e meninas em cada sala é

0 seguinte:

Quadro 4 Relacao dos alunos por niimero, matricula, freqiiéncia e género no turno da noite.

Colégio Estadual Francisca Ribeiro - Turno da noite

Turmas Matriculados Freqiiéncias Feminino Masculino
7D 50 30 9 21
8 C 47 32 12 20
1°C 47 30 17 13
1°B 45 40 22 18
2°C 33 26 12 14
2°B 30 23 8 15
3B 40 27 11 16
7 turmas 294 208 91 117
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Analisamos o turno da noite pelos desafios impostos a essa realidade e pelo
fator tempo e trabalho dos pesquisadores.

Como elemento de carater significativo a nossa pesquisa, uma das primeiras
impressoes que tivemos ao adentrar na escola, € a do aparente e significativo
nimero de negros. Ao menos enquanto uma observacdo feita, utilizando para isso
como referéncia, principalmente, a no¢ao de cor da pele.

Em andlise nas fichas cadastrais de matricula, a composicao étnico-racial dos
alunos da escola € o equivalente a 44% de brancos e 37% de negros. Nao declarados
18% e declarados brancos, porém nas fotos apareciam como negros 1%. Questdao a
ser analisada mais adiante no trabalho.

A seguir um grafico para facilitar a visualizagdo:
Grifico 1 -Percentual de alunos por cor/raca conforme ficha de matricula.

1%
18%

44%
44 % Brancos
37% Negros
18% Nao declarados
1% Negros declarados brancos

37%

Fonte: secretaria do colégio.

A professora de Histdria tem formacdo em filosofia, portanto, d4 aula numa
disciplina que ndo € sua especialidade.

Fomos informados que os professores faltam muito, porém ha um controle
do Estado para inibir estas faltas.

De todos estes profissionais lotados na escola, aproximadamente 4% sao
negros, com idade média entre 35 e 45 anos. Em sua maioria estdo a mais ou menos
5 anos na escola. Os alunos do turno da noite se caracterizam de forma diferente dos

outros turnos pela peculiaridade de terem passado da idade regular de estudo. A
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média de idade € entre 13 e 31 anos. Percebe-se que pertencem a familias de baixa
renda, entre 1 a 3 saldrios minimos e, em alguns casos ja trabalham ou ja sdo pais e
maes.

Os alunos de um modo geral sd@o considerados, pelos professores, como
indisciplinados em sala de aula. No turno da noite fomos informados que hd muita
evasio escolar. Dos matriculados, 40% nao estao mais na escola.

De modo geral a escola se apresenta, aparentemente, cumprindo o seu papel
na educacao dos alunos, os professores conhecem a realidade dos alunos, mas, em
sua maioria, segundo a orientadora pedagdgica, ndo estdo comprometidos com 0s
alunos e com seus problemas e dificuldades (violéncia, brigas, drogas, baixa auto-
estima, preconceito, desmotivacdo, etc). Alguns professores chegam a afirmar que
estdo ali, apenas, “fazendo um bico”.

ApOs a caracterizacdo da escola e seus profissionais, a0 menos no que foi
possivel observar, passamos aos resultados das observagdes, entrevistas e andlise

dos livros didaticos.



5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE

Neste capitulo, analisamos os dados coletados nas observacdes e entrevistas
com professores, alunos e funciondarios durante os meses de junho, julho e agosto de
2007, sobre as relacdes raciais na escola e as imagens dos negros veiculadas nos
livros didéticos de Historia, no intuito de analisar o problema levantado no inicio da
pesquisa, a saber: quais os tratamentos dispensados a temdtica das relagdes raciais e
da histéria e cultura afro-brasileira (ou seja, das propostas da lei 10.639/03) em
livros didaticos de historia, em praticas de uso destes livros, em situacdes de
cotidiano de sala de aula e nas concep¢Oes de atores sociais das escolas
(professores, alunos, coordenadores, secretarias); quais as formas de reprodugao de
desigualdades raciais observadas nas praticas escolares, nas concep¢des dos atores
sociais e nos livros didaticos.

Primeiramente, fazemos andlise das praticas educativas dos professores,
especialmente no que se refere as questdes raciais, ou seja, como o tema € tratado
em sala de aula. Em seguida, analisaremos o conteudo das entrevistas a partir dos
temas levantados durante a pesquisa. Logo apds, faremos a andlise de duas colegdes
de livros didaticos utilizadas pela professora de Histéria na 6* e 7* séries para
discutir as representacdes do negro nestes livros.

Pierre Bourdieu (1992) afirma que a escola, longe de ser libertadora,
reproduz desigualdades sociais quando ela impde conteudos de acordo com os
interesses de grupos dominantes. A origem social de cada aluno (classe, raga, sexo,
local de moradia) passa a ser um fator determinante para o seu desempenho escolar.
A partir desse conceito, adentramos no interior da escola para perceber como se di
essa reproducdo de desigualdades quando a questdo se refere as relagdes raciais no
ambiente escolar. Para perceber como essas desigualdades sociais, reproduzidas
pela escola exclui o negro do processo educacional.

O processo que colabora para a reproducdo e legitimacdo de desigualdades
na escola é o que Bourdieu chama de ideologia do dom, que atribui uma
especialidade nata ao individuo por sua origem, mérito e competéncias. Assim, a
proclamada neutralidade do ensino conduz, na realidade, a exclusdo de grupos

dominados e reforga a legitimidade dos dominantes.
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Por mais que se democratize o acesso ao ensino por meio da escola publica e
gratuita, continuard existindo uma forte correlacdo entre as desigualdades sociais,
sobretudo, culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao sistema de
ensino. Essa correlacdo s6 pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieu, quando
se considera que a escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos
determinadas qualidades que sao desigualmente distribuidas entre as classes sociais,
notadamente, o capital cultural € uma certa naturalidade no trato com a cultura e o
saber que apenas aqueles que foram desde a infancia socializados na cultura
legitima podem ter (CATANI e NOGUEIRA, 2002). O aluno negro, que nao faz
parte dessa cultura “legitima”, j4 comeca excluido no processo escolar.

Assim, a grande contribuicdo de Bourdieu para a compreensao socioldgica da
escola foi a de ter ressaltado que essa institui¢do nao € neutra, a servico de um saber
universal e racional. Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social, Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais. A
educacao, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de instancia
transformadora e democratizadora das sociedades.

Formalmente, a escola trataria a todos de modo igual, todos assistiriam as
mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de avaliacdo, obedeceriam as
mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam as mesmas chances. Alguns
estariam numa condi¢ao mais favordvel do que outros para atenderem as exigéncias,
muitas vezes implicitas, da escola. Bourdieu aponta que, na verdade, as chances sdo
desiguais e que € ela uma das instituiches centrais que mantém e legitimam a
reproducao de privilégios.

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar

como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando,

ao contrario, tudo tende a mostrar que ele € um dos fatores mais eficazes de conservagdo

social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a
heranga cultural e o dom social tratado como dom natural (CATANI e NOGUEIRA, 2002,

p. 41).

O curriculo aparece legitimado e implicito nas praticas educativas como algo
naturalizado e neutro. A partir desta reflexdo, podemos fazer uma relagdo entre as
formas curriculares na escola e as relacdes de desigualdades raciais implicitas neste

ambiente, uma vez que, através de seus métodos e curriculos hegemonicos
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aplicados parecem privilegiar um seguimento social em detrimento de outros.

Nesse contexto, é que 0 movimento social negro vem propondo ao longo dos
dltimos anos uma revisdo e transformacdo curricular no que eles chamam de
ideologia de dominacdo étnico-racial, onde a escola reproduz conceitos, idéias e
préticas que corroboram com a construcdo do mito da inferioridade do negro.

Ao omitir conteidos em relacdo a histéria do pais, relacionados a populacdo negra, ao

omitir contribui¢cdes do continente africano para o desenvolvimento da humanidade e ao

reforcar determinados esteredtipos, a escola contribui fortemente para a constituicdo de
uma ideologia de dominacao étnico-racial (ROCHA, 2003, p. 75).

Vale ressaltar que as questdes referentes as relacoes étnico-raciais no Brasil
tem se dado de maneira complexa, e, sobretudo, polémica. A condi¢do em que
chegaram os negros no pais, sua permanéncia e o processo de exclusido social,
revelam o caréter de inferioridade atribuido, acima de tudo, por uma classe dirigente
da nagdo quase que exclusivamente branca. No sistema de ensino fica evidente esta
questao quando professores em sala de aula t€ém dificuldades de tratar o preconceito
e a discriminagdo contra os negros como um assunto relevante. Cabe aqui uma
pergunta:

Por que a questdo racial ainda encontra tanta dificuldade para entrar na
escola e na formacao do professorado brasileiro?

Gomes (2005) responde de certa forma esta questdo dizendo-nos que € muito
comum entre os professores (as) o pensamento de que

discutir relagdes raciais ndo é tarefa da educagio. E um dever dos militantes politicos, dos

socidlogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total incompreensido sobre a

formacao histérica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacéo traz de

maneira implicita a idéia de que ndo € da competéncia da escola discutir sobre temadticas

que fazem parte do nosso complexo processo de formacdo humana. Demonstra, também, a

crenca de que a funcdo da escola estd reduzida a transmissao dos contetdos historicamente

acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada da realidade
social brasileira (GOMES, 2005, p. 146).

Outra hipdtese a ser considerada é se no ambiente escolar € reconhecido o
fato de haver racismo na sociedade brasileira e na propria escola, pois, 0 racismo
ainda € insistentemente negado no discurso do brasileiro e se mantém presente nos
sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade, expressando-

se através das mais diversas préticas sociais.
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Apesar das criticas em torno da ndo preparacdo dos professores para lidar
com a questdo racial na escola, ndo se pode generalizar e dizer que todos eles
sofrem de apatia e passividade. Vérios professores sinalizam na dire¢do de dar um
tratamento mais pedagdgico a questdo racial, o que tem impulsionado a escola
brasileira e o Estado a pensar sobre a necessidade de se criar estratégias de combate
ao racismo na escola e de valorizacdo da populacdo negra na educacdao (GOMES,
2005).

Munanga (1996) diz que no Brasil nunca houve politicas publicas voltadas
para sanar o problema referente as questdes negras em funcdo do seu ndo
reconhecimento oficial. O racismo sempre foi negado, invisibilizado e silenciado
pela “democracia racial”’, produtora de um ambiente onde as relagOes entre
individuos e segmentos étnico-raciais eram vistas como sendo harmoniosas, onde
negros, € brancos viviam sob condicoes de igualdade juridica e, em grande medida,
social.

A lei Afonso Arinos, por exemplo, criada 69 anos apos a aboli¢do, em 1951,
foi o resultado do reconhecimento oficial de que havia preconceito racial no Brasil e
mais comum do que se imaginava. Talvez tenha sido promulgada, entre outros
motivos, em funcao de ter havido um choque diplomatico, ou por medo de o Brasil
perder a imagem positiva que construira no campo das relacdes raciais. O outro
aspecto, € que precisou que o racismo se materializasse em um estrangeiro, no caso
a bailarina americana vitima do preconceito racial em Sao Paulo.

A sociologia como vimos apenas se pronunciou criticamente e contrdria a
democracia racial na década de 50, quando chega o resultado do projeto Unesco.
Florestan Fernandes acusa entdo a democracia racial de ser uma ideologia que se
reveste do interesse de uma classe manter a dominacdo sobre outra. Os negros
continuavam discriminados, dizia Fernandes, e isso impedia a sua ascensao social.

Ainda na década de 50, a Unesco divulgou sua “Primeira Declaracdo sobre
Raca”, onde afirmava que, mais que um fato biolégico, “raga” € um mito social e,
responsavel por causar nos anos anteriores pesados danos em termos de vidas e
sofrimento humanos. Com o passar dos anos, com os avancos do conhecimento

sobre genética humana, biologia molecular, bioquimica, esta declara¢do se tornou
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um fato cientifico irrefutivel. Os estudiosos desse campo de conhecimento
chegaram a conclusdo de que a raca ndo € uma realidade biolégica, mas sim apenas
um conceito, alids, cientificamente inoperante para explicar a diversidade humana e
para dividi-la em ragas estanques. Em outras palavras, biologicamente, as racas nao
existem. Contudo, mesmo sob o abandono de parte significativa da comunidade
cientifica, a crenca em ragas ndo sucumbiu frente a tais argumentos; continuou a
existir como constru¢do e mito social poderoso, operando socialmente e causando
danos.

Guimaraes (2002), embora reconheca que ndo exista respaldo bioldgico
nenhum para o termo raga, € um dos socidlogos brasileiros que ainda faz uso e
defende o seu emprego sob certas circunstincias. E necessdrio segundo a equipe de
producdo, resgatar analiticamente e reconhecer cientificamente “raca” como
construcdo social, que tem existéncia nominal e efetiva somente no mundo social,
util para pensar as normas que orientam a a¢do social concreta. Sob esse ponto de
vista, hd sentido em resgatar analiticamente o conceito “raca”, visto que as
discriminacdes a que estdo sujeitos os negros, ao contrario do que muitos tendem a
atribuir como sendo de classe, sdo, de fato, orientadas por crengas raciais. O uso do
conceito de ragca, como categoria analitica, tem um efeito politico, que € lutar contra
as desigualdades que sdo definidas/redefinidas pelas idéias de raca.

Outro ponto significativo referente a questao, € que os grupos discriminados,
ndo permaneceram de bracos cruzados. O movimento social negro, por exemplo,
vem denunciando tais praticas desde, pelo menos, a década de 1930. Como pauta de
reivindicacido, os movimentos negros colocaram o acesso a educacdo escolar e que
fosse reconhecida a presencga e a contribuicdo negra a nacgdo, seus herdis; que fosse
ensinada a Histéria da Africa, que o preconceito racial fosse punido como crime e
ndo uma simples contravengio; que seja extirpado dos livros diddticos imagens e
referéncias aos negros dotadas de esteredtipos, vistos como inferiores etc.; que
fossem instauradas acdes afirmativas (como as recentes cotas para negros nas
universidades publicas, mas nao se limitando a estas).

Ap6s uma breve passagem pelas principais teorias que norteiam a pesquisa,

vamos as questdes da pesquisa de campo propriamente dita.
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5.1 OBSERVACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Da observacdo do ambiente escolar, como ja foi dito, € considerdvel a
presenca de alunos negros, numa estimativa (em classificagdo realizada por nés)
eram 37% o quadro de alunos da escola no turno noturno.

De modo geral, na préatica educativa dos professores em sala de aula, pode-se
perceber que grande parte do tempo escolar é dedicado “a nada”. Entre os alunos
muitas conversas e tempo ocioso. Nao hd debate de idéias, seja em exposicdo do
professor problematizando questdes, seja em trabalho de grupos. Normalmente sio
nestes espacos € momentos que aparecem o confronto de idéias, concepgdes e
possiveis preconceitos. Raramente acontecem debates em torno das questdes de sala
de aula, poucas vezes o professor fez aula expositiva, talvez por conta da nossa
presenga em sala, o que limitou, de certa forma, a nossa pesquisa.

Como exemplo disso, percebemos professores que adotaram em todo o
tempo de sua aula uma postura de passar exercicios do livro no quadro, portanto,
nao hd uma discussdo sobre os temas em sala de aula. Permaneceram escrevendo
em sua mesa, enquanto os alunos brincavam e atendiam o celular; outros
desenhavam, outros conversavam sobre assuntos que nao diziam respeito a aula.

O processo ensino-aprendizagem ndo foi percebido nestas aulas, a0 menos
enquanto estivemos observando. Por exemplo, numa turma de 27 alunos, apenas
dois entregaram a atividade proposta pelo professor.

Foi comum ouvir na prépria sala de aula e nos corredores palavroes de
alunos contra alunos e até mesmo em relagao aos professores. O contexto de medo e
de problemas diversos (por exemplo, a violéncia) e de arranjar algum tipo de
confusdo, fez com que o professor fizesse passar o tempo da forma menos
comprometedora possivel, minimizando os conflitos ja existentes entre os alunos e
evitando ao maximo que outros conflitos aparecam. Por isso, assuntos polémicos e
de conflitos sdo evitados e, se alguma conversa mais dspera se d4 entre os alunos, o
professor deixou passar € ndo trouxe a discuss@o a tona. Finge que ndo viu e nem
escutou nada.

Em outros momentos, percebemos constantemente muitas conversas

paralelas, vérias situacdes de descaso com a professora, alunos exibindo celulares e
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MP3 de ultima geracdo em alto volume, alunos que chegam atrasados e ndao pedem
licenca, nem para entrar, nem para sair. Na escola observada faltam condicdes
minimas de trabalho e de respeito para com os professores. Eles evitam entrar em
polémicas com os alunos por receio das reagdes negativas.

Numa ocasido, uma aluna (negra) pede cola e régua emprestada a outra aluna
(branca). A aluna fez que ndo ouviu. Entdo a primeira aluna (negra) diz: Vocé é
menina feia, fica quieta! Nesta fala ndo da para saber ao certo as razdes que levaram
a aluna (negra) se referir a aluna (branca) nestes termos, mas, fica evidente que os
relacionamentos e brincadeiras entre os alunos, sdo, de certa forma, conflituosos.
Em seguida, a mesma aluna (negra) faz uma brincadeira com outra aluna (negra) e
esta ndo gostou, mas, também, nao se pdde ouvir qual foi a situagdo. Percebemos
que sdo poucos os alunos que estdo realmente estudando na escola. Talvez para
muitos a escola seja uma espécie de passatempo: “E melhor aqui do que ficar em
casa sem fazer nada” (aluno ensino médio).

Nao hd uma perspectiva em torno da qualidade de ensino e da projecao de
futuro que o estudo daria. Os alunos acabam ficando a margem do processo de
aprendizagem. Percebe-se que ndo hé ensino propriamente dito na sala de aula, ou
pela falta de perspectiva dos alunos em vislumbrar futuro, ou pela postura dos
professores, possivelmente desmotivados diante da educacao publica.

Os comentérios, linguagens e vocabularios utilizados pelos alunos, sdo, na

maioria das vezes, de baixo caldo e bastante ofensivos:

Va se fudé, professora! Vocé ndo manda em mim! (aluno ensino médio).

O seu mijdo, quer o corretivo?(aluno ensino médio).

Idiota!, vd se fudé! (aluno no corredor).

O retardado, sai da frente! (aluno 8“ série)

Quando ele tinha lanche era meu amigo, quando ndo, eu batia nele (aluno 8° série).

Parece um macaco! Se ele ficar muito musculoso ele vai ficar mais retardado
(aluno ensino médio).

Esse ai vai morrer hoje! (aluno ensino médio)

Quem estd ferrado? Meu brinquedo de furar placa, de furar moletom [arma] estd
aqui. Também ndo sei de nada. Mas hoje na hora da saida ele vai estar ai (aluno
ensino médio sobre uma suposta briga no final da aula).

Estas expressoes, entre tantas outras que ndo precisaremos mencionar ¢ uma
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constante em sala de aula e pelos corredores, independente de ter ou ndo o professor
presente. Essa realidade de agressividade e revolta nos faz pensar a ideologia do
curriculo oculto, aquele curriculo da prética, do dia-a dia, do aluno inadaptado, que
pode levar os alunos a uma passividade, mas também a uma revolta. A revolta
individual € percebida naquele aluno que depreda a escola, € anti-social e agressivo.
Como nos fala uma professora sobre o aluno bagunceiro: “Viu sé! Estes alunos ndo
querem nada! Sdo todos desinteressados nas aulas. Eles ndo querem estudar, so
baguncam” (professora do ensino médio).

Freqilientemente, a origem desses comportamentos de descaso e desinteresse
estd na forma como o sistema escolar trata este aluno. O aluno n@o vislumbra a
obtencdo de sucesso com os estudos, nem os professores estimulam com novas
metodologias. Talvez por isso, se revolta e passa o maior tempo na escola a fazer
nada.

Percebe-se nessa escola uma hostilidade considerdvel nas relacdes sociais
entre os alunos. Esse discurso naturalizou-se entre os alunos como algo “normal”. A
escola, que seria um espacgo de socializacdo como nos diz Durkheim (1952), passa a
ser um espaco de conflitos sociais.

O contexto de comentdrios e expressoes hostis entre pessoas € grupos na
escola, revela, entre outras coisas, que os alunos negros estdo diretamente
vinculados a esta realidade, pois, na maioria das vezes estas ofensas foram
proferidas por alunos negros. Os professores reclamam e parecem contornar a
situacao, mas percebe-se que eles evitam discutir e levar adiante a questao.

Nas questdes raciais, de um modo geral, constatamos que ha discursos e
praticas racistas na sala de aula e o que podemos chamar de “silenciamento” na
forma da professora encaminhar o assunto: “Que cara burro! Deve ser porque é
branco! Td tirando onda s6 porque o cara é branco?” (aluno negro ensino médio).

Nesse caso, ndo vem a tona que o rival € gordo, grande, rico, poderoso ou
qualquer outro adjetivo, mas a cor, “porque é branco”. Caracteriza-se entdo um
mecanismo de defesa, usa-se de violéncia para combater a violéncia do rival que
estaria se aproveitando de uma suposta superioridade de cor. E o fato de ser da outra

cor, torna a rivalidade mais instigante. A professora interveio: “Se cortar o dedo,
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ndo é tudo igual? Que importa ser branco ou ser negro? Olha o respeito! Eu vi
vocé provocando. Ndo quero essa historia aqui, ndo. Onde jd se viu? Somos todos
iguais” (professora de historia).

Aparentemente a professora problematiza o caso, mas, se posiciona com um
discurso de igualdade que camufla a questdo. Dizer que somos todos iguais, encerra
o assunto como algo irrelevante. Esse modo de explicar as diferengas mostra-se
distante da realidade cotidiana dos alunos, tendo em vista que o dia-a-dia ndo lhes
oferece provas de igualdade. Ao contrdrio, confirma a existéncia de tratamentos
diferenciados pautados na origem étnica.

E apresentado pela professora o ideal de democracia racial, sobre o
“tratamento igual para todos os alunos”. Este discurso introduz, no cotidiano
escolar, um paradoxo, pois, em lugar de superar os processos discriminatdrios frente
a populacdo negra, preconizando o “tratamento igual a todos os alunos”, acaba
revelando uma das formas pelas qual a discriminagdo racial se manifesta na escola.
O referido discurso ndo considera, entre outras coisas, o direito de os alunos negros
se reconhecerem a partir de sua diferenca, ou seja, de sua “particularidade cultural”
(GONCALVES, 1985).

As formas silenciadas do curriculo se revestem de um discurso de igualdade
racial presentes na fala dos professores que torna comum e irrelevante ser negro ou
ser branco.

Segundo Feizi Milani (2006), o peixe estd para a 4gua, quanto o homem para
a cultura onde ele estd inserido. O peixe sO se da conta da dgua quando sai dela.
Assim, o homem dentro de sua cultura. Se a cultura local for racista e
preconceituosa, dificilmente ndo seremos também, racistas € preconceituosos,
independentemente de sermos brancos ou negros. A visdo estereotipada e ruim do
negro ja estd assimilada pelo préprio aluno negro: “S6é porque eu sou preto, né,
professora?”’ (aluno negro de 8* série).

Nesse caso, pode-se ver um falso argumento para justificar uma acdo. Dizer:
$O porque eu sou preto remete-se ao discurso vitimado e inferiorizado pela condi¢do
de negro na sociedade. Foi comum entre os alunos negros um discurso de

vitimizacgdo pela sua condi¢do de negro.
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Nos comentdrios que se seguem percebe-se a associacao do negro a algo
fedido e ao lugar do negro na sociedade, segundo uma aluna branca: “Sai dai
neguinho, vé se te enxerga!” (aluna branca em relacao ao aluno negro). “Vd se fudé,
seu negro fedido!” (aluna branca diante de uma provocacado pelo aluno negro na 8*
série).

No conflito entre alunos negros e brancos, € que aparece nitidamente as
situagdes de racismo Em que pese a “naturalizacdo” da questdo por parte dos
professores, admitir que existe o racismo € o primeiro passo para combaté-lo na
escola.

Na sala de aula, uma aluna (negra) diante de um exercicio de matematica se
sente incapaz de realizar a operagdo: “Acho que eu ndo consigo resolver isso, ndao!”
(aluna negra ensino médio).

Aqui pode ser que a condi¢do de negra esteja associada a capacidade ou nao
de realizar tarefas escolares com eficiéncia, reproduzindo um discurso de
inferioridade inerente ao ser negro. Como afirma Barbosa et al (2005) sobre a auto-
estima dos alunos negros:

seja porque os livros didaticos apresentam problemas nessa drea, seja porque as praticas

pedagdgicas tendem a refor¢ar um modelo “branco” de sucesso escolar, esses alunos t€m

baixa auto-estima, o que acaba se traduzindo em fracasso na escola. Se parece ter havido
algum avanco com a correcdo das manifestacdes de racismo nos livros escolares, ainda
falta um longo caminho a ser percorrido para a defini¢do de modelos de convivéncia social
tolerantes, a serem “ensinados” e “praticados” por meio dos nossos pardmetros
curriculares; e para a identificacdo dos tracos de identidade que devam ser fortalecidos por
intermédio da escola. Essa discuss@o coloca em pauta o problema do valor que a educacdo
escolar tem para diferentes grupos sociais e dos caminhos que a escola encontra para atrair

e conservar as criancas e os jovens oriundos de grupos mais distantes da instituicdo
(BARBOSA, et al, 2005, p. 16).

Os alunos negros, de modo geral, poderdo incorporar esse discurso e
sentirem-se marginalizados, desvalorizados e excluidos, sendo levados a um falso
entendimento de que ndo sdo merecedores de respeito ou dignidade, julgando-se
sem direitos e possibilidades. Esse sentimento estd pautado pela mensagem
transmitida aos alunos negros de que para ser humanizado € preciso corresponder as
expectativas do padrao dominante, ou seja, ser branco.

Esses estimulos de ‘“tornar-se” branco sdo, em geral, transmitidos pelo

sistema social e, as vezes, pela familia. Tal tipo de acdo conduz ndo apenas a



114

desvalorizacao do "eu", mas também acarreta intensa angustia, porque a crian¢ca nao
consegue corresponder as expectativas. Assim, a identidade da crianga negra passa a
ser lesada: ao se voltar para o seu préprio corpo, as crian¢as encontram as marcas da
exclusdo, rejeicado e, portanto, insatisfacdo e vergonha (MENEZES, 2002).

Nesse sentido, os alunos negros poderdo ser simbolicamente invisibilizados
pela auséncia da figura do negro no contexto escolar, ou pela linguagem verbal —
insultos e piadas — proveniente do seu grupo social, demonstrando de modo
explicito o desrespeito dirigido a essa populacdo, aprendido muito cedo pelos
alunos brancos (MENEZES, 2002).

Noutro momento, dois alunos negros entraram numa discussdo e
xingamentos e um diz para o outro: “Que nada, seu macaco!”” (aluno ensino médio).

Todo educador sabe que um dos principais ataques a alunos negros € o
apelido de “macaco”, o que ja detonou intiimeros processos de brigas que, repetidas,
terminam em expulsio do ambiente escolar e marginalizacdes dos ambientes
institucionais, de uma forma geral. Os alunos constantemente estdo se tratando de
forma agressiva, por isso utilizam-se destes termos para ofender uns aos outros.
Nesse caso especifico, como o aluno sentiu-se ofendido e levou a termo a questdo, a
pedagoga fez o encaminhamento, fazendo o aluno assinar a ocorréncia e orientou o
aluno dizendo que ele poderia ser processado por isso e encerrou o assunto. A
questao mais uma vez foi tratada como algo sem importancia.

O racismo contra o préprio colega negro revela o que nos diz Feizi Milani,
que € quase impossivel ndo ser racista dentro de uma realidade racista, até mesmo o
negro tem direito de ser “racista”. Estas situagdes demonstram que os individuos,
negros e brancos, vivendo em uma sociedade que lhe proporciona sistematicamente
a interiorizagdo da negatividade do seu grupo étnico-racial, acaba aceitando isso
como verdade e reproduzindo o mesmo comportamento € pensamentos dominantes.

Essa padronizacdo social que v€ o negro com possibilidades intelectual
inferiores € que é comprovada no cotidiano escolar através da exclusdo e
desqualificacdo dos alunos nas escolas por causa de suas caracteristicas fisicas, cor
de pele, género e religiosidade, nos faz refletir quao desafiadora € a questio racial

na escola e buscar novos caminhos de superacao deste problema.
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Nas questdes relacionadas ao uso do livro didéatico sabemos que, de modo
geral, nas escolas onde os materiais pedagdgicos sdo escassos e as salas de aula
repletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que supra as dificuldades
pedagogicas do professor, pois, dependendo da importancia que € atribuida e do
cardater de verdade que lhe é conferido, o livro diddtico pode ser um veiculo de
expansao de esteredtipos nao percebidos pelo professor (SILVA, 1995).

No caso dessa escola, percebe-se que o livro diddtico € bastante utilizado
pela professora, mas, como ndo ha livro para todos os alunos, ndo ha uma
exploragdo deste do ponto de vista de leitura, discussdo, debate e amadurecimento
das idéias da equipe de producdo. Ha apenas um perguntar e responder no caderno,
individualmente, sem confronto. Em 30 aulas observadas, nao houve um debate
sequer que trouxesse confronto de idéias e alguma polémica relevante sobre
qualquer contetido dos livros. Nao ha um confronto e didlogo com o texto e com
todas as suas expressOes. No geral, apesar da professora utilizar bastante o livro,
ndo se percebe em sua pratica didria um aprofundamento nos conteudos,
principalmente nas questdes raciais.

Nos conteddos de Histéria, bem como na pritica da professora ndo estd
incluida a discussao sobre a lei 10.639/03. Apesar de estar implantada desde 2003,
neste estudo de caso, constatamos que nao hd mencao alguma em relacdo a lei. A
diretora contou-nos que a lei ja estd sendo discutida na revisdo do Projeto Politico
Pedagbgico e que, no ano passado, ja houve algumas palestras sobre essa temdtica
na escola.

Numa ocasido, a professora de Histdria entrou na sala e passou um trabalho
em grupo sobre a escravidao indigena e negra. Trabalhou os motivos que levaram a
escravidao e suas conseqiiéncias e se, na atualidade, ainda existe e de que forma e
como combaté-la. A professora explicou e contextualizou a atividade, conforme os
livros e nosso cotidiano. A professora conversou conosco sobre o tema, que veio de

encontro a pesquisa € como os alunos responderam:

Os brancos achavam que ndo tinham que fazer trabalhos pesados, entdo adotam a
escraviddo. (aluna ensino médio).
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E muito dificil mudar essa realidade, teria que falar com o governo, ou até mesmo

com o Presidente (aluna ensino médio).

As respostas das alunas sdo superficiais, demonstrando pouca familiaridade
com o assunto e remetendo ao Presidente da Republica, ao poder constituido, a
solucdo destas mazelas sociais.

Por nossas observagdes, o trabalho com histéria e cultura afro-brasileira ndo
estd contemplada no planejamento da professora, nem tampouco nos livros
utilizados pela mesma. Na sua pratica educativa, ndo foi trabalhada a questao racial
como algo relevante e quando observada alguma manifestacdo de preconceito em
sala o assunto foi tratado superficialmente. Em relacdo ao tempo que se dedica a
questdao do negro a professora revelou que, de fato, trabalha muito pouco. A
imagem que se mantém do negro, difundida em sala de aula, permanece a do
escravo, submisso, no passado historico e na composi¢do €tnica brasileira.

Especialmente no ensino de Histéria a professora parece optar pelo mesmo
siléncio encontrado nas falas e nos discursos dos demais professores. Esse siléncio
foi constatado a partir da selecdo e organizacao de temas, como na forma que foram
abordados. Como ocorre nos livros didaticos, prevalece a abordagem de uma
historia eurocéntrica, que divulga e ressalta os valores da cultura européia.

A visdo do negro permanece inalterada nos discursos dos professores, pois,
nao € problematizada a questao racial na escola. Simplesmente é tratada como algo
“inexistente”: “Se ndo hd racismo aqui, ndo hd necessidade de falar a respeito”
(prof. portugués).

Na fala do professor, se ha racismo contra o negro na sociedade, a escola esta
isenta de responsabilidade, pois ndo € no seu ambiente que é reproduzido esse
racismo e esse preconceito. Nao € a nossa visao, nem da maioria dos professores
dessa escola, pois, estes, admitem sim, a existéncia de preconceito e discriminacao
na escola, e que muitas vezes, a escola, que seria um lugar de socializacdo, se
transforma num ambiente onde as desigualdades raciais e sociais se dio de maneira
oficializada, violenta, sutil e silenciosa.

Em termos de organizacdo e disciplina dessa escola, deparamo-nos com a

eleicdo de um mapa de sala, que levaram trés aulas para conseguir por os alunos em
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ordem, porque estes voltavam aos seus lugares de origem, numa total falta de
normalizagdo e de respeito aos professores.

O ambiente escolar, nesse sentido, apresenta sérias questdes para realizar
seus objetivos enquanto espaco de apreensdo de conhecimento e de socializacdo.
Nao hda um questionamento do curriculo eurocéntrico, que aparece legitimado e
implicito nas praticas educativas como algo naturalizado e neutro. Os curriculos ndo
ensinam a superar a situacdo de marginalidade vivida pelo aluno, nem a modificam
no sentido de um processo de conscientizagdo cultural e politica.

A postura do professor diante da questdo racial em sala de aula permite a
difusdo do preconceito racial entre os alunos quando este professor se omite,
desconsidera e nega a questdo na escola.

O Professor ao silenciar diante de situa¢des de discriminag¢do impostas pelos préoprios livros

escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual pedagégico, que ignora as

relacdes raciais estabelecidas no espago escolar, pode estar comprometendo o desempenho

e o desenvolvimento da personalidade dos alunos negros, bem como pode estar

contribuindo para a formagdo de alunos brancos com um sentimento de superioridade e
préticas “naturalizadas” de discriminagéo e preconceito (CAVALLEIRO, 2003, p.32).

As préticas educativas, de um modo geral, deixam a desejar sobremaneira
nas acOes pedagdgicas, mas, principalmente no que diz respeito a questido racial
quando ndo se problematiza, quando silencia, quando € tratado como “inexistente”
pelo mito da democracia racial. Na seqiiéncia mais detalhes sobre a escola nos

resultados das entrevistas.

5.2 RESULTADOS DAS ENTREVISTAS:

Apo6s as andlises das praticas educativas dos professores em sala de aula
passamos aos resultados, organizados por temas, das entrevistas semi-estruturadas
feitas com os professores, alunos e funcionéarios, analisando as concepg¢des sobre as

questdes raciais na fala dos entrevistados:

EM RELACAO A PRECONCEITO E DISCRIMINACAO NA ESCOLA
De modo geral, constatamos uma negativa do preconceito e discriminacao

em relagdo ao negro na escola, apesar de que nas falas e nas observacgdes tal
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argumento ndo se sustente. O racismo estd ali, as vezes de forma velada e
silenciada, as vezes de forma explicita.

Numa mostra cultural percebemos um painel com o tema ‘amizade’ com uma
imagem de negro numa posicao inferiorizada, mal vestido em relacdo aos demais.
Ele trajava calca, camiseta e chinelos, enquanto os outros personagens do painel
estavam todos bem vestidos. O personagem negro estava colocado no painel com
uma imagem estereotipada, particularmente a partir de suas vestes. Perguntamos a
coordenadora o porqué do personagem negro figurar de forma distinta das demais
pessoas, mas ela ndo soube responder: “Olha, eu ndo sei. Quem fez os painéis foi
um Senhor que contratamos” (professora pedagoga).

Esse painel reproduz a condi¢do e a posi¢ao que o negro ocupa no imaginario
social brasileiro, por conta da construcdo histérica e imagética dos discursos em
geral e dos livros didaticos em particular, que, via de regra, retrataram o ser negro
de forma estereotipada ou pelo viés da escravidao, destituido de passado, de
historia, de familia, de inteligéncia.

As ambigiiidades no interior da escola aparecem numa situacdo curiosa onde

um aluno foi considerado negro por uma professora e branco por outra:

Fiquei surpresa com a professora quando ela afirmou que o Alexandre ndo é negro,
pois ele é negro sim! Meu pai era negro, apesar de ndo ter a pele escura. Fui
chamada vdrias vezes de negrinha quando era pequena (pedagoga 2).

A fala da pedagoga demonstra as contradi¢Oes existentes na classificacdo
racial dos alunos por parte dos professores que, de certa forma, retrata a
complexidade das classificacdes no Brasil. Numa pesquisa do IBGE em 1976 sobre
o PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) os brasileiros se auto-
atribuiram 135 cores diferentes, o que tornou invidvel realizar o censo apenas
segundo a cor que cada pessoa considerava ter (TURRA e VENTURI, 1995). No
entanto, mais de 90% utilizaram um limitado nimero de formas de classificacao
racial, a saber, as categorias do IBGE (preto, pardo, branco, amarelo e indigena)
mais as categorias ‘“‘negro” e ‘“moreno” (com suas variantes). Nesta pesquisa

estamos utilizando a classificacao racial bipolar: negros e brancos como categorias
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analiticas de uso do governo e do movimento negro (TELLES, 2003).

Perguntamos a professora de Historia se ela lembrava de casos em que houve
algum tipo de agressdo ou de preconceito por razdo da condicdo de negro de algum
aluno. Ela nos informou que sempre presencia esses casos, mas, segundo o que nos
falou, ela ndo admitia aquele tipo de comportamento. A sua resposta era
simplesmente a censura: “Eu simplesmente censuro, digo logo que ndo quero saber
disso aqui na minha aula” (professora de historia).

Pode-se pensar que, na visao da professora o caminho mais facil de resolucao
do problema € ndo deixar que venha a tona, ou seja, que silenciar é a melhor saida.
Como afirma Eliane Cavalleiro:

A dificuldade de lidar com o problema étnico parece dar as professoras a ilusdo de que

ignorar € a melhor saida. Em resposta aos inimeros conflitos étnicos, o abafamento surge

como uma opg¢ao para que o problema desapareca do cotidiano escolar e a sua vitima dele
se esqueca. Como se fosse um conto de fadas que, no final, sempre acaba bem (2005, p.79).

Por mais que motivada por uma boa agdo, a professora silenciava a questao.
A aparente resolucdo do caso, apelando para que ndo se repetisse, € como
entendemos mais um indicio de que ainda acontece o silenciamento da questio, de
que alguns profissionais ndo estdo preparados para lidar com a questdo. Indica
também que a escola ainda ndo adotou medidas de combate ao racismo ou mesmo
abriu uma discussao pedagdgica para problematizar a questao.

O preconceito racial quando ocorre dessa forma, quando sai do discurso e se
materializa em agdes concretas e violentas, se confunde com outros problemas, ou
ainda € tabu, um campo dificil de ser encarado e tratado.

Perguntado ao professor de Fisica (negro) sobre algum eventual caso de

preconceito racial na escola. Ele nos disse que

nem é possivel aqui. Boa parte dos alunos é de cor escura. Hd uma boa relacdo
entre branquelos e negros. Como a escola estd situada geograficamente numa
regido pobre, ndo vejo razdo pra ter preconceito (Prof. fisica).

Para o professor, aquela escola tinha caracteristicas que fazia com que as

relacdes se dessem de maneira harmonica. Uma das explicagdes possiveis, diz

respeito ao fato de tratar-se de uma escola situada geograficamente numa regido
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pobre. Isso teria levado, segundo o professor, a elaboracdo de uma solidariedade
capaz de fazer desaparecer qualquer eventual ranco discriminatério em func¢io da
cor de alguém. Havia outros problemas mais bdsicos e existenciais € estes
necessitavam de respostas mais significativas e da unido de todos os estudantes.

No entanto, o professor ndo negou a existéncia do racismo. Disse-nos que no
tempo em que ainda era estudante da Universidade Federal do Parand, cerca de 25
anos atrds, presenciou vdarios casos em que considerava serem manifestacoes
explicitas de preconceito racial. Na época houve um deslocamento das pessoas
pobres e negras para o bairro boqueirdo, inclusive ele e sua familia, que eram de
ascendéncia africana. No deslocamento de tal bairro até o centro da cidade,
percebeu por vérias vezes quer as pessoas de cor branca nao sentavam ao lado de
uma pessoa de cor negra.

O professor novamente nos disse que Curitiba é uma cidade que o
preconceito chega a ser “violento”, onde o que conta muito € a estética, a aparéncia.
Existe preconceito até com relacdo se a pessoa é bonita ou feia. Na fala do
professor € possivel identificar a ideologia tao difundida de que bonito € tudo o que
vem do branco, seja o cabelo, seja a cor dos olhos, que superior € a cultura branca
enfim, um mundo e uma cultura branca num pais eminentemente negro. Em
seguida, o professor fala do atendimento diferenciado a negros e brancos nos
estabelecimentos: “Se um branco mal vestido entra em determinado
estabelecimento ¢é visto de uma forma. Se um negro mal vestido entra é visto de uma
forma completamente diferente” (prof. fisica).

Segundo o professor o fato de um negro vir a ganhar bastante dinheiro muda
completamente a questdo, o que leva a auséncia do preconceito de cor. O Brasil na
sua visdo € um pais “hipdcrita” e o preconceito ndo € s6 de cor, mas também
“material, intelectual, espiritual, sentimental”. O preconceito atinge uma parcela
significativa da populacao. Ele acredita que a discrimina¢do que sofre os negros €
de raga e de classe, além de haver uma superposicao de uma classe sobre outra.

O professor associa a condicdo de pobre ao negro, € que, por isso, nao
haveria razdao de haver preconceito e discrimina¢do na escola. Ao mesmo tempo

admite que haja na sociedade uma discriminag¢do, tanto de classe, quanto de raca em
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relacdo ao negro.

Para a professora Sueli, da disciplina de Inglés, ndo existe preconceito racial
na escola. Nunca viu e nunca presenciou nenhum problema referente a questao.
Existem problemas de outra natureza na escola, mas nenhum tem a ver com a
questdo racial. Problemas de violéncia, principalmente, chegando a morte de um
aluno da escola em funcao da sua relagdo com o trafico de drogas. Perguntamos se o
estudante era negro, mas, a professora ndo soube responder. SO sabia que o
estudante tinha 14 anos. A escola estd, segundo a professora, situada numa 4rea em
que a violéncia € significativa. Atribui-se o problema exclusivamente a violéncia e
ndo ao racismo.

Quando perguntamos num ambito mais geral se ela percebia alguma
manifestacdo de preconceito ou discriminacdo racial, a professora afirma a
igualdade entre as pessoas e a existéncia de preconceito: “As pessoas para mim sdo
iguais, mas é claro que existe preconceito” (prof. Inglés Ensino médio).

A suposta igualdade racial afirmada pela professora ndo condiz com a
realidade do negro na escola e na sociedade, pois € ainda o negro que € tratado com
discriminacao.

A Professora de portugués que estd hd 41 anos no Estado e hd 18 na escola,

ao contrario da afirmacao acima, é enfatica em dizer:

Isso ai ndo existe. Estou aqui hd 18 anos e ndo vejo isso aqui. Nao hd racismo aqui.
Nao existe! Eles se sentem da raga negra”. Essa coisa comegou de uns anos pra cd.
O preconceito é uma coisa da midia. Como podem discriminar alguém se sdo todos
negros? (professora de portugueés).

A pedagoga e a professora de geografia corroboram

Eu nunca vi isso aqui ndo. No turno noturno os nossos problemas sdo de outra
ordem. Hd sim preconceito com os professores mais velhos, violéncia entre os
alunos, drogas, adolescentes grdvidas, algumas jd vivendo juntas, inclusive (

pedagoga).

Nessa escola eu nunca vi, mas na outra escola eu percebo um racismo velado, sutil,
muito dificil de perceber (professora de geografia).

As idéias de que nao ha racismo na escola sdo bastante marcadas na fala das

professoras. No entanto, segue as visdes contrérias revelando percepcoes diferentes

por parte dos professores:
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Ah tem sim! O preconceito sempre existiu aqui na escola, eu ndo lembro bem de
casos especificos, mas que tem, tem (pedagoga 2).

Hd prdticas discriminatorias na escola, geralmente as brincadeiras giram em torno
de comparar os negros a macacos, talvez jd tenha ‘naturalizado o olhar’ e que os
alunos e professores ndo véem isso como um problema a ser resolvido ou
combatido (professora de matematica).

O discurso sobre a discriminagdo comporta uma visivel contradicao. Relata-

se que nao existe, mas se ilustra como um fato notorio:

As relagoes raciais na escola eu percebo como uma convivéncia satisfatoria, devido
a 50% serem negros, portanto, ndo vejo razdo para terem preconceitos uns com os
outros. Pode ter havido casos nesse sentido, mas eu nunca testemunhei. A ndo ser
hd dois anos atrds, no turno da tarde, os alunos da 5“ série chamavam uma colega
de macaca, até que a aluna saiu da escola, ndo se sabe ao certo se estas prdticas de
racismo explicito foi a causa da saida, mas fica como hipotese(...) A crianga negra
provocava estas situagdes, pois estava sempre chamando a atengdo da turma pra
ela como se aquilo fosse a forma de ser vista ou reconhecida em classe, nem que
fosse de modo pejorativo ou negativo em relacdo a sua imagem. Até um colega que
também era negro reforcava o coro, porém dizia: “sou negro, mas ndo sou igual a
vocé(...)”. De 4 anos pra cd foi o unico caso explicito que acompanhei. Foi feita
orientacdo e apuragcdo do caso mas ndo resolveu a questdo com os alunos,
continuaram a chamar a menina de macaca.

Possivelmente a questdo foi encaminhada de forma equivocada por falta de
preparacdo em lidar com a questdo e nido houve resolucdo do caso. Percebe-se

também na concep¢do do professor de quimica a influéncia da concepcio de

democracia racial:

Nunca vi casos de discriminacdo na escola, talvez porque a escola seja mais de
afro-descendentes. Numa outra escola em que trabalho, sim, ld como o contingente
€ mais branco, esse racismo se manifesta explicitamente, pois o grupo inferiorizado
e discriminado é minoria. Sinceramente eu vejo racismo em outras escolas em que
trabalho, mas, ndo aqui. As diferencas de pigmentacdo de olhos, pele e cabelo, sdo
de adaptacdo fisiologica. A diferenca entre uma pessoa de pele clara e pele escura
€ o teor de melanina. A pessoa de pele escura estd melhor adaptada ao clima
quente, tem melanina em maior quantidade e isso vai se manifestar na sua pele.
Trata-se de uma questdo natural de adaptagdo (professor de quimica).

A escola, segundo o professor, ¢ um reduto de democracia racial, e a
condicdo de empobrecimento que vivem os negros nao € relacionada a sua cor, mas

trata-se de uma questao econOmica, de classe.
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E possivel afirmar que alguns ndo percebem ou admitem a existéncia do
preconceito racial na escola: “Como ndo hd preconceito racial na escola, ndo hd
necessidade de tratar do tema” (prof. portugués).

Segundo o professor, ndo existe preconceito na escola como também na
regido. Trata-se de uma regido singular, especifica, cujas caracteristicas sao as boas

relagdes sociais:

A escola ndo precisa se preocupar com relacdo a isso em funcdo da sua auséncia.

Por isso ndo hd projetos voltados para a temdtica, como também a dedicacdo de

aulas para tratar da temdtica. Tais projetos acabariam fomentando, despertando o

interesse, o que acabaria na geragdo de um problema (prof. portugués).

Afirma que é um problema exclusivo e fomentado pela midia: “O problema
acontece quando a midia comeca a divulgar, relacionar os fatos, colocar os dados.
Ai fomenta, desperta a curiosidade” (prof. portugués).

O professor finaliza dizendo que também nao percebe nenhum conflito que
se dé em funcgdo de cor entre os alunos. Além do mais, hd, na sua opinido, uma
predominancia de pessoas de cor preta na escola.

Apesar de admitir um ndmero significante de negros na escola, o professor é
enfatico em dizer que ndo hd preconceito, e que, portanto, ndo ha razdes para
discutir a questao.

O professor de Matemadtica também ndo cré na existéncia de discriminacio

racial na escola:

Aqui no colégio ndo hd. Ao menos eu nunca presenciei. O que hd sdo problemas de
ordem pessoal (prof. matemadtica).

De fato eu percebo um preconceito de cor nas escolas puiblicas de um modo geral.
Em almirante Tamandaré, por exemplo, numa escola que tem mais alunos brancos,
isso é visivel. Um dia houve preconceito racial contra um professor negro em outra
escola que trabalho. A solucdo que vejo pra educacdo é a filosofia voltar com forca
e que do jeito que estd, nossa escola brasileira ndo estd preparada para mudar
nada (professor de matematica).

Diz isso em funcdo de ja ter presenciado, em outra escola, um caso evidente
de discriminacdo envolvendo um professor negro. Em sua experi€éncia docente em

escolas publicas, nos disse que, sem um programa efetivo, nem a escola, muito

menos a educacdo brasileira, tem condi¢des de mudar o atual quadro social.
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No ponto de vérios professores, a questdo de existéncia de preconceito racial
ou ndo seria diretamente proporcional a propor¢cdao de alunos brancos: maioria
branca significaria existéncia de preconceito e minoria branca a inexisténcia. Uma
explicacdo exageradamente simplista, que faz uma relacdo de causa e efeito sem
poder explicativo ou base empirica.

Acreditamos que nao s6 € de raca, mas também de classe o preconceito
contra 0os negros, porque, sendo maioria ou minoria, ndo se pode negar que, tanto a
cor da pele, quanto o fato de serem pobres, sdo fatores influentes nas relacoes
sociais na escola.

Alguns professores e alunos percebem mais o preconceito religioso que o

preconceito racial:

Existem comentdrios discriminatorios, porém, em minha aula, eu corto. Eu sinto
que hd um  preconceito  por falta de  conhecimento, inclusive
religioso’(...).(professora de Historia)

Meu irmdo saiu do colégio ano passado por sofrer preconceito em ser de outra

religido”(...) (aluna evangélica)

O preconceito religioso aparece de alguma forma nas relacdes sociais da
escola, por ser o diferente no contexto geral da escola.

Numa conversa informal com uma aluna negra, ela nos disse ja ter sofrido
preconceito racial aqui em Curitiba. Percebia o preconceito nos olhares de
reprovacdo por parte de algumas pessoas, inclusive, por ter uma filha branca e ter
casado com um homem de cor branca, notava os olhares de desaprovacdo até por

parte do préprio sogro:

Eu cheguei a querer ndo ser negra. Tinha horror da minha cor. Cheguei a dizer pra
minha mde que queria ser branca. Nos olhos dos outros vocé vé que as pessoas te
olham de uma forma indiferente, parece que vocé é diferente. Vocé sabe que ndo é
(aluna negra ensino médio).

Eu jd sofri preconceito de cor, mas, ndo na escola. Se hd preconceito, ndo percebi

ainda. Os problemas aqui sdo outros (aluna negra do ensino médio).

Quando perguntamos a mesma aluna que disse ter sofrido o preconceito
racial na cidade, se ela percebia ou tinha sofrido algum tipo de discrimina¢do ou

preconceito na escola, ela nos disse simplesmente que ndo. Aqui a gente se dda bem.
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Portanto, a percepcdo de que ndo existe preconceito racial na escola em
questdo foi observada em professores e em aluna negra.

Por outro lado, a secretdria relatou ter observado discursos com cardter de
preconceito vindo de professores: “Ja varias vezes vi professores dizendo: aquele
neguinho td pensando o que? Ele vai ver s6! Volta e meia escuto isso dos
professores” (secretaria).

A negativa do preconceito e discriminacdo € uma constante nas falas dos
entrevistados, o que nao se configura no ambiente escolar, nem na pratica educativa
dos professores, pois, constatamos através das observacdes que, ou de forma
silenciada, ou de forma prética, vérias situacdes que contradizem os discursos.
Interpretamos a concepg¢dao de tais professores e da referida aluna como
manifestacdo do mito da democracia racial que, mesmo tendo deixado de ser
hegemonico do discurso académico, continua bastante atuante nas concepgdes de

atores sociais na escola estudada.

EM RELACAO A DECLARACAO DE COR/RACA NAS FICHAS DE
MATRICULA

Um fato interessante foi percebido na atitude da secretéria, quando no ato da
matricula, ela faz o possivel para ndo tocar no assunto racial. Ela relatou que ha um
mal estar na hora de procurar saber a cor/raca da crianga. Ela disse ter receio ou
vergonha de perguntar sobre isso, apesar de ter um espago na ficha a ser preenchido
com tal informacao.

A secretdria da escola levanta a possibilidade dos pais terem receio de indicar

na ficha de matricula a cor do filho:

Quando o pai ndo traz a crianca para efetuar a matricula, eu tenho vergonha e
receio de perguntar, pois muitos pais ndo gostam de falar a respeito, ou de serem
‘confundidos como negros. Quando o pai vem com a crianga e eu percebo a cor,
sem perguntar eu preencho por minha conta. Aquelas fichas que ndo tém o item
‘cor’, eu coloco como ndo declarada. A noite quem faz a matricula, na sua maioria,
sdo os alunos mesmos (secretaria)

Em alguns casos, quando a crianca vinha acompanhada com a mae,

principalmente, percebendo a cor da pele, simplesmente, sem perguntas, sem ter que



126

tocar na questdo, ela preenchia a ficha. Em outros casos, pela cor da pele, deveria,
segundo a secretdria, ser colocado na ficha como de “cor ou raca negra”, mas os
pais declaravam brancos. Os alunos que ndo informaram ou que ndo foi perguntado
sobre a cor ou raga, nas fichas aparecem como ndo-declarados.

As razdes colocadas pela secretdria para justificar seu receio de perguntar a
cor ou raga da crianca € de ndo saber a reacdo dos pais. No seu entender seria
“ofensiva” essa pergunta aos pais: “Tenho medo dos pais se chatearem. Muitos ndo
gostam de falar a respeito, ou de serem identificados como negros. Ser negro é
ruim na opinido deles” (secretéria).

Percebemos na atitude (no discurso) da secretaria um silenciamento da
questdo racial na escola, que ja se mostra no ato da matricula, ou seja, um suposto
silenciamento ou embranquecimento racial, vindo da sociedade e sendo reproduzido
pela escola. A razdo dos pais declararem seus filhos negros como brancos a
secretaria disse nao saber, mas era uma pratica comum dos pais. Pode-se identificar
na atitude dos pais uma repulsa em se identificar com o negro, com aquilo que lhe
parece “ruim”. E mais confortdvel declarar-se branco, do que declarar-se negro,
talvez com o intuito de tornar-se com esta atitude, “menos negro”? A escola
apresenta uma problemdtica ao menos naquilo que diz respeito ao auto-
reconhecimento ou auto-declaracdo de ser negro. Mesmo que seja possivel constatar
a presenca fisica destes na escola, hd um elemento de invisibilidade que observa-se
na sociedade e que se reproduz na escola.

A secretéria nos informou que no turno da noite sdo os proprios alunos que
fazem as matriculas, ndo € um segundo que declara a cor ou a raca, mas sim o
proprio jovem. Interessante notar o que nos falou a secretaria: “As fichas cadastrais
revelam além do baixo niimero de declarados, casos em que o jovem negro se
declara branco” (secretaria).

Para confirmarmos essa informac@o olhamos as fichas dos alunos e passamos
a comparar a declaracdo na ficha com a foto do estudante, nos casos em que havia
fotos. Houveram casos que ficou confirmado o que apontara a secretdria: o
estudante visivelmente negro, ou seja, de pele escura, se declarava branco.

Esse detalhe indica que assumir a condi¢do de negro € evitado por varios pais
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e alunos, o que pode ser interpretado de pelo menos duas formas distintas.
Podemos entender que as idéias de embranquecimento subsistem no imagindrio
social. Relacionado a isso estaria a dificuldade para determinados negros
admitirem-se negros, negando-se a si mesmo, ou, talvez, revelando que lhes faltam
referenciais pelos quais possam construir sua identidade como negros. E
certamente, esse caso, o primeiro sinal de que a invisibilidade do negro continua se
dando e de uma maneira muito delicada. Comeca quando na hora da sua
identificacdo e persiste nas atitudes, na ndo aceitacdo de si, da sua cultura etc. A
outra interpretacdo possivel diz respeito a discrimina¢do social. A percepcao que as
praticas discriminatdrias existem e que sdo operadores sociais importantes pode
levar determinados individuos a tentarem nao assumir a identidade de negro, como
forma de evitar discriminagdes possiveis. Usando os conceitos de Goffman (1963),
para nao revelar atributos que o tornem “desacreditavel”.

As fichas cadastrais ndo se apresentaram como fonte que pudéssemos usar
para fazer um levantamento, por exemplo, do nimero daqueles que se declararam
negros com o numero de alunos matriculados, pois algumas fichas foram
manipuladas, ou pelos proprios auto-declarantes, ou pela secretdria.

O sistema classificatorio de denominacgdes raciais no Brasil apresenta
diversas ambigiiidades influenciadas por diversos fatores sociais. Uma primeira
perspectiva € multipla e tem vérias denominagdes intermedidrias, particularmente,
moreno(a) e mulato(a) usando principalmente elementos de aparéncia fisica para a
classificagdo, mas por vezes recorrendo a ascendéncia (FRY, 1995-1996). Outra
perspectiva € o modo bipolar, que tem seu locus classicus nos Estados Unidos, e
que, segundo Fry, seria inadequado para a realidade brasileira onde as classificacdes
sdo fluidas e se utilizam de denominagdes com matizes e pormenores diversos. A
terceira perspectiva defende a ocorréncia paralela de ambas as classificagdes. No
Brasil, a raca é um conceito ambiguo, situacional, inconsistente e relacional. Co-
existem vdrios sistemas de classificacdo. S3o vdrias as categorias situadas ao longo
de um continuum que vai do branco ao preto (TELLES, 2003). Além disso, a equipe
de producdo apresenta dados de variagdo da classificagdo racial, influenciada por

nivel de escolaridade, género, idade e regido de moradia.
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Grafico 2 Usos das categorias raciais no Brasil (TELLES, 2003)
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As distintas formas de classificacio revelam a complexidade das
classificagdes neste pais. Particularmente o termo moreno, bastante usual no
linguajar cotidiano, € um termo que serve para classificar um espectro muito
grande.

O modo multiplo seria utilizado principalmente pelas camadas populares da
populacdo brasileira. Para as classes médias urbanas e intectualizadas, a
classificagdo majoritaria seria bipolar, sendo, para este grupo, “politicamente
correta” (FRY, 1995-1996).

Nos termos da classificacdo bipolar adotada nesta pesquisa 0s negros e
brancos da escola pesquisada foram considerados como tais, seguindo a ficha de

matricula e as observagdes de patio e sala de aula.

TEMPO QUE CADA PROFESSOR UTILIZA NAS QUESTOES RACIAIS
E (SOBRE) A AFRICA E COMO O UTILIZA
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A professora de geografia relata que o tema das relacdes raciais € tratado
secundariamente e que o tempo que ela utiliza no seu planejamento para dedicar-se
ao estudo do continente africano é muito pouco, haja vista o proprio formato e
indice do livro onde trata a questdo aparecer apenas no final. Portanto, nunca deu

tempo trabalhar.

O continente a]iricano fica sempre por tiltimo e nunca dad tempo trabalhar. Quando
eu trabalho a Africa eu comeco com a problemdtica de miséria, fome, conflitos de
tribos e que por isso ndo se desenyolve”(... ) uma vez numa revista encontrei uma
reportagem: parem de ajudar a Africa!l, e achei interessante’(...).(professora de
geografia).

Quanto a sua visdo sobre a Africa e como planejava esse tema, relatou que em
varios momentos comeg¢ou com a problemdtica de miséria, fome, conflitos tribais
etc. Quando tocamos na questdo do preconceito e a discriminagdo racial, disse ndo
lembrar no momento como tratou do tema, ou se mesmo veio a tratar.

Parece-nos na préatica educativa da professora de geografia que o continente
africano sempre passou desapercebido, como algo irrelevante em termos de
importancia curricular. A imagem que se tem da Africa permanece inalterada no seu
planejamento.

A professora de Historia relata que o tempo que ela utiliza para as questdes
raciais € continuo, a partir dos temas dos livros. Normalmente segue os conteudos
dos livros e as questdes propostas ali: “Eu gosto de trabalhar as questoes do livro,
mas utilizo outras fontes também. A Africa eu trabalho muito pouco” (prof.
histéria).

Mesmo que houvesse qualquer avango nas modificacdoes da imagem do negro
nos livros didaticos, passaria despercebido pelas professoras que pouco usa ou toca
na questdo racial em sala de aula. Portanto, nas disciplinas onde mais poderia

aparecer a questdo racial nos livros didaticos sdo disciplinas que pouco trabalham a

questao.

EM RELACAO AOS LIVROS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DO
ESTABELECIMENTO ANALISADO E A TEMATICA RACIAL NELES
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PRESENTE.

Em relacdo ao uso ou ndo do livro e a quantidade que se usa dele, relata a
professora de histéria que ndo ha livros suficientes para todos os alunos e que nao
gosta do livro do livro da oitava série, mas usa o livro (ndo disse o porqueé).

Cabe ressaltar aqui o fato de que nem sempre os professores podem escolher
o livro com que vai trabalhar. A professora de Histéria, como entrou esse ano na

escola, ficou sem os livros:

Para a sétima série eu uso a colecdo Nova Historia Critica — Mdrio Schmidt, e para
oitava série a colecdo Historia do José Roberto Martins Ferreira. Porém, os alunos
ndo dispoem desses livros porque ndo hd quantidade suficiente pra todos os alunos.
Nao gosto muito do livro da oitava ndo. Costumo consultar outras fontes também
(...) (professora de histdria).

“Eu gosto do livro de historia cedido pelo Estado. Ele dd uma boa base e eu o uso
sempre, mas, outros professores acharam o livro ruim(...) (professora de histéria do
ensino médio).

A professora de portugués tem o livro didatico como ferramenta
imprescindivel na sua prética diaria: “Eu utilizo na sétima e oitava série o livro da
Colecdo Encontro e Reencontro em Lingua Portuguesa, reflexdo e acao (...) eu uso
bastante o livro”(...).(professora de portugués).

A professora de geografia retrata a sua percepcdo de como 0s negros

aparecem nos textos didaticos:

Eu utilizo o livro da colegdo Novo Ensino Médio de Liicia Marina Alves de Almeida

e Tércio Barbosa Rigolin, 2002. Neste livro diddtico aparece o continente africano

como um dos ultimos temas e sobre desigualdades mostra o abismo que hd entre

brancos e negros em termos econémicos e dos cargos que ocupam socialmente,
poucos negros sdo empresdrios. A maioria aparece desempenhando fungoes
inferiores (...) (professora de geografia).

As trés professoras se guiam basicamente pelo livro didatico, o que nos faz
acreditar que € utilizado literalmente como a fonte de conhecimento principal. Em
funcdo desse uso consideramos importante a analise dos livros didaticos.

Em geral, quando se refere a questio étnico-racial a professora de Historia a

aborda de forma descontextualizada da realidade social, como se fosse natural

aquelas representacdes e abordagens no livro. Nessa perspectiva, ndo ha uma
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sensibilizacdo por parte da professora para discutir e problematizar a tematica, e
quando o faz, € a partir dos mesmos parametros tradicionais, ou seja, 0 racismo € o
preconceito sdo vistos como um problema exclusivo dos negros.

Nesse sentido, permanecem inalterados os conteddos ali presentes e a falta de

preparacdo para lidar com essas questdes em sala de aula.

SE O PROFESSOR PERCEBE ALGUM PROBLEMA OU CONTEUDO
NO LIVRO QUE DISCRIMINA POR COR/RACA/ETNIA/ORIENTACAO
SEXUAL/GENERO.

Alguns professores ndo percebem preconceito e discrimina¢do nos livros,

conforme discursos que relatamos abaixo:

Olha, eu ndo vejo problema algum nesses livros, os alunos também ndo. Essa
historia de preconceito é de uns tempos pra cd. Os alunos ndo percebem isso, nem
eu mesma (...) (professora de portugués).

Os livros sdo muitos bons. Eu ndo vejo grandes problemas nas ilustracoes.
(professora de portugués 2)

Eu ndo tinha pensado nisso antes. Em algumas colecoes o continente africano estd

no final do sumdrio e nunca chegamos a trabalhar.(professora de geografia).

A professora de portugués utiliza, nas 7* e 8 séries, os livros da colecio
Encontro e reencontro em lingua portuguesa, reflexdo e acdo. Chama a atengao
que, em todo o livro da 8%, ha apenas 3 imagens de negros, apresentadas de forma
caricaturizada, ou seja, homem ou mulher, todos t€tm a mesma cara. Como reflexo
das relacdes raciais, o livro mostra claramente o rico (estereotipo branco) e o pobre
(esteredtipo negro ‘empregada doméstica’). Quando perguntada sobre isso ela
relatou que os alunos ndo percebem isso, nem ela mesma havia percebido.

O Professor ao silenciar diante de situacdes de discriminacdo impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagdgico, que ignora as relagdes raciais estabelecidas no espaco escolar, pode
estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de
criancas e de adolescentes afro-descendentes, bem como pode estar contribuindo
para a formacgdo de criancas e de adolescentes brancos com um sentimento de

superioridade e praticas ‘“naturalizadas” de discriminacdo e preconceito
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(CAVALLEIRO, 2003).

Tanto sobre a particularidade cultural da populagdo negra, quanto sobre os
processos de discriminagdo, o siléncio atua como mecanismo que permite ocultar as
desigualdades.

A andlise dos livros diddticos de forma mais detalhada trataremos mais

adiante.

EM RELACAO A LEI 10.639/03

A Lei federal de n° 10.639/03 — MEC, altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - 9394/96, tornando obrigatério, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino sobre histdria e cultura afro-
brasileira.

O conteudo programatico a que se refere, incluird o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do povo negro
nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagao artistica e
de literatura e histdria brasileira. A lei institui no calendario escolar, o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Ap6s quase 4 anos de sua implantacdo, infelizmente constatamos que é
timida ou quase nula a efetivacdo da Lei na escola pesquisada.

Em geral as professoras e professores conhecem a lei superficialmente ou
apenas ouviram falar dela e restringem sua aplicacao a disciplina de Historia.

A diretora nos relata que a professora de Historia do ano anterior escreveu
um artigo sobre a Lei que foi para o caderno temdtico do Estado como relato de
experiéncia. A diretora contou-nos que ano passado (2006) houveram também
palestras sobre a Lei 10.639/03 e sobre as Cotas na Universidade Federal do Parana.
Ou seja, percebe-se que hd um movimento para que a questdo seja contemplada no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Aos poucos a Lei vem sendo trabalhada e

contemplada com algumas iniciativas de trazer o didlogo das relacdes raciais para a
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escola.

O nosso Projeto Politico Pedagogico estd em constante adaptacdo, uma delas é a

Lei 10.639/03, que jd estd sendo discutida pelos professores para tornd-la

interdisciplinar. Ano passado trouxemos especialistas para tratar destas questoes

aqui (Diretora).

A professora de Histéria, como ja foi dito, tem formac¢do em Filosofia e
quando perguntamos sobre a Lei 10.639/03 relatou que leu alguma coisa por alto,
mas, que, efetivamente, ndo a aplica em sala de aula, que ndo a conhece em
profundidade: “Li alguma coisa por alto, mas ndo me interei do que ela significa”
(prof. de Historia).

A professora de Geografia, quando perguntada sobre a lei 10.639, relatou que
acha que deve ser mais para o professor de Historia, e que acredita que hd pouca
divulgacdo. Escutou alguma coisa nas outras escolas em que trabalha, mas que
ainda ndo se orienta pela mesma: “Eu acho que hd pouca divulgacdo, escutei algo
ld noutra escola em que trabalho, mas, ndo é sé para o professor de historia?”
(professora de geografia).

A pedagoga afirma que, em relacdo a Lei 10. 639/03, o Estado esta fazendo

um trabalho maravilhoso, dando capacitac¢ao para todos os professores interessados:

O Estado estd fazendo um trabalho em relagdo a lei, mas o problema sdo os
professores que ndo participam. Daqui participam 3 professoras que jd fazem um
trabalho com os alunos (pedagoga).

Segundo a pedagoga, os professores até tomaram conhecimento da Lei: “Os
professores conhecem a lei. O Estado subsidia a todos os professores que se
interessem, porém, eles entendem que a lei € apenas para os de histéria”
(pedagoga).

A pedagoga afirma que ja ha um trabalho na escola sobre a Lei, mas falta
compromisso dos professores: “A lei jd estd no curriculo, falta colocar em prdtica.
Se ndo houver contribuicdo dos professores, ndo haverd nenhuma mudanc¢a”
(pedagoga).

A professora que trabalha com a orientacdo dos alunos diz que estd por ver

esse trabalho, que por enquanto estd sO no papel: “Hd uma equipe que estd
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participando do curso, mas ainda ndo vi esse trabalho ndo” (pedagoga).

ApOs quase quatro anos de implantacio € que a escola comeca a dar sinais de
responsabilidade e compromisso com a Lei. Nestas observacdes que realizamos nao
houve nenhuma manifestacdo de efetividade na Lei no ambiente escolar, apenas a
fala da diretora afirmando que o Projeto Politico Pedagdgico estd em adaptacao e,
uma das mudangas € a assertividade com a Lei 10.639/03.

Como todo processo democritico € passivel de criticas, ndo poderia ser
diferente em relagdo a esse divisor de dguas que € a Lei 10.639/03. As criticas
ressoam em torno da questdo de como tornar efetiva a Lei, ou mesmo, se ela
resolverd o problema educacional dos negros. A pergunta que fica é: como fazer
essa Leil tornar-se efetiva no espagco escolar, quando este espaco, continua a
reproduzir desigualdades sociais?

Apesar das criticas e polémicas em torno da Lei 10.639, € inegavel a
importancia dela para, se ndo resolver completamente a educacdo dos negros no
Brasil, ao menos problematizar a questdo racial e apontar novos caminhos para
diminuir as grandes diferengas sociais existentes no interior das escolas de todo o
Brasil. Em que pesem as dificuldades e possiveis desvios na sua implementacao,
certamente causard um impacto social que, seja qual for, serd em breve, objeto de
novas pesquisas.

Mesmo sob o efeito de Lei, constatamos que ainda estd longe da questdo

racial ser tratada como algo relevante na escola.

EM RELACAO A VIOLENCIA E DROGAS NA ESCOLA

E dos assuntos e desafios que o ambiente escolar tem que enfrentar e
conviver. Todos sabem da incidéncia de drogas, mas ndo hid um combate rigoroso
para coibir isso na escola.

Houve casos em que um aluno foi levado em casa pela pedagoga por estar
ameacado de morte, mas em seguida o aluno voltou ao colégio.

Segundo a pedagoga, hd ex-alunos que pulam o muro para passar drogas para
os colegas. Numa de nossas observacdes presenciamos um aluno recebendo algo

parecido a um jogo de cartas (baralho). Em seguida, o aluno devolveu o mesmo
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baralho como que retirou alguma coisa do meio das cartas e pds outra coisa. Nao
sabemos, ao certo, do que realmente se tratava. A supervisio escolar fica atenta a
todos os que tentam pular o muro, mas é quase impossivel controlar essa
movimentagdo, ja que hd riscos em estar de frente com quem pula o0 muro, sem
saber as intencdes de quem o faz.

Noutro momento, nos disse a pedagoga que estes casos sao irreversiveis:

Essa criangas jd nascem desiguais, ja sabemos o fim delas, vdo ser mortos qualquer
dia desses, eu tenho pena deles, sabia? Eles brigam muito, jd separei vdrias brigas

aqui (pedagoga).
Trata-se, segundo a professora, de “uma realidade dificil”, mas, que ela, ndo
tem medo de enfrentar:

Eles jd nasceram assim, excluidos, a maioria ndo tem familia, nem pai, nem mde; o
estudo ndo é importante pra eles; a maioria das meninas é mde com 13 anos

(pedagoga).
A professora relata o estado de inseguranca em que trabalham no turno

noturno por conta dos envolvidos com drogas:

Os envolvidos com drogas sdo alunos matriculados, mas que ndo estdo vindo pra
aula. Sem falar dos que ndo sdo alunos e pulam o muro também (...) o muro é baixo
e de fdcil acesso, o que nos faz trabalharmos inseguras aqui, mas nem por isso a
gente amolece com essas questoes (pedagoga).

Aqui hd muitos problemas de drogas (...). (aluno Ensino Médio)

Esta realidade acompanha o ensino publico de um modo geral, o que nédo

seria diferente nesta escola no turno noturno, jid que a violéncia social atinge

fundamentalmente o jovem empobrecido da periferia.

EM RELACAO AOS PROFESSORES QUE FALTAM AS AULAS

Um dos problemas mais graves do cotidiano escolar apontados pela direcao
da escola € o problema da falta (ausé€ncia) de professores. Talvez desmotivados pelo
descaso com sua profissao por parte do Estado, ou pela desmotivacao dos alunos em
nao ver sentido no estudo, estes profissionais chegam ao ponto de falsificar

atestados, atentando contra seu proprio carater:
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Os professores faltam bastante e isso dificulta o nosso trabalho. Mas aqui a coisa
funciona, a secretaria do Estado estd firme com essa questdo e desconta a falta dos
professores do saldrio deles. Muitos deles colocam atestado falso para evitarem o
trabalho e o desgaste fisico e psicologico com esses alunos. Muitos véem esse
trabalho como bico e é isso que mata a gente, viu! (pedagoga).

De modo geral, percebemos esta lamentacdo pelos corredores das escolas
brasileiras a décadas: falta saldrio; falta condi¢Ges de trabalho; falta qualificacao;
falta respeito etc.

O professor desmotivado e sem perspectiva € um dos motivos que levam a
escola publica a perder seus profissionais que estdo migrando para outras areas com
o passar dos anos. A questdo é complexa e ndo € o meu objeto de estudo aqui.

Apenas algumas consideracdes para entender que a questao racial estd longe de ser

problematizada pela escola.

A QUESTAO SOBRE O GRANDE PROBLEMA DA ESCOLA

Quando se busca encontrar os maiores problemas da escola, percebe-se no
discurso que a maioria dos entrevistados nao coloca o racismo como um problema
central, como uma questao significativa e relevante. Perguntamos de um modo geral
quais seriam as maiores dificuldades que os professores e alunos encontram em sala

de aula:

A principal dificuldade é lidar com o desinteresse e indiferenca dos alunos. Alguns
apdticos, outros bagunceiros; outros participam, mas ao mesmo tempo, baguncam;
outros ndo participam e baguncam. Enfim, ndo hd uma perspectiva de progresso
com os estudos. Muitos afirmam que jd estd bom demais concluir o Ensino Médio
(professora de geografia).

O grande problema da escola é com a baixa auto-estima dos alunos, desrespeito, os
valores comprometidos, os pais sdo fracos de bolso, violéncia entre eles, drogas,
adolescentes gravidas (pedagoga).

O problema ndo é o preconceito! O problema é o desinteresse dos alunos pelo
estudo jd nasceram assim, excluidos. A maioria ndo tem familia, nem pai, nem mde,
o estudo ndo é importante para eles (pedagoga).

Os professores subestimam os alunos negros em relacdo a aprendizagem. Eles
mesmos dizem-se discriminados pelos professores (pedagoga).

Os alunos véem a escola como um espaco de lazer. Acho que hd um preconceito (...)
eles ndo aceitam a condicdo de pobres(...) um dia eu pedi um trabalho para ser
feito na biblioteca piiblica e escutei eles dizerem baixinho: 'ela pensa que a gente é
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rico!’(...) a comunidade como um todo é carente e isso reflete na realidade escolar
(professora de geografia).
E facil identificar um preconceito de classe. Hd discriminacdo aqui em funcdo de

“serem pobres. Eles ndo aceitam a condi¢do de serem pobres (professora de

geografia).

Nas entrevistas com os alunos, alguns relataram ter havido discriminacdo em
funcdo de um aluno ser protestante e outro por ser homossexual, como também um
caso em que o preconceito se manifestou por razao da estudante ser ruiva e ter o
rosto coberto de sardas.

Segundo a pedagoga, talvez por ser uma escola de periferia e seus alunos
terem problemas com a pobreza, com a violéncia e com as drogas, diz serem estes
os maiores problemas da escola, ndo o racismo. Diz nunca ter presenciado um
problema ligado ao preconceito racial.

Segundo os depoimentos de professores e alunos, os problemas que a escola
enfrenta, decorre em razdo das desigualdades sociais. Mesmo que haja algum tipo
de preconceito racial velado ou aberto, ndo € relevante frente aos casos de
vandalismo, de agressdo, de desinteresse por aprender, ou de problemas de caréter
mais existencial que os alunos t€m de enfrentar.

Aqui cabe uma pergunta: € de classe ou de raga o preconceito contra negros?
Tal qual as idéias de Freyre ou Florestan Fernandes, para um futuro préximo, os
negros seriam incorporados de fato na sociedade. Ora, tal idéia subsiste seja na
sociedade, seja na escola. Ndao se é levado em conta a trajetéria do negro, a
discriminacdo sofrida, ou muito menos se percebe, por exemplo, que a escola tem
um significativo nimero de negros, e que toda essa problemdtica se d4 também com
eles, ou que a escola reproduz um modelo social acima de tudo excludente e
preconceituoso.

Constatamos com as entrevistas e com as observagdes que hé o preconceito e
a discriminacdo contra os negros, € que € tanto de classe, quanto de raca. As duas
realidades perpassam o ambiente escolar sem podermos saber ao certo quando
comeca uma e termina a outra. E de classe quando se discrimina por ser pobre, é de
raca quando se discrimina baseado na cor da pele.

Por mais que professores insistam em identificar mais o preconceito de
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classe do que o de raca, o fato € que as duas realidades reforcam no ambiente
escolar as desigualdades sociais e raciais, que tem como principal elemento, o
negro.

POSSIVEIS CAUSAS PARA A DESISTENCIA DOS ALUNOS

Em relagcdo as desisténcias dos alunos, varias professoras relataram que as
causas sdo inumeras, entre elas, o fato de alguns estudantes comegarem a trabalhar
desde cedo, outros pelas notas baixas, ou ainda outros em funcdo de nio ter com
quem deixar os filhos.

Pudemos comprovar que essa realidade afeta diretamente os alunos negros,
como corrobora Osdrio e Soares (2005):

As diferencas educacionais entre negros e brancos t€m multiplas causas e efeitos

duradouros no curso da vida. Sabe-se que as criangas negras sofrem, inicialmente, por sua

origem social relativamente mais pobre em todos os sentidos, o que diminui suas chances

de ingressar no sistema educacional e ainda mais de, uma vez realizada a chance de

ingresso, freqlientar uma boa escola. Isso afetard suas oportunidades na vida adulta e, por

antecipacdo, as de seus descendentes. Esse €, em esséncia, o quadro do curso de vida dos

negros brasileiros, tal como foi pintado pelos estudos de mobilidade social no Brasil que

atentaram 2 raca como fator de adscricdo de posi¢io social (OSORIO e SOARES, 2005, p.
21)

As estatisticas educacionais sobre as taxas de alfabetizacdo desagregadas por
cor e sexo para a populacdo de cinco anos ou mais de idade obtidas a partir dos
censos de 1940 a 2000 (exceto o de 1970), a despeito da sua simplicidade, mostram
que a chance de se encontrar um negro analfabeto era 3 vezes maior que a de se
encontrar um branco também analfabeto em 1940. Em 2000, a despeito do aumento
brutal da taxa de alfabetizacdo de todos os grupos populacionais, a chance de
deparar-se com um negro analfabeto ainda era 2,2 vezes maior que a de se deparar
com um analfabeto branco (BELTRAO, 2005).

Assim, em termos de desisténcias do processo escolar o negro aparece em
primeiro lugar nas estatisticas. Ao entrarem no mercado de trabalho, no qual a
posicdo social das pessoas se consolida, os negros sdo prejudicados pela sua
diferenca educacional em relacdo aos brancos. A diferenca faz que tenham maior
chance de serem encontrados nas ocupacdes de trabalhos manuais de baixa

remuneracdo, € mesmo entre essas, desempenhando as tarefas de menor prestigio.
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EM RELACAO A IDENTIDADE NEGRA

Constatamos na escola uma afirmacido da identidade negra por parte dos
alunos negros, embora ndo seja uma visdo predominante. Perguntamos a aluna
Rosangela, que se assume como negra e que, segundo ela, tém orgulho de ser, o que
era ser negra pra ela na sociedade como um todo: “Pra mim ser negra é ser
guerreira, porque a quantidade de cenas de racismo que se vé e que se sente na
cidade, so sendo muito guerreira pra agiientar e ndo pirar”’ (aluna negra).

Diz que o seu marido € branco e todos olham dos pés a cabeca dela com
discriminacdo. Diz sentir isso do proprio sogro, mas que nao estd nem ai. A aluna
relata que sofreu e sofre de baixa auto-estima adquirida na infancia. Mesmo assim,
ela exerce uma boa liderancga na sala com todos os alunos.

A auto-estima é um dos principais problemas que afeta o negro no pais. O
estigma que o negro carrega desde a infancia como inferior; os livros didaticos que
mostram exclusivamente o negro em situagdo de submissdo e sem histdria; a
negacdo do preconceito e do racismo veiculada pelo mito da democracia racial e o
processo de exclusdo que sofrem no processo educacional, faz o negro negar a sua
histdria e suas origens.

Na escola essa negacdo se acentua porque os modelos curriculares sdo
eurocéntricos e voltados para uma classe dominante.

A questao racial € silenciada no cotidiano escolar e que, segundo o mito da
democracia racial, se d4 de forma harmodnica numa negativa de preconceitos e de

discriminacao.

EM RELACAO AS COTAS NA UNIVERSIDADE

As acgoOes afirmativas mais do que nunca estdo na pauta de discussdao das
instituicdes educacionais e governamentais, promovendo a inclusdo das ditas
“minorias”.

Na escola constatamos uma auséncia de discussdo sobre o assunto. O que se
sabe € 0 que estd no senso comum, ou seja, de que implantar cotas s6 aumentaria a
discriminacdo contra negros: “As cotas alimentam a discriminacdo. O sujeito jd

entra discriminado” (prof. portugués).
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A propria aluna negra se manifesta contraria as cotas:

Sou contra as cotas, mas ndo sei bem ao certo porque, apenas acho que aumenta o
preconceito. Até tinha vontade de fazer faculdade, mas ndo tentaria por cotas, ndo”
(aluna negra do Ensino Médio).

Os professores, em sua maioria, brancos, ao se pronunciarem com relacao as

politicas publicas de acdes afirmativas, na forma de cotas para negros nas

Universidades, nos disseram que:

A desigualdade estd muito grande no pais. Acho que jd vem tarde (prof. de
matematica).

Ndo concordo muito, mas acho que é esse o caminho para a inclusdo (pedagoga).

Sou completamente contra. O negro ndo precisa disso para entrar na universidade
(prof. de portugués).

Acho que so aumenta a discriminacdo que jd se tem contra o negro (prof. de
histdria).
Eu acho que ndo vai mudar muita coisa, ndo. Vamos esperar pra ver (pedagoga).

Alguns professores sinalizam favordveis a que haja uma inclusdo com o
processo de acdes afirmativas. Outros acreditam ser um processo ineficaz e que s6
vai reforcar a discriminag¢ao contra o negro.

Contudo, as falas apresentam algumas contradicoes. Talvez o olhar
naturalizado, ou a idéia do Brasil como uma democracia racial impeca ou torne
invisivel alguns casos, que acabam sendo interpretado como um problema de classe,
ou como um problema de desvio de conduta.

Aparece uma visao estereotipada que a sociedade como um todo tem sobre o
negro — subalterno, empobrecido, ocupando e habitando a periferia, desempenhando

fungdes sociais inferiores a dos brancos.

5.4 0OS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

5.4.1 AS IMAGENS DO NEGRO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

A discussdo sobre as imagens do negro nos livros diddticos repercutiu nas
ultimas décadas como um tema recorrente € obrigatorio na pauta dos movimentos

organizados e por parte do Governo Federal que passa a dialogar e intervir na
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producdo e veiculacdo dos livros didaticos utilizados pelos alunos na rede
educacional. Em sala de aula, as vezes, o livro didatico se constitui como a tnica
fonte de acesso ao conhecimento, j4 que muitas vezes, os alunos ndo tém acesso a
outras leituras. O livro recebe, entdo, o O0nus e o carater da verdade.

Os materiais pedagdégicos, especificamente o livro didético, pela importancia
e carater de verdadeiro que o professor muitas vezes lhe atribui, t€m o poder de
expandir esteredtipos e visoes idealizadas de mundo, que podem vir a se constituir,
para a crianca, uma representacdo de real concreto, uma vez que O Seu processo
psiquico de identificacdo € mais forte que no adulto (SILVA 2005).

No Ensino Fundamental, a forma mais comum de contato com obras de arte
e documentos de época é através do livro didatico. A selecdo de conteudos e
imagens podem refletir direta ou indiretamente na forma do sujeito conceber-se,
valorizar ou depreciar uma cultura, construir referenciais positivos ou negativos
sobre uma parte da populacdo, etc.

Para Zamboni os livros didaticos

entram em sala de aula como objetos, cuja inten¢do € apresentar um conhecimento ja

organizado, fechado e tem status especial. O conhecimento ¢ visto como uma verdade

absoluta, homogeneizadora, sem problematizacdo. E o caso dos modelos tradicionais onde

mostram o trabalho compulsério sempre relacionado ao indigena, ao escravo, ao negro, ao
assalariado e aos imigrantes (ZAMBONI, 1998, p.90).

Assim, ressaltamos que a mediacdo do professor € condi¢do sin nen qua non
para transformar o livro diddtico e outros materiais pedagdgicos em instrumentos
poderosos de reflexdo para o aluno.

Os livros didéticos no Brasil t€m tido uma tendéncia a representar, em seu
interior, grande quantidade de contetudos referentes as culturas euro-descendentes e
de forma reduzida os temas ou unidades de estudos que tenham origem em outros
grupos étnico-raciais. Dessa forma grupos diferenciados se movimentam para
verem contemplados sua histéria e seus valores culturais nos recortes realizados
para a escolarizacdo, ou seja, uma incorporagdo oficial nos conteudos curriculares
de temas e de abordagens que consideram as visdes de mundo dos grupos
subjugados.

Nesse sentido € que iniciaram-se no Brasil os estudos sobre raga, livros
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didaticos e paradiddticos na década de 1950 com a pesquisa de Dante Moreira Leite
(NEGRAO, 1988). As reivindicagdes do movimento negro unificado (MNU),
fundado em 1978, versavam sobre a preocupacdo de retirar dos livros didaticos dos
curriculos e das praticas de ensino os esteredtipos € 0s preconceitos contra os
negros.

Os resultados das pesquisas dos anos 1980 e 1990, que analisaram as
representacoes contemporineas do negro nos textos e nas ilustragdes, permitiram
apreender um quadro de depreciacao sistemdtica de personagens negros, associada a
uma valorizagdo sistematica de personagens brancos (Pinto, 1981; Silva, 1988).

Outras pesquisas surgiram como a de Pinto (1999), e a de Marco Oliveira
(2000), que apontaram um tratamento mais adequado de questdes relativas ao papel
do negro na histdria, mas que ainda € apresentado de modo muito preso ao escravo,
além de certas reducdes e superficialidades que impedem a compreensdo da
insercao do negro na sociedade brasileira. A pesquisa de Cruz (2000) mostra que as
ilustracoes analisadas ndo evidenciam nenhuma mudanca de representacdo do
negro. Os textos mantiveram as estratégias discursivas de isentar ou amenizar as
responsabilidades dos portugueses pela escravidao, entre outras.

Com relacao aos livros adotados por professores, o atual sistema de avaliagao
de livros didéticos do MEC prevé e estabelece como um dos critérios de avaliacio a
condenacdo de todo e qualquer esteredtipo ou preconceito veiculados pelas obras™.
Essa medida é considerada um avango, porque obriga autores e editoras a
repensarem seus trabalhos, possibilitando visdes mais criticas. Mas, limitada ainda
porque, mesmo que os livros diddticos tragam no seu conteido uma
problematizacio da questdo racial e da Histéria da Africa, dependerd da formacio
do professor nesta drea e de sua metodologia em sala de aula para a superaciao dos
graves problemas em torno da imagem e da cultura negra no Brasil.

A partir deste referencial de pesquisas analisaremos duas colecdes completas

que compdem a lista do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), de uso da

Y Guia de livros didaticos — 5* a 8 séries. PNLD, 2007.



143

professora de histdria, tentando fazer um paralelo com as pesquisas realizadas até
entdo, para tentar perceber os avangos ou nao nessa discussdo sobre a imagem dos
negros nos livros didéticos.

Cabe ressaltar que nao temos a pretensao de negar o passado historico de
escraviddo que sofreu o povo negro, retratado em sua maioria nas ilustracdes de
Debret e Rugendas, mas de verificar até que ponto a referéncia a negros nos livros
diditicos permanecem inalterados, associando esse elemento a uma natureza
inumana, a submissdo e a passividade. A historia do negro ndo nasce com a
escravidao e a submissdo, como € apresentada sistematicamente nos livros didaticos
de historia ao longo dos anos.

A principal reivindicagdo dos movimentos sociais negros € que as
abordagens sobre a imagem do negro nos livros didaticos, contemplem, nao sé o
passado, ja conhecido pela historiografia e apresentada de forma reducionista, mas
uma imagem positiva dos negros nos textos e nas ilustragdes dos livros, através da
introducdo de conteddos em que os negros aparecem como construtores de sua
histéria, herdis, vencedores e bonitos (CRUZ, 2000).

Analisamos de modo geral as duas colecdes e de forma pormenorizada os
volumes II e III, de 6 e 7* série respectivamente de cada colecdo, para perceber as
imagens iconogrificas da populagdo negra bem como seus contetddos: trabalho
escravo e resisténcia, formag¢do do povo brasileiro, eurocentrismo e cultura dos
povos africanos. Este recorte e critério foram adotados haja vista ser nestas séries
onde as imagens dos negros sdo mais recorrentes. A decisdo por estas colecoes
deveu-se ao critério de “uso do livro” da professora no colégio onde se deu a
pesquisa.

Os livros didaticos foram analisados porque, mesmo que muitos alunos nao
tivessem o livro em maos, foram muito utilizados pela professora de Historia.

As obras analisadas foram: Nova Historia Critica, de Mario Schmidt, da
editora Nova Geracdo de 1999 e Historia — Passado e Presente, de José Roberto
Martins Ferreira, da editora FTD, 9* edi¢ao de 2002.

A obra Nova Historia Critica, de Mario Schmidt foi uma das obras mais

escolhidas pelos professores das escolas publicas do Parand no ano de 2005. Do
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total de 776.825 unidades enviadas a esse Estado, 235.461 foi dessa colecdo
(GONZAGA e ARAUJO, 2005). Da colecio Histéria: passado e presente, sabe-se
que “foi a obra que recebeu no seu conjunto a melhor avaliagdo do Guia de livros
diddticos: 5“ a 8% série do MEC no ano de 1998, apesar de algumas criticas em

relacdo a sua periodizacao” (OLIVEIRA, 2000, pg. 62).

Colecao Nova Historia Critica — M* Schmidt, Nova Geragao, 1999.

A primeira obra de um modo geral tem 78 imagens sobre os negros. 12 na 5*
série; 30 na 6° série, 21 na 7* série e 15 na 8* série. Como ja foi dito acima esta obra
foi bem aceita pelos professores e ¢ uma novidade no mercado editorial de livros
didaticos de historia. A receptividade da presente obra, segundo relato de alguns
professores se deu, sobretudo, pelo fator uso do recurso grafico e pela excessiva
vontade de formar um pensamento critico através de uma gama de exercicios de
fixacdo, aprendizagem e producdo de texto. Contudo, ndo deixa de ser um texto
tradicional, desviando um pouco o foco central para a descricdio de alguns
elementos do cotidiano.

Nas palavras do prépria equipe de producdo uma descricio prévia da

colecdo:

13

(...) um livro que, ao mesmo tempo em que resgata as “vozes esquecidas” da histéria
(trabalhadores, mulheres, feiticeiras, marginais), ndo cai no viés positivista e autoritario da
imposicdo da “verdade absoluta” da equipe de produgdo. Acreditamos que, mais
importante do que conhecer os fatos histdricos, é aprender a pensar historicamente.
Propomos um ensino voltado para a reflex@o critica, para sua autoconscientizagdo como ser
que conquista direitos de cidadania, para estimular nele o crescimento da autonomia do
pensamento. Queremos que o aluno saia daquilo que o filésofo alemdo (século XVII)
Immanuel Kant chamava de minoridade intelectual, isto &, que o aluno consiga superar a
incapacidade de pensar sem ser dirigido por alguém. Pensar por conta prépria, questionar o
mundo, reconstruir a si mesmo e as suas relacdes com os outros seres humanos, eis nossos
objetivos fundamentais. (SCHMIDT, 2001, p. 2).

A seguir analisamos com mais detalhes os volumes II e III dessa colecao.

A estrutura do livro da 6* série de Schmidt contém 17 capitulos, sendo o
capitulo 11 intitulado Africa, composto por 10 pédginas, ficando na média dos
demais capitulos. Assim como os outros capitulos que compdem o volume, o
capitulo Africa é rico em imagens sobre o tema, sendo composto por texto didatico,

divido em tépicos, com cronologia da Africa Antiga, Box, Texto Complementar
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(documento histérico). Exercicios de Revisao (referentes ao conteido) e Reflexdes
Criticas (contextualizando o contetido).

Na capa do livro, a equipe de producdo coloca em primeira mao a imagem do
negro, em posicdo de igualdade com os demais personagens. Na apresentacao, estd
o negro ao centro da discussdo segurando o livro. As imagens mostram o
entusiasmo dos personagens, ou seja, uma forma alegre e otimizada dos estudantes
para o estudo. Na seqii€ncia, nas costas da estdtua de Rodin, a equipe de producao
desenha a imagem do negro sozinho na mesma postura da estidtua, o que ja
representa uma pequena mudanga do que se vé€ em outros livros.

Na introducdo a equipe de producdo metodologicamente faz um retrospecto
do que foi estudado na série anterior, destacando o processo de construcdo e
surgimento das civilizacdes a comecar pela Mesopotamia e Egito até a Grécia
antiga. Na pagina 67 a equipe de produgdo provoca o leitor com a pergunta O que é
um brasileiro? Mostra aproximadamente 125 rostos compondo “a cara do Brasil”.
Legenda: Todos eles sdo brasileiros. Pais formado por imigrantes de quase todo o
mundo, o nosso Brasil é rico em tipos humanos. Por que todos nos nos sentimos
brasileiros? A postura da equipe de produgdo revela possivelmente a crenca num
pais democraticamente igual, ja que € rico em diversidade étnica.

Na péagina seguinte, uma fotografia de uma familia inteira de carvoeiros em
situacdes precdrias de vida (todos descalcos.) Chama a atengdo a ligacdo da foto
com a pobreza das pessoas e sua cor. Na pagina 102 mostra a fala de um padre ao
feitor: Pode bater, mas sem maltratar!. A equipe de producdo usa de ironia para
retratar a hipocrisia da institui¢do religiosa que fazia vista grossa a escravidao, bem
como tinham seus proprios escravos. Legenda: Alguns papas autorizaram a
escraviddo porque acreditavam que essa era uma maneira de levar os Evangelhos
até os africanos. Mas, deixava claro aos donos de escravos que ndo deveriam
castigd-los “além do necessdrio”.

Outra gravura do alemio Rugendas, retratando o processo de trabalho
compulsdrio que tiveram como vitimas o indio e o negro. Legenda: Os europeus
vieram para a América enriquecer a custa do trabalho dos escravos. Nosso

passado é cheio de injusticas. Quando menciona a injustica a equipe de producio
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nao o faz dizendo quem sao os autores destas injusticas. Fica neutro na questdo, ou
seja, fala o 6bvio.

A pigina de abertura do capitulo 11 sobre a Africa traz fotografias de
mascaras africanas, construidas com materiais variados, como: madeira, ceramica,
argila, palha, entre outros, sobre uma espécie de tecido, com motivos étnicos. Nesta
pagina também sdo encontrados dois boxes com pequenos textos que chamam a
atencdo do leitor para a temadtica a ser estudada. Os exemplos das mdscaras
apresentadas podem remeter o leitor a diversidade cultural do continente.

Na pédgina seguinte, um mapa fisico da Africa, acompanhado de legenda,
destaca trés mil anos de Histdria, indicando os principais Estados africanos até o
século XIX, os rios (Rio Congo, Rio Zambeze, Rio Nilo, Rio Niger) e desertos
(Saara, Kalahari, Libia) que fazem parte do continente, assim como as regides
convertidas ao islamismo.

No decorrer do capitulo, os textos se remetem aos seguintes topicos: O Egito
Antigo; O reino Nubio; O Reino de Gana; O Islamismo se espalha; O grande
Império Mali; Os Haucas; A escraviddo negra; A Guiné; Kongo e Ndongo; O
magnifico Zimbébue; A costa oriental da Africa; As religides da Africa; a Africae o
mundo. H4 ainda um sobre os navegadores africanos, com €nfase nos cartagineses.

Observamos que os textos, por mais que tragam aspectos da cultura e da
importancia da Africa em relacdo 2 histéria mundial, ainda sdo superficiais e mais
informativos do que reflexivos, apesar de que em alguns momentos induzem os
leitores a refletir sobre o assunto estudado. Os aspectos mais marcados no texto
dizem respeito a localizagdo geografica africana, fatos da histdria politica, também
estdo presentes a economia e as relacdes de poder. A escravidio na Africa é tratada
desde o contato com os comerciantes drabes do século XI. Segundo a equipe de
producdo, as trocas com os europeus iniciaram com a negociacdo de marfim,
pimenta e ouro.

O comércio da mado-de-obra escrava, intensificado com a colonizagdao da
América, caracterizou-se por dois tipos de exploracdo: a direta (invasdo e captura) e
a indireta (negociagdo e compra). Trata também dos reinos africanos que

enriqueceram com o comércio de escravos. As religides sdo abordadas de forma
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superficial, aligeirada, assim como a situa¢ao dos paises africanos. Acreditamos que
seria interessante que a equipe de producdo disponibilizasse um mapa politico atual
da Africa, uma vez que fala de paises como: Sudio e Gana, alertando que nio sio
os mesmos territorios da atualidade, mas ndo indica onde se localizam hoje. A
cultura, o cotidiano e a identidade dos diferentes grupos quase ndo sdo tratados,
indicando a necessidade de novas pesquisas na introdugio deste tema na escola.

As imagens que acompanham o texto trazem referéncia aos aspectos da
Africa, no que diz respeito A arquitetura, 2 escultura e A representacio da figura
humana, tanto nas obras artisticas produzidas na Africa, como nas produzidas pelos
europeus. Neste sentido, ilustram o capitulo: um vaso cartaginés do século V a. C;
ruinas de piramides, colunas e templos da civilizacdo de Meroe; gravura francesa da
cidade de Tombuctu, século XIX; Mesquita de Sexta-Feira, em Mopti, no Atual
Mali; escultura de Ifé; casal de etiopes representado em pintura portuguesa do
século XVI; Rei Afonso I, do Congo, representado em camafeu europeu do século
XVI; escultura de leopardos de marfim Daomé; detalhes das ruinas do Grande
Zimbdabue; estitua de Exu em madeira; Templo Kushita; estdtua de cacador Nok,
em bronze, cabeca de Ifé (Nigéria); escudo Zulu, em couro bovino; dguias ashanti,
em ouro; gravura holandesa do século XVII, cafres - representantes do Reino
Monomotapa; mascara africana e auto-retrato do pintor espanhol Pablo Picasso.

Todas as imagens sdo coloridas e acompanhadas de legendas explicativas, no
entanto, em todas se remetem ao texto diddtico, servindo como mera ilustracao.
Acreditamos que a equipe de produgdo poderia indicar possibilidades de leitura
dessas imagens. Além de serem documentos histéricos, sdo obras de arte,
produzidas em determinados contextos e trazem representacdes, visdoes de mundo e
simbolos que podem ajudar na interpretacdo e compreensao da sociedade estudada.

Sobre o processo de escravizagdo de africanos o capitulo 13, traz o tema
Escravismo Colonial, apresentando os escravos, indigenas e africanos, como
presentes em quase todas as atividades econOmicas. Estes sdo tratados como
sujeitos que jamais aceitaram essa condicdo, a equipe de produg¢io aponta também
as formas de rebeldia desses grupos.

A péagina de abertura traz imagens referentes a escraviddao: mercado de
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escravos de Debret: instrumentos de tortura: cinto de ferro, palmatoria, mordaca,
algema com cadeado. Nesta pagina, assim como no capitulo Africa, encontra-se um
Box com pequenos textos que chamam a atencdo do leitor para a temética a ser
estudada. As imagens apresentadas podem remeter o leitor as agruras da escravidao
e a visdo do africano como mercadoria.

Na pédgina seguinte um mapa da rota dos escravos entre a Africa e o Brasil,
incluindo a coldnia de Sacramento, no Rio da Prata, traz os principais territorios de
embarque, sendo: Guiné, Mina, Mocambique e Angola e os de desembarque: Sdo
Luis, Belém, Recife, Salvador e Rio de Janeiro. Acompanha o mapa uma legenda
com indicaces das regides da Africa e os grupos provenientes delas.

No decorrer do capitulo, os textos se remetem aos seguintes topicos: Horror
sem limites, Os motivos econdmicos, Escravos indios e negros, Os indios ndo eram
preguicosos, A rebeldia dos escravos, Palmares, A matanca dos indios, A igreja e a
escraviddo, Os lucros do trafico negreiro, Violéncia para controlar os escravos,
escravidio e o humanismo, Outras maneiras de controlar os escravos, A
complexidade da escravidao, As marcas da escraviddo. O capitulo possui cinco
boxes, uma tabela e um grafico com informagdes adicionais sobre o assunto. Os
boxes trazem: a discussao bioldgica de raca e racismo; os quilombos na América; as
“guerras justas” da igreja contra os indigenas; a fonte dos escravos; a escraviddo na
América. A tabela intitulada Populacdo do Rio de Janeiro, inicio do século XVII,
traz a comparacao entre o nimero de habitantes portugueses, indios e descendentes
africanos. Por sua vez o grafico: Desembarque anual de escravos no Brasil indica a
quantidade de escravos entre os anos 1532 e 1780 no territdrio.

O texto problematiza a questdo da escravidio de pessoas, tanto no Brasil
como em outras colonias da América, traz a discussao da escravidao como meio de
suprir a demanda de mao-de-obra na col6nia, com a exploracdo inicial dos
indigenas. Desmistifica a preguica como fator de substituicio da mao-de-obra
indigena pela africana, apontando o uso de africanos como escravos pelos
portugueses desde o inicio do século XV, no sul de Portugal e nas ilhas produtoras
de actcar, bem como, exterminio da populacdo indigena por doencas e expulsao das

suas terras. Da mesma forma desmistifica a docilidade africana como elemento
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facilitador da escraviddao. Apresenta as formas de resisténcia negra como fugas,
assassinatos e incéndios, assim como as estratégias sutis como fazer corpo mole
para trabalhar o menos possivel, roubavam uma comidinha na cozinha, fingia-se
de doente. Ainda havia, segundo a equipe de produ¢do, maneiras de burlar a
escravidao, entre elas o aborto provocado por escravas, impedindo o aumento do
plantel do escravizador.

A mais conhecida das formas de resisténcia, os quilombos, sdo apresentados
como lugar de sociabilidade, onde dezenas e até milhares de oprimidos
encontravam uma vida melhor, fossem eles indios, mulatos, pobres ou prostitutas.
Indica a extensdo dessa prética por todo o territério americano. Traz como exemplo
o quilombo dos Palmares. Na seqiiéncia problematiza o papel da igreja Catdlica na
escravizagdo dos africanos e na proibicdo a escravizacdo indigena. Ao mesmo
tempo indica o funcionamento do trafico negreiro como uma forma mercadolégica
de acumulacdo de riqueza, trazendo informagdes sobre os envolvidos nesse
comércio. Apresenta a escraviddo como um processo de violéncia e 0s mecanismos
utilizados para forcar as pessoas ao trabalho escravo, justificam a escraviddo como
parte do contexto econdmico e da mentalidade da época, por fim questiona as acdes
daqueles sujeitos e compara aos dias de hoje.

Na continuidade do capitulo, a equipe de producao introduz outras formas de
controle dos escravos como as medidas meritocraticas, ou seja, prémios por bom
comportamento e obediéncia, a promessa da liberdade, a promog¢do do trabalho do
eito ao doméstico, entre outros, incluindo ai os discursos da igreja catdlica que
comparava servir aos senhores escravizadores com servir a Deus, incutindo nog¢des
de inferioridade e superioridade das racas. Explica a complexidade do sistema
escravista no Brasil, apresenta alguns oficios executados pelos escravizados,
indicando as possibilidades deles constituirem familia, acumularem uma pequena
renda (principalmente nas cidades) produzirem alimentos para consumo proprio
(nas propriedades agricolas). Como conclusdo do capitulo a equipe de produgdo
discute as marcas da escravidao:

A escraviddo marcou a sociedade brasileira. Os negros e os mulatos de hoje, que
descendem dos antigos escravos, sdo a maioria dos pobres. Sdo a maioria também dos que
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moram nas favelas, dos que nido puderam ir a escola, dos que ocupam pavilhdes
carcerdrios. Os descendentes dos indios também ndo estdo em situacdo melhor. Os
sentimentos racistas e a discriminagdo contra a populacdo negra continuam existindo no
Brasil. Sem ddvida, € uma cruel heranga do tempo da escravatura e mostra que o passado
morto ainda pode ser um pesadelo para os vivos do presente (SCHIMDT, 2001, 216).

As imagens que acompanham o texto trazem referencia aos aspectos da
escraviddo na América, sdo na sua maioria aquarelas de Rugendas e Debret, que
apresentam seus costumes: na moradia, no cotidiano, nas vestimentas, no trabalho,
nos castigos e nas praticas comerciais. Essas representacdes sdo: Guerrilhas, de
Rugendas; indio Charrua, de Debret; Cacada, de Rugendas; Negro com maéscara, de
Ewbank; Planta do quilombo Buraco do Tatu; Zumbi de Palmares, de Parreiras;
Casamento de escravos, de Debret; Charge de Fernando Brum; Navio Negreiro, de
Rugendas; Aplicacio de palmatéria, de Debret: Carregamento de escravos;
Habitacdo de negros, de Rugendas; Punitions Publiques, de Rugendas;
Carregamento, de Debret; mercador de escravos, de Clarke e Chamberlain; Familia
pobre em sua casa, de Debret; Escravas de ganho vendendo milho; Negros
amarrados (foto, sem data, provavelmente década de 1980); Caravana de negros
acorrentados, gravura do século XIX.

Como ja dito no capitulo anterior, todas as imagens sdo coloridas e
acompanhadas de legendas explicativas, no entanto, nem todas se remetem ao texto
didatico, servindo como mera ilustragdo. Acreditamos que a equipe de producdo
poderia indicar possibilidades de leitura dessas imagens. Além de serem
documentos histdricos, sdo obras de arte, produzidas em determinados contextos e
trazem representacdes, visoes de mundo e simbolos que podem ajudar na
interpretacdo e compreensdo da sociedade estudada. Ressaltamos, porém, que
apresenta imagens de escravizados em situacdes cotidianas de trocas e relacdes de
socializacdo e ndo apenas de trabalho e sofrimento, estas cenas permitem a
ampliacdo da visdo sobre a vida e as relagdes desses grupos.

Por outro lado, € preciso levar em consideracdo que a maioria dessas imagens
foi produzida por viajantes estrangeiros, que visitaram o Brasil em meados do
século XIX, reproduzindo aspectos pontuais da vida nos tropicos. Além disso, sua
producdo visava o mercado europeu, onde as mesmas eram modificas para atender a

essa demanda.
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A reproducdo dos desenhos, tendo em vista as edicOes européias, era feita
por pintores, gravadores e litdgrafos que transferiam para as obras suas proprias
idéias, correspondentes a uma concepcdo artistica convencional formada por
modelos europeus. Havia por parte deles geral desconhecimento da realidade das
diferentes culturas documentadas pelos viajantes e naturalistas. Além disso, certos
livreiros contratavam aquarelistas, que aplicavam as gravuras e litografias cores que
tinham mais a ver com a fantasia e o apelo comercial (vender o exdtico), € menos
com qualquer verossimilitude com os temas originais (...). Através desse enviesado
olhar, transmitia-se, entre outras imagens alteradas ou distorcidas, a do negro. A
esse respeito, comenta com muita propriedade Ana Maria Belluzzo:

(...) esse legado iconografico, assim como a literatura de viagem dos cronistas europeus, SO

pode dar a ver um pais configurado por intengdes alheias (...) o olhar dos viajantes espelha

ademais a condi¢do de nos vermos pelos olhos deles. (...) as obras configuradas pelos
viajantes engendram uma histéria de pontos de vista, de distdncia entre modos de
observacido, de triangulacdo do olhar. Mais do que enxergar a vida e a paisagem americana,
levam a focalizar a espessa camada da representacdo. Evidenciam mais versdes do que
fatos. (...) as imagens elaboradas pelos viajantes participam da construcido da identidade
européia. Apontam os modos como as culturas se olham e olham as outras, como imaginam

semelhangas e diferencas, como conformam o mesmo e o outro. Diferentes e irredutiveis
pontos de vista criam uma alucinante memoria de muitos brasis (BELLUZZO, 2000, p.24).

A estrutura do livro da 7* série de Schmidt tem 20 capitulos, sendo o capitulo
19 intitulado A aboli¢cdo da escravatura, composto por 20 pédginas, O capitulo 14
com o titulo As doutrinas sociais e o capitulo 17 com o titulo A América no século
XIX recebem o mesmo ndmero de paginas em termos de dedicacdo da equipe de
producdo. Assim como os outros capitulos que compdem o volume, o capitulo A
aboli¢do da escravatura € rico em imagens sobre o tema, sendo composto por texto
didético, dividido em t6picos, com cronologia a partir da Lei Aurea; os movimentos
abolicionistas; as pressoes da Inglaterra; a chegada dos imigrantes e as leis
abolicionistas. Texto Complementar (documento histérico). Exercicios de Revisdo
(referentes ao contetido) e Reflexdes Criticas (contextualizando o conteido).

Na capa do livro, a exemplo do que vimos no livro anterior, a equipe de
producdo mantém em primeira mao a imagem do negro, em posicdo de igualdade
com os demais personagens. Na apresentacdo repete o negro ao centro da discussao

e segurando o livro. As imagens mostram o entusiasmo dos personagens como um
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convite ao prazer de estudar. Na seqii€éncia, nas costas da estiatua de Rodin, a equipe
de producdo desenha a imagem do negro sozinho ma mesma postura da estatua.

A equipe de producdo faz uma retrospectiva do que foi estudado no livro
anterior. Mostra uma madscara africana Gu, feita de madeira e uma gravura dos
negros no pelourinho sendo castigados (p. 15). Negros trabalhando no engenho no
século XIX (p. 16). Negros na extracdo do ouro no século XVIII (p. 46). A equipe
de producdo apresenta a imagem do negro mostrando sua contribuicio com 0s
conhecimentos tecnoldgicos. Na legenda: Cestos habilmente trancados: tecnologia
trazida da Africa (p. 49). Negro a servico do seu senhor. Legenda: Muitas pessoas
de poucas posses eram proprietdrias de um ou dois escravos (p. 53). A equipe de
producdo faz referéncia a Rebelido dos baianos, mostra uma praca em Salvador
repleta de negros e uma negra com um cesto na cabeca. Legenda: Na conjuragdo
Baiana lutou-se contra a discriminacdo racial e as grandes diferencas sociais. (p.
100). Negras lavando roupas. Legenda: Lavadeiras do Rio. Elas se reuniam nos
chafarizes ou nos rios. Usavam roupas velhas e sujas e lavavam roupas novas. Ndo
foi para elas que a Independéncia foi proclamada (p. 128). A equipe de produgdo
faz referéncia a Revolta dos Mal€s mostrando que a histéria da escraviddo é
também a historia das rebelides. Legenda: 1835, na época do levante dos escravos
malés e da Sabinada (p. 176).

A equipe de producdo mostra as atrocidades do colonialismo na Africa com
uma imagem aterradora de maes amamentando, porém famintas em pele e 0sso
junto com suas criangas no Suddo em 1998. Legenda: Problemas causados pelo
colonialismo imperialista na Africa: as epidemias de fome e as fronteiras que
desrespeitam os direitos dos povos, provocando violéncia politica, um soldado
pisando na cabeca de um negro (Zaire, 1997). A equipe de produg¢do mostra as
“sutilezas” do imperialismo quando um soldado aponta uma arma para um negro
que carregava uma caixa atravessando o rio. Legenda: Se esta caixa cair, eu atiro
em vocé, diz Stanley, o explorador africano, para seu carregador. A equipe de
producdo mostra Maradona e Pelé, fazendo uma constatagdo, Ciéncia comprova:
ndo existem racas. Legendas: Quando o branco e o negro praticam futebol em

igualdade de condigoes, fica evidente que ambos possuem a mesma capacidade
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fisica e mental.

A pégina de abertura do capitulo XIX sobre a Aboli¢do da Escravatura traz
fotografias de uma manifestacdo popular em desfile pelas ruas comemorando a
abolicdo da escravatura em 1889. Nesta pagina também encontram-se dois boxes
com pequenos textos que chamam a atencdo do leitor para a temadtica a ser estudada.
A pintura em 6leo da princesa Isabel e uma legenda relatando que a aboli¢do ndo foi
obra exclusiva da princesa. Na gravura de Victor Frond mostram as escravas antes
de partir para a rog¢a de um jeito preguicoso e submisso. A equipe de producdo faz
uma provocagdo: seriam assim mesmo ou era a idéia que os homens tinham da
escraviddo?

Na pagina seguinte, um cartaz descrevendo a aparéncia de um escravo
fugitivo. Mostra o mapa do Brasil e a parcela da populagdo escrava em
Pernambuco, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul. Registra-se o grande
nimero em Sao Paulo e Minas Gerais por conta da cafeicultura em 1872.

No decorrer do capitulo, os textos se remetem aos seguintes topicos:
Diferencas que permanecem; Outra histéria; O processo abolicionista; O fim do
trafico; O Bill Aberdeen; O trafico interprovincial; A imigracdo européia; Para onde
foram os imigrantes; Os excluidos da imigracdo; A frustracdo da parceria; A
imigracdo funciona: o colonato; As vantagens do trabalho livre; Trabalho livre e
trabalho escravo; a transi¢ao para o capitalismo; O cativeiro da terra; A transi¢ao no
nordeste; O movimento abolicionista; As leis abolicionistas.

Na andlise dos textos, percebemos que ha uma preocupagdo da equipe de
producdo em problematizar a situagdo do negro no processo de escravizagao,
porém, ainda é uma questdo tratada com muito melindre, de forma muito acanhada
e sem muita reflexdo como na série anterior. Apesar do titulo da colecao chamar-se
Historia Critica o texto ndo avanga num didlogo eqiiitativo com os personagens. Os
aspectos mais marcados no texto dizem respeito ao processo de abolicdo , a
imigracao que excluia os negros nas palavras da equipe de producdo: mas o motivo
principal foi o preconceito dos fazendeiros do sudeste. Segundo a equipe de
producdo, muitos homens menos inteligentes € menos instruidos do que Rebougas

(engenheiro) se consideravam superiores a ele apenas porque tinham a pele branca.
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Trata também da forma de escravidao da mulher que, no Brasil, era pratica comum
as pessoas de “boa familia” e de “ber¢o” ter das escravas e criadas favores sexuais.
Reforca a idéia de que a aboli¢do ndo significou melhoras na condicdo social dos
negros, que continuaram restritos a ocupacdes consideradas (pela elite) “menos
importantes”. Em nenhum momento a equipe de producdo se preocupa em
problematizar a escraviddo como um processo criminoso. Apenas constata que
houve escravidao e as formas como ela se deu, bem como o processo de abolicao
que marginalizou ainda mais o negro.

Os textos que trazem referéncia aos aspectos da escraviddao no Brasil trazem
imagens que saem dos modelos tradicionais e das gravuras classicas. Mostra
desenhos e gravuras, fotografias e aquarelas, retratando modelos menos draméticos
da imagem do negro. Aqui se percebe uma certa inovagao da equipe de producao.

As imagens sdo mais amenas considerando que a escraviza¢do do povo negro
foi das mais violentas da histéria da humanidade. Nota-se uma certa preocupacdo da
equipe de producdo com as reivindicacdes dos movimentos negros em otimizar as
imagens, mesmo que sejam do processo de escravizacdo. Em sua maioria, as
ilustragdes mais fortes vém acompanhadas de uma legenda provocando uma critica
do leitor.

A principal inovacdo da equipe de produgio é que ele traz a Africa como
titulo de capitulo (6* série), apresentando os elementos culturais africanos.
Estabelece relagdes de nacionalidade dos negros africanos com as suas nagdes de
origem:

O negro passa a ser representado como alguém que possui suas referéncias territoriais e

culturais proprias marcadas por ampla gama de caracteristicas especificas, rompendo com o

estigma de ter sido o “Jodo ninguém que saiu de um lugar qualquer para ser um quase nada

no Brasil”. Rompe-se com abordagens que descredenciam o negro de referenciais de
ancestralidade, e que os credenciam para a escravidao (CRUZ, 2000, p. 164).

Nesse sentido € possivel dizer que a colecdo como um todo traz elementos
que sinalizam uma maior preocupac¢do da equipe de producido com a questdo racial,
mas, a0 mesmo tempo, permanece uma historiografia eurocéntrica, voltada para a

valorizacdo de modelos europeus de civilidade.
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Colecao Historia — Passado e Presente, de José Roberto Martins Ferreira,
FTD, 3* edicao, 2002.

A 2% obra de um modo geral tem 64 imagens de negros. 7 no volume de 5°
série; 22 no volume de 6* série, 18 no volume de 72 série e 17 no volume de 8 série.
Estd organizada cronologicamente, tendo como referencial a historia politica de
base eurocéntrica. Possui uma tonica tradicional de histdria que inovou na tentativa
de propor um estudo integrado da histéria. Da leitura do texto, podemos dizer que
contém os elementos minimos necessarios ao estudo da historia e em apenas alguns
momentos percebe-se um posicionamento firme da equipe de produgdo como que,
no intuito de atingir e agradar o publico genericamente. Nao tem uma preocupacao
com as imagens. Sao difusas e cldssicas. Na capa ndo prioriza pessoas, sempre as
imagens sdo vagas e distantes.

Esta ‘“neutralidade” pode ser descrita na escolha e no enfoque dado as
imagens. Em geral hd cenas que envolvem pessoas, ressalta o homem branco a
comecar pelo Adao e Eva (vol. 1, p. 37) e imagens de mulheres que retratam o
cotidiano social.”'

A Africa, mesmo na atualidade, é mostrada como pré-histérica. A exemplo
disso, o texto traz as nagdes zulus como pré-histdricas, mostradas como primitivas.

Mostra a crueldade do trabalho escravo com imagens de submissdao, maos
amarradas; negros presos pelo pesco¢o uns nos outros; feito elementos de troca; o
aspecto das senzalas; as mulheres negras atadas maos e pés; o trabalho arduo nas
lavouras de cana de acgucar e de café; negros no tronco; as fugas que eram
constantes. Em nenhum momento a equipe de produc@o problematiza as gravuras
ou menciona os atores da atrocidade contra os negros. Sabemos que, em se tratando
de escravidao as imagens ndao poderiam ser diferentes, mas, a postura critica da
equipe de producdo em relacdo a escraviddo poderia fazer a diferenca em termos de
problematizar a questdo e lancar questionamentos aos alunos mostrando uma

suposta “intencao” dos autores nas legendas.

21 : ~ ~ .
Quando trata do mesmo tema a equipe de produgdo coloca Adao e Eva como possivelmente
negros e sdo negros no desenho. Ja a presente equipe ndo adentra a esta problematica.
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Em outros momentos, mostra a Africa como um continente retalhado a partir
do imperialismo. No capitulo que trata da escraviddo, aponta que ndo acabou a
escraviddo: a abolicdo ndo significou a integragdo, falta abolir o racismo e a
marginalidade. A fotografia mostra criangas negras nas ruas sem asfalto e esgotos
a olho nd. Quando menciona o papel de Zumbi do Palmares, em termos de
resisténcia negra, coloca-o no final do capitulo como um detalhe sem muita
importancia para o processo de aboli¢ao.

Sobre a descolonizacio da Africa, o texto traz a luta dos argelinos que se
insurgiram contra a dominacdo francesa. Esses conflitos na Argélia alertaram os
governantes europeus sobre a impossibilidade de manter uma rigida dominacao
colonial na Africa. Percebe-se que a resisténcia ao processo de exploracdo
aconteceu e ainda hoje permanece como uma questdao de sobrevivéncia. Segundo a
equipe de produgdo, a independéncia dos paises africanos foi insuficiente para
superar o atraso do continente. Ao se referir aos dramas do terceiro mundo a equipe
de producdo ilustra duas criangcas numa escola em Huanda, Senegal com a seguinte
legenda: Tém mais de um ano de vida. Escapou de constar nas estatisticas de
mortalidade infantil. Outra fotografia de uma crian¢a na Somélia sendo alimentada
tardiamente faz nitida critica a civilizagdo crista: Faz parte da “civilizacdo cristd
ocidental”. Apresenta um sub-titulo Racismo: a semente do ddio, que € a crenga na
superioridade ou inferioridade de qualquer grupo racial ou étnico. O racismo é tdo
antigo quanto a humanidade. A equipe de produgdo traz gravuras do lider Mandela
na Africa do Sul, um ritual da Ku Klux Klan no sul dos Estados Unidos e o racismo
na europa com uma manifestacao neonazista na Alemanha atual.

Na maioria das suas gravuras, ndo possuem uma clara vinculagdo com o
texto, tanto que dependem de legendas para serem compreendidas. Em relagdo a
presenca do negro ndo hd uma definicdo clara do que se pretende com a imagem
como, por exemplo, a imagem do cortico (vol. 2, pg. 188).

Quando se trata especificamente da abolicdo as imagens dos negros sao
obscuras e até certo ponto indefinidas. Quanto a esta indefini¢do as figuras de duas
criancas negras, pobres e maltrapilhas, (vol.3, p. 196) faz um contraponto ao que

seria uma demonstracdao mais contundente da realidade do negro ontem e hoje.
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De uma maneira geral, quando se insere uma imagem ou gravura do negro
nao consegue fugir dos esteredtipos comuns na sociedade: o negro pobre, faminto e
miserdvel; esteticamente feio; provocando sensacdo de repugnincia e horror. Neste
aspecto, a equipe de producao, da colecdo Nova histdria critica, consegue inovar
grafando uma imagem mais amena do negro, inclusive, privilegiando a capa dos
volumes como espago para romper com esse esteredtipo. A colecdo ndo avanga na
discussdo de apresentar no livro didético o negro de outra forma.

A seguir, avangamos com mais detalhes os volumes II e III dessa cole¢ao.

A estrutura do livro da 6* série de Roberto Martins Pereira contém 24
capitulos, sendo os capitulos 16 e 17 intitulados O trabalho escravo construindo o
Brasil e Os senhores do Brasil, respectivamente, compondo os dois juntos 15
péaginas. E composto por texto didético, dividido em sub-titulos e no final propostas
de atividades: Assimilando conceitos ; Trabalhando o processo histérico; Opinando
e Criando e Pesquisando. Assim como 0s outros capitulos que compdem o volume,
estes dois trazem imagens que queremos problematizar na seqiiéncia.

A capa do livro ndo faz referéncia a muitas pessoas. Destaca mais as imagens
temdticas mais importantes no seu critério para aquela série. Na apresentacdo, a
equipe de producgdo afirma que as reformulacdes feitas na cole¢do nos ultimos dez
anos, procurou apresentar um texto mais arejado e um visual mais atraente.
Constatamos que as imagens € 0s textos permanecem inalterados do que ja
conheciamos anteriormente nessa colecao.

A pégina de abertura do capitulo XVI, sobre O trabalho escravo construindo
o Brasil, traz pinturas de negros em fila sendo arrancados de suas terras. Na pagina
seguinte outra gravura com a negociacio de escravos de um senhor com um chefe
africano: Escravos, um meio de obter riquezas para alguns chefes africanos.

Nas pédginas que seguem, as gravuras cldssicas e eurocéntricas de Debret,
Harring, Rugendas, Landser, Agostini. confirmando o que acima mencionamos
sobre estas imagens permanecerem inalteradas.

No decorrer do capitulo, os textos se remetem aos seguintes topicos: A volta
do trabalho forcado; As sociedades africanas; O escravo como mercadoria;

Tumbeiros: mortos e vivos viajavam juntos; Escravos: as “mios e os pés” da
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sociedade brasileira. Como a maioria das ilustracdes analisadas apresentam
contetddos sobre a escravidao negra percebemos que ainda permanece a tendéncia a
associar negros com a representacao de escravos. Ou hd poucas imagens do negro,
em comparagdo a outros grupos humanos, ou estes sdo massivamente apresentados
como escravos. Neste capitulo podemos perceber que a imagem do negro se
naturaliza no passado da escraviddo. Esta colecdo e tantas outras ndo conseguem
fugir deste modelo de representacao historica.

A pagina de abertura do capitulo XVII, sobre Os senhores do Brasil, traz
pinturas de negros carregando o senhor de engenho na rede, um escravo menor
levando a prote¢do contra o sol e uma escrava com a comida do senhor na cabeca. A
equipe de producdo permanece fiel as gravuras de Debret, Rugendas, Chamberlain,
que, sem nenhuma critica ou nota de legenda, incorpora a visdo eurocéntrica
presente nas obras das missdes européias no Brasil, que retratavam as populacdes
nativas e os demais habitantes muita vezes como povos incultos, bdrbaros e
inferiores ao modelo de civilizacdo ideal.

Esse olhar que amenizava o sofrimento dos cativos deixou seus tracos impressos nas

pinturas e desenhos que representavam os negros escravizados. Rugendas ao lado de

Debret tem sido um dos artistas preferidos das editoras de livros didaticos, que muitas

vezes deixam de mencionar as devidas referéncias sobre a equipe de producdo, sua obra e
menos ainda seu “lugar” de producdo (OLIVEIRA, 2000, p. 110).

No decorrer do capitulo os textos se remetem aos seguintes topicos: Senhor
de engenho: senhor de negros e de brancos; Uma sociedade patriarcal; O poder local
e o poder real.

A estrutura do livro da 7* série, de Roberto Martins Pereira, contém 21
capitulos, sendo os capitulos XII e XVII intitulados Fim do trdfico, comego da
imigracdo e Finalmente, acabou a escraviddo, respectivamente, compondo os dois
juntos 14 paginas. E composto por texto didatico, dividido em sub-titulos e no final
propostas de atividades: Assimilando conceitos ; Trabalhando o processo historico;
Opinando e Criando e Pesquisando. Nestes capitulos a equipe de producdo da
menos atengdo ao tema do que aos outros capitulos.

Na capa do livro, a equipe de produgdo nao faz referéncia a pessoas, apenas

uma pintura de navios atracados no porto.
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Na pégina 37, mostra uma gravura de negras vendendo comidas na rua a
servico de seus senhores. Na seqiiéncia repete a figura de escravos carregando seu
senhor ja apresentada no livro da 6* série. Outra gravura mostra a crianca negra
como “moleque de recado” e ao fundo criangas negras brincando com criangas
brancas.

Na pédgina 80, uma bela pintura com a legenda da equipe de producao: Uma
familia brasileira. Da elite, naturalmente! O que a equipe de producdo quis dizer
com “da elite naturalmente”?

Analisando essa afirmag¢do da equipe de produgdo talvez tenhamos uma
hipétese:

Nossa formagdo cultural é atribuida a uma determinada “mistura racial” aliada a idéia de

“contribui¢des” advindas de cada uma das trés ragas consideradas primordiais:o indigena

autéctone, o negro africano e o branco europeu. O problema dessa triade era a sua

hierarquiza¢do que acaba por construir uma verdadeira pirimide, onde a partir do “grau de
civilizagdo” ou “importancia de cada um dos grupos considerados, iam sendo fornecidos

determinados atributos de cardter e caracteristicas culturais que eram apresentadas de
forma genérica” (OLIVEIRA, 2000, p. 97).

Na seqiiéncia pinturas de negros jogando capoeira em Salvador; de negros
com alusdo a serem pobres de cor; negros no mercado de escravos no sul dos
Estados Unidos com a alusdo ao processo de abolicdo pelos grupos do norte através
da forca das armas; negros em combate contra os proprios negros liderados por
alemdes no processo de retaliacdo da Africa pelo imperialismo; negros rebelando-se
contra o colonizador no Congo; negro no cortico em S3ao Paulo com alusdo ao
destino do negro no Brasil apds a abolicao.

A pégina de abertura do capitulo XII sobre O fim do trdfico, comegco da
imigragdo traz pinturas de negros de um lado e brancos de outro com a legenda:
Senhores de um lado, escravos de outro. Marca secular da sociedade brasileira. Na
pagina seguinte, outra gravura de uma praia na Africa com a legenda: Venda de
escravos na Africa, nesta gravura, em 1858. A Inglaterra ndo queria esse trdfico.
Por qué?

No decorrer do capitulo, os textos se remetem aos seguintes topicos: Os
ingleses queriam acabar com a escraviddao; A solu¢do veio da Europa; Parceria: o

sonho virou pesadelo; O governo pagou a viagem; Maud: um brasileiro arrojado.
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A péagina de abertura do capitulo XVII com o titulo Finalmente, acabou a
escraviddo traz pinturas de um negro sendo puxado de um lado a outro com alusio
ao movimento abolicionista e os senhores de engenho em guerra pelo destino da
escravidao; na pdagina seguinte a pintura de Francisco Nascimento, lider dos
jangadeiros que impede o trafico de negros da provincia do Ceard que eram
vendidos para o sul. Outra péagina, apresenta negros presos a uma seringa com
alusdo a lei do ventre livre que mantém os negros acorrentados. Outra gravura
mostra os negros do lado de fora da casa grande enquanto o senhor os observa da
varanda com a legenda da equipe de produgdo: O senhor do alto, os escravos
embaixo. A aboli¢cdo ndo eliminou a distdncia. Por fim, criancas negras na rua
passando ao lado de casas de madeiras com alusao de que falta abolir o racismo e a
marginalidade.

No decorrer do capitulo, os textos remetem aos seguintes topicos: O pesado
fardo da escraviddo; Abolicdao! Abolicdo! Era o coro da nacdo; A abolicdo ndo
significou a integragao.

Esta colecao indica que ndo foge a regra, se comparada a outras colecdes. Os
temas que mais aparecem enfocados nesta colecdo dizem respeito a escravidao e
trabalho escravo; formacdao do povo brasileiro e a influéncia dos negros na cultura
brasileira.

Porém, dentre os poucos livros didéticos que situam com mais objetividade a
situacdo e possibilidades de reacdo da populacdo escrava, a colecdo de Martins é

uma das que se evidencia 1sso:

Com tanto trabalho e com tanto castigo, nada mais natural do que a reagdo dos escravos. As
formas de reacdo, individuais e coletivas, variavam bastante as fugas em bandos, ou seja, a
solucdo coletiva, eram bem mais eficientes. Em grupo eles teriam mais chances de
sobreviver nas matas.

Fugiam para bem longe e 14 formavam aldeias. Essas aldeias receberam o nome de
quilombos.

L4 os ex-escravos procuravam reconstruir as formas de vida que tinham na Africa.

Ao longo da histéria do Brasil, houve vérios quilombos. Uns com apenas dezenas de
africanos e outros, como o de Palmares com milhares de pessoas As reacdes mais comuns
eram a fuga, a violéncia contra o feitor, o banzo e o suicidio (FERREIRA, 2002, p. 143-4).

Segundo Oliveira (2000), ao tratar do significado da aboli¢do da escravatura

para o negro cativo, Ferreira passa a trabalhar com o processo que levou a sua
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marginalizacdo como liberto. A condi¢do do negro, apds a Aboli¢cdo, € apresentada
destacando a ndo aceitacdo do negro ao sistema de trabalho livre oferecido ao
trabalhador imigrante e a ideologia racista que criava o sentido de sua exclusio.
Outro elemento que a equipe de producdo apresenta € a recusa da maioria do

contingente de ex-escravos em permanecer nas fazendas, como vemos na citagao:

A abolicdo fortaleceu o preconceito. E o mais curioso disso € que a sociedade branca
atribuia ao negro aquilo que ela mesma tinha criado. Por exemplo, por mais de 300 anos a
sociedade brasileira submeteu os negros ao trabalho forcado. Isso fez com que o ex-escravo
visse o trabalho como sofrimento, como algo negativo e que a sociedade o visse como
preguicoso e malandro. Ao mesmo tempo em que limitava a oportunidade de emprego aos
negros, a sociedade dos brancos os acusava de preguicosos.

Quando a abolicdo decretou a igualdade juridica entre negros e brancos, nada foi feito para
construir a igualdade social. Nenhuma oportunidade foi dada aos negros para
demonstrarem seu valor. Dessa forma, a marginaliza¢do que a sociedade lhes imp0s apds a
abolicdo s6 serviu para consolidar na consciéncia dos brancos a idéia de que os negros
eram mesmo inferiores (FERREIRA, 2002. vol. 3. P. 196-7)

Dentro ainda da perspectiva de valorizacdo das lutas e resisténcias da
populacdo negra a dominacdo, sobressai-se a figura de Zumbi dos Palmares que
parece consolidar sua imagem na producdo didatica como o grande lider da
resisténcia da populacdo negra contra a dominacdo. E necessdrio lembrar que, ao
contrdrio do que comumente se pensa, a figura de Zumbi e do Quilombo dos
Palmares quase sempre esteve presente nos livros didaticos de histéria com menor
ou maior visibilidade e variagdes quanto a sua historia.

A 1magem de Zumbi parece ter um duplo significado nos livros didaticos
atuais. Ela € simbolo de resisténcia negra contra a escraviddo no passado e simbolo
das reivindicacdes da populacdo negra na sociedade contemporanea. Uma questdo
que hoje desperta a atencdo € entender a razio pela qual Zumbi transformou-se em
simbolo de resisténcia e lutas da populacido negra, alcancando hoje a posicdo de
her6i nacional tal como se apresenta em muitos livros escolares. A figura de Zumbi
dos Palmares e a data escolhida para relembra-la, 20 de novembro, € reivindicada
como contraponto ao significado ideoldgico do 13 de maio e dos mitos criados em
torno da Princesa Isabel.

O dia 20 de novembro chamaria a aten¢do para as lutas passadas, para a

“consciéncia” da populagdo negra brasileira contemporinea e para o papel que ela
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ocupa na sociedade atual. Por outro lado, ha também o proprio significado da
constru¢do de um herdi negro oficialmente reconhecido, que teria entre outros
objetivos o intuito de atingir e elevar a auto-estima da crianca negra, dando maior
visibilidade a personagens importantes da historia de seus antepassados, apesar da
criticas sobretudo da historiografia avessa a construgdes de herdis e dos mitos delas
decorrentes

A idéia de submissdo dos negros continua presente nas representacdoes nos
livros didaticos de Histdria. Isso € verificavel nos escritos que abordam a questio do
negro desde a sua retirada da Africa até a introdugdo forcada no Brasil e a
exploracdo escravocrata:

Os escravos eram embarcados nos navios negreiros € mandados para diversos pontos do
continente americano (FERREIRA, 2002, p. 138).

Os escravos morriam logo porque eram muito maltratados (FERREIRA, 2002, p.141).

Os escravos eram proibidos de realizar seus ritos religiosos, considerados pela Igreja como
paganismo, e de praticar a capoeira, considerada perigosa pelas autoridades (FERREIRA,
2002, p.138).

A noite eram trancados na senzala, uma grande casa de comodo s6 (FERREIRA, 2002,
p.142).

A obra de Ferreira, como foi mencionada anteriormente, recebeu elogios do
MEC em 1998, porém, nio escapou as criticas do préprio 6rgao no que diz respeito

a sua semelhanca com outros manuais:

Apesar da proposta de Histéria Integrada, sua estrutura € muito semelhante a dos antigos
manuais, pois a histéria do Brasil continua seguindo paralelamente a Histéria Geral. Essa
visdo linear faz com que o tempo seja apreendido como o caminhar do passado em direcdo
ao presente e rumo ao futuro, sem considerar multiplas temporalidades (FERREIRA, 2002,
P. 63).

O texto do MEC segue criticando a tentativa de ligacdo do presente a um
passado tnico e determinante, como faz em relagdo ao passado grego, considerado

modelo de civilizagao:

Em algumas situagdes, no entanto, o texto parte do presente para chegar ao passado, mas,
na realidade, o partir do presente nao adquire o sentido de uma problematizacdo da
atualidade para alcancar uma outra temporalidade, que colocaria a Histéria como
construcdo. Exemplo disso é a tentativa de relacionar o presente a Grécia como o ber¢o da
civilizagdo Ocidental, explicativo, portanto, de inlimeros usos e costumes que permeiam
nosso modo de vida. Desse modo, compreende-se o sentido pragmético conferido pelo
texto a Histdria. (Guia de livros didaticos: 5* a 8* séries do MEC/CENPEC, 1998. p. 467-
8).
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O livro de Roberto Ferreira Martins também recebeu criticas de uma
professora negra, na ocasido da pesquisa de Oliveira:
E um livro como outro qualquer. O autor do livro fez uma sintese de todas suas leituras,
depois colocou uma atividade com imagens, mas elas sdo tdo direcionadas que os alunos
ndo podem levantar as suas préprias hipoteses, sobre as imagens. Aquilo estd muito
fechado, muito limitado. E tem muito questiondrio. Os parametros dizem para a gente
trabalhar conceitos, construcdo dos conceitos, entdo, para as pessoas entenderem isso 0s
livros trazem um ponto que € palavra chave, as palavras-chaves do texto. Na verdade sdo
conceitos complicadissimos, como mercantilismo, que os alunos necessitariam de muitas
leituras, de vdrios exemplos, para construir. O livro d4 uma sintese e pede para o aluno
construir esse conceito, que ndo chama conceito, mas palavra-chave. E um livro que vocé

tem que rechear na sala de aula com muito texto, com muita imagem (OLIVEIRA, 2000, p.
118).

Em termos de contetido, esta mesma professora chama a atencdo para o fato
de o livro didatico de Historia destinar a populacao negra espagos definidos. No seu
entender o livro didatico dé visibilidade ao negro apenas quando vai trabalhar com o
tema da escravidao ou do engenho. Apoés iniciar a Republica, a populacdo negra
deixa de existir nos livros didaticos. Mesmo os movimentos culturais importantes
como o tropicalismo, silenciam, no seu entender, a problemaética racial.

De modo geral, a partir destas pesquisas que mencionamos e de outras
inimeras que realizaram-se desde os anos 50, é possivel afirmar que o livro didético
mantém um papel privilegiado na formacdo escolar dos brasileiros. Boa parte dos
professores no processo ensino-aprendizagem tem como referencial o livro didético.
Por isso € importante esse didlogo para a promog¢ao da eqiiidade na escola.

As pesquisas de Oliveira e Cruz (2000), corroboram com a idéia de que os
livros didaticos bem como o curriculo estdo sofrendo uma transformacio gradativa
e acentuada nos ultimos anos no sentido de incorporar a cultura e a histéria da
populacdo negra, apesar de que muita coisa ainda precisa ser revista e incorporada.

Um dos pontos centrais destas abordagens é a €nfase na vitimagdo dessas
populagdes. A partir dos anos 80, prevalece um tom de dentincia a escraviddo e a
situacao das populacdes negras nas sociedades contemporaneas.

O negro continua sendo representado unicamente por uma logica que o
coloca sempre na mesma condic@o de seus antepassados escravizados e dificilmente

pelas situacdes diversas que aparece na sociedade contemporanea.
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Vocé sempre vai ver um camarada acorrentado, um camarada seminu ou entdo alguém
apanhando, ou nos troncos, ou no pelourinho, ou a venda, ou humilhado. Quando nao é
essa imagem cldssica do escravo € a do servical: uma mulher na cozinha, limpando a casa,
desempregada. O extremo € a imagem do homem negro ligado ao banditismo, ao assalto e
ao roubo (OLIVEIRA, 2000, p. 127).

Em consonancia com o MEC, que proibe imagens estereotipadas do negro
nos livros didéticos, e com as reivindicacoes dos movimentos sociais negros ao
longo dos ultimos anos, € imprescindivel problematizar e transformar a diversidade
de situacdes vividas pela populacdo negra no Brasil.

Para Oliveira (2000), seria necessdrio transformar a visdo homogénea
predominante, que se ndo apresenta 0 negro apenas como escravo ou vitimado nas
condi¢des sociais atuais, cai em artificialismo ao retratar com tragos sobejamente
exoticos sua cultura. Seria importante que as narrativas presentes nos livros
didaticos lidassem ndo apenas com 0 negro escravo, o negro que vive em condicoes
precéarias de sobrevivéncia, mas também a riqueza e problemas apresentados por sua
cultura, por sua atuacdo social, ou seja, com a multiplicidade de posi¢des que ocupa
ao longo da histéria.

Ha, portanto, novas maneiras e possibilidades de trabalhar a auto estima da
crianga negra, revertendo aquilo que foi retirado da memoria coletiva dos negros:
sua identidade como negro. Muitas das novas colecdes diddticas modificam os
aspectos graficos e ilustrativos, mas ha ainda muito apego a métodos tradicionais de
selecdo, organizacao e trabalho dos contetdos:

A populacdo negra aparenta ter papéis preliminarmente definidos por textos e imagens,

canonizados em tipos sociais determinados. Raras sdo as imagens da populacdo na

sociedade atual, fora desses pardmetros. As inovacdes feitas nos livros didaticos ainda ndo
conseguiram transpor essa barreira e acabam muitas vezes por cristalizar concepgdes que
procuram superar. Confirma-se, assim, a importancia da imagem nos livros didaticos, que

embora procurem apresentar um discurso progressista, acabam caindo, por vezes, no lado
oposto ao pretendido (OLIVEIRA, 2000, p.107).-

Nos livros analisados até aqui, prevalece o destaque do negro empregado
como forc¢a de trabalho escravo e sua resisténcia contra essa forma de dominagdo ao
mesmo tempo em que hd essa valorizacdo das lutas da populacdo negra, ela é
retratada persistentemente como subjugada e marginal em situacdes que
ultrapassam o periodo escravista:

O negro € ainda sindnimo de escravo; permanece a imagem homogeneizada e
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estereotipada do negro nos livros didaticos; a cultura negra € sempre vista como
contribui¢do e ndo como co-fundadora da cultura brasileira; nas ilustragdes e textos
0s negros pouco aparecem, €, quando isso acontece, estdo sempre representados em
situacdo social inferior a do branco, estereotipados em seus tracos fisicos ou
animalizados; os textos induzem a crianca a pensar que a raca branca é mais bonita
e a mais inteligente; a ideologia branca e européia é apresentada como matriz da
cultura brasileira.

Pensar em mudancas da imagem do negro nos livros didaticos niao é
necessariamente apagar da histéria as gravuras e pinturas do passado
reconhecidamente como um fato, mas € pensar que a histéria do negro ndo € sé
escravidao e submissdo, como se a sua historia comecasse a partir dessas realidades;
um ser exodtico e sem familia, como se fosse um ser a-historico; um ser inferiorizado
e condenado a marginalidade por ter passado pelos horrores da escravidao.

O que a Lei 10.639/03 pretende discutir € a possibilidade dessa histéria do
negro ser contada a partir de suas origens e de forma a que os negros possam se ver

nos livros e ndo ter vergonha do seu passado.



166

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi analisar as relagdes raciais em ambito escolar, a
partir da préatica docente e da andlise do livro didatico de histéria do ensino
fundamental, na perspectiva da escola como reprodutora das desigualdades sociais.
A luz das Ciéncias Sociais, procurou-se problematizar a questdo a partir dos estudos
sobre desigualdade racial e da perspectiva da escola como reprodutora das
desigualdades sociais (BOURDIEU, 1992).

O Ilocus da pesquisa foi a escola, apontada por outros estudos como lugar
onde o racismo € imperativo e efetivo. O processo de escolarizacdo e as trajetdrias
dos alunos no interior da escola se dao de formas desiguais, ambiguas e
contraditdrias, o que nos leva a acreditar que um dos problemas que mais colabora
para o aumento das desigualdades sociais tem seu lugar na institui¢ao escolar.

As perguntas que buscamos responder com esta pesquisa dizem respeito ao
tratamento da temdtica das relagdes raciais e da historia e cultura afro-brasileira em
uma escola da periferia de Curitiba, aos livros didaticos de histéria adotados nesta
mesma escola e as concepcOes de professores, alunos e funciondrios sobre as
relagdes raciais na escola.

No segundo capitulo, afirmamos que a escola, longe de ser um espago de
socializacdo e inclusdo, reproduz desigualdades sociais que legitimam interesses de
uma classe sobre outra. Pierre Bourdieu (1992) afirma que a escola, longe de ser
libertadora, reproduz desigualdades sociais quando impde conteidos de acordo com
os interesses do grupo dominante. A origem social de cada aluno (classe, raca, sexo,
local de moradia, etc) passa a ser um fator determinante para o seu desempenho
escolar. A partir desse conceito, adentramos no interior da escola para perceber
como se dd essa reproducao de desigualdades quando a questdo se refere as relagdes
raciais no ambiente escolar.

O curriculo, nesse sentido, é eurocéntrico e silencia praticas discriminatorias
no interior da escola, na forma do que Apple (1994) chama de “Curriculo oculto”.
Deste modo, a escola seria para alguns uma vasta engrenagem de democracia, para
outros, expressdao de ameacas culturais, ou seja, expressao de selecdo cultural de um

grupo em prejuizo dos valores de outros grupos.
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Outro processo que colabora para a reproducdo de desigualdades na escola é
a ideologia do dom. Esta legitima as desigualdades escolares e conseqiientemente
sociais, pois, atribui-se uma especialidade nata ao individuo por sua origem, mérito
e competéncias. Assim, a proclamada neutralidade do ensino conduz, na realidade, a
exclusdo das classes dominadas e reforca a legitimidade das classes dominantes.

Essa correlagdo nem €, obviamente, casual, nem se explica, exclusivamente,
por diferencas objetivas (sobretudo econdmicas) de oportunidade de acesso a
escola. Por mais que se democratize o acesso ao ensino por meio da escola publica e
gratuita, continuard existindo uma forte correlacdo entre as desigualdades sociais,
sobretudo, culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao sistema de
ensino. Essa correlacdo s6 pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieu, quando
se considera que a escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos
determinadas qualidades que sao desigualmente distribuidas entre as classes sociais,
notadamente, o capital cultural € uma certa naturalidade no trato com a cultura e o
saber que apenas aqueles que foram desde a infancia socializados na cultura
legitima, podem ter (CATANI e NOGUEIRA, 2002).

Assim, a grande contribui¢cao de Bourdieu para a compreensdo socioldgica da
escola foi a de ter ressaltado que essa instituicdo ndo € neutra, a servico de um saber
universal e racional. Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social, Bourdieu passa a ver reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais. A
educacdo, na teoria de Bourdieu, perde parte do papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades. Formalmente, a escola
trataria a todos de modo igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam
submetidos as mesmas formas de avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e,
portanto, supostamente, teriam as mesmas chances. Alguns estariam numa condi¢do
mais favordavel do que outros para atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas,
da escola. Bourdieu mostra que, na verdade, as chances sdo desiguais e que € ela
uma das institui¢des centrais que mantém e legitimam a reproducao de privilégios.

A partir desta reflexdo de Bourdieu, fizemos uma relacdo entre as formas
curriculares na escola e as relacdes de desigualdades raciais implicitas neste

ambiente, uma vez que, através de seus métodos e curriculos hegemonicos
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aplicados parecem privilegiar um seguimento social em detrimento de outros.

Nesse contexto, é que 0 movimento social negro vem propondo ao longo dos
dltimos anos, uma revisdo e transformagdo curricular no que eles chamam de
ideologia de dominacdo étnico-racial, onde a escola reproduz conceitos, idéias e
préticas que corroboram com a construcio do mito da inferioridade do negro.

Ao omitir conteidos em relacdo a histéria do pais, relacionados a populacdo negra, ao

omitir contribui¢cdes do continente africano para o desenvolvimento da humanidade e ao

reforcar determinados esteredtipos, a escola contribui fortemente para a constituicdo de
uma ideologia de dominacao étnico-racial (ROCHA, 2006, p. 75).

Desse modo, a escola € concebida como espaco de fortalecimento de préticas
culturais, as quais muitas vezes sdo expressoes de selecdo cultural de um grupo em
prejuizo dos valores de outros grupos (APPLE, 1989). Ele inclui conteidos ndo
ditos, valores morais explicitados nos olhares e gestos, apreciagdes e repreensoes de
condutas, aproximagdes e repulsas de afetos, legitimagdes e indiferengas em relacao
a atitudes, escolhas e preferéncias.

Apple (1989), que identificou o “curriculo oculto” como uma modalidade de
curriculo no ensino, o define como as normas e valores que sdo implicitos, mas
efetivamente ensinados nas escolas e que nao sao habitualmente mencionados nas
declaracdes de finalidades e de objetivos formulados pelos professores. O processo
ensino-aprendizagem, geralmente, € a-historico, e pode ser visto como uma relagdo
entre conhecimento e poder. Em alguns casos esse conhecimento é como um
artefato relativamente neutro.

As formas de silenciamento da questdo racial se dao quando ndo se
problematiza os estigmas contra negros em sala de aula. Quando o tratamento é
feito superficialmente ou mesmo, refor¢cando a discriminagdo pela falta de preparo
em lidar com a questdo. Este siléncio é definido como um ritual pedagdgico a favor
da discriminacao racial nas escolas publicas.

As pesquisas sobre livros didaticos revelam a importincia deste instrumento
para a efetivagcdo do processo ensino-aprendizagem, ja que, para alguns professores,
€ o livro a principal ferramenta de trabalho. Desde a década de 70 as reivindicagdes
do movimento negro para excluir imagens estereotipadas dos negros nos livros

didaticos junto ao MEC e ao PNLD pouco avancaram nesse sentido.



169

O Professor ao silenciar diante de situagdes de discrimina¢do impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagdgico, que ignora as relagdes raciais estabelecidas no espaco escolar, pode
estar comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade dos
alunos negros, bem como pode estar contribuindo para a formacdo de alunos
brancos com um sentimento de superioridade e préticas “naturalizadas” de
discriminacdo e preconceito. Tanto sobre a particularidade cultural da populacio
negra, quanto sobre os processos de discriminagdo, o siléncio atua como mecanismo
que permite ocultar as desigualdades.

Essa padronizacdo social, que vé o negro com possibilidades intelectual
inferiores, e que € comprovada no cotidiano escolar através da exclusdo e
desqualificacdo dos alunos nas escolas por causa de suas caracteristicas fisicas, cor
de pele, género e religiosidade, nos faz refletir quao desafiadora € a questio racial
na escola e buscar novos caminhos de superacdo deste problema.

A partir do estudo desenvolvido, percebemos que a luta pela constituicao de
novas relacdes sociais, necessariamente, passa também pela luta contra as
desigualdades raciais. A questdo racial €, sem ddvida, uma contradi¢do aberta, um
dilema da sociedade contemporanea.

H4 um esforco dos movimentos ainda hoje para que se tenha uma
democracia substantiva, porque a falsa idéia de democracia racial, no Brasil,
permite que o racismo continue sendo exercido particularmente nas formas
implicitas pelo conjunto da sociedade.

Observamos formas de silenciamento sobre a questdo racial na escola,
confirmadas pela auséncia de discussdo na sala de aula. O idedrio de democracia
racial permanece operante no ambiente escolar e influencia para que ndo se admita a
existéncia do racismo e do preconceito, mesmo sendo explicitos em alguns casos
que observamos na coleta de dados em sala de aula.

Os professores, de modo geral, admitem que a escola, quando ndo fala a
respeito, quando ndo problematiza, quando nega o racismo, reproduz, de certa
forma, préticas discriminatdrias no seu interior.

Além disso, os livros didaticos ndo problematizam as imagens dos negros,
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que ainda estdo associadas a escraviddo e a inferioridade do negro na formacdo
cultural do Pais. Pela andlise da entrevistas sugerimos que os professores, em sua
maioria, estdo pouco preparados para lidar com a questdo racial na escola.

As representacdes do negro no livro didatico sdo significativas, uma vez que
o livro didatico exerce um papel privilegiado na formacao escolar dos brasileiros.
Grande parte das atividades e abordagens produzidas no ensino ainda estdo
centradas nos livros didéticos, dando a este um lugar de destaque na condugdo do
processo ensino-aprendizagem das mais variadas formas. As falas dos professores
nas entrevistas indicam a permanéncia de abordagens tradicionais na forma de
trabalhar os conteiidos, ou seja, sem nenhuma contestacdao ou inova¢do. Em nossa
andlise observamos alguns esteredtipos sobre os negros ainda presentes nos livros
didaticos.

Pensar em mudancas da imagem do negro nos livros didaticos niao é
necessariamente apagar da histéria as gravuras e pinturas do passado,
reconhecidamente como um fato, mas € pensar que a histéria do negro nao é so
escravidao e submissdo, como se a sua historia comegasse a partir dessas realidades;
um ser exodtico e sem familia, como se fosse um ser a-historico; um ser inferiorizado
e condenado a marginalidade por ter passado pelos horrores da escravi