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RESUMO

Acompanhando a preocupagao crescente entre os pesquisadores em Educacéo
Matematica em discutir as especificidades dos cursos de Licenciatura em Matematica
em relacao a formacao pedagdgica dos professores para o ensino de Matematica em
todos os niveis, este estudo analisou registros feitos em atas das reunides da Comissao
de Reformulagao Curricular do Curso de Matematica da Universidade Federal do
Parana, bem como entrevistas de dois coordenadores do referido curso, protagonistas
em momentos de mudancas significativas nas propostas curriculares. O caminho
metodoldgico escolhido se constituiu em didlogos entre: i) documentos oficiais (atas,
curriculos e ajustes curriculares) e o conteudo dos depoimentos de sujeitos envolvidos
no processo analisado (coordenador e ex-coordenador do referido curso). Pelos dados
produzidos podemos inferir que: i) ha, historicamente, uma insatisfacao por parte dos
alunos do curso com relacao a forma como sao conduzidas as disciplinas de conteudo
especifico pedagdgico; ii) atualmente, pode-se perceber uma crescente preocupacao
por parte dos professores do Departamento de Mateméatica com relagéo a formacéao
pedagdgica dos futuros professores, independente da disciplina que lecionam; iii) o
Projeto Politico Pedagégico do curso, formulado recentemente, traz uma clara
preocupacao em identificar as especificidades da licenciatura e promover acdes que
possam atendé-las; iv) ha, registradas historicamente, dificuldades de articulagéo entre
o Departamento de Matematica e o Setor de Educacao que impdem limitacdes ao
aprofundamento de discussdes e implementacédo de agdes que possam contribuir para
o aperfeicoamento da formacéao pedagogica do licenciado. v) entre as diversas e
complexas questdes discutidas em 25 reunides realizadas pela comisséo, ha fortes
indicios de busca por uma proposta curricular em que o conhecimento pedagdégico do
conteudo seja tomado como a dimenséao da formacgéao do professor de matematica que
o diferencia do matematico (pesquisador).

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Matematica. Conhecimento Pedagégico do Conteudo
Matematico. Licenciatura em Matematica. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

| can see the growing concern among mathematics education researches to discuss the
specificities of the mathematics degree courses regarding the pedagogic formation of
the teacher to the mathematics teaching in all levels. This study analyzed recordings in
the meeting’s minutes of the Comissao de Reformulagdo Curricular do Curso de
Matematica da Universidade Federal do Parana (curricular reformulation commission of
the mathematics course of the Universidade Federal do Parana), as well as interviews
with two coordinators which were actors in times of important changes in the curricular
proposals. The methodological way we choose was constituted of dialogs between: i)
official documents (minutes, curricula and curricular adjustments) and the statements
given by the subjects evolved in the analyzed process (coordinator and former
coordinator of the math degree course). We can conclude, by the produced data, that: i)
there is, historically, a dissatisfaction in the course’s students regarding the way that the
pedagogical disciplines are conducted; ii) currently, we can realize a growing concern
among the Mathematics Department’s teachers, independently of the discipline that they
teach, regarding the pedagogic formation of the future teachers; iii) the politic-
pedagogical project of the course, which was recently formulated, shows clearly the
worry in identify the specificities of the degree course and in stimulate actions that can
achieve it; iv) there are, historically recorded, difficulties in articulate between the
Mathematics Department and the Education Department that imposes obstacles to the
deep discussion and implementation of actions that may contribute to the improvement
of the pedagogical formation of the student; v) among the diverse and complex
questions discussed in the 25 commission meetings, there are strong evidences of a
search for a curricular proposal in which the pedagogical knowledge of the discipline be
taken as the dimension in the formation of the math’s teacher, differentiating this from
the mathematician (researcher).

Key words: Mathematics Education. Pedagogical Content Knowledge. Mathematics
Degree Course. Mathematics teaching.
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APRESENTAGAO

Para produzir esta dissertacdo parti de reflexdes sobre algumas de minhas
experiéncias profissionais, colocando-me questbes que pudessem contribuir na
delimitacdo de meu problema de pesquisa. Na impossibilidade de abranger todas as
questbes colocadas, tendo em vista o aprofundamento buscado e exigido numa
pesquisa académica, percorri alguns caminhos a fim de encontrar um foco que
permitisse maior aproximacao das mesmas. No primeiro capitulo, descrevo este
processo culminando com a apresentacao do problema de pesquisa.

No segundo capitulo, percorro alguns referenciais de Histéria da Educacgéo
Brasileira procurando articular a historiografia dos cursos de Licenciatura no Brasil e 0
surgimento do Curso de Matematica na Universidade Federal do Parana.

No capitulo seguinte, faco uma tentativa de (re)constituicio do movimento
curricular no Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana
(1965-2006). Destaco elementos referentes a: disciplinas ofertadas (momento de
criagao, substituicdo ou extingao, periodizacdo, carga horaria); carga horaria do curso
(por disciplina, por area de conhecimento); forma de encaminhamento das mudancas
(por determinacao legal, como resultado de discussdes coletivas, outros); possiveis
embates entre os diversos setores da Instituicdo envolvidos com o curso durante esses
processos.

No capitulo 4 apresento referenciais tedricos selecionados entre aqueles que
estudam a existéncia, a natureza e as dimensdes do que se denomina uma base de
conhecimentos para o ensino. Ao trilhar este caminho, apoiei-me prioritariamente nas
pesquisas de Shulman (1986, 1987, 2001) e seu grupo. No mesmo capitulo exploro
ainda, resultados de pesquisas em Educacdo Matematica que indicam possibilidades
de propostas curriculares para os cursos de Licenciatura com vistas a superar
dificuldades apontadas no decorrer desse trabalho. Encerro esse capitulo destacando
aspectos legais que apo6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional - LDBEN
9394/96 orientam a formulacdo e (ou) reformulacdo das propostas pedagdgicas dos
cursos de Licenciatura em ambito nacional.

No capitulo seguinte, exponho os delineamentos metodologicos desse estudo,

10
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caracterizando a pesquisa, descrevendo e justificando os métodos de coleta, producao
de analise de dados utilizados.

O capitulo 6 traz a tentativa de aproximacao dos objetivos propostos para esse
trabalho’. Para tanto, organizo falas e registros escritos, selecionados das entrevistas
realizadas com dois coordenadores do Curso de Matematica da UFPR em periodos de
ajuste e reformulacdo curricular (periodos 1994-1996 e 2004-2006) e das atas das
reunides realizadas durante o processo de reformulagdo curricular e elaboracdo do
primeiro Projeto Politico Pedagoégico do Curso de Matematica da Universidade Federal
do Parana (2004-2006).

Finalmente, no capitulo 7, apoiada no estudo realizado teco comentéarios sobre a

Licenciatura como base de conhecimento para o ensino em qualquer nivel.

") descrever o processo de reforma curricular ocorrido no Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Parana entre 2004-2006; ii) identificar, em registros das reunibées do ultimo
processo de reforma curricular e entrevistas realizadas, as principais preocupagées de professores e
coordenadores de curso, em relacdo a formacao de professores para a Educacao Basica.

11
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1 CAMINHO PERCORRIDO NA CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Entendo que uma atividade de pesquisa em Educacdo desenvolvida em
programas de mestrado e doutorado é constituida pela interagéo entre valores, crencas
e concepcgdes que o pesquisador traz de suas vivéncias profissionais e 0 “novo”, que €
apreendido durante o processo de formacdo para a investigacdo por meio de
discussdes realizadas em disciplinas cursadas no programa de pés-graduacdo, do
contato com novos referenciais tedricos, da exploracao do objeto de estudo e das
reflexdes individuais e coletivas acerca de todos estes elementos.

1.3 A EXPERIENCIA PROFISSIONAL COMO PONTO DE PARTIDA

Inicialmente, destacarei trés experiéncias profissionais vivenciadas e

consideradas, por mim, relevantes para o entendimento das escolhas feitas quanto ao
objeto de estudo desta investigacao e de meus posicionamentos nos momentos de
discussao.
Primeiro desafio (ou primeiras questées) — Em 1986, conclui o curso Habilitacao
Profissional de Magistério do Ensino de 2°. Grau em um colégio publico estadual,
localizado na regido de Maringd — PR. Nesse curso, a énfase era dada a métodos e
técnicas de ensino considerados, na época, 0s mais adequados para ensinar nas
escolas de 12. a 42. série.

Em julho de 1987, aos 17 anos, iniciava a carreira no magistério. Minha primeira
experiéncia profissional foi como professora de turmas multisseriadas de 12. a 42. série,
na zona rural de um municipio muito pobre, na regiao centro-oeste do Estado do
Parana. O contexto desta primeira experiéncia como professora em nada se
assemelhava as situacdes discutidas durante o curso de Magistério, pois no mesmo
nao havia preocupagdo em se discutir a diversidade de contextos educacionais em que
o futuro professor poderia vir a atuar. O enfrentamento dessa situagdo me marcou
profundamente e deixou questdes que retomo neste trabalho.

e Nos cursos de formacao inicial, & possivel preparar os futuros professores para

enfrentar a diversidade de contextos socioecondmicos e culturais em que se

12
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situam as escolas de Educacao Basica no Brasil?

e Que conhecimentos?® estes cursos devem priorizar para que o futuro professor
tenha condic¢des de lidar com os desafios relacionados a estas diferencas?
Segundo desafio (ou agir na urgéncia) - Outra situacao vivenciada e que se mostrou
decisiva em meu processo de formacédo e constituicdo de identidade profissional foi a
atuacao, durante dois anos, como professora de disciplinas especificas (Portugués,
Matematica, Desenho Geométrico e Ciéncias) de 52. a 82. série, apenas com o curso de

Magistério como base de formagéo.

Conforme citado anteriormente, atuava em classes multisseriadas. Porém, no
referido municipio, como a maioria dos professores era “leiga”, profissionais que
chegavam de outras regides com um pouco mais de instrucdo, logo eram chamados
para atuar em niveis mais elevados do ensino. No meu caso, passei a atuar de 52. a 82.
série ja no terceiro ano de trabalho. Como funcionarios publicos concursados, éramos
“designados”, principalmente, para escolas de 52. a 82. série situadas no interior do
municipio e assumiamos as disciplinas que a equipe pedagdgica determinava.

Acredito que essa experiéncia me colocou, na pratica, diante das questdes
citadas a seguir e que se encontram ainda hoje entre as mais discutidas nos estudos
sobre formacao de professores.

e O que o professor precisa aprender no curso de Licenciatura para poder ensinar
as disciplinas de conteudo especifico nas escolas brasileiras de Educacao
Basica?

e O qué e quanto ele precisa conhecer da Ciéncia de
Referéncia, das Ciéncias Afins e das Ciéncias da Educacgao para poder ensinar
uma disciplina especifica na Educacao Basica?

Terceiro desafio (ou conhecimentos anteriores a formacao inicial) — Ingressei no
Curso de Licenciatura em Matematica com 10 anos de experiéncia profissional. Logo no
inicio do curso, percebi que a forma como me posicionava diante dos conteludos
curriculares e das praticas educativas desenvolvidas na universidade era influenciada

2 Tomado como “apropriagdo do objeto pelo pensamento, como quer que se conceba essa apropriagao:
como definigdo, como percepg¢ao clara, apreensao completa, andlise, etc”. FERREIRA, A. B.de H. Novo
dicionario da Lingua Portuguesa. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Nova Fronteira, s/d. p. 365.

13
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pela pratica profissional exercida até aquele momento. Ao discutir as questées de
ensino e aprendizagem e/ou de ensino e aprendizagem de Matematica, ndo me sentia
diante de algo totalmente novo. Ja havia construido significados para muitos dos
conhecimentos selecionados como objeto de ensino a futuros professores. Isto me
colocava numa perspectiva diferente dos outros colegas de curso que nunca haviam
atuado como professores ou que iniciaram suas carreiras no decorrer do 4° ou do 5°.
ano do curso. Era uma perspectiva a partir da qual poderia potencializar conhecimentos
ja desenvolvidos ou criar resisténcia diante de algumas praticas vivenciadas no referido
curso. Também desta experiéncia ficou uma questdo sobre a qual tenho refletido
continuamente.

e Como tém sido considerados e tratados, nos cursos de Licenciatura, os
conhecimentos trazidos pelos licenciandos que ja atuam como professores?
Poderia falar de outras experiéncias profissionais e colocar outras questdes que,

de certa forma, me trouxeram até aqui. Porém, estas sao as que, de fato, persigo com
mais afinco durante meu processo continuo de formacdo e é a partir delas que
desenvolvi este trabalho de pesquisa.

1.4 MARCOS NA DELIMITAGCAO DO PROBLEMA

Diferentes autores que tratam de Metodologia de Pesquisa em Educacéo
colocam o momento da delimitacdo do problema e do foco da investigacdo como uma
etapa dificil e decisiva para o pesquisador. Dificil porque exige o amadurecimento das
questdes propostas inicialmente por meio do aprofundamento na literatura e decisivas,
porque € a partir desta delimitacdo que podemos refinar as reflexdes e tomar decisdées
sobre as escolhas teéricas e metodoldgicas (ALVES-MAZOTTI, 2004). Considero ainda
que seja, neste momento, que valores, crencgas, concepcdes e conhecimentos do
pesquisador devem ser, intencionalmente, o principal filtro a fim de garantir a
originalidade do trabalho.

Quando ingressei no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Parana em 2005, meu anteprojeto de pesquisa ja tratava da

formagao de professores de Matematica, porém necessitava de maior aprofundamento

14
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teérico para delimitar a questdo de estudo e os encaminhamentos metodol6gicos
adequados para explora-la.

Nesse momento, minha orientadora me proporcionou o primeiro contato com o
processo de reformulacao curricular que estava ocorrendo nos Cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Matematica da Universidade Federal do Parana. Tive acesso as atas
das reunides da Comissdo de Reformulagdo Curricular® e, ja na leitura inicial destes
documentos, identifiquei uma excelente oportunidade de investigagdo acerca dos
processos de formacao inicial de professores de Matematica.

Diante dessa oportunidade e tendo em vista o aprofundamento buscado e
exigido numa pesquisa académica, delimitei um foco que me permitiria discutir os
processos de formacdo acima referidos a partir de pontos de intersecdo entre as
questdes inicialmente destacadas da experiéncia profissional e aspectos identificados
nos documentos ora em analise.

Desse modo, delimitei como campo de estudo o Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Paranad e como objeto o processo de
reformulag&o curricular ocorrido entre 2004 e 2006, colocando como objetivos principais
deste trabalho:

e descrever o processo de reforma curricular ocorrido no Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana entre
2004-2006;

e identificar, nos movimentos de mudancgas curriculares ocorridos ao
longo dos anos no referido curso, as principais preocupacdes de
professores e coordenadores de curso em relagdo a formacédo de
professores para a Educacao Basica.

No capitulo seguinte, inicio este trabalho de pesquisa procurando sintetizar o
processo de constituicdo dos Cursos de Licenciatura no Brasil e, especificamente, o
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana. Para isso,

recorro a historiografia da educacao brasileira e da referida Universidade, parto do

> Um grupo formado por professores de diferentes departamentos que ofertavam disciplinas para os
referidos cursos e alunos representantes do Curso de Matematica, levantavam questdes sobre o marco
situacional destes cursos e a necessidade de atender as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Matematica, as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores da Educacdo Basica, assim
como, os desejos da comunidade académica local (discentes e docentes).
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surgimento de cursos para formacao de professores para o ensino secundario no Brasil,
na década de 1920, até esbocar uma pequena sintese das principais questbes
enfrentadas por estes cursos nos dias atuais. Desse modo estudo acontecimentos que
abrangem desde a fundagao da Universidade do Parana e da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras do Parana até os dias atuais.
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2 A UNIVERSIDADE E A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO
BRASIL: O CASO DO PARANA

Quando se busca, por meio da historiografia da educacado brasileira, jogar
alguma luz sobre como o campo da formacéo de professores foi se desenvolvendo em
nosso pais ao longo dos anos, é comum encontrarmos referéncias a dois aspectos que
marcaram profundamente este processo: o surgimento tardio do ensino superior no
pais e suas caracteristicas de faculdades isoladas, voltadas ao ensino
profissionalizante.

O surgimento tardio do ensino superior brasileiro € atribuido, principalmente, a
situagdo de “colénia” vivida pelo Brasil em relacdo a Portugal. Nao havia interesse do
governo portugués em criar universidades em terras brasileiras. O ensino superior em
Portugal contava com poucas instituicées e, portanto, pouca “mao-de-obra” disponivel
para deslocar para universidades criadas no Brasil. Além disso, havia a preocupacao
politica de que a criagdo de universidades na colonia abrisse possibilidades de
formacao de intelectuais criticos que futuramente viessem a contestar as agdes da
Coroa.

Desse modo, a educacao superior no Brasil surge em 1808, quando a corte
portuguesa decide “instalar-se” em terras brasileiras, pois eram necessarios
profissionais que atendessem as suas necessidades mais prementes: educacéo,
saude, infra-estrutura. A solucao considerada mais adequada pela Coroa foi criar, no
Brasil, escolas para a formacao de oficiais, médicos e engenheiros. Era uma educacao
superior  caracterizada pela subordinacdo ao governo central e pela finalidade
profissionalizante. Inicialmente, foram criadas escolas isoladas (as catedras) que,
posteriormente, se aglutinaram em faculdades e universidades.

Silva (1969), referindo-se ao Ato Adicional de 1834, destaca:

(...) instaurou-se a dualidade de competéncia em relagdo aos assuntos de
educagao. As Provincias, em seus respectivos territérios, ficaram claramente
com a faculdade de iniciativa relativamente ao ensino primario e secundario. A
competéncia do Governo Geral passou a ser entendida como a de promover,
na capital do Império, o ensino de todos os graus, € a de prover 0 ensino
superior em todo o pais (p. 195).

Os primeiros cursos especificos para formacao de professores, no Brasil, foram
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as Escolas Normais®. Esses cursos destinavam-se a formar professores para o ensino
primario ou para o chamado “ensino das primeiras letras”. O curriculo das Escolas
Normais era bastante reduzido, restringindo-se quase somente a conteludos do ensino
primario. A formagdo pedagogica era de carater prescritivo, limitada a disciplina de
Pedagogia ou Métodos de Ensino.

Os primeiros cursos de formacao de professores em nivel superior para atuacao

no ensino secundario surgiram no Brasil apenas na década de 1930.

(...) com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, uma nova era do ensino
secundério, cujos quadros docentes, constituidos até entdo de egressos de
outras profissdes, autodidatas ou praticos experimentados no magistério,
comecaram a renovar e a enriquecer-se, ainda que lentamente, com
especialistas formados nas faculdades de filosofia que, além do encargo da
preparagdo cultural e cientifica, receberam por acréscimo o da formagéo
pedagogica dos candidatos ao professorado do ensino secundario “.
(Fernando Azevedo, A cultura brasileira, p. 753)

As palavras de Fernando Azevedo referem-se ao surgimento das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, época em que a formacao de professores em nivel superior
no Brasil tornou-se uma preocupacdo e um objetivo de intelectuais e do governo,
embora por motivacdes diferentes.

Os intelectuais reformistas, imbuidos das idéias da Escola Nova francesa e do
filbsofo americano John Dewey, sonhavam com uma educacdo nos moldes
republicanos com escola Unica, obrigatoria e gratuita para todos. Acreditavam na
possibilidade de democratizacdo e transformacédo da sociedade por meio da escola e
para isso buscavam uma grande reforma educacional. Nesse contexto, a inquietacéao
em relacdo a formacao de professores para atuacao no ensino secundario justificava-se
pela preocupacdo em formar professores capazes de contribuir para as transformagoes
pretendidas.

O governo, por sua vez, preocupava-se em regulamentar a carreira docente para
0 ensino secundario, ja que esta funcao era exercida por profissionais liberais formados
pelas faculdades isoladas existentes na época.

A seguir, apresento uma sintese sobre o surgimento dos cursos de Licenciatura
no Brasil, tomando como exemplo a constituicio do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Parand, criado na conjuntura politica do inicio

* A primeira Escola Normal brasileira foi criada em Niter6i em 1835.
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da década de 1940.

2.1 SURGIMENTO DA UNIVERSIDADE DO PARANA

Desde o final do século XIX, o Parana, a exemplo de outros estados, lutava pela
fundacdo da primeira universidade brasileira. Até a metade do século XX,
desencadearam-se os fatos mais importantes desta luta: a fundacao, restauracao e
federalizacdo da Universidade do Parana e a fundacao e integracao da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras do Parand a ela.

Em 1892, José Francisco da Rocha Pombo, historiador paranaense, obteve
concessdo para o estabelecimento de uma universidade em Curitiba. Elaborou seus
estatutos e chegou até mesmo a lancar, em terreno no Campo da Cruz (hoje Praca
Ouvidor Pardinho) a pedra fundamental da instituicdo. Porém, sua iniciativa nao teve
sucesso, principalmente, em fungdo da imprecisdo que existia no pais quanto a
definigdo do que seria uma universidade. Rocha Pombo teve “confundidos seus
objetivos com aqueles de ensino médio” (WESTPHALEN, 1987, p. 9).

Na fase inicial da Republica, houve um momento em que a Uni&o renunciou ao
monopdlio do ensino superior, dado que a Constituicdo de 1891 outorgava ao
Congresso Nacional a competéncia de, privativamente, legislar sobre o ensino superior
na capital e declarava facultada aos Estados, ampla autonomia no que se refere ao
ensino secundario e superior. Essas mudancgas ficaram conhecidas como Reforma
Rivadavia Correia e trouxeram nova oportunidade para os paranaenses em sua luta
pela fundagédo de uma universidade (WACHOWICZ, 2006).

Instituida pelo Decreto Federal n°. 8659 de 5 de abril de 1911, a referida reforma
desobrigou a oficializagdo do ensino secundario e superior no Brasil, instituindo a
liberdade de ensino em territério nacional. Ou seja, possibilitou a existéncia de
instituicdes particulares de ensino secundario e superior sem necessidade de pedido de
concessao ou reconhecimento ao Governo Federal.

Aproveitando-se desse contexto, em junho de 1912, intelectuais como Vitor
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Ferreira do Amaral e Silva, Fernando Moreira e Pamphilo de Assumpc¢ao constituiram
uma comissao com a finalidade de levar a cabo o ideal de fundagdo de uma
Universidade na capital paranaense. A eles se juntaram, judiciosamente, o Governo de
Carlos Cavalcanti e outros intelectuais liderados por Nilo Cairo.

Esse grupo conseguiu, em 19 de dezembro de 1912, reunir a primeira
assembléia universitaria na qual ocorreu a fundacao e instalacdo da Universidade do
Parana. Naguele momento, a instituicdo contava com os cursos de Direito, Engenharia,
Odontologia, Farmacia e Comércio. “A instituicdo era una, ndo se dividia em faculdades
ou escolas. As congregacoes eram de cursos e 0s seus representantes no Conselho
Superior da Universidade eram indicados por sorteio. A diretoria era eleita por este
conselho” (WESTPHALEN, 1987, p.10).

Ha autores (ARANHA, 1989; MARQUES, 1986) que contestam, ou ignoram, a
data de fundacao da Universidade do Parana, 19 de dezembro de 1912, como data de
fundacdo da primeira universidade brasileira. Com base no préprio conceito de
Universidade, argumentam que as universidades criadas nesse periodo eram apenas
um agregado das escolas isoladas existentes até entao.

O periodo de vigéncia da Reforma Rivadavia Correia encerrou-se em 1915. Em
marco de 1915, a Lei Maximiliano instituida pelo Decreto Federal n®. 11530 revogou a
Lei Rivadavia Correia e o Governo Federal voltou a regular a fundagdo e o
funcionamento das instituicbes de ensino superior. De 1915 a 1930 a situagao
comecgou a ser revertida, culminando, segundo Silva (1969), “com a absoluta
preeminéncia federal sobre todo o sistema nacional de ensino superior e secundario”
(p. 229).

Na Lei Maximiliano constava a exigéncia de, no minimo, cem mil habitantes para
que uma cidade pudesse sediar uma universidade. O recenseamento feito na capital
paranaense, em 1916, para cumprir a exigéncia legal, totalizou cerca de 66 000
habitantes. Esta exigéncia foi revogada, posteriormente, pelo Congresso Nacional, mas
restaram ainda problemas relativos a estrutura universitaria para que a Universidade do
Parana continuasse a existir.

A referida lei previa a existéncia de uma universidade padrado, a qual as outras
instituicbes pudessem ser comparadas pelo Governo no momento de avaliacdao do
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pedido de concessdo para funcionamento. A pretexto desse dispositivo legal, o
Governo Federal negou o pedido de inspecao para o reconhecimento da Universidade
do Parana, alegando que nao havia ainda, no pais, um modelo de instituicdo ao qual a
mesma pudesse ser equiparada. Esse “modelo” deveria ser estabelecido pelo Governo
Federal (WESTPHALEN, 1987). Somente em 7 de setembro de 1920, o Decreto n® 14
343 instituiu a Universidade do Rio de Janeiro que passou a exercer esse papel. Para
isso foram reunidas quatro instituigbes: Universidade do Rio de Janeiro, Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro.

Diante dessa situagéo, a saida encontrada pela Universidade do Parand, a fim
de obter o reconhecimento de suas escolas e garantir sua continuidade, foi o
desmembramento da instituicio em faculdades isoladas. Deste modo, em 29 de
novembro de 1915, a referida Universidade foi dividida em trés Faculdades que
compreendiam nove cursos, a saber:

e Faculdade de Direito: Direito e Comércio;

e Faculdade de Engenharia: Engenharia Civil e Agronomia;

e Faculdade de Medicina: Medicina e Cirurgia, Farmacia, Odontologia,
Obstetricia e Medicina Veterinaria.

Manteve-se, durante certo periodo, uma diretoria que centralizava a
administracao das faculdades, porém, em 1920, nova legislacao obrigou até mesmo a
separacao do patrimdnio das faculdades.

Os profissionais ligados ao ensino superior no Parana nunca se conformaram
com a desintegracao da Universidade imposta pela legislacdo e continuaram, ao longo
dos anos, lutando por sua restauracdo junto as elites dirigentes do pais
(WESTPHALEN, 1987; WACHOWICZ, 2006).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacao e Saude, 6rgao que foi importante
para a organizacao de reformas educacionais em ambito nacional e para a estruturacao
das primeiras universidades brasileiras.

No ano seguinte, o Governo Provisério de Gettlio Vargas® implementou, por

® Getdlio Vargas assumiu o governo brasileiro pela primeira vez em 03/11/1930, empossado pela
"Revolucao de 307, apés um periodo transitério em que o pais foi governado por uma Junta Governativa.
No dia 10 de novembro de 1937, Getulio Vargas deu o golpe de Estado, instituindo o Estado Novo que o
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meio do Decreto n® 19851, a Reforma Educacional Francisco Campos (nome do entao
Ministro da Educacao e Saude). Tobias (1986) aponta essa reforma como a maior e

mais marcante reforma educacional do Brasil e justifica destacando que

Dois centros a distinguem imediatamente, em todo o cenario da Histéria da
Educacao brasileira: primeiro, estabeleceu e personalizou realmente o ensino
médio e, em segundo lugar, plantou as leis que irdo guiar o nascimento e a
explosdo do ensino superior, cuja infra-estrutura foi justamente possibilitada
pelo arcabougo levantado, pela primeira vez, por meio da reforma educacional
de 1931. O Decreto de 11 de abril de 1931 serviu de primeiro estatuto da
Universidade brasileira (p. 279).

Duas determinacdes despontavam no documento conhecido como Estatuto das
Universidades Brasileiras: a primeira delas era que as universidades deveriam
desenvolver, primordialmente, atividades de pesquisa que transcendessem o interesse
profissional; a segunda era que deveriam contar com uma unidade cuja funcao seria a
formacao do professor para o ensino secundario.

Em decorréncia da promulgacdo desse Estatuto, a Universidade do Rio de
Janeiro (criada em 1920) foi reformada e considerada o padrdo de equiparacado para

instituicdes similares.

2.2 A FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DO PARANA E A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO SECUNDARIO

O Decreto-Lei n.° 19851 de 11/04/1931 ditava que a Universidade do Rio de
Janeiro deveria dispor de uma Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras. Esta
Faculdade tinha como objetivos especificos “ampliar a cultura no dominio da ciéncia
pura, promover e facilitar a pratica de pesquisas originais, desenvolver e especializar
conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério” (CUNHA, 1980, p. 286). As trés
sessoOes criadas: Educacao, Ciéncias e Letras seriam as “responsaveis pela oferta de
cursos de Licenciatura que habilitariam os licenciandos a lecionarem as disciplinas de
sua especialidade, no Curso Normal ou Secundario” (CANDAU, 1987, p. 11).

Apesar de a Universidade do Rio de Janeiro ter sido colocada como padrao de

manteve no poder, pondo fim a luta sucesséria dos candidatos a Presidéncia da Republica. O Estado
Novo durou de 1937 a 1945.
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equiparacao para as demais instituicdes de ensino superior do pais, no que tange a
instalacao de Faculdades de Educacéao, Ciéncias e Letras, Candau (1987) destaca que,
legalmente, “sequer se obrigava a existéncia de uma faculdade de educagéo, ciéncias e
letras nas instituicbes universitarias, em geral, e, na pratica, inclusive, essa faculdade
nem chega a ser instalada pelo Governo Federal” (p. 12).

Desse modo, de 1931 até 1939, surgiram diversos modelos de unidades de
ensino com a finalidade de preparacdo de professores para o ensino secundario,
inseridos em diferentes projetos de universidade.

Candau (1987) destaca trés modelos, a saber:

e 0 modelo federal, expresso na organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro, conforme descrito anteriormente;

e 0 modelo da Universidade de Sao Paulo, criada por Decreto Estadual
em 1934,

e 0 modelo da Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 no Rio
de Janeiro e que teve como idealizador Anisio Teixeira.

O projeto original da Universidade de Sao Paulo prevé a criacdo de uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e uma Faculdade de Educacéao. A intencéao
era que a Faculdade de Educagdo funcionasse como um “centro de formacédo de
professores”. Porém, na pratica, o objetivo era que ela tratasse da formacao
pedagdgica dos licenciandos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Esta, por
sua vez, seria o centro de desenvolvimento de “estudos de cultura livre e
desinteressada” (FAVERO, 1980).

A Universidade do Distrito Federal, na época localizada no Rio de Janeiro, tinha,
entre outras finalidades estabelecidas, a formacao de professores para todos 0s niveis
de ensino. Para isso, a ela foi incorporada a Escola de Professores do Instituto de
Educacdo que passou a denominar-se Escola de Educacdo. Candau (1987) destaca
que, no que concerne a formacao de professores, os objetivos da Universidade do
Distrito Federal eram mais amplos que os colocados pelo modelo do Governo Federal
(Universidade do Rio de Janeiro) e da Universidade de Sao Paulo. De acordo com a
referida autora, o0 modelo da Universidade do Distrito Federal previa, além da formagéao

docente, o desenvolvimento de um centro de documentacdo e pesquisa com o objetivo
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de contribuir para a constituicio de uma “cultura pedagdgica nacional”, o que
praticamente ndo existia até entéo.

Em 1937, instalou-se no pais o Estado Novo, regime autoritario e centralizador
que tratou de uma nova reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro, a qual
passou a denominar-se Universidade do Brasil e a servir, efetivamente, como modelo-
padrdo para as demais universidades do pais. Ainda em decorréncia deste processo,
em 1939, o Estado Novo cassou a Universidade do Distrito Federal e a incorporou a
Universidade do Brasil, encerrando o projeto idealizado por Anisio Teixeira.

Foi nesse contexto que, em 26 de fevereiro de 1938, foram fundadas em Curitiba
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana e o Instituto Superior de
Educacdo Anexo. A iniciativa partiu de Omar Gongalves da Mota, Carlos de Paula
Soares e Homero de Melo Braga. Este grupo convocou professores das Faculdades de
Direito, Engenharia e Medicina da Universidade do Parand; professores da Escola
Agrondémica do Parana; membros do Circulo de Estudos Bandeirantes® e sacerdotes
catélicos. O grupo, que contava com 31 membros, reuniu-se no Saldo Nobre da
Universidade do Parana e realizou a reunidao de fundacao da referida instituicdo. O
Congresso Legislativo Estadual foi designado como sede proviséria da Faculdade
(WESTPHALEN, 1987).

Em ambito nacional, por meio do Decreto-lei n.° 1.190 de 04/04/1939, organizou-
se na Universidade do Brasil a Faculdade Nacional de Filosofia, onde foi criado o Curso
de Pedagogia, com duracao de trés anos. Este curso fornecia o titulo de Bacharel em
Pedagogia. Além disso, nessa mesma faculdade foi criado um curso especial de
Didatica com duracdo de um ano e meio, com a intengcédo de licenciar para o ensino
secundario bacharéis de areas de conhecimento especifico. Pouco depois, a Faculdade
Nacional de Filosofia passou a estruturar-se em quatro se¢des principais: Filosofia,
Ciéncias, Letras e Pedagogia e uma secéo especial, a de Didatica.

A “Secao Especial de Didatica” era responsavel por um “curso ordinario”, com
duracao prevista de um ano. O curso era constituido pelas seguintes disciplinas:
Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracido Escolar,
Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e Fundamentos Socioldégicos da Educacéo. A

® Entidade proprietaria do Instituto Santa Maria (Irmaos Maristas).
24



25

Didatica constituia-se num segmento especial, cursado em um ano posterior aos outros
estudos. Este curso “complementaria” a formacgéao de trés anos do bacharel na ciéncia
de referéncia, habilitando-o para atuar como professor do ensino secundario.

Essa é a origem do modelo de formacao de professores conhecido como 3 +17:
trés anos de conteddos comuns ao Bacharelado e um ano de conteudo especifico
pedagdgico (CANDAU, 1987). Esse modelo, caracteristico da racionalidade técnica,
baseia-se no pressuposto de que conhecendo a parte teérica (conteudos da ciéncia de
referéncia), o individuo tem mais condi¢cdes de apreender a técnica (a que se restringia
na época o conteudo das Ciéncias da Educacao). Por isso, a ordem 3 + 1. Acreditava-
se que, desse modo, os professores estariam suficientemente “instrumentalizados” para
resolver os problemas que enfrentariam no exercicio da docéncia. Essa estrutura
apontava para o estabelecimento de dois pélos na formagdo docente: contelddo da
ciéncia de referéncia e contelido das Ciéncias da Educacdo’. Esta legislacdo teve
vigéncia até a entrada em vigor da Lei n.° 4.024/61, primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional.

De acordo com Bergamo (1990), as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
se disseminaram afastadas da dindmica universitaria de pesquisa e extensao,
dedicando-se, prioritariamente, ao ensino. Para o autor, o Decreto-Lei n.° 1 190, de 04
de abril de 1939, contribuiu para a consolidacdo dessa visdo dos cursos de
Licenciatura, quando estabeleceu que as universidades caberia implementar cursos
com fungdes distintas. O Artigo 1° do decreto acima referido, dita, verbis

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades
culturais de ordem desinteressada ou técnica; b) preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal; c) realizar pesquisas nos varios
dominios da cultura que constituam objeto do seu ensino.

Pelo teor da legislacdo e dentro da propria organizagdo das universidades, os
cursos de Licenciatura sao vistos desde entdo como parte da funcado “menos nobre” da
universidade. Os préprios estudantes do Bacharelado se autodenominavam filésofos e
denominavam pedagogos os estudantes de Licenciatura. J& naquela época, referiam-se
as aulas nos Institutos ou Faculdades de Educag¢do como perda de tempo e “cursinho”,

num carater nitidamente pejorativo (BERGAMO, 1990, p.40-42). Ainda de acordo com
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Bergamo (1990), a Licenciatura surgiu como apéndice do Bacharelado, sem concepc¢ao
e estrutura especifica. E assim continuou por longo periodo, com estes cursos
mantendo tracos desta concepcgao até os dias atuais.

No caso do Curso de Matematica, os professores eram, em sua maioria,
engenheiros vindos da Academia Militar e da Escola Politécnica (SILVA, 2003). O perfil
desses profissionais com sélidos conhecimentos de Matematica, mas sem formacao
pedagdgica moldou um ensino que explorava e valorizava, essencialmente, as
disciplinas de conteudo especifico da area da Ciéncia de Referéncia, com uma visdo
absolutista® de Matematica (CURY, 2001).

No Parana, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana, fundada em
1938, seguia 0 modelo determinado pela lei e foi, inicialmente, organizada em trés
departamentos e um Instituto Superior de Educacao Anexo:

e Departamento de Filosofia;

e Departamento de Ciéncias, formado pelas Seccbes de Ciéncias
Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Matematicas, Ciéncias Naturais e
Seccao de Geografia e Historia;

e Departamento de Letras, constituido pelas Sec¢des de Ciéncias Sociais
e Politicas, de Letras Classicas e Portugués e Seccao de Linguas
Estrangeiras;

e Instituto Superior de Educacéo que ofertava Curso de Educacéo, Curso
de Formacéao de Professor Primario, Curso de Formacao de Professor
Secundéario e Curso de Administradores Escolares.

Os primeiros cursos a funcionar foram: Filosofia, Ciéncias Quimicas, Geografia e
Historia, Ciéncias Sociais e Politicas e o Curso Superior de Educacao. A Faculdade era
livre e particular, os recursos provinham das mensalidades pagas pelos alunos. Porém,
quando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana foi fundada havia a
perspectiva de receber recursos do Governo do Estado em funcédo da administragdo do
Ginasio Paranaense pela Instituicdo, o que acabou ndo se concretizando. Houve

’ Na historiografia da educagéo brasileira referenciados comumente como contetido especifico e
conteudo pedagdgico, respectivamente.
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rompimento politico entre o professor Osmar Gongalves da Mota e o interventor Manuel
Ribas. Estes acontecimentos criaram sérias dificuldades financeiras para a Faculdade e
a perda proviséria das instalacdes no prédio do Congresso Legislativo. Sem uma sede
fixa, a Faculdade passou a distribuir-se entre o prédio da Universidade do Parana, o
Circulo de Estudos Bandeirantes e um prédio particular pertencente ao professor
Homero de Melo Braga.

Em 1939, a Faculdade teve que enfrentar, entdo, dois problemas cruciais: a
insolvéncia financeira e a necessidade de adaptacdao ao modelo da Faculdade Nacional
de Filosofia (Decreto-Lei n.° 1.190/39). Entretanto, mesmo diante dessas dificuldades,
ao final de 1938, ja haviam sido realizadas as provas vestibulares para o ano letivo de
1939 e criado o Curso de Letras Classicas e Portugués.

A questéao referente a insolvéncia financeira foi resolvida com o estabelecimento
de um contrato com a Unido Brasileira de Ensino (Irmaos Maristas). Esta Instituicao
passou a ser a Mantenedora da Faculdade de 1939 até sua integracédo a Universidade
do Parana em 1946. Nesse periodo, a administragcdo da Faculdade era feita por um
Conselho Geral, composto por representantes da Mantenedora e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Este conselho cuidou da reorganizacdo técnica-
administrativa da Faculdade, referente a adaptacdo ao Decreto-Lei n.° 1.190/39. A
Faculdade passou, entdo, a contar com os seguintes Departamentos:

e Departamento de Filosofia — Curso de Filosofia;

e Departamento de Ciéncias — Curso de Matematica, Curso de Fisica,
Curso de Quimica, Curso de Historia Natural, Curso de Geografia e
Histéria, Curso de Ciéncias Sociais;

e Departamento de Letras — Curso de letras Classicas, Curso de Letras
Neolatinas, Curso de Letras Anglo-germanicas;

e Departamento de Pedagogia — Curso de Pedagogia.

Ficou a cargo do Departamento de Pedagogia o Curso Especial de Didatica, com
o0 objetivo de fornecer formacdo pedagoégica aos alunos dos cursos de areas de

conhecimento especifico que desejassem se licenciar como professores para o ensino

8 De acordo com Ponte (1992), em geral, os professores tendem para uma visdo absolutista e
instrumental da Matematica, concebendo-a como um conjunto de fatos, regras, procedimentos e
teoremas.
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secundario. Foram criados também outros dois cursos anexos: o de Administradores
Escolares, com duracdo de um ano e o de Formacédo de Professores Primarios, com
duracao de dois anos (WESTPHALEN, 1987).

Passado esse periodo de turbuléncia, foi autorizada no final de 1939 a abertura
de inscricbes para os cursos de Matematica, Letras Neolatinas e Letras Anglo-
germanicas. Foram postergadas as aberturas dos cursos de Fisica e Histéria Natural,
em virtude dos investimentos necessarios.

Assim, o Curso de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana (campo deste estudo) foi autorizado pelo Decreto n.°6. 411 de 30 de outubro de
1940. O curso ficou vinculado a secao de Ciéncias e foi reconhecido por meio do
Decreto n.° 10. 908 de 24 de novembro de 1942, com a seguinte estrutura:

e 12 ano: Andlise Matematica, Geometria Analitica e Projetiva, Fisica Geral e

Experimental;

e 2° ano: Andlise Matematica, Geometria Descritiva e Complementos de

Geometria, Mecéanica Racional, Fisica Geral e Experimental;

e 32 ano: Analise Superior, Geometria Superior, Fisica Matematica, Mecanica

Celeste.

Ao final do terceiro ano, obtinha-se o grau de bacharel em Matematica. Havia,
entdo, duas opgdes para a continuidade dos estudos nos cursos oferecidos pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana: i) estudar por, no minimo, mais
dois anos no curso da area de conhecimento especifico e apresentar uma tese para
obter o grau de doutor; ii) cursar a “Secdao Especial de Didatica”, a cargo do
Departamento de Pedagogia, realizando um quarto ano de estudos e receber o titulo de
licenciado.

A “Secado Especial de Didatica” era constituida pelas disciplinas de Didatica
Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar e
Fundamentos Sociolégicos e Biol6gicos da Educagdo, conforme o modelo
anteriormente descrito ao se mencionar a Faculdade Nacional de Filosofia, da
Universidade do Brasil. O primeiro curso de Licenciatura em Matemética do Parana,
seguiu, a exemplo de outras instituicbes do pais o modelo 3 + 7 de formacado de

professores para o0 ensino secundario.
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Portanto, desde essa época, ndo cabiam aos professores que lecionavam as
disciplinas da area da Ciéncia de Referéncia os aspectos relacionados a formacéao
pedagdgica dos alunos para o ensino da Matematica em qualquer nivel de
escolarizagdo. Tal preocupacdo era considerada tarefa especifica dos professores
responsaveis pelas disciplinas da “Secao Especial de Didatica”, do Departamento de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana.

2.3 RESTAURAGCAO E FEDERALIZAGAO

Os profissionais ligados a “antiga” Universidade do Parana e agora pertencentes
as varias faculdades isoladas originarias dela, bem como a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias, Letras do Parana, nunca desistiram da idéia da instalacdo de uma
universidade no Estado do Parand, dando continuidade a sua luta nos bastidores da
politica. Com a redemocratizacdo do pais a partir do fim do Estado Novo, em 1945, o
proprio governo passou a incentivar a instalagdo de universidades. A luta politica pela
restauracdo da Universidade do Parana encontrou, assim, muitos aliados, inclusive no
Governo Federal.

Nesse momento, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana
enfrentava dificuldades financeiras em razdo de diminuicdo do numero de alunos. Esta
reducdo foi causada, em parte, por mudancas na legislacdo que passou a exigir a
apresentacdo de certificado de conclusdo do ensino secundario, de curso
complementar ou colegial para o ingresso em cursos superiores. Como agravante, os
licenciados encontravam dificuldades em ter reconhecido o seu direito de exercicio do
magistério no Ensino Secundario e no Curso Normal. Eram preteridos por profissionais
formados em outras areas e que realizavam apenas exames de suficiéncia®.

Havia, portanto, em meados dos anos quarenta do século XX, grande interesse
por parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em participar da possivel

restauracdo da Universidade do Parana. Por outro lado, isso também fortalecia as

® Essa dificuldade levou os professores licenciados para ensinar no secundario a iniciarem, em 1946, por
meio de um memorial remetido pela propria Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parand, uma
batalha que duraria 15 anos, até que o Governo do Estado oficializasse a categoria de professores
licenciados.
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demais Faculdades isoladas, pertencentes a Universidade do Parana em sua luta,
devido a importancia atribuida aos cursos de formagao para professores secundarios
naquela época.

A Uniao Brasileira de Ensino, até entdo mantenedora da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Parana nao fez objecédo. Retirou-se da organizacao e recebeu do
Governo do Estado pagamento do déficit fiscal pelo periodo em que atuou na
manutencéo da Faculdade.

Sendo assim, em 12 de abril de 1946, restaurou-se a Universidade do Parana,
ainda como estabelecimento privado de Ensino Superior, porém equiparado as
instituicbes oficiais. Integravam-na as Faculdades de Direito, de Engenharia, de
Medicina e de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana.

O Decreto-lei n.° 9323, de 06 de junho de 1946, sancionou a restauragdo da
Universidade do Parana, aprovando seus estatutos. A Instituicdo recebeu doacao de
terreno da Prefeitura Municipal de Curitiba e de valores em dinheiro do Interventor
Brasil Pinheiro Machado e do Governo do Estado. (WESTPHALEN, 1987;
WACHOWICZ, 1990).

Pelo Decreto-lei n.° 9.092, de 26 de margo de 1946, conhecido como Reforma
Souza Campos, as Instituicdes de Ensino Superior passaram a contar com a
possibilidade de ofertar dois regimes de graduacdo: o ja existente (nos moldes do
Decreto-lei n.° 1.190, de 04/04/39) e um outro que prolongava em mais um ano o curso
de Bacharelado e permitia a reducao de parte da formacao pedagdégica para obtencao
simultanea dos dois graus.

De aplicacao facultativa, esse decreto equiparou a duragdo dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado. Estabeleceu que, no quarto ano, os alunos poderiam optar
por cursar ou nao disciplinas de conteudo pedagdgico. Caso optassem pela
Licenciatura, deveriam escolher duas ou trés cadeiras ou cursos entre os ministrados
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, sendo obrigatério o curso da disciplina
de Psicologia Aplicada a Educacéo.

Essas mudancas, sugeridas pela legislacdo, associadas a incorporacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras a Universidade do Parana, desencadearam

uma reorganizagdo da estrutura universitaria e dos cursos oferecidos. O Curso de
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Matematica passou a constituir-se das seguintes disciplinas:
e 12 ano: Introducdo Especial a Filosofia, Fisica Geral e Experimental, Analise

Matematica, Geometria Analitica e Projetiva;

e 2°% ano: Analise Matematica, Geometria Descritiva, Mecénica Racional, Fisica

Geral e Experimental;

e 32 ano: Analise Superior, Geometria Superior, Fisica Matematica, Mecanica

Celeste.

A Secao Especial de Didatica permaneceu inalterada, a ndo ser pelo acréscimo
da obrigatoriedade da disciplina de Psicologia Aplicada a Educacao.

Houve nesse periodo o incentivo por parte do governo para federalizacao de
universidades. Embora este movimento fosse constante desde a restauracao, Flavio
Suplicy de Lacerda lancou uma campanha oficial em Assembléia Universitaria realizada
em 19 de dezembro de 1949 pela federalizacdo da Universidade do Parana.
Finalmente, por meio da Lei n.° 1.254, de 04 de dezembro de 1950, a Universidade do
Parana tornou-se uma instituicdo federal passando a denominar-se Universidade
Federal do Parana e sendo constituida pelas Faculdades de Direito, Engenharia,
Medicina, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e Faculdade de Ciéncias
Econémicas, que desde 1945 era anexa a Faculdade de Direito (WESTPHALEN, 1987).

A seguir, apresento uma sintese das questdes apontadas pela literatura como
dificuldades enfrentadas pelas comunidades académicas no que diz respeito aos
cursos de Licenciatura. Nao é dificil estabelecer relacdes entre as questdes referidas e
a forma como os cursos de Licenciatura e, especificamente, de Licenciatura em

Matematica se constituiram no Brasil, conforme brevemente descrito neste capitulo.

2.4 SINTESE DAS PRINCIPAIS QUESTOES APONTADAS PELA LITERATURA DE
EDUCACAO MATEMATICA NO QUE DIZ RESPEITO AOS CURSOS DE
LICENCIATURA NO BRASIL

A insatisfacdo em relagdo aos cursos de Licenciatura em Matematica fica
evidente quando analisamos a producao cientifica da area nos principais periddicos

brasileiros. As questdes apontadas nesta literatura sdo recorrentes. Embora haja
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algumas distingées quanto a perspectiva a partir da qual cada problematica é colocada,
podemos afirmar que ha convergéncias em relacao a varios aspectos.

Numa tentativa de sintese das questdes recorrentes, analisei um recorte de
literatura que compreendeu as seguintes publicacées: Temas e Debates e Educacao
Matematica em Revista (publicados pela Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica, hoje s6 mantida a segunda); Zetetiké e Bolema (publicadas,
respectivamente, no Programa de Po6s-Graduacdao em Educacéo, linha de Educacéao
Matematica da UNICAMP e no Programa de Pés-Graduacao em Educacao Matematica
da UNESP-Rio Claro/SP). Estas publicagdes foram escolhidas por serem classificadas
e indexadas no QUALIS/CAPES, com comissao editorial internacional no caso das
duas ultimas.

Busquei artigos que abordassem o campo de estudo escolhido por meio das
palavras-chave: formacdo docente, formacdo de professores de Matematica e
Licenciatura em Matematica. Procurei identificar nesta amostragem as principais
questdes enfrentadas por formadores, licenciandos e Instituicbes no que diz respeito
aos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil. Na tentativa de caracterizar as

preocupacoes identificadas, categorizei-as conforme descrevo a seguir.

a) Politicas Publicas para a Educacao e para a Formacao de Professores
Na literatura revisada, apareceu com freqliéncia a preocupacdo dos
pesquisadores em relacdo as acoes e intengcdes do governo brasileiro no que diz
respeito as Politicas Publicas para a Educacéao e para a Formacao de Professores. Sao
apontadas questées como:
e interesse apenas politico na implementacdo de reformas educacionais
e, como consequéncia, nos processos de formacao de professores
(D’AMBROSIO, 1994; GARNICA, 1997);
e adocao de politicas educacionais que visam atender, prioritariamente,
aos interesses dos organismos internacionais que regulam o sistema
capitalista (MARQUES e DINIZ-PEREIRA, 2002);
e imposigao de propostas centralizadoras e normativas as instituicbes em
detrimento dos fatores contextuais (CARNEIRO, 2000);
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adocao indiscriminada e acritica de modelos de formacdo importados
(MARQUES e DINIZ-PEREIRA, 2002 );

desvalorizacdo do magistério como perspectiva futura, dificultando a
construgdo de uma identidade profissional (BRITO, 1992; SOARES et
al., 1997; CARNEIRO,1997; NACARATO, 2004);

grande numero de licenciandos em instituicbes privadas, em cursos
noturnos e sem infra-estrutura adequada (NACARATO, 2004).
articulacdo inadequada ou inexistente entre cursos de licenciatura e
escolas de Educacdo Basica, gerando sensagao de distanciamento
entre o processo de formacao e o exercicio da docéncia (BRITO, 1992;
GOMES, 1997; MOREIRA e DAVID, 2005);

b) Estrutura universitaria e cursos de Licenciatura

desprestigio da Licenciatura em relacdo ao Bacharelado (BERGAMO,
1989; CARNEIRO, 2000);

historicamente, as Universidades valorizam o conhecimento produzido
a partir da Academia e tém dificuldade de se abrirem a praticas sociais
de grupos populares (SOARES et al., 1997);

hierarquizacao das disciplinas de contetdos da Ciéncia de Referéncia,
em relacdo as de conteudos das Ciéncias da Educacado, por parte
inclusive dos professores que trabalham nos cursos de formagéao, com
clara prevaléncia das primeiras (BERGAMO, 1989; SOUZA et al., 1995;
GOMES, 1997);

prevaléncia de modelos formativos baseados no pressuposto de que
“quem sabe o que ensinar acabara ensinando” (CANDAU, 1987);

falta de identidade prépria dos cursos de Licenciatura em relagdo ao
Bacharelado (MOREIRA & DAVID, 2005);

isolamento das Faculdades de Educacgéo e dos demais institutos, tanto
no que diz respeito a infra-estrutura (em muitas universidades as
disciplinas sdo ofertadas em locais diferentes e distantes), quanto a
divergéncias em relagdo as politicas internas dos referidos setores
(FREITAS, 1992; LUDKE, 1994; SOUZA et al., 1995);
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persisténcia de modelo de formacao estanque, dividida em trés blocos:
pedagdgico, especifico e integrador (LUDKE, 1994; BERTONI, 1995,
apud GOMES, 1997; SOARES et al. 1997; GARNICA & MARTINS,
1999);

atribuicao da responsabilidade pela formacdo pedagdgica,
exclusivamente, as Faculdades de Educacado (GOMES, 1997).

falta de integracdo dos professores que trabalham com conteldo
especifico em disciplinas integradoras (ZAIDAN, 1993, apud GOMES
1997);

falta de integracao dos professores que trabalham com as Ciéncias da
Educacdo em relacdo as disciplinas da Ciéncia de Referéncia
(SOUZA et al., 1995 apud GOMES, 1997).

c) A relacao ciéncia-ensino na Licenciatura em Matematica e o futuro professor de

Matematica:

Sobre a relacdo entre a Matematica como Ciéncia de Referéncia e como

disciplina escolar a ser ensinada na escola basica foram apontados, nesse recorte da

literatura, questdes como:

concepcao de que basta saber Matematica para transmiti-la bem
(SOUZA et al., 1995)

supervalorizacao do saber matematico como critério de “selecdo” entre
sujeitos mais ou menos aptos, no sentido de que os mais aptos
encaminham-se para a pesquisa (Bacharelado) e os menos aptos para
a Licenciatura (CARNEIRO, 2000);

dificuldades para romper, durante a Licenciatura, com o modelo
tradicional de ensino de Matematica vivenciado pelo futuro professor
até entdo (NACARATO, 2004);

perfil dos professores que trabalham com as disciplinas de contetdo da
Ciéncia de Referéncia nos cursos de Licenciatura em Matematica,
predominantemente, bacharelesco; deste modo, o tratamento dado as
disciplinas de conteudo especifico contribui para a manutengcdo de
concepgoes absolutistas de Matematica (CURY, 2001; NACARATO,
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2004);

nao-diferenciagdo entre Matematica escolar e Matematica académica
(MOREIRA & DAVID, 2003);

pouco uso de pesquisas com relacdo as concepgoes e crencas dos
professores quanto ao que significa fazer, ensinar, aprender e avaliar
em Matematica (SANTOS-WAGNER et al., 1997);

distanciamento da proposta pedagdgica da Licenciatura e a formacao
para ensinar na escola basica (MOREIRA & DAVID, 2005);

definicdo dos conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia em
Matematica feita da perspectiva do trabalho do Matematico e nao do
professor de Matematica (SOARES et al.,1997; MOREIRA & DAVID,
2005).

enfoque de conteudos especificos voltados para a utilizacdo e (ou)
rigor dos conteudos matematicos e ndo para a docéncia no 1°. e 2°.
graus (SOARES et al.,1997; NACARATO, 2004; CARNEIRO, 2000);
énfase na formacdo conteudista em detrimento de aspectos sociais,
politicos e culturais do conhecimento matematico (NOBRE, 1989 apud
GARNICA, 1997);

falta de articulagdo entre conhecimento especifico da ciéncia de
referéncia e conhecimento pedagdgico (MOREIRA & DAVID, 2005);
tratamento inadequado ou negligente com relacdo aos saberes
necessarios a pratica docente na Educacdo Béasica (MOREIRA &
DAVID, 2003);

falta de reflexdo sobre o processo de formacdo e o processo de
producdo de saberes na préatica profissional (MOREIRA & DAVID,
2003);

Carneiro (2000) e Azanha (2006) alertam para a necessidade de leitura critica de

qualquer producéao cientifica do campo de formacao de professores, contextualizando-

as no tempo e no espaco, sem a qual podemos incorrer em generalizacdes que

contribuam apenas para a manutencdo de discursos que colocam a situacao das

licenciaturas como constituida por problemas incontornaveis e iguais para todas as
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instituicdes. Os questionamentos levantados nesta amostragem da literatura permitiram
uma visao panoramica do assunto, servindo como pano de fundo para o estudo
especifico do Curso de Matematica da UFPR. Muitos outros estudos poderiam juntar-se
a estes, mas optamos por um recorte de literatura orientado ao foco principal deste
trabalho.

No capitulo seguinte apresento as principais mudancas curriculares ocorridas ao
longo dos anos no referido curso, numa tentativa de apreender fatores que contribuiram

para o processo de reformulacao curricular (2004—2006) objeto deste estudo.
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3 TENTATIVA DE (RE)CONSTITUICAO DO MOVIMENTO CURRICULAR NO CURSO
DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
(1965-2006)

Para entender o processo de reformulacao curricular 2004-2006, ocorrido no
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana e objeto
deste estudo, considerei importante buscar informagbes sobre a composicdo e
alteracdo das grades curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Parana ao longo dos anos'®. No capitulo 2, encontram-se
descritas as duas primeiras grades curriculares do referido curso quando me refiro a
sua criacdo. A partir da exploracdo de documentos obtidos junto a Pro-reitoria de
Graduacao e Ensino Profissionalizante e ao Departamento de Matematica, destaco no
capitulo 3, modificacées ocorridas por meio de ajustes ou reformula¢ées curriculares no
referido curso no periodo compreendido entre 1965 e 2006, em relagdo a: disciplinas
ofertadas (criacdo, substituicdo ou extincdo; periodizacédo); carga horaria (total, por
disciplina, por area de conhecimento); forma de encaminhamento das mudancas (por
determinagdo centralizadora, como resultado de discussdes coletivas); possiveis

embates entre os diversos setores envolvidos no curso, entre outros.
31A LEGISLAQAO E OS MOVIMENTOS CURRICULARES

A partir da Lei n.° 4.024/61, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN), comecou a se delinear um modelo federativo de administragdo da
educacao brasileira. Nas legislagdes que a sucederam — Leis n.° 5.540/68, da Reforma
Universitaria e n.° 5.692/71, da Reforma do Ensino — esse modelo foi se consolidando

% para tanto, recorri a dois setores da referida Universidade: Pré-Reitoria de Graduacdo e Ensino
Profissionalizante — PROGRAD e Departamento de Matemética - DMAT. Na PROGRAD tive acesso a
documentos referentes aos curriculos e ajustes curriculares implementados entre os anos de 1974 e
2006. No Departamento de Matematica obtive documentos similares, porém abrangendo o periodo de
1965 a 2006. O periodo entre 1940 e 1965 precisou de um levantamento feito a partir de histéricos de ex-
alunos, tendo em vista ndo haver outro tipo de documentacéo referente a este periodo que pudesse
fornecer as informagdes desejadas. Como a maior parte desses documentos se encontrava dispersa e
ndo digitalizada, uma das atividades desenvolvidas durante a fase inicial do trabalho foi a localizagéo,
catalogacgéo e digitalizagéo dos referidos curriculos e ajustes curriculares. Por meio dessas fontes obtive
as informagdes necessarias para a reconstituicdo histérica do movimento curricular do curso, conforme
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num sistema em que o ensino superior ficou sob a tutela da Unido e a Educacgéo Basica
a cargo dos Estados.

Dos 120 artigos que compunham a Lei n.° 4024/61, apenas vinte diziam respeito
diretamente ao ensino superior. As aberturas e inovacdes pretendidas com a nova
legislagé@o restringiram-se, principalmente, ao ensino primario e secundario. Quanto as
instituicdes de ensino superior, foi mantida a estrutura anterior de escolas reunidas e a
separacdo de 6rgaos que desenvolviam pesquisa (os institutos) dos de ensino (as
escolas ou as faculdades).

Essa lei atribuia ao Ministério da Educacdo e Cultura a prerrogativa de
estabelecer curriculos minimos e duracdo de cursos que habilitassem a obtencédo de
diploma para o exercicio de profissdes liberais. Além disso, 0 Governo era responsavel
pelo registro dos profissionais liberais e podia exigir prestacdo de exames e provas de
estagio perante os 6rgaos fiscalizadores das respectivas profissdes. Os professores
enquadravam-se nessa determinacdo legal. O modelo conhecido como 3 + 1 foi
flexibilizado, em parte, pela nova legislacdo. A respeito do estabelecimento de

curriculos minimos para os cursos de licenciatura, o Parecer no. 292/62 dita verbis

as matérias fixadas para o Bacharelado, convenientemente ajustadas em sua
amplitude e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio do magistério
nos estabelecimentos de ensino médio (p.23).

Com essas mudancas, a Licenciatura passou a ser considerada como um curso
unico de quatro anos, no qual a formacdo pedagdgica poderia se dar
concomitantemente com as outras disciplinas académicas. Ou seja, ndo era mais
obrigatério fazer um curso de Bacharelado e uma formacdo complementar para a
Licenciatura; havia dois cursos independentes: Bacharelado e Licenciatura.
Paralelamente, as Faculdades de Filosofia poderiam oferecer o curso de Bacharelado,
substituindo as matérias tratadas na época como de formagdo pedagdgica por outras
disciplinas académicas. Os professores da area de Ciéncias Exatas consideravam que
assim ampliava-se a possibilidade de formacao “cientifica” do aluno.

O documento acima referido considera ainda a necessidade de familiarizagdo do
licenciando com o aluno e métodos de ensino da escola basica. Neste sentido,
recomenda que as disciplinas de formacao pedagdgica passem a ser ofertadas em

pretendido.
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cinco semestres, ou seja, comecam a ser distribuidas ao longo do curso. No entanto,
estas disciplinas continuaram sendo menos valorizadas que as de conteudo da Ciéncia
de Referéncia, sua carga horaria foi reduzida de 1/4 para 1/8 da carga horaria total do
curso. O fato de, na maioria dos casos, serem ministradas em unidades universitarias
separadas provocou um fosso ainda maior entre as disciplinas da Ciéncia de referéncia,
ofertadas pelos Institutos, e as disciplinas das Ciéncias da Educacdo com vistas a
formacgéao do futuro professor, ofertadas nas Faculdades de Educagéao.

Complementando a nova legislacdo, o Parecer n.° 292/62 propunha para os
cursos de formacgédo de professores as seguintes disciplinas pedagdgicas obrigatérias:
Psicologia da Educacao (Adolescéncia e Aprendizagem), Didatica e Elementos da
Administracao Escolar e Pratica de Ensino na matéria de habilitacao (sob a forma de
Estagio Supervisionado). Foram excluidas as disciplinas de: Fundamentos Biolégicos e
Fundamentos Socioldgicos da Educacgédo. Seguindo as modificacées descritas acima, o
curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana
foi sofrendo pequenos ajustes a partir de 1946, de modo que, em 1965, a grade
curricular do curso era a descrita no quadro 1.

Distribuicao de disciplinas por série Carga horaria

18, Série

1. Célculo Diferencial e Integral | 150
2. Geometria Analitica | 150
3. Fundamentos da Matematica 150
4. Algebra | 120
5. Fisica Geral e Experimental | 180
22, Série

6. Calculo Diferencial e Integral Il

7. Geometria Analitica Il 150
o . 150
8. Fisica Geral e Experimental Il
‘ 150
9. Algebra ll
10. Psicologia 180
' 90
32, Série
11. Calculo Numérico 150
12. Mecéanica Geral 150
13. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 150
14. Administragdo Escolar 45
15. Didatica Geral 45
42, Série
16. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva (Facultativa) 150
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17. Prética de Ensino de Matematica 90
18. Prética de Ensino de Desenho 90
19. Pratica de Ensino de Fisica 90

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1965
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

Com carga horéaria de 2.430 horas divididas em disciplinas de conteudos da
Ciéncia de Referéncia ou Ciéncia Afins (1980) e Ciéncias da Educacao (450 horas,
perfazendo 18,5% da carga horaria total do curso) o modelo do curso, seguindo os
paradigmas da época, ja tomava a Matematica como conteludo basico e essencial,
embora ainda nao retratasse fielmente o modelo 3 + 1 como sera visto adiante. A
formagao pedagdgica era vista e tratada como um “complemento”. No curriculo de 65,
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva Il eram facultativas.

Para os ingressos em 1966, foram feitas poucas modificagdes na grade curricular
anteriormente descrita. Acrescentou-se a disciplina de Fisica Matematica na 32. Série,
com 150 horas e na 42. Série acrescentou-se Calculo de Probabilidade e Estatistica
com 150 horas. Assim, 0 curso passou a ter carga horaria de 2.730 horas assim
distribuidas: 2.280 horas para disciplinas da area de Matematica ou Fisica e 450 horas
para disciplinas relativas a Ciéncias da Educacao (que agora perfaziam apenas 16,5%
do total da carga horéria do curso).

Na grade curricular para os que ingressaram em 1967 e concluiram em 1970,
surgiu a disciplina Estudo de Problemas Brasileiros, devido ao contexto politico vivido
pelo pais'’. Ao contrario do que o nome sugere, o objetivo da disciplina era transmitir e
manter a ideologia dominante.

Os demais ajustes curriculares feitos para este ano letivo referem-se a alteragdes
de carga horaria ou periodizagdo, a saber: Algebra | reduziu de 150 para 120 horas
anuais; na 32. Série aparece a disciplina Elementos de Administracao Escolar com 45
horas, substituindo a disciplina de Administracdo Escolar com carga horaria de 90
horas; Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | reduzem de 150 para 90 horas; na
42 Série, Desenho Geométrico e Geometria Descritiva Il diminuiram de 150 horas para
90 horas sua carga horaria anual e Didatica teve a carga horaria aumentada de 45 para
90 horas.

Dessa forma o curso passou a ter o total de 2.790 horas, assim distribuidas:
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2.250 horas para disciplinas da area de Matematica ou Fisica e 540 horas destinadas a
formacao pedagdgica (19,3% da carga horaria total do curso).

E no curriculo para ingressos em 1968 que o modelo 3 + 1 se estabelece, de
fato, com todas as disciplinas consideradas na época de formacdo pedagdgica

concentrando-se na 42. Série, conforme podemos comprovar no quadro 2.

Distribuicdo de disciplinas por série Carga horaria
anual
18, Série
Geometria Analitica | 150
Algebra | 150
Fundamentos de Matematica Elementar 150
Célculo Diferencial e Integral | 150
Fisica Geral e Experimental | 180
22, Série
Geometria Analitica Il 150
Célculo Diferencial e Integral Il 150
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 90
Fisica Geral e Experimental Il 180
38. Série
Algebra ll 150
Calculo Numérico 150
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 90
Mecénica Geral 150
Fisica Matematica 150
42, Série
Calculo de Probabilidades e Estatistica 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°. Grau 60
Psicologia da Educacao 60
Pratica de Ensino de Desenho 120
Pratica de Ensino de Matematica 120
Pratica de Ensino de Fisica 120
Estudo de Problemas Brasileiros 60
Didatica 60

QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1968
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

Como podemos observar no quadro 2, além de se concentrarem no quarto e
ultimo ano do curso, as disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica, de Fisica e de

" Ditadura militar.
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Desenho tiveram sua carga horaria aumentada em 30 horas cada, porém isso néo se
configurou em aumento real da carga horaria destinada a formacéao pedagdgica ja que
as outras disciplinas desta area perderam carga horaria equivalente. O Parecer n.°
627/69 substituiu a disciplina de Elementos de Administragdo Escolar por Estrutura e
Funcionamento do 2°. Grau. Assim, o curso voltou a contar com carga horaria total de
2.730 horas divididas da seguinte forma: 2.190 horas para disciplinas da area de
Matematica e areas afins e 540 horas para a area de Educacdo (19,7% da carga
horaria total do curso).

Para alunos que ingressaram em 1969 e concluiram em 1972, as disciplinas das
Ciéncias da Educagédo continuaram concentradas na 42. Série. Algumas tiveram sua
carga horaria diminuida: Pratica de Ensino de Matematica, de Fisica e de Desenho
passaram de 120 horas para 90 horas. Em contrapartida, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do 2°. Grau e Psicologia aumentaram de 60 para 90 horas anuais.
Assim, todas as disciplinas desta area ficaram com carga horaria de 90 horas.

Em relacdo as demais disciplinas, nenhuma disciplina nova foi criada, porém
houve mudanca de carga horaria e periodizacdo: Algebra | mantém a carga horaria,
mas é deslocada para a 22. Série; Geometria Analitica Il foi eliminada; Célculo das
Probabilidades aumentou de 90 para 150 horas e Estudo dos Problemas Brasileiros
teve sua carga horaria anual reduzida de 60 para 30 horas. Com estas modificactes a
carga horaria total do curso diminuiu, passando para 2.610 horas: 2.070 horas para
conteudo especifico e 540 horas destinadas a formacao pedagogica (26,1% da carga
horaria total do curso).

A Lei n.° 5.540/68, conhecida como “Reforma Universitaria’, fez varias
modificacoes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional vigente, Lei n.°
4.024/61, no que se refere ao ensino superior. O governo afirmava que pretendia com a
nova legislagdo racionalizar e modernizar a estrutura universitaria brasileira, revendo
seus objetivos, sua estrutura académica, didatica e administrativa. Dizia que buscava
padroes auténticos de funcionamento de uma universidade em contraponto ao modelo
de faculdades isoladas, ainda predominantes no pais (CHAGAS, 1967).

Houve entdo, uma completa reestruturacdo administrativa nas universidades:

extinguiu-se a catedra, unificaram-se o0s concursos vestibulares tornando-os
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classificatérios e aglutinaram-se faculdades isoladas em Universidades. Na parte
didatica, houve a integracdo de disciplinas, areas e cursos. Na composicdo dos
curriculos instituiu-se o regime de créditos, o que passou a permitir a matricula por
disciplina.

Novas mudancas ocorreriam também, especificamente, nos Cursos de
Matematica com a Reforma Universitaria de 68. Pretendia-se rever o perfil profissional
do Bacharel em Matematica, firmando-o como pesquisador no terreno das Ciéncias
Matematicas Fundamentais, buscando estender seu campo de trabalho para areas em
que a Matemética poderia ser aplicada, bem como para a docéncia no ensino superior.
Para o licenciado, mais uma vez, era indicada a preparacdo para ministrar aulas de
Matematica, Fisica, Desenho e Ciéncias no ensino de 1°. e 2°. Graus.

De acordo com Ghiraldelli Junior (1992), aparentemente simples, as mudancas
implementadas com a nova legislacdo causaram, com o decorrer do tempo, profundas
modificagées na universidade brasileira, inclusive na qualidade de ensino. Para o autor,
uma dessas modificacbes veio reforcar ainda mais a dicotomia “especifico x
pedagdgico”, ja tdo presente nos cursos de formacgao de professores naquela época: a
departamentalizagcdo. A separagdo locus temporal entre os polos de formacao
especifico e pedagdgico, que aparece desde a criagdo dos cursos de Licenciatura na
década de 30, quando os cursos de Licenciatura sao vistos como parte da funcao
“‘menos nobre” da universidade, vai se consolidando, principalmente, em funcao de
identidade de objetivos e funcbes assumidas pela comunidade académica envolvida e
as politicas publicas para o ensino superior no pais.

Antes da Reforma Universitaria, havia o “curso” como vinculo entre professores e
alunos. Um professor que lecionasse Fundamentos de Mateméatica Elementar no Curso
de Matematica comporia o Departamento de Matematica; ja se lecionasse a mesma
disciplina no Curso de Engenharia, faria parte do Departamento de Engenharia. Havia,
portanto, a possibilidade de interacdo entre diversas areas do conhecimento
(GHIRALDELLI JR., 1992; SOUZA et al., 1995).

No processo de departamentalizacdo imposto pela nova legislacao, os
profissionais passaram a agrupar-se por areas comuns do conhecimento.

Desarticularam-se as interagdes por afinidades tedricas e ideoldgicas e instauraram-se,
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em geral, aglomeragdes corporativistas. De modo geral, a departamentalizagdo foi
extremamente prejudicial a unido entre ensino e pesquisa. Uma mentalidade
empresarial de eficiéncia individual levou os departamentos a criarem disciplinas para
atender a interesses corporativos, o que provocou curriculos inchados. Portanto, a
Reforma Universitaria ndo conseguiu quebrar a tradicdo de escolas isoladas e
profissionalizantes, caracteristicas do ensino superior brasileiro desde suas origens e 0s
cursos de formagao de professores foram seriamente comprometidos por esta l6gica
marcada por dicotomias (GHIRALDELLI JR., 1992).

Souza et al. (1995) ressaltam que a formagdo em Matematica nos cursos de
Licenciatura e Bacharelado, que antes era de responsabilidade das Faculdades de
Filosofia, no caso da Licenciatura, passou a ser distribuida entre as Faculdades de
Educagcado e os Institutos de Matematica. Como os institutos incluiam-se nas areas
prioritarias de investimentos do governo, visando a aceleragao do desenvolvimento do
pais, criou-se a carreira de “Matematico”, aquele que se distinguiria pela pesquisa e nao
pelo ensino. Com isso, os Institutos de Matematica passaram a reforcar ainda mais a
distingdo entre disciplinas para o Bacharelado, que seriam ministradas aos futuros
matematicos, e disciplinas para a Licenciatura, que seriam ministradas apenas para
professores da escola basica. Souza et al. (1995) consideram que muitos profissionais
destes institutos “foram levados pela Reforma Universitaria a proclamar que Matematica
€ uma questdao de talento, que se ensina mostrando, se aprende vendo e se faz,
apenas, pensando” (SOUZA et al., p. 60).

Ainda nesse periodo foram criados os Conselhos de Curso (hoje Colegiados de
Curso). Nestes conselhos, decisbes sobre o0s cursos eram tomadas, mas
subordinavam-se aos departamentos. Este fato € apontado por Souza et al. (1995)
como um dos fatores que dificultaram e ainda dificultam a viabilizacdo de propostas
mais flexiveis para a Licenciatura em Matematica. Os Conselhos de Curso séo
fragilizados por constituirem um 6rgdo com atribuicées, mas sem poder decisério. De
acordo com os autores, esta situagdo podera ser revertida no momento em que 0s
Conselhos de Curso, exatamente por ndo verem suas decisdes efetivarem-se em acao,
fortalecerem-se e encontrarem formas de desencadear os processos almejados.

Para ingressos em 1970, as disciplinas das Ciéncias da Educacao continuaram
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concentradas na 42. Série, porém sua carga horaria é diminuida em 30 horas cada; as
disciplinas de Célculo das Probabilidades e Estatistica (de 150 para 90 horas),
Psicologia (de 90 para 60 horas), Estrutura e Funcionamento do 2°. Grau (de 90 para
60 horas) e Didatica (de 90 para 60 horas). Com isso, Estudo dos Problemas Brasileiros
voltou ha ter 60 horas e aumentou-se de 90 para 120 horas a carga horaria das
disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica, de Fisica e de Desenho; além disso,
Psicologia Educacional (90 horas) foi substituida por Psicologia da Educacgado (60
horas).

Dessa forma, a carga horaria total do curso diminuiu de 2.610 para 2.580 horas:
2.040 horas para disciplinas da area de Matematica e areas afins e 540 horas para a
area de Educacao (20,9 % da carga horaria total do curso).

No curriculo do ano seguinte (1971-1974) as mudancgas também se restringiam a
42 Série: Estrutura e Funcionamento do 2° Grau foi substituida por Estrutura e
Funcionamento do 1°. e 2°. Graus; acrescentou-se a disciplina de Préatica de Ensino na
area de Ciéncias no 12. Grau com 60 horas; as disciplinas de Pratica de Ensino tiveram
sua carga horaria reduzidas pela metade (de 120 horas para 60 horas). E possivel
perceber que a inclusdo de Pratica de Ensino em Ciéncias ja refletia as discussées da
época sobre Licenciatura Curta ou Plena, bem como a idéia de professor polivalente
(tendo em vista a possibilidade de o licenciando trabalhar como professor de
Matematica, Fisica, Desenho e Ciéncias).

No Curso de Licenciatura em Matematica da UFPR, para os alunos que
ingressaram em 1972, as mudancas foram bastante significativas se compararmos a

grade curricular exposta no quadro 3 ao curriculo anterior apresentado no quadro 2.

Distribuigédo de disciplinas por semestre Cigni:;:glna Pré-requisitos

1°. Periodo

1. Desenho Geomeétrico | 45 ndo tem
2. Célculo Diferencial e Integral | 60 nao tem
3. Fisica Geral | 60 nao tem
4. Fisica Experimental | 30 ndo tem
5. Geometria Analitica 75 nao tem
6. Condicionamento Fisico | 30 nao tem
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2°.Periodo
7. Calculo Diferencial e Integral Il 60 2
8. Fisica Geral Il 60 3
9. Fisica Experimental Il 30 néo tem
10. Algebra Linear 60 5
11. Introducéo a Computacao Eletronica 75 ndo tem
12. Condicionamento Fisico Il 30 nao tem
3. Periodo
13. Célculo Diferencial e Integral Ill 75 7
14. Fisica Geral lll 60 3
15. Fisica Experimental Il| 30 néo tem
16. Geometria Descritiva | 75 nao tem
17. Iniciag&o Esportiva | 30 nédo tem
4°. Periodo
18. Desenho Geométrico Il 45 1
19. Calculo das Probabilidades | 75 2
20. Fisica Geral IV 60 8
21. Fisica Experimental IV 30 ndo tem
22. Fundamentos da Matematica | 60 nao tem
23. Iniciacao Esportiva Il 30 ndo tem
QUADRO 3 - DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1972 (continua)
5¢. Periodo
24. Andlise Matematica | 60 7e22
25. Estatistica Il 60 11
27. Algebra | 60 10e 22
28. Calculo Numérico 90 11
29. Fundamentos da Matematica Il 60 22
2. Periodo
30. Analise Matematica |l 60 24
31. Algebra ll 60 27
32. Psicologia da Educacao IV 60 ndo tem
33. Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1¢. E 2°. Graus 60 nao tem
34. Processamento de Dados 75 11
35. Estudo de Problemas Brasileiros | 30 nao tem
2. Periodo
36. Andlise Matematica IlI 60 30
37. Geometria Projetiva 60 10e 29
38. Didatica | 60 32
39. Pratica de Ensino na Area de Ciéncias 60 38 € co-requisito
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40. Estudo de Problemas Brasileiros I nao tem
30

8°. Periodo

41. Fundamentos da Matematica Elementar 24 45

42. Historia da Matematica 24 30

43. Pratica de Ensino de Matematica 39 60

44. Optativa | 60

45. Optativa ll 60

- Devem ser escolhidas duas disciplinas optativas entre

as seguintes:

a) Pratica de Ensino de Fisica 39 60

b) Pratica de Ensino de Desenho 39 60

¢) Curriculos e Programas do Ensino do 2°. Grau nao tem 60

d)Tecnologia da Educacéao | 34 60

QUADRO 3 - DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1972 (concluséo)
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

Em decorréncia da Reforma Universitaria de 68, conforme argumentado
anteriormente, o curso passou a ser semestral (dividido em oito periodos), implantou-se
o sistema de pré-requisitos e foram ofertadas as primeiras disciplinas optativas.
Podemos destacar ainda a inclusdo de novas disciplinas, a saber: Condicionamento
Fisico | e 1l (30 horas cada); Iniciacdo Esportiva | e Il (30 horas cada); Algebra Linear
(60 horas); Introducao a computacao Eletrénica (75 horas); Processamento de dados
(75 horas); Analise Matemética I, Il e Ill (60 horas cada); Geometria Projetiva (60
horas); Histéria da Matematica (60 horas), e, como optativa, Curriculos e Programas do
Ensino do 2°. Grau e Tecnologia da Educacéo |. Pelas novas disciplinas ofertadas que
o conhecimento da Ciéncia de Referéncia continua sendo o eixo norteador do curriculo.
Foram 6 ofertas ligadas a esta area e apenas duas as Ciéncias da Educacao.

A carga horaria minima do curso passou a 2.385 horas, assim distribuida: 1.965
horas para disciplinas da area de Matematica e areas afins e 420 para disciplinas da
area de Ciéncias da Educacao (17,6% da carga horéria total do curso, distribuidas a
partir do 6°. semestre).

No curriculo para ingressos em 1973, recomendava-se que o curso fosse feito
em 7 periodos. Em relagdo ao curriculo anterior houve apenas o deslocamento e a
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redistribuicdo de disciplinas a partir do 4°. Periodo. As disciplinas das Ciéncias da
Educacao passam a ser ofertadas ja no 5°. Periodo, distribuindo-se entre 5°., 6°. e 7°.
periodos. Foram incluidas como disciplinas optativas Processamento de Dados e
Estatistica Experimental. As disciplinas de Pratica de Ensino de Desenho e Fisica
também continuam como optativas.

A carga horaria poderia variar de 2.520 a 2.715 (pois era obrigatério o curso de,
no minimo,180 horas de disciplinas optativas). Considerando todas as disciplinas
optativas podemos inferir que as disciplinas destinadas a formacao pedagdgica do
professor perfazem 540 horas ou 19,9% da carga horaria total ofertada durante o curso.

Ainda em consequéncia do movimento desencadeado pela Reforma Universitéria
de 1968, em 1973 foi criado o Setor de Ciéncias Exatas e o Departamento de
Matematica (que, por sua vez, se subdividia em Departamento de Matematica Aplicada
e Desenho e Departamento de Matematica) da Universidade Federal do Parana.

Para os ingressos no ano letivo de 1974, foram mantidas todas as disciplinas do
curriculo anterior, exceto pela criagao da disciplina de Educacao Fisica que substituiu
Condicionamento Fisico e Pratica Desportiva. As disciplinas de conteudo especifico
tiveram a periodizacdo bastante modificada, mas mantiveram as mesmas cargas
horarias e ementas, o que aponta para reformas de cunho estrutural e nao
pedagdgicas.

A partir da Reforma Universitaria, o concluinte do curso de Bacharelado que
correspondesse a Licenciatura plena ja reconhecida e em funcionamento na instituicao,
poderia ter seu diploma registrado independentemente de reconhecimento, desde que
obedecidos o curriculo e a duragdo minimos fixados pelo Conselho Federal de
Educacao, excluidas as matérias pedagogicas, que poderiam ou nao ser substituidas
por outras disciplinas académicas. Com esse novo sistema legal, o Bacharelado passou
a ser entendido como um curso que confere qualificacao intelectual em diferentes areas
do conhecimento e que tem sua utilidade nas modernas sociedades industriais,
principalmente, como ciéncia aplicada. Esse modelo é preservado até hoje.

Na década de 1970, com a criagédo da Licenciatura Curta, o governo incentiva a
abertura de cursos para professores polivalentes, mas as instituicbes de ensino superior

ou nao a adotam ou vao aos poucos desistindo deste modelo de formacédo em virtude
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de discussdes levantadas pela comunidade académica sobre a viabilidade e a
qualidade destes cursos.

A Universidade Federal do Parana passou a ofertar o “Curso de Licenciatura em
Ciéncias — Habilitagao em Matematica” a partir de 1975, no setor de Ciéncias Exatas.

Seu curriculo, como pode ser visto no quadro 4, era extremamente fragmentado.

i Carga horaria

Periodo semestral Pré-requisitos
1°. Semestre 60 i
CM024-Complementos de Matematica | 90 i
CF027-Introdugéo a Fisica 75 )
Cl009-Introducao a Computacgao Eletrénica 75 i
CQO001-Quimica Geral | 920 i
BB001-Boténica Geral | 30 i
FR001-Condicionamento Fisico |
2°. Semestre
CMO004-Geometria Analitica 75 -
CMO001-Célculo Diferencial e Integral | 60 -
Cl003-Estatistica Il 60 Clo09
CQO003-Quimica Inorganica 60 -
BZ009-Fundamentos de Zoologia | 60 -
TG006-Geologia | 60 -
FRO02-Iniciagdo Esportiva 30 -

\QUADRO 4 - DISTRIBUICAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
— HABILITACAO EM MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1975
(continua)

3% Semestre
CMO005-Algebra Linear
CMO002-Célculo Diferencial e Integral Il 28 CMO%I:ABC());IOM
CMO010-Fundamentos da Matematica | 60 i
CF001-Fisica Geral |
CQO006-Quimica Orgénica Geral 60 Croz7

. 75 CQoo1
BZ010-Fundamentos de Zoologia Il 60 BZ009
FRO003-Desporto de Livre Escolha 30 i
4°. Semestre
CMO003-Célculo Diferencial e Integral lll 60 CMO002
CF002-Fisica Geral Il 60 CF001
CDO001-Desenho Geomeétrico | 45 CDO001 e CD002
Cl022-Calculo Numérico 90 Cloo9
Cl004-Calculo das Probabilidades | 75 -
BB010-Ecologia 45 -
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5% Semestre

CMO1 2-Algebra [ 60 CM010+CMO005

CMO015-Andlise Matematica | 60 CM002+CM010

CF003-Fisica Geral Ill 60 CFoot

Cl027-Sistemas e Modelos Matematicos | 75 CM005+Cl1002

EPO001-Estrutura e Func. do Ensino de 12 e 2° Graus ou Cl003

ETO014-Psicologia da Educacéo IV 28 )

6°. Semestre

CMO013-Algebra Il 60 CMOo12

CMO016-Analise Matematica Il 60 CMO015

CMO026-Funcgdes da Variavel Complexa 60 CMO003

CF004-Fisica Geral IV 60 CF002

EMO001-Didatica | - Teoria 60 ETO14

CRO0O01-Estudo de Problemas Brasileiros | 30 -

7° Semestre

CMO011-Fundamentos da Matematica Il 60 CMO010

CM027-Histéria da Matematica 30 CMO015

EMO018-Pratica de Ensino na Area de Ciéncias 60 EMO0O01 é co-
requisito

EMO010-Tecnologia da Educagéo | — Principios 60 EMO001

CR002-Estudo de Problemas Brasileiros Il 30 CRO001

Optativa | 60

Optativa Il 60

82 Semestre

CMO009-Fundamentos da Matematica Elementar 60 CMO015

CMO019-Geometria Projetiva 60 CMO011+CMO005

EMO019-Pratica de Ensino de Matematica 60 EMO018

Optativa Il 60

Optativa IV 60

QUADRO 4 - DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
— HABILITACAO EM MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1975

(concluséo)
FONTE: PROGRAD — UFPR (2006)
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O total de horas semanais das disciplinas até aqui apresentadas € 176 (cento e

setenta e seis) horas. Como cada periodo tem a duracdo de 15 semanas, o total de

horas de aula € 176 x 15 = 2640 horas. A carga horaria de 2865 horas sera completada
com DISCIPLINAS OPTATIVAS, a livre escolha do aluno, dentre as relacionadas no
quadro 5, de modo a perfazer o minimo de 225 (duzentas e vinte e cinco) horas.No

quadro 5, elenco as disciplinas optativas ofertadas para o novo curso.

Disciplina

Carga horaria

Pré-requisitos

semestral

CMO017-Analise Matematica Ill 60 CMO016
CMO021-Equagdes Diferenciais | 60 CMO003+CM026
CM024-Complementos de Matematica | 60 nao tem
CMO026-Funcgbes de Variavel Complexa 60 CMO003
CIl003-Estatistica Il 60 Cl009
CI005-Calculo das Probabilidades I 75 CM002+Cl004
CI010-Estatistica Experimental 60 Cl003
Cl027-Sistemas e Modelos Matematicos | 75 CMO005+CI003
Cl028-Sistemas e Modelos Matematicos |l 75 clo27
CF005-Fisica Experimental | 75 CF001
CF006-Fisica Experimental Il 75 CF005
CD002-Desenho Geomeétrico 45 CDO001
EP002-Curriculos e Programas do Ensino de 1° Grau 60 nao tem
EP003-Curriculos e Programas do Ensino de 2° Grau 60 nao tem
CI008-Processamento de Dados 75 nao tem
ETO005-Filosofia da Educagéao 60 nao tem
ET016-Sociologia d Educacao 60 ETO11
EMOQ02-Didatica Il 60 EMOO01
EMO010-Tecnologia da Educacéo | 60 EMO01
EMO027-Pratica de Ensino de Fisica 60 EMO018
EMO025-Pratica de Ensino de Desenho 60 EMO001
CQO001-Quimica Geral | 75 nao tem
CQO003-Quimica Inorganica 60 nao tem
CQO006-Quimica Orgénica Geral 75 CQo001
BB001-Botanica Geral 90 nao tem
BB010-Ecologia 45 BBO0O1
BZ009-Fundamentos de Zoologia | 60 nao tem
BZ010-Fundamentos de Zoologia Il 60 BZ009
TG006-Geologia | 60 nao tem

QUADRO 5 — DISCIPLINAS OPTATIVAS OFERTADAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS — HABILITACAO EM MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM

EM 1975
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)
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a, Quimica, Geografia e Matematica. As disciplinas eram divididas em dois ciclos: i)

Ciclo Bésico (composto por disciplinas denominadas nucleares e basicas especificas,

todas relacionadas a parte comum) e ii) Ciclo Profissionalizante (composto por

51



52

disciplinas de curriculo minimo, especificas de Matematica; disciplinas complementares
obrigatorias, especificas de Matematica e acrescidas de Estudos de Problemas
Brasileiros; disciplinas pedagdgicas e disciplinas complementares optativas nas quais
constavam disciplinas de contetudo especifico e pedagdgico). A duragdo do curso era
de 2.865 horas, sendo 2.640 horas de disciplinas obrigatérias e 225 horas a escolha do
aluno no rol de disciplinas optativas. O prazo minimo de trés anos foi estabelecido para
que o curriculo sofresse novas alteracdes. As disciplinas destinadas a formacéao
especifica do bacharel ou do licenciado eram denominadas Disciplinas de Ciclo
Profissional. Para o curso de Licenciatura eram as disciplinas comuns ao Bacharelado
acrescidas das que tratavam da formacgao pedagdgica.

Em 1978, a UFPR volta a ofertar o Curso de Licenciatura Plena em Matematica
com a estrutura descrita no quadro 6. As matérias permanecem dividas em curriculo
minimo e matérias complementares e algumas disciplinas sédo criadas para fazer a
transicdo entre o curriculo anterior e 0 novo, com prazo para adequacéao até 31/12/81.
Mantém-se a duracdo minima de seis periodos e maxima de quatorze para
integralizacdo do curriculo. A carga horaria total do curso passa a 2.200 horas de
atividades escolares e ha recomendagdo para que nao haja alteracbes na grade
curricular pelo periodo de cinco anos. Pode-se observar a estrutura no quadro 6.

Periodo Carga horaria ] N
semestral Pré-requisitos
19. Semestre
Cl009-Introducao a Computacgao Eletrénica 75 nao tem
CF027-Introducéo a Fisica 90 nao tem
CMO001-Calculo Diferencial e Integral | 60 nao tem
CMO004-Geometria Analitica 75 nao tem
FRO001-Condicionamento Fisico | 30 nao tem
2°. Semestre
Cl022-Calculo Numeérico 90 Cl009
CDO001-Desenho Geomeétrico | 45 ndo tem
CM002-Calculo Diferencial e Integral I 60 CMO001+CM004
CMO005-Algebra Linear 60 CMO004
CFO001-Fisica Geral | 60 CFo027
FRO02-Iniciagdo Esportiva 30 ndo tem
Optativa (s)
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3%. Semestre

CMO003-Calculo Diferencial e Integral Ill

CDO003-Geometria Descritiva |

CF002-Fisica Geral Il

CMO010-Fundamentos da Matematica |

FRO003-Desporto de Livre Escolha
Optativa (s)

60
75
60
60
30

CMo002
nao tem
CFO001
nao tem
nao tem

QUADRO 6 — DISCIPLINAS OFERTADAS NO CU
UFPP B3 AALUNOS QUE INGRESSARAM EM

RSO DE LICENCIATU
1978 (continua)

RA EM MATEMATICA DA

CMO012-Algebra | 60 CM005+CM010

CMO015-Analise Matematica | 60 CM001+CM010

CF003-Fisica Geral Il 60 CF001

ET014-Psicologia da Educagéo IV 60 ndo tem
Optativa (s)

5% Semestre

CMO013-Algebra Il 60 CMo012

CMO016-Analise Matematica Il 60 CMO015

CF004-Fisica Geral IV 60 CF002+CF003

EMO0O01-Didatica | 60 ETO14

CMO011-Fundamentos de Matematica Il 60 CMO010

Optativa (s)

6°. Semestre

CMO027-Histéria da Matematica 30 CMO015

CMO019-Geometria Projetiva 60 CMO005+CMO011

Cl004-Calculo das Probabilidades | 75 nao tem

EMO018-Pratica de Ensino na Area de Ciéncias 60 EMO001

CRO0O01-Estudo de Problemas Brasileiros | 30 nao tem
Optativa (s)

7° Semestre

CMO009-Fundamentos da Matematica

Elementar 60 CMO015

EMO019-Pratica de Ensino de Matematica 60 EMO018

EP0O01-Estrutura e Funcionamento do Ensino 60 nao tem

de 12 e 2° Graus

CR002-Estudo de Problemas Brasileiros Il 30 CRO001

Optativa (s)

QUADRO 6 — DISCIPLINAS OFERTADAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA

UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

1978 (conclusao)

No quadro 7, as disciplinas optativas ofertadas neste periodo.
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QUA

CMO017 - Analise Matematica Il 60 CMO015 DRO
CMO021 - Equagbes Diferenciais | 60 CM026/CM003 | 7 -
CFO005 - Fisica Experimental | 75 CF001 ELE
CF006 - Fisica Experimental Il 75 CF005 NCO
Cl028 - Sistemas e Modelos Matematicos I 75 Cl027 DE
Cl005 - Calculo das Probabilidades Il 75 CMO002/C1004 DIS
Cl010 - Estatistica Experimental 60 Cloo3 CIPL
CDO0083 - Geometria Descritiva | 60 - INA
EP002 - Curriculos e Programas do Ensino de 12 Grau 60 - S
EP003 - Curriculos e Programas do Ensino de 2° Grau 60 - OPT
ET016 - Sociologia da Educacéo 60 EMO001 ATIV
EMOO02 - Didatica Il 45 - AS
ETO005 - Filosofia da Educacao | — Introdugéo 60 - DIS
CIPL

INA

S OFERTADAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFPR PARA ALUNOS QUE
INGRESSARAM EM 1978
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

No inicio da década de 1980, no auge do processo de redemocratizacao do pais,
intensificam-se as discussdes acerca do papel das universidades brasileiras na
melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis. No interior das Faculdades de
Educacéo, inicia-se a discussado sobre os conhecimentos necessarios para o ensino,
colocando-se em xeque a concepgao que considerava que para ensinar numa
determinada éarea, o principal era o conhecimento da Ciéncia de Referéncia. As
discussbes acerca de como ensinar passam a ser consideradas sob uma nova
perspectiva: ndo se trata apenas de as disciplinas de conteudo pedagdgico oferecidas
pelas Faculdades de Educacado fornecerem o melhor método para se ensinar o
conteddo da ciéncia de referéncia, reconhece-se que esses dois eixos precisam ser
discutidos de forma integrada.

Acompanhando esse movimento, novas disciplinas foram sendo incluidas nos
cursos de Licenciatura, culminando com a criagdo e implantacdo das “disciplinas
integradoras”. Como a prépria denominacéao ja aponta, essas disciplinas foram criadas
com o objetivo de integrar conteidos da Ciéncia de Referéncia e pratica escolar, em
geral, eram ministradas em conjunto por professores do departamento especifico e da
Faculdade de Educacéo.

A literatura aponta que a criacao e implantacado das disciplinas integradoras nao
foram suficientes para romper os principais problemas enfrentados no modelo 3 + 1:
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dicotomia entre teoria e pratica, entre conteldos especificos e pedagogicos,
hierarquizacao de saberes, entre outros. Passa-se, entdo, a questionar se essa
integracao € possivel. Na Universidade Federal do Parana, o curso de Licenciatura
volta a ser anual e organizado como descrito no quadro 8.

Periodo Carga horaria Pré-requisitos
anual
2. ANO
Cl402-Computacao Eletronica e Calculo Numérico ;
CF406-Fisica Geral A 120 nao tem
CM405-Calculo Diferencial e Integral C 120 nao tem
CM412-Geometria Analitica A 120 nao tem
CM410-Fundamentos de Matematica A 120 nao tem
BE400/BE4001-Pratica Desportiva 90 nao tem
60 nao tem
2. ANO
CM406 -Calculo Diferencial e Integral D
CM413-Algebra Linear A 120 CM405
P 90 CM412
CF407-Fisica Geral B
" 120 CF406
CM411-Fundamentos de Matematica B 90 CM410
EP401-Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 e 2° -
90 nao tem
Graus A
ET401-Psicologia da Educagéo A 90 &0 tem
BE094/BE095-Desporto de Livre Escolha 60 BE400/BE401
32. ANO
CD408-Geometria Euclidiana 90 nao tem
CM418-Fungdes de Variavel Complexa A 60 CM406
CM419-Algebra A 120 CM410
CM415-Analise Matematica A 120 CM410
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EMA401-Didatica A 60 ET401+EP401
EM402-Metodologia do Ensino de Matematica 60 ET401
SR401-Estudo de Problemas Brasileiros 60 nao tem

42, ANO

CM414-Geometria Projetiva A 60 CM411+CM413
CD404-Geometria Descritiva A 120 nao tem
CD405-Desenho Geomeétrico 120 nao tem
CM416-Analise Matematica B 120 CM415
CM421-Histéria da Matematica e Fundamentos da 60 CM415+CM419
Matematica Elementar

EMA403-Pratica de Ensino de Matematica A 90 EM401/EM402
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QUADRO 8 - DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA

UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1982
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

De acordo com a resolugdo 33/85, em vigor a partir de 1986, a duracéo do curso

de Licenciatura passou a variar entre 4 e 7 anos. O curriculo manteve-se organizado em

matérias e seus desdobramentos (disciplinas), divididas em:

e formacdo geral: estudo de problemas brasileiros e Educagéo fisica;

e formacao profissional geral: conteddos especificos de Matematica;

e formacdo profissional especifica:conteudos pedagdgicos para a Licenciatura e

de Matematica e Filosofia para o Bacharelado;

e formacdo complementar obrigatoria: parte comum e parte especifica da

Licenciatura.

Periodo

Carga horaria

Pré-requisitos

anual
12. ANO -
Cl402-Computacao Eletronica e Calculo Numérico 120 hao tem
. 120 nao tem
CF406-Fisica Geral A =
. ; . 120 nao tem
CM405-Célculo Diferencial e Integral C ~
; " 120 nao tem
CM412-Geometria Analitica A ~
- 90 nao tem
CM410-Fundamentos de Matematica A 60 n30 tem
BE400/BE4001-Préatica Desportiva
2°. ANO
CM406 -Calculo Diferencial e Integral D 120 CM405
CM413-Algebra Linear A 90 CM412
CF407-Fisica Geral B 120 CF406
CM411-Fundamentos de Matematica B 90 CM410
EP401-Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 e 2° 90 nao tem
Graus A
ET401-Psicologia da Educagéo A 90 nao tem
BE094/BE095-Desporto de Livre Escolha 60 ndo tem
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32. ANO

CD408-Geometria Euclidiana 90 nao tem
CM418-Fungoes de Variavel Complexa A 60 CM406
CM419-Algebra A 120 CM410
CM415-Analise Matematica A 120 CM410
EM401-Didatica A 60 ET401+EP401
EM402-Metodologia do Ensino de Matemética 60 ET401
SR401-Estudo de Problemas Brasileiros 60 nao tem

4°. ANO

CM414-Geometria Projetiva A 60 CM411+CM413
CD404-Geometria Descritiva A 120 nao tem
CD405-Desenho Geométrico 120 nao tem
CM416-Analise Matematica B 120 CM415
CM421-Histéria da Matematica e Fundamentos da 60 CM415+CM419
Matematica Elementar

EM403-Pratica de Ensino de Matematica A 90 EM401/EM402

QUADRO 9 - DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UFPR PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM EM 1986
FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

A carga horaria total era de 2.400 horas aulas (incluindo Educacéo Fisica — 90
horas), sendo 390 horas (16,25% da carga horaria total) destinadas ao que na época
eram denominadas disciplinas de formagao profissional especifica.

Desde a Resolucdo n.° 92/92, trés sdo as modalidades possiveis para realizar o
Curso de Graduagcdo em Matematica na Universidade Federal do Parana: Licenciatura,
Licenciatura e Bacharelado, Bacharelado.

O curriculo permanece organizado em matérias e seus desdobramentos

(disciplinas), agora divididas em

e formacao geral: Estudo de Problemas Brasileiros e Educacao Fisica;

e formacao basica comum: contetdos especificos de Matematica;

e formacdo profissional especifica: conteudos pedagdgicos para a Licenciatura e
especificos de Matematica para o Bacharelado;

e formacao complementar: optativa para Licenciatura e Bacharelado (especificas);
especificas para Licenciatura (pedagoégicas)

o Carga horaria i o
Disciplina semestral Pré-requisitos
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Disciplinas Optativas

12 ANO

CM430 Fundamentos de Matematica C 120 nao tem
CM405 Calculo Diferencial e Integral C 120 ndo tem
CM412 Geometria Analitica A 120 nao tem
Cl1408 Programacao de Computadores (1° Semestre) 120 nao tem
Cl1202 Métodos Numéricos (2° Semestre) 120 Cl208
CF406 Fisica Geral A 120 nao tem
BE047 Educagao Fisica 60 néo tem

22 ANO

CM406 Calculo Diferencial e Integral D 120 CM405
CM413 Algebra Linear A 90 CM412
CF407 Fisica Geral B 120 CF406
CD415 Elementos de Geometria 60 nao tem
EP401 Estrutura e Funcionamento de Ensino de 12 e 2° 90 nao tem
Graus A

ET401 Psicologia da Educagao A 90 ndo tem
Disciplina Optativa

32 ANO

CM431 Fundamentos de Matematica D 90 CM430
CM419 Algebra A 120 CM430
CM415 Analise Matematica A 120 CM430+CM405
EMA401 Didatica A 60 ET401+EP401
EM402 Metodologia do Ensino de Matematica 60 ET401
SR401 Estudo de Problemas Brasileiros 60 nao tem
Disciplinas Optativas

4° ANO

CD404 Geometria Descritiva A 120 nao tem
CD405 Desenho Geométrico A 120 nao tem
CM421 Histéria da Matematica e Fundamentos da 60 CM415/CM419
Matematica Elementar

EM403 Pratica de Ens. de Matematica e Estagio Superv. 60 EM401+EM402

58

QUADRO 10 — DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE MATEMATICA DA UFPR EM SUA
MODALIDADE LICENCIATURA PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM A PARTIR DE 1992.

FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

No Quadro10 observa-se a periodizacdo recomendada para o Curso de
Matematica em sua modalidade Licenciatura com Bacharelado.

Carga horaria

Disciplina semestral Pré-requisitos
12 ANO

CM430 Fundamentos de Matemética C 120 ndo tem
CM405 Calculo Diferencial e Integral C 120 ndo tem
CM412 Geometria Analitica A 120 ndo tem
Cl1408 Programacao de Computadores (12 Semestre) 60 nao tem
Cl1202 Métodos Numéricos (2% Semestre) 60 Cl408
CF406 Fisica Geral A 120 nao tem
BE047 Educacéao Fisica 60 néo tem
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22 ANO 120 CM405
CM406 Calculo Diferencial e Integral D 90 CM412
CM413 Algebra Linear A 120 CF406
CF407 Fisica Geral B 90 nao tem
EP401 Estrutura e Funcionamento de Ensino de 12 e 22

Graus A 60 nao tem
CD415 Elementos de Geometria 60 nao tem
HF403 Filosofia do Método Cientifico A 90 nao tem

ET401 Psicologia da Educagéo A
Disciplina Optativa

32 ANO
CM431 Fundamentos de Matematica D 90 CM430
CM415 Analise Matematica A 120 CM430+CM405
CM419 Algebra A 120 CM430
EM401 Didatica A 60 ET401+EP401
EM402 Metodologia do Ensino de Matemética 60 ET401
SR401 Estudo de Problemas Brasileiros 60 nao tem
CM418 Fungdes de Variavel Complexa 60 CM406
CM408 Equagdes Diferenciais 60 CM405+CM413
Disciplinas Optativas
42 ANO
CM409 Geometria Diferencial 90 CM406+CM413
EM403 Pratica de Ensino de Matematica e Estagio 90 EM401+EM402
Supervisionado
CM407 Calculo Diferencial e Integral E 60 CM406

) (Co-req.CM408)
CM420 Algebra B 120 CM419
CM416 Anélise Matematica B 120 CM415
CM417 Anélise Matematica C 120 CM415
Disciplinas Optativas
52 ANO 120 nao tem
CD404 Geometria Descritiva A 120 nao tem
CD405 Desenho Geométrico A 60 CM415/CM419
CM421 Histéria da Matematica e Fundamentos de
Matematica Elementar 180 CM431

CM226 Estagio Supervisionado em Matematica
Disciplinas Optativas

QUADRO11 - DISTRIBUIGAO DE DISCIPLINAS DO CURSO DE MATEMATICA DA UFPR EM SUA
MODALIDADE LICENCIATURA COM BACHARELADO PARA ALUNOS QUE INGRESSARAM A PARTIR
DE 1992.

FONTE: PROGRAD/DEMAT — UFPR (2006)

No elenco de disciplinas complementares optativas, havia distincdo entre as
que contavam créditos para a Licenciatura, para o Bacharelado e para as duas
modalidades. Como sera visto adiante esta distincdo foi uma das questbes mais

discutidas pelo Coordenador 2, durante sua gestao, tendo em vista que as disciplinas

59



60

da area de Ciéncias da Educacado ndao contavam como crédito para o Bacharelado,

reafirmando, mais uma vez, o desprestigio da Licenciatura em relacao a ele. A oferta

na época, era a que se vé no quadro 12.

Disciplina LIC. ELBEACC? h/a Pré-requisitos
CM224 Pesquisa Operacional | X X 120 | CM406+CM413
CM225 Pesquisa Operacional Il X X 120 CM224
CM227 Algebra Linear B X X 120 CM413
CM228 Teoria dos Conjuntos X X 120 CM431
CM229 Introducao a Logica Matematica X X 120 CM431
CM404 Geometria Projetiva A X X 60 CM431+CM413
CM427 Fundamentos da Programagéo Matematica X X 120 | CM406+CM413
CEO002 Estatistica | X X 120 nao tem
CEO010 Estatistica Experimental X X 120 CEO002
CEO025 Estatistica Aplicada a Educacao X X 120 CEO002
CE204 Célculo de Probabilidades X X 120 nao tem
Cl237 Matematica Discreta X X 120 | CMO034/CM419
CI213 Algoritmos e Programagéo X X 120 Cl208
SC203 Matematica Financeira para Informatica X X 120 nao tem
SC411 Matematica Financeira C X X 120 nao tem
ET411 Historia e Filosofia da Educacao Brasileira X - 120 nao tem
ET416 Sociologia da Educagao X - 120 nao tem
EMO010 Tecnologia da Educacéo | X - 120 | EMOO1/EM401/
EM425
EM404 Metodologia do Ensino de Fisica X - 60 ET401
EM407 Métodos e Técnicas de Pesquisa Educacional X - 60 nao tem
A X - 90
EM429 Pratica do Ensino de Fisica e Estagio X - 90
Supervisionado ET401+EM404
EM435 Pratica do Ensino de Desenho Geométrico e X - 60
Estagio Supervisionado X - 60 ET401+EM402
EP402 Avaliacdo da Escola X - 90
EP405 Planejamento Educacional | X - 60 nao tem
EP407 Curriculos e Programas nao tem
EM436 Metodologia do Ensino de Desenho nao tem
Geométrico CD404+CD405/
CD409
+ CD410

QUADRO 12 - DISCIPLINAS OPTATIVAS OFERTADAS AS DIFERENTES MODALIDADES DO

CURSO DE MATEMATICA DA UFPR.

OBS: EM429 - Pratica do Ensino de Fisica e Estagio Supervisionado (Pré-requisitos: ET401 + EM404)

tem carga horaria semanal extra de trés horas; EM435 - Pratica do Ensino de Desenho Geométrico e

Estagio Supervisionado (Pré-requisitos: ET401 + EM402) tem carga horaria semanal extra de trés

horas.

Em 1994, foi desencadeado pelo entdo coordenador do Curso de Matematica da

Universidade Federal do Parana um movimento de discussées que culminou com um
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grande ajuste curricular, aprovado em dezembro de 1994, pelo CEPE'?. Certamente,
este foi o inicio das discussdes de cunho epistemoldgico acerca das modalidades de
Curso de Matematica ofertados pela UFPR. Tais discussées continuaram nos
bastidores do DMAT, Setor de Ciéncias Exatas e Setor de Educacao durante todo o
periodo que antecedeu a atual reforma e elaboracdo do primeiro Projeto Pedagdgico
dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica, objeto deste estudo. As
discussdes envolviam concepgcdes de conhecimento, de Matematica, de conhecimento
matematico, entre outras que acompanhavam o desenvolvimento da prépria area de
Educagdo Matematica no mundo. Como se vera adiante, nas modificagdes efetuadas
no curso a partir deste periodo, a tendéncia foi ampliar as areas de conhecimento
abordadas no curso, incluindo mais disciplinas de formagdo humanistica e de areas
afins.

A Resolugdo n.° 109/94-CEPE, considerando o processo n.° 22687/94-19 fez

ajustes curriculares no Curso de Matematica que consistiram em:
1) Substituicdes:

a) CM421 — Histéria da Matematica e Fundamentos da Matematica Elementar (60
horas-aula anuais) por CM432 — Fundamentos da Matematica Elementar A (60
horas-aula anuais) e CM434 — Histéria da Matematica A (30 horas-aula anuais),
ambas sem pré-requisitos;

b) EP401 — Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°. e 2°. Graus (90 horas-aula
anuais) por EP431 — Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°. E 2°. Graus
(60 horas-aula anuais), sem pré-requisito.

2) Inclusées:

a) CM433 - Evolucao de Conceitos Matematicos A (120 horas-aula anuais), como
disciplina optativa da habilitagao licenciatura, alocada a matéria Fundamentos da
Matematica Elementar.

3) Alteracdes de Pré-Requisitos:

a) suprimir o pré-requisito CM431 — Fundamentos da Matematica D das disciplinas
CM226 — Estagio Supervisionado em Matematica, CM228 — Teoria dos
Conjuntos e CM229 — Introducéo a Logica Matematica;

'2 Conselho de Ensino Pesquisa e Extensado da Universidade Federal do Parana.
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b) alterar os pré-requisitos de CM414 — Geometria Projetiva A para CM413 —
Algebra Linear A + CM430 — Fundamentos da Matematica C e da disciplina
EM401 - Didatica A de ET401 - Psicologia da Educacdo A + EP431 -
Fundamentos da Matematica D para ET401/EP431.

A Resolugéo n.° 60/95-CEPE aprovou o novo ajuste curricular ainda em decorréncia
das discussdes e modificacoes iniciadas em 1994. Este ajuste curricular como ja era
anunciado pela Resolucdo n.° 109/94-CEPE trouxe muitas mudangas para o curso,
especificamente em relacdo a inclusdo de disciplinas optativas e supressao de pré-
requisitos, conforme descrito no quadro a seguir. Pode-se também observar, ja neste
periodo, pelo rol de disciplinas ofertadas as modalidades Licenciatura e Bacharelado,

um esforco para diferencia-las.

Disciplina Lic. Bac. h/a Pré-requisitos

a) Alocadas a matéria Educagao Matematica

CMO035 — Educacao Matematica | X - 60 -
CM433 — Evolucao de Conceitos Matematicos A X - 60 -

b) Alocadas a matéria Psicologia da Educacéao

ET022 — Tendéncias da Psicologia da Educacéao X - 30 -
Contemporénea

ET024 — Cognicao e Interacédo Social na Escola X - 30 ET401

c) Alocadas a matéria Pratica de Ensino

EM3?7 — Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado X i 60 ET401+EM404
de Fisica

d) Alocadas a matéria Estatistica

CE203 - Estatistica Geral Il X X 60 -
CE205 — Calculo de Probabilidades I X X 60 -
CE206 — Calculo de Probabilidades Il X X 60 -
CE207 — Técnicas de Amostragem | X X 60 -
CE208 — Técnicas de Amostragem Il X X 60 -
CE209 - Inferéncia Estatistica | X X 60 -

e) Alocadas a matéria Fisica

CF230 — Histéria e Epistemologia da Fisica X X 60 i
CF408 — Fisica Experimental A X X 60 i
CF409 — Fisica Experimental B X X 60 CF406
CF410 — Laboratério Especial A X X 45 CF407
CF415 — Estrutura da Matéria A X X 90 CM406+CF406+ CF407
CF420 — Métodos de Fisica Tedrica B X X 90 CM406+CF407+ CM413
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f) Alocadas a matéria de Filosofia

HF256 — Introducao a Logica X X 60 -
HF257 — Histéria da Logica X X 45 -
HF258 — Logica B X X 45 -
HF259 — Ldgica C X X 45 -
HF286 — Filosofia da Ciéncia X X 60 -
HF215 — Filosofia da Linguagem X X 60 -
HF264 — Teoria do Conhecimento A X X 90 -
HF272 — Introducéao a Filosofia | X X 60 -
g) Alocada a matéria Matematica Aplicada

TG401 — Topografia A X X 90 -
h) Alocadas a matéria Fundamentos da Matematica

CMO037 — Topicos de Analise | X X 60 i
CMO038 — Tépicos de Algebra | X X 60 i
CMO039 — Tépicos de Geometria/Topologia | X X 60 i
CM040 — Topicos de Ldgica e Fundamentos da X X 60 i
Matematica |

QUADRO 13 — AJUSTE CURRICULAR DE ACORDO COM A RESOLUGCAO N.~ 60/95 — CEPE
FONTE: PROGRAD/DMAT — UFPR (2006)

Para este aumento do rol de disciplinas optativas foram criadas disciplinas
especificas para habilitacdo licenciatura (CM035) e disciplinas comuns as duas
habilitagbes (CM037, CM038, CM039, CM040). Além disso, aumentou também a oferta
de disciplinas optativas por parte dos outros departamentos que ministram aulas no
curso. Substituiu-se a disciplina CM434 — Histéria da Matematica A por CM036 —
Tépicos de Historia da Matematica | com 30 horas-aula semestrais.

A partir do que dispde a Lei 9.394/96, Artigo 65, o Departamento de Matemética,
o colegiado de Curso de Matematica e o Departamento de Teoria e Pratica de Ensino,
conforme os documentos contidos no Processo n.° 1.4746/00-69, decidiram que, a
partir do ano de 1999, para os alunos do Curso de Licenciatura Plena em Matematica,
as trezentas horas de Pratica de Ensino seriam constituidas pelas disciplinas do
quadro 14. As disciplinas Projetos Integrados em Educacao Matematica | e Il, e Projetos
Integrados em Geometria refletem novos avancos em relacdo a integracdo de
professores do DMAT na formacgéo pedagdgica dos alunos.

Disciplina Carga Horaria

EMO061 — Préatica de Ensino e Estégio Supervisionado de 60
Matematica |

EM403 — Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de 90
Matematica A

CMPO001 — Projetos Integrados em Educagao Matematica | 30
CMPO002 - Projetos Integrados em Educagao Matematica Il 60
CD025 — Projetos Integrados em Geometria 60
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| TOTAL | 300 |
QUADRO 14 — DISTRIBUIGAO DAS 300 (TREZENTAS) HORAS DE PRATICA
DE ENSINO DE ACORDO COM O ARTIGO 65, DA LEI 9.394/96.

FONTE: PROGRAD/DMAT — UFPR (2006)

Pelo breve histérico apresentado neste capitulo, é possivel afirmar que houve
varios momentos de ajustes curriculares ou reformas curriculares ao longo da existéncia
do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana. Porém,
tais iniciativas mantiveram-se, em geral, restritas a alteragdes da grade curricular para
adequacao do curriculo do Curso a preceitos legais. A partir da década de 1990, apesar
de algumas interrupcbes também devidas a mudancas na legislacdo em ambito
nacional, as discussdées dentro do DMAT foram se avolumando neste periodo e
culminaram com a elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico para o Curso de
Matematica a partir de 2004. A participacdo de professores do Departamento de
Matematica na condi¢cdo de professores permanentes ou colaboradores na Linha de
Pesquisa em Educagdo Matematica, desde o ano de 1997, é um dos fatores
considerados pela comunidade universitaria da UFPR como decisivo neste processo.

Desse modo, em 2004, a exigéncia imposta pela LDBEN 9.394/96 incorporou-se
a decisdo do Colegiado do Curso de Matematica em designar uma Comissao para
elaborar tal Projeto, tendo em vista a necessidade premente de um documento que
expressasse um perfil para o curso, como resposta a necessidade ja percebida por
professores em aprofundar discussdo que especificasse marcos diferenciais entre o
curso de Licenciatura e o de Bacharelado. Esta comissao foi ampliada pelo convite do
Coordenador de Curso a todos os professores que ofertavam disciplinas ao curso,
académicos e alunos da Pés-Graduacdo em Educacdo, da Linha de Pesquisa em
Educacdo Matematica. A comissdo contou com 12 membros efetivos, além de
convidados, professores e alunos com participacdes esporadicas.

O curso de Matematica passou a disponibilizar, apds o processo de reformulacao
explorado neste estudo, as seguintes habilitacdes:

e Bacharelado - Periodo Diurno: com aulas preferencialmente no periodo da
tarde (das 13h30min as 19h), podendo ter disciplinas no turno da manha (das
7h30min as 12h30min). A periodizacdo recomendada prevé a conclusdao do

curso em quatro anos (oito semestres letivos).
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e Licenciatura - Periodo Diurno: com aulas somente no periodo da tarde (das
13h30min as 19h). A periodizacdo recomendada prevé a conclusdo do curso em
quatro anos (oito semestres letivos).

e Licenciatura - Periodo Noturno: com aulas somente no periodo da noite (das
19h as 22h40min). A periodizacdo recomendada prevé a conclusdo do curso em
4 anos e meio (nove semestres letivos).

e Licenciatura e Bacharelado - Periodo Diurno: com aulas no periodo da tarde
(das 13h30min as 19h) e no periodo da noite (das 19h as 23h). A periodizacéao
recomendada prevé a conclusdo do curso em 4 anos e meio (nove semestres
letivos).

Os alunos do periodo diurno podem optar por cursar apenas uma das
habilitagdes: Licenciatura ou Bacharelado, fazer as duas habilitacdes ao mesmo tempo,
ou ainda concluir uma das habilitacées, obter o seu diploma, e solicitar permanéncia no
curso por mais trés anos para concluir habilitagdo complementar.

Os alunos do noturno que quiserem cursar o Bacharelado (a0 mesmo tempo em
que a Licenciatura ou ap6és terem concluido a Licenciatura) devem solicitar matricula na
coordenacao e assistir as aulas com os alunos do diurno, pois as disciplinas especificas
do Bacharelado ndo séo ofertadas no periodo noturno.

Além das disciplinas obrigatérias, alunos da Licenciatura e Bacharelado devem
cumprir 300 horas em disciplinas optativas independentemente de estarem
matriculados em Licenciatura ou Bacharelado. Também €& necessario cumprir 200 horas
em atividades formativas, qualquer que seja a habilitacao escolhida.

A grade curricular resultante deste processo de reformulagcdo curricular,
encontra-se disponivel para consulta na integra, como Anexo V desta pesquisa.

Compdem o préximo capitulo, as referéncias tedricas nas quais me apoiei para
tecer comentarios sobre a base de conhecimento a ser construida e apropriada pelo

futuro professor para o ensino em qualquer nivel de escolarizacao.
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4 BACHARELADO X LICENCIATURA : DIRETRIZES LEGAIS E ACADEMICAS
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

“(...) a finalidade da educagéo escolar é a transmissao sistematica dos contetidos
de conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela humanidade e,
ao mesmo tempo, a de assegurar aos alunos a apropriacdo ativa destes
conhecimentos para que possam reelaborar novos conhecimentos, processando
uma critica embasada na compreensao cientifica do real’.

Iria Brzezinski

A questao da necessidade dos cursos de formacao de professores definirem o
perfil do profissional que pretendem formar, em meu entendimento, exige a discusséo
das finalidades préprias da educacao escolar. Algo que parece 6bvio, mas nem sempre
€ levado a cabo nas discussbes das propostas curriculares para formagao de
professores dentro das Instituicdes de Ensino Superior.

Na literatura brasileira das Ciéncias da Educacao, muitos autores se referem a
essa questdao. Optei por basear-me no texto de Iria Brzezinski acima referido, pela
relacdo clara que estabelece entre as especificidades dos Cursos de Licenciatura e as
necessidades da Educacgao Basica brasileira.

Brzezinski (1998) afirma que

“a Escola Normal, a Pedagogia e as Licenciaturas Especificas, tém uma
especificidade prépria e que possuem identidade so6cio-politica expressa no seu
objetivo primordial: formar professores para atuarem na escola a fim de
transmitir saber para a maioria da populagdo brasileira” (p.162).

Nesse sentido, o curriculo para formagdo docente é concebido como elemento
mediador entre as politicas publicas para educacao, instituidas por forca de lei, e os
desejos e as necessidades das comunidades escolares as quais se referem
(BRZEZINSKI, 1998).

A clareza em relacéo as finalidades da educacgao que se quer, é colocada, entao,
como condi¢cdo primordial para se pensar o processo de formacao de professores.
Existe a necessidade de as instituicobes formadoras terem bem definidos que
professores querem formar para que atendam as finalidades da escola na sociedade
em que esta inserida.

Neste contexto amplo de discussdes sobre 0 que deve nortear os processos de

formacao de professores em qualquer nivel, a mesma autora afirma haver
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convergéncias entre o que denomina “vertentes progressistas da Educacao” em relacéao
as dimensdes que devem ser contempladas nesses processos formativos, a saber: “dos
conteudos; das habilidades didaticas; da compreensao da organizacao do trabalho em
geral e escolar e da dindmica das relagbes sociais e pedagdgicas” (BRZEZINSKI, 1998,
p. 165).

A dimenséao dos conteudos especificos da ciéncia de referéncia diz respeito ndo
s6 ao dominio profundo dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente,
mas também de suas formas de producao. Estes dois aspectos conjugados tendem a
facilitar o processo de re-elaboragdo e re-interpretacdo, por parte do professor, do
conhecimento dentro do contexto escolar.

A dimensao das habilidades didaticas refere-se, justamente, ao desenvolvimento
dessa capacidade do professor de re-elaboracao e re-interpretacdo dos conteudos da
ciéncia de referéncia no contexto escolar. Ou seja, a concretizacdo de uma pratica
pedagdgica em que os educandos também tenham oportunidades de re-elaboragédo dos
conhecimentos adquiridos e producdo de novos conhecimentos, bem como o
desenvolvimento da cultura da consciéncia politica a partir dos contetdos explorados.

A dimensao da compreensao da organizacao e da dinamica do trabalho em geral
e escolar, bem como, das relagbes sociais e pedagogicas, refere-se a preparacao do
docente para enfrentar as situacdes que dizem respeito a forma de organizacdo das
instituicbes escolares, as relagbes com os educandos e demais membros da
comunidade escolar, as condicdes de trabalho, a busca de identidade profissional, entre
outros.

Em cada uma dessas dimensodes, podemos identificar competéncias cientificas,
técnicas e politicas. A busca por uma formacdo docente que contemple essas trés
dimensodes e os diversos saberes imbricados em cada uma delas, deveria ser o objetivo
das Instituicoes de Ensino Superior que se propdéem a formar professores para atuarem
na Educacdo Basica de forma a possibilitar o cumprimento de suas finalidades,

conforme colocado por Brzezinski (1998).
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4.1 LICENGCA PARA O ENSINO - CONHECIMENTOS DE MATEMATICA E / OU
CONHECIMENTOS PARA ENSINAR MATEMATICA

“Uma concepcdo de Licenciatura é fungdo da concepcdo de Matematica e,
concomitantemente, da de ensino de Matematica — ou melhor, de Educacdo
Matematica — presentes em seus planejadores e executores. Por outro lado, Educacao
Matematica ndo pode deixar de vincular-se a uma concepcgado de educacao”.

Nilza Eigenheer Bertoni

Conforme vimos no breve histérico tragado sobre o desenvolvimento dos cursos
de Licenciatura no Brasil no capitulo 2, o modelo predominante de formacdo de
professores foi, durante muito tempo, o0 3 + 1, ou seja, trés anos de Bacharelado mais
um ano de Didatica. Nesse modelo, a énfase maior era dada ao conhecimento da
Ciéncia de Referéncia.

Ja na década de 1970, com a intensificacdo das discussdes e pesquisas sobre
formacgao de professores, esse quadro foi sofrendo modificacbes. Ao enfatizar o papel
social e politico da educacédo, bem como a complexidade da docéncia, cresceu a
preocupacao com a formacdo pedagdgica. O que, conseqientemente, levou a
questionamentos cada vez mais enfaticos em relagdo ao conhecimento da Ciéncia de
Referéncia como fundamento central dos processos formativos.

Na década de 1980, com a finalidade de aproximar teoria e pratica,
conhecimentos das Ciéncias de Referéncia e das Ciéncias da Educacéao, foram criadas
as disciplinas integradoras. As pesquisas sobre formacdo de professores buscam
aprofundar questdes decorrentes destas ja colocadas, como as que se seguem.

e Até que ponto o modelo 3 + 1 foi superado?

e Qual a fungao das disciplinas integradoras? Que avangos trouxeram?

e Onde ainda se encontram pontos de estrangulamento nos processos
de formacao inicial de professores?

E possivel afirmar, por meio da revisdo bibliografica feita para este trabalho, que
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a partir da década de 80 vem crescendo o esforco empreendido por pesquisadores em
Educacado Matematica a fim de formular propostas curriculares para a Licenciatura em
Matematica no Brasil, de modo que os problemas identificados, ja apontados neste
trabalho, sejam superados.

Temos também registrado na literatura um quadro que demonstra avancos
pontuais obtidos por algumas Instituicbes no pais ou mesmo por setores dentro de uma
determinada Instituicdo. Ou seja, ha tentativas claras de superacdo dos problemas
recorrentes que estao originando novas praxis nas universidades brasileiras.

Porém, ainda ha muito por fazer. Basta olharmos com cuidado a forma de
articulacdo dos diversos saberes imbricados na formacdo do professor, tanto da
perspectiva do que é explicitado nas propostas curriculares e projetos pedagdgicos
quanto da praxis dos formadores de professores que atuam nos Cursos Licenciatura
em Matematica.

O artigo intitulado “Diretrizes para a Licenciatura em Mateméatica” (SOUZA et al.,
1991) e sua revisao critica “Novas Diretrizes para a Licenciatura em Matematica”
(SOUZA et al., 1995) refletem um intenso movimento de discussédo sobre os cursos de
Licenciatura e Licenciatura em Matematica que se iniciaram, principalmente, no Estado
de Sao Paulo, no final da década de 1980 (I EPEM, 1989; IV CONARCFE, 1989; |
CEPFE, 1990; Il EPEM, 1991; Il CEPFE, 1990).

Souza et al. (1991) tracam um perfil para o licenciando em Matematica com
caracteristicas que compreendem uma série de aspectos ligados a sua atitude em
relacdo a pratica profissional: liberdade, competéncia e comprometimento.

De acordo com esses autores, a liberdade esta relacionada a possibilidade de
escolhas quanto ao encaminhamento metodolégico a ser adotado para abordar
determinado conceito. Para que possa fazer opcdes neste sentido, o professor precisa
ter uma concepgao clara tanto da Matematica e das diversas possibilidades de
abordagem de um mesmo conceito quanto de suas inter-relacdes. E necessario
conhecer a Matematica que ensina e para quem ensina, ou seja, “ter desenvolvido uma
compreensao do contexto historico e sécio-cultural onde ambos, a Mateméatica e o ser
humano estao envolvidos” (SOUZA et al., 1991, p. 90). Competéncia, de acordo com
Souza et al. (1991), seria condicdo sine qua non para a liberdade na pratica
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pedagdgica. Isso porque exige mais que o mero dominio do conteudo, exige o dominio
dos diferentes modos de pensar e produzir conhecimento matematico.
Comprometimento, para os autores, esta relacionado ao conhecimento das diferentes
caracteristicas dos contextos em que podera exercer sua profissdo, conhecer a escola
e entender sua dindmica para poder agir dentro dela. Nesse ponto, Souza et al. (1991)
colocam a importancia do compromisso politico, no sentido de romper com o0s
condicionantes que tendem a manter o quadro de fracasso que enfrentamos no ensino
de Matematica.

Souza et al. (1991) se referem a forma como os conteudos especificos e as
questbes pedagodgicas sdo abordados nos cursos de Licenciatura como elementos
responsaveis por desenvolver, junto ao futuro professor, a competéncia necessaria para
fazer opcdes quanto ao curriculo e tratamento metodolégico. Para os autores, o papel
principal da Licenciatura seria explorar com os futuros professores diferentes
possibilidades de tratar conteudos de Matematica. Para isto, os proprios formadores de
professores deveriam utilizar diferentes tipos de metodologia em suas aulas.

Posteriormente, Souza et al. (1995), esclarecem o que denominam “questao das
metodologias”, enfatizando que se trata de “discernir seus discursos fundantes, isto é,
distingui-las a partir do sentido das falas Matematicas que esses discursos encadeiam”
(p.97).

Souza et al. (1991) falam sobre a perspectiva da estrutura cognitiva e dos
conteldos matematicos, situam os conteldos tratados na Educagdo Basica em dois
dominios de pensamento: o continuo geomeétrico e o discreto numérico. De acordo com
0s autores, uma “visdo multiperspectival” desses dominios e suas relacbes com outros
dominios do conhecimento matematico e outras ciéncias sdao fundamentais para a
organizacao de acdes pedagodgicas por parte do licenciado. Por isso, acreditam que na
Licenciatura devem ser trabalhados esses dois dominios, tanto da perspectiva de levar
os alunos a construir sua estrutura cognitiva quanto de utiliza-la nas andlises que
envolvem o tratamento de conteldos da Educacao Basica.

Sobre a distincdo entre conteudos especificos e pedagodgicos, Souza et al.
(1991) consideram que essa distincdo se dad mais pelos aspectos institucionais dos
cursos de Licenciatura do que pelos aspectos histéricos da origem e do
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desenvolvimento destes conteudos, e pontuam “falaremos em contetudos pedagogicos
sempre que se trate de reconhecer, explicitar e tematizar as componentes humanas
inerentes aos conteldos matematicos” (op cit., p. 95).

Para os autores acima referidos, a especificidade das disciplinas de cunho
pedagdgico estaria em enfatizar o pensar dos futuros professores sobre a educagéao do

ser humano dentro e fora do contexto escolar. Nesse sentido, citam conteldos como:

Relacionamento escola-sociedade; determinantes sociais da
aprendizagem;estruturas educacional e escolar; interferéncias politicas no gerir
da educacao;diretrizes politicas da educacéo;teorias da educagao formal e da
informal;psicologia do desenvolvimento;teorias da psicologia e da
psicandlise;interferéncias psicologicas no ensino e na aprendizagem; principais
correntes psicopedagdgicas no ensino e na aprendizagem (Skinner, Bruner,
Piaget, Rogers, Vygotsky e Chomski);antropologia filoséfica (Cassier,
Heidegger, Sartre, Kierkegard, Habermas);a ideologia subjacente as diferentes
propostas em Educag¢do Matematica. (SOUZA et al., 1991, p. 96).

Sobre a preparacao para a pratica educativa, Souza et al. (1991) relacionam
como fundamental o dominio das seguintes habilidades:

pesquisa da realidade escolar; andlise critica de pesquisas educacionais;
elaboracdo de projetos de acdo que envolvam as principais questbes de
Educacdo Matematica (problemas de aprendizagem, pontos de
estrangulamento na metodologia do ensino de Matemética, relagbes da
didatica/psicologia/conteddo matematico/prética escolar); analise do ensino
tradicional vigente; elaboracdo de propostas alternativas no ensino de
Matemética (modelagem, resolucdo de problemas, EtnoMatemética,
assimilacdo solidaria); regéncia de cursos e de aulas para avaliar os projetos
propostos (op cit., p.96-97).

De acordo com os autores, o trato dessas questdes teria como um dos objetivos
aproximar o licenciando da Educacao Basica e ndo deve ser feito somente por meio
das chamadas disciplinas de conteudo pedagdgico, mas também das de conteudo
especifico. Sobre essa perspectiva de diferenciacéo e (ou) integracédo entre especifico e
pedagdgico, argumentarei mais adiante.

Souza et al (1991) destacam ainda a importancia de explorar com os futuros
professores questdes filosoficas e historicas, da educacdo, da Matematica e da
Educacdo Mateméatica. Ainda sobre as relacées e especificidades dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado, Souza et al. (1991) fazem algumas argumentagdes de
ordem pratica em relacdo a duracdo e organizagcdo dos cursos, separando as
disciplinas em: i) de conteudo matematico, visando a estrutura cognitiva dos alunos; ii)

de conteudo matematico, voltada para a especificidade da Licenciatura, ou seja, o que
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se vai ensinar; iii) de conteudo pedagdgico.

Souza et al. (1991) apontam fatores que certamente devem ser levados em
conta nas discussdes sobre Bacharelado x Licenciatura. Para os autores, a principio, a
Licenciatura tem carater terminal, pois forma o profissional para atuar imediatamente no
mercado de trabalho. Do ponto de vista legal, estd apto a exercer a docéncia na
Educacgéo Bésica. O Bacharelado é um curso inicial, destinado a quem pretende seguir
a carreira de pesquisador e, portanto, planeja dar continuidade aos estudos no
mestrado e doutorado. Se exercer a docéncia, geralmente, serd no Ensino Superior.

A carreira do bacharel é marcada pela competicao individual. Por outro lado, o
licenciado seguird uma carreira na qual a cooperacgao é fundamental.

Souza et al. (1991) apontam como forma de tratamento dessa questdo a
possibilidade de os cursos se estruturarem de forma a oferecer ao estudante, desde o
inicio, “a oportunidade de comparar metodologias distintas em disciplinas de mesmo
objetivo, principalmente as de conteudo matematico” (p. 99). Ou seja, dar-lhe a
oportunidade de explorar o mesmo conteldo, do ponto de vista do Bacharelado e da
Licenciatura, para que essa experiéncia possa auxilia-lo em sua escolha entre as duas
carreiras.

Atualmente, os colegiados de curso encontram, por forca de lei, algo que Souza
et al. (1995) ja apontavam como instrumento necessario para explicitacdo de seus
interesses: a obrigatoriedade de elaboragcdo de um Projeto Pedagdgico. Para esses
autores “o Projeto Pedagdgico do Curso” deve ser entendido como a carta de intencdes
de um grupo cuja reflexdo o levou a propor diretrizes para um curso ofertado em uma
Instituicdo de Ensino Superior. Enfatiza ainda que a sua elaboracdo “tem de ser feita
no proéprio processo de articulagdo que leva ao reconhecimento de interesses comuns”
(p.61).

A respeito de dominios de formacao para o professor de Matematica, Ponte
(2000), acompanhando os estudos sobre as bases de conhecimento do professor para
o ensino (Shulman 1986, 1987), propde a organizacao dos curriculos de Licenciatura
em Matematica em torno de trés pélos:

e aformacao cientifico-cultural;

e 0 conhecimento profissional;
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e aidentidade profissional.

A formacao cientifico-cultural, conforme colocada por Ponte (2000), enfatiza a
formacao na area da ciéncia de referéncia que, além dos conhecimentos especificos,
contemple também uma boa relacdo com a Matematica, a capacidade de integrar os
conhecimentos de Matematica entre si e com outras ciéncias, bem como, problematizar
a Matematica em sua relacdo com a sociedade, com as diversas linguagens de sua
época, tais como: as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagao.

Ponte (2000), assim como Souza et al. (1991), destaca a importancia dos
licenciados vivenciarem “um leque variado de experiéncias Mateméaticas”. O autor
refere-se, por exemplo, a resolucao de problemas, investigagcdo, modelagem, entre
outros. Enfatiza a importancia dessas experiéncias para que os futuros professores
vivenciem diferentes formas de producédo e validacdo de conhecimento matemaético,
criando possibilidades de ressignificar suas crencas e concepgdes acerca do mesmo.

O desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a Matematica, tais como o
empenho em buscar conhecer seus desenvolvimentos e aplicacdes, estudar materiais
que apresentam novas idéias, conhecer o percurso historico e o papel da Matematica
na sociedade atual, com o objetivo de tratar essas questdes com os alunos, também é
considerado essencial por Ponte (2000).

Quanto ao conhecimento profissional, Ponte (2000) distingue trés vertentes: i)
organizacional, relacionada as atividades do professor no contexto da comunidade
escolar; ii) didatica, associada a pratica pedagogica em sala de aula; iii) pessoal,
associada a construcdo de uma identidade profissional e seu desenvolvimento.

De acordo com esse autor, o conhecimento profissional relaciona-se com outros
aspectos do conhecimento pessoal do professor, incluindo o conhecimento do contexto
em que se insere e em que trabalha e o conhecimento de si mesmo. Na constituicdo
deste conhecimento, o professor apdia-se tanto na interagdo com a cultura escolar
vivenciada, quanto na interacdo com outras comunidades (matematicos e
pesquisadores em Educacao e Educacao Matematica).

Com relacado a identidade profissional, Ponte (2000) considera que ha varios
aspectos que interferem na sua construcao. Desde as exigéncias para o ingresso na
profissao, pois muitas vezes a crenca de que “qualquer um pode ensinar” é reforcada
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pelas formas de contratacdo, até as formas como os professores se organizam em
associagdes, encaram suas atividades profissionais (horarios, responsabilidades
perante os alunos, relacbes com o0s colegas e demais membros da comunidade
escolar).

Mais recentemente, Moreira e David (2005) discutem o processo de formagao
inicial de professores de Matematica a partir do reconhecimento de uma tensao entre a
Matematica Escolar e a Matematica Académica Elementar. Estes autores acompanham
as pesquisas que tratam da complexidade e complementaridade dos saberes da
formacao de professores de Matematica e a relacdo destes com a pratica docente.
Salientam que, embora sejam muitas as concepcdes a partir das quais se analisam os
saberes profissionais do professor de Matematica, na maioria delas, a Matematica
Académica “é tomada como saber fundamental” (Op. cit. p.15). O saber docente ou a
base de conhecimentos para o ensino, como prefiro tratar, € fragmentado, o
conhecimento da Ciéncia de Referéncia é tomado como essencial, aos outros
componentes é atribuido um carater acesso6rio no momento de efetivacdo da pratica
pedagdgica.

Os mesmos autores afirmam que “raramente sao focalizadas de forma especifica
as relagdes entre os conhecimentos matematicos veiculados no processo de formacao
inicial e os conhecimentos matematicos associados a pratica docente escolar”
(MOREIRA E DAVID, 2005, p. 14). Estes argumentos apontam para a necessidade de
se pensar processos de formacdo docente que sejam considerados responsabilidade
da instituicdo universitaria como um todo e ndo de setores ou departamentos

especificos.

4.1.1 Constituicao de uma base de conhecimento para o ensino
Diante da perspectiva de se estabelecer uma base de conhecimentos para o
ensino’, Shulman (1986, 1987, 2001) busca respostas a perguntas acerca da base

'3 Pesquisadores que trabalham nesta corrente de pesquisa acompanham a formag&o inicial e os anos
iniciais de exercicio da docéncia de jovens profissionais, bem como, o trabalho de professores
experientes e considerados competentes pela comunidade em que atuam. Investigam que qualidade e
profundidade de compreensédo, habilidades e capacidades, peculiaridades e sensibilidades transformam
uma pessoa em um professor competente. Ou seja, questionam sobre 0 que os professores sabem (ou
ignoram) que lhes permite ensinar de uma determinada maneira.
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intelectual, pratica e normativa para a profissionalizacdo da docéncia. As questbes
norteadoras colocadas pelo autor so:

e Quais sao as fontes da base de conhecimento para a docéncia?

e em que termos se podem conceituar essas fontes?

e Quais sao os processos de acao e raciocinio pedagdgicos?

e Quais sao suas implicacées para as politicas de formacao docente?

Ponte (2003) considera que a importdncia maior do trabalho de Shulman
(1986,1987, 2001) seria a de alertar para a necessidade de o professor dominar os
conteddos que ensina, de maneira especifica, ndo como um cientista, um matematico,
mas como um professor capaz de tornar tais conhecimentos compreensiveis e
relevantes para os alunos.

Shulman (1986, 1987, 2001) aponta quatro fontes principais por meio das quais

os professores constituiriam sua base de conhecimento para o exercicio da docéncia: i)
formacao académica na ciéncia de referéncia; ii) os materiais € o entorno do processo
educativo institucionalizado; iii) a investigacado sobre diferentes elementos que
interferem na atividade do professor (escolarizagdo, organizagdes sociais,
aprendizagem, o ensino e o desenvolvimento dos seres humanos e outros fendmenos
s@cio-culturais); iv) os saberes oriundos da prépria pratica.
Formacao académica na ciéncia de referéncia: a formacao académica na disciplina
que se vai ensinar é a primeira fonte da base de conhecimentos. E através dela que o
futuro professor vai apropriar-se de forma mais incisiva (levando-se em conta que ja
teve experiéncias anteriores com muitos dos conteldos enquanto aluno) dos conteldos
de ensino. Este conhecimento estaria apoiado em duas bases: a bibliografia e os
estudos acumulados numa determinada area e o saber historico e filos6fico sobre a
natureza destes conhecimentos.

Ainda nesse sentido, o professor é considerado por Shulman (2001) como
membro de uma sociedade académica, o que pressupde que ele compreenda as
estruturas da disciplina ensinada, como se organizam e se relacionam os conceitos, de
que maneira sdao produzidos novos conhecimentos na area e que critérios sao
utilizados para selecéo e validagdo do conhecimento produzido.

Nesse contexto, é fato que o professor precisa ter profundo conhecimento da
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disciplina que ensina e ainda desenvolver uma “ampla formac¢do humanista” capaz de
permitir relacées do novo com aprendizagens anteriores e facilitar a apropriacao de
novas compreensdes. Ainda sobre o conhecimento da disciplina a ensinar, Shulman
destaca a necessidade de o professor estar preparado para atender a grupos
heterogéneos de alunos (quando atuando em determinada turma) ou trabalhar em
diferentes niveis durante sua carreira; dai a necessidade de saber adaptar 0 mesmo
conteudo de ensino a diferentes contextos, o que exige uma formacao flexivel e
multifacetada.

As atitudes, crencas e concepgdes que o professor possui € que se refletem na
sua pratica pedagdgica também devem ser consideradas por influenciarem a
compreensao dos educandos e a forma do professor organizar e mediar o processo de
ensino e aprendizagem
Os materiais e o entorno do processo educativo institucionalizado: estas fontes se
constituem pelas estruturas e materiais criados a fim de atingir os objetivos
estabelecidos para o ensino em determinado contexto. Trata-se dos curriculos, das
instituicoes escolares (com hierarquias e regras de funcionamento), organizacdes de
classe (sindicatos), entidades governamentais (em seus varios niveis) e mecanismos de
gestao e financiamento da educagéo.

A importancia destas para a constituicdo de uma base de conhecimento esta na
necessidade de o professor conhecer o seu campo de atuagdo, em toda sua
complexidade, a fim de que suas acbOes sejam conscientes, pois, quando atua, o
professor utiliza o sistema educacional, mas também ¢é utilizado por ele. Conhecer este
contexto é, portanto, conhecer as “ferramentas de seu oficio”. Ou seja, essa € uma
fonte da base de conhecimento do professor que esta diretamente ligada a atitude
profissional que assumira no exercicio da docéncia.

A investigacdao sobre diferentes elementos que interferem na atividade do
professor (escolarizacdao, organizacées sociais, aprendizagem, o ensino e o
desenvolvimento dos seres humanos e outros fendmenos socioculturais): a
terceira fonte citada por Shulman (2001) é o conjunto de resultados de investigacdes
sobre a compreensao dos processos de escolarizacdo, de ensino e aprendizagem,

incluindo a area da docéncia, aprendizagem e desenvolvimento humano e fundamentos
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normativos, filosoficos e éticos da educacao.

Nesse sentido, o autor critica a prevaléncia das pesquisas de base empirica

sobre o0 ensino e aprendizagem, em detrimento das obras de indole filoséfica e critica,
principalmente no momento de formulagées de politicas para a educacao. Argumenta
que as pesquisas sobre o ensino efetivo (do tipo processo-produto) contribuem mais
quando se tratam do ensino de habilidades como a multiplicacdo, por exemplo, € nédo
interpretacdes criticas ou compreensdes. A forma como sdo conduzidas as pesquisas
do tipo processo-produto concentra suas buscas em relagbes genéricas entre o
comportamento do professor e o desempenho dos alunos. Sendo assim, os resultados
tém estado mais estreitamente ligados a gestdo da classe do que as especificidades da
pedagogia da ciéncia de referéncia com a qual se trabalha.
Os saberes oriundos da propria pratica: o conhecimento oriundo da pratica da
docéncia € o0 que se apresenta menos codificado e sistematizado. Dai o autor
considerar enfaticamente a necessidade de os pesquisadores trabalharem junto aos
professores a fim de desenvolver representagdes codificadas do seu saber pedagdgico.
Nas pesquisas coordenadas por Shulman procura-se fazer este trabalho, porém
mantendo um alto grau de contextualizacdo, inclusive em relacdo a disciplina que o
professor leciona.

O autor considera que experiéncias riquissimas desenvolvidas pelos professores
carecem de registros. Nao ha uma preocupagdo da docéncia como categoria
profissional em registrar experiéncias bem-sucedidas, criando assim um histérico de
praticas, o que em outras profissbes &€ comum e valorizado como fonte de
conhecimento. Um sistema de registro e memorizagéo facilitaria o aprofundamento dos
estudos na area, passando de uma pesquisa de carater mais exploratério, para analise,
interpretacao e codificacao dos principios da pratica.

O autor é muito claro quando considera que a base de conhecimentos para o
ensino nao tem e, provavelmente, ndo terd um carater fixo e definitivo, bem como,
considera recente seu estudo sistematico. Acredita que ainda ha muito a ser estudado
e, provavelmente, o que se coloca hoje sera modificado e novas “categorias” de
desempenho e compreensao que caracterizam os bons mestres serdo agregadas.

Quanto as criticas, com relacdo ao perigo de distor¢cdes quanto ao uso dos
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estudos sobre “bases de conhecimento” se tornarem normativos, o autor alerta que
definigbes incompletas e superficiais sobre o ensino, que muitas vezes embasam a
formulacao de politicas publicas, representam um perigo maior do que um estudo sério
e com objetivos bem definidos.

Shulman (2001) faz um exame das fontes e dos esquemas gerais desta suposta
base de conhecimentos necessaria ao exercicio da docéncia. As pesquisas se
concentraram em elucidar as formas de compreensao cognitiva do conteudo de ensino
pelos seus professores, ndo s6 o seu comportamento (como enfatizado nas pesquisas
processo-produto), mas do seu pensamento. As analises sao feitas sobre as fontes
(&mbitos do saber académico e as experiéncias das quais os professores podem retirar
sua compreensao) e sobre 0s processos de raciocinio e acdo pedagdgicos dentro dos
quais esses conhecimentos sdo usados pelos professores.

Caracterizando como elenco minimo e aberto a modificagées, Shulman (2001)
aponta o que considera categorias da base de conhecimento para o ensino:

e conhecimento da matéria a ser ensinada;

e conhecimentos pedagdgicos gerais, tendo em conta aqueles principios e estratégias
gerais de manejo e organizagao da classe que transcendem o &mbito da disciplina.

e conhecimento do curriculo, com um especial dominio dos materiais e programas que
servem como “ferramentas para o trabalho” do docente;

e conhecimento pedagdgico da matéria: um amalgama entre a disciplina da ciéncia de
referéncia e a pedagogia que constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua
propria forma especial de compreensao profissional;

e conhecimento dos educando e de suas caracteristicas;

e conhecimento dos contextos educacionais, que incluem desde o funcionamento do
grupo ou da turma, ou a gestdo e o financiamento das instituicbes escolares, até as
caracteristicas da comunidade escolar;

e conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educacionais, seus
fundamentos filosoficos e histéricos (p. 174-175).

O mesmo autor argumenta que entre as categorias citadas, o conhecimento
pedagdgico dos conteudos identifica um conjunto distinto de conhecimento para o

ensino,

[...] representa la mezcla entre matéria y pedagogia por la que se llega a una
comprension de como determinados temas y problemas se organizan, se
representan y se adaptan a los diversos interesses y capacidades de los
alumnos, y se exponem para se ensenanza (Shulman, 2001, p. 175)

Moreira e David (2005) referem-se ao conceito de conhecimento pedagdgico do
conteudo como propulsor de reflexdes importantes da producao de saberes na pratica

docente escolar. Destacam que ndo é algo produzido e regulado fora do ambito das
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praticas escolares, “trata-se de uma construcao elaborada no interior das praticas
pedagdgicas escolares, cuja fonte e destino sdo essas mesmas praticas” (p.39). No
entanto, consideram que ha uma simplificacdo na proposicao de Shulman (1986) ao
tratar do papel da pratica docente na producao destes saberes.

Ponte (2003), ao referir-se ao resultado das pesquisas sobre a formacéao inicial
de professores de Matematica, tece criticas no sentido de que “a forma mais habitual de
se considerar estes é através de uma lista de conhecimentos que o professor (ou o
futuro professor) supostamente deveria adquirir’ (p.1). Para o referido autor, ndo é
dificil elaborar listas de disciplinas, na forma de propostas curriculares. Porém, estas
listas deixam muitas questbes sem resposta, uma dessas questées seria referente a
base de conhecimentos que deve ser desenvolvida durante a formagéo inicial.

O autor salienta que para se discutir de forma objetiva essas questbes sao
interessantes os parametros produzidos pelo National Council of Teachers Mathematics
- NCTM. Estes documentos destacam a formacdo Matematica, a formacdo para o
ensino de Matematica e a formagcao pratica como as trés grandes areas a serem
exploradas nos cursos de formacéo inicial. No entanto, de acordo com Ponte (2003), o
mais importante sdo as instituicbes formadoras investirem em pesquisas sobre suas
préprias praticas de formacédo e trocarem experiéncias sobre as mesmas. Ou seja,
investirem em pesquisas sobre seus curriculos, os encaminhamentos adotados,
instrumentos de avaliacao, entre outros.

As questdes que se colocam entdo sdo: Qual a base de conhecimento a ser
construida? E possivel codifica-la? Do que se constitui?

Se compararmos o que dizem estes autores e o que diz a legislacdo atual,
encontraremos muitas convergéncias (considerando que os artigos discutidos sdo de
periodos diferentes em relacdo a legislagao atual). O mesmo poderia acontecer se
tomassemos alguns outros autores, porém o que nos interessa refletir é: i) Até que
ponto os discursos das comunidades de pesquisa em Educacdo Matematica estdo
contemplados na legislacao atual? ii) E mais, até que ponto o que foi incorporado pela
legislacao esta se transformando em novas propostas nas instituicoes formadoras?

4.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DE
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PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA

A Resolucao CNE/CP 1/2002, em vigor, prevé que a Licenciatura ganhe com a
nova legislacdo terminalidade e integralidade prépria em relagdo ao Bacharelado,
constituindo-se num projeto especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios
para as Licenciaturas, que possam ser diferenciados do Bacharelado e, ao mesmo
tempo, ndo sejam confundidos com a antiga formacéao 3+1.

O conteudo da proposta final formulada pela comissao vinculada ao MEC e que
deu origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educagdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagcdo plena
(CNE/CP 009/2001), afirma que os programas de formacao de professores no Brasil
ainda mantém um carater predominantemente tradicional, o que é apontado como uma
das principais dificuldades nos momentos de implementacdo das mudancas na
educacgao que sao consideradas pelo governo da época (1998-2002) necessarias para
atender a demanda do contexto de transformacéao politica e sécio-econémica.

O documento cita uma série de competéncias que considera que os professores

que tiveram um processo de formacao tradicional ndo dominam

orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos;

comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

incentivar atividades de enriquecimento cultural;

desenvolver praticas investigativas;

elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;

utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

desenvolver habitos de colaboragao e trabalho em equipe.

(BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CP 9/2001, 18 de
janeiro de 2002, pp. 3-4).

A intencdo da proposta em discussao seria apresentar uma base comum para a
formacgao docente, expressa em forma de diretrizes curriculares, a partir das quais as
instituicbes formadoras discutiriam e revisariam os seus modelos vigentes na tentativa
de superar dificuldades como as ja identificadas e elencadas nos capitulos anteriores.

Neste sentido, os objetivos principais colocados sao: i) incentivar e fortalecer
mudancas no interior das instituicdes formadoras; ii) fortalecer e aprimorar a capacidade
académica e profissional dos formadores; iii) atualizar e aperfeicoar os modelos de

formagdo e seus curriculos; iv) enfatizar a docéncia como base da formacao; v)
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promover a melhoria de recursos bibliograficos e tecnoldgicos nas instituicoes.

O documento aponta ainda outras politicas que deveriam ser implantadas,
simultaneamente, para que houvesse melhoria na qualificacdo profissional dos
professores. Essas acdes estdo relacionadas ao fortalecimento das caracteristicas
académicas e profissionais do formador de professores, ao estabelecimento de um
sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para professores de todos
0s niveis, ao fortalecimento dos vinculos entre as instituicobes formadoras e o sistema
educacional, a melhoraria da infra-estrutura das instituicbes formadoras, a
implementacédo de um sistema de avaliacédo e certificacdo para cursos e profissionais e,
a readequacéao dos planos de carreira, cargos e salarios.

De acordo com o documento, a presente proposta buscou manter a coeréncia
entre a LDBEN - 9394/96, as normas instituidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os diversos segmentos e modalidades de ensino, bem como, as recomendacgdes
constantes dos Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais da Educagao Basica.

O Ministério da Educacao teria levado em conta também, féruns de discussdes
que ja existiam dentro do ministério e em outras esferas e que estavam abordando
estas questdes (os Foruns das Licenciaturas, citados anteriormente). Entre estas
contribuicées destaca o documento publicado pela Secretaria de Ensino Fundamental
intitulado “Referenciais para a Formacado de Professores” e o documento “Subsidios
para a Elaboracdo de Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacdo de
Professores”, publicado pela Secretaria de Ensino Superior.

A proposta de Diretrizes Curriculares para Graduacao, que foi elaborada pela
Secretaria de Ensino Superior - SESU consolidou a direcdo da formacao para trés
categorias de carreira: Bacharelado académico, Bacharelado profissionalizante e
Licenciatura. Com isto, pretende-se que a Licenciatura ganhe com a nova legislagao,
terminalidade e integralidade propria em relacao ao Bacharelado, constituindo-se num
projeto especifico dentro de cada instituicdo. Isso exige a definicdo de curriculos
préprios para a Licenciatura, que rompam com o antigo modelo 3+1. Essas diretrizes
tém um carater amplo e o documento aponta que deverao ser discutidas e servir como
ponto de partida para discussbes mais especificas por areas e/ou etapa da
escolaridade basica.
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O conceito de Educacdo Basica'* é tomado no documento como referéncia
principal para se pensar os curriculos para formagédo dos profissionais da Educacao.
Neste sentido, a proposta enfatiza a necessidade de superacdo das rupturas que
existem entre as diversas etapas deste segmento, ou seja, de um esforgo para respeitar
as especificidades de cada faixa etaria de atendimento, porém mantendo a
continuidade entre as mesmas.

Entre as rupturas a serem superadas esta a distincao existente entre a formacao
dos professores de criangas, adolescentes, jovens e adultos. Com esse intuito, traca-se
um perfil profissional que independe do tipo de docéncia, tanto com relacdo a area de
atuacao (multidisciplinar ou especializada, area de conhecimento ou disciplina) quanto
a faixa etéria.

Do ponto de vista legal, o Art. 13 da LDBEN — 9394/96 deixa claro o que as
politicas publicas para a educagao consideram “funcbées dos professores de Educacao
Basica” enfatizando alguns pontos como a necessidade do professor de participar da
elaboracao do projeto pedagdgico do estabelecimento de ensino, de elaborar e cumprir
um plano de trabalho coerente com essa proposta, de zelar pela aprendizagem do
aluno, de estabelecer estratégias de recuperagdo de conteudos, de ministrar os dias
letivos e horas aulas estabelecidas. Além disso, considera-se que o professor deve
cumprir periodos dedicados a planejamento, avaliagcdo e desenvolvimento profissional e
colaborar com as atividades de articulacao da escola com a familia e comunidade.

Essas exigéncias legais pretendem reforcar alguns aspectos como a
responsabilidade do professor com o desenvolvimento do aluno, a articulagéo entre um
plano de trabalho préprio do professor e o trabalho coletivo explicitado na proposta
pedagogica da escola, a responsabilidade do professor como elemento articulador entre
a escola e a comunidade.

O Parecer objeto desta sintese salienta que

Do ponto de vista legal, os objetivos e conteldos de todo e qualquer curso ou
programa de formacao inicial ou continuada de professores devem tomar como
referéncia: os artigos 22, 27, 29, 32, 35 e 36_ da mesma LDBEN, bem como as
normas instituidas pelo Ministério da Educacdo, em colaboragcdo com o
Conselho Nacional de Educacédo. (BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo.
Parecer CNE/CP 9/2001, 18 de janeiro de 2002, p. 11).

14 Atualmente, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio constituem, de acordo com a
LDBEN 9394/96, um mesmo segmento denominado Educacgao Basica.
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No capitulo da LDBEN 9394/96 especifico sobre formacao de profissionais da
educagdo sado apontados os fundamentos metodolégicos que devem nortear os
processos de formacdo. O Artigo 61 da referida lei aponta como fundamentos a
associagao entre teoria e pratica (inclusive por meio da capacitacdo em servico) € 0
aproveitamento de experiéncias anteriores com ensino. Os Artigos 62 e 63 tratam dos
tipos, modalidades e localizacao institucional dos cursos de formacao de professores.
Sobre estes artigos o Parecer CNE/CP 9/2001 destaca a definicio de todas as
Licenciaturas como plenas, o nivel superior como minimo desejavel para atuacao desde
a Educacéo Infantil e a possibilidade de criacdo dos Cursos Normais Superiores.

Considera-se que “a Licenciatura € uma licenca, ou seja, trata-se de uma
autorizacao, permissao ou concessao dada por uma autoridade publica competente
para o exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com a legislagao”.
(BRASIL, MEC: Conselho Nacional de Educagao. Parecer n°® CNE/CP 28/2001, p.2).
Com o diploma de licenciado fica facultado o ingresso deste profissional como professor
da Educacdo Bésica, de acordo com as leis do Magistério Publico ou, em caso de
instituicées particulares, do regime CLT' .

Considerando que as discussdes sobre carga horaria e duracdao dos cursos de
Licenciatura envolvem multiplos fatores, entre os quais, a propria concepg¢do de
formacao de professores, a referida legislacdo determina que a formacao académica
seja mensurada em horas, respeitando a exigéncia de 200 dias letivos. Quanto a
autonomia das Universidades no momento de concep¢ao de propostas curriculares e
pedagdgicas para as Licenciaturas, o Art. 53, | e Il da LDB 9394/96 traz:

no exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as Universidades, sem
prejuizo de outras, as seguintes atribuigcdes: criar, organizar e extinguir, em sua
sede, cursos e programas de educagdo superior previstos nesta Lei,
obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo
sistema de ensino; fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas
as diretrizes gerais pertinentes.

(BRASIL, MEC: Conselho Nacional de Educagao. LDBEN nO 9394/96, p.).

O Art. 65 da LDB 9394/96 dita a obrigatoriedade de 200 dias de trabalho
académico em cada ano letivo e um minimo de 300 horas de Pratica de Ensino. Porém,
a Resolucdo CNE/CP 2, de 19/02/2002, decorrente deste Parecer, retifica-o

recomendando a seguinte estrutura:
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400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e
oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de natureza
cientifico-cultural; 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. (BRASIL, MEC: Conselho Nacional de
Educacao. Parecer nO CNE/CP 28/2001, p.4).

Para alunos que ja estejam em exercicio efetivo da docéncia na Educacéo
Basica, é permitida a reducao das horas de estagio curricular supervisionado até um
minimo de 200 horas.

Uma importante distincdo a ser feita pelas instituicbes no momento de
reformulacdo de suas propostas curriculares e elaboracdo de projetos politico
pedagdgicos, diz respeito a pratica concebida como componente curricular e como
Estagio Curricular Supervisionado de Ensino. A referida legislacdo prevé que a
integralizagdo dos curriculos se dara por meio da articulacao de elementos obrigatorios
e facultativos entre si. Os obrigatérios sao: dias letivos, pratica de ensino, estagio e
atividades académico-cientificas. Como elemento facultativo esta expressamente citado
a monitoria.

A fim de orientar as instituicdes formadoras no momento da elaboracdo dos
projetos pedagogicos de seus cursos e respectivas grades curriculares, o documento,
ora em analise, trata de esclarecer em que consiste cada um dos elementos
obrigatérios acima citados.

Por pratica como componente curricular entende-se:

(...) uma pratica que produz algo no ambito do ensino. (...) terd que ser uma
atividade tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a
fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica.
(...) Em articulagéo intrinseca com estagio supervisionado e com as atividades
de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacdo da
identidade do professor como educador. (BRASIL, MEC: Conselho Nacional de
Educacao. Parecer nO CNE/CP 28/2001, P.9).

Estagio curricular supervisionado de ensino € entendido como:

(...) o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo
e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular
supervisionado supbe uma relacdo pedagégica entre alguém que ja4 é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. (...) um modo especial de atividade de capacitagcdo em servigo e que
s6 pode ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente

'S CLT - Consolidac&o das Leis Trabalhistas.
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o papel de professor, de outras exigéncias do projeto pedagoégico e das
necessidades proprias do ambiente institucional escolar testando suas
competéncias por um determinado periodo. (op cit., p.10).

De acordo com o referido documento, esses dois elementos tém como objetivos
a teoria e a educacdo como praticas sociais. Ambos devem ser realizados com a
supervisao da Instituicdo formadora. Entre suas finalidades, estd a de contribuir na
familiarizacdo do licenciando com diferentes contextos em que podera atuar. As
atividades de estagio devem ser realizadas a partir da segunda metade do curso como
coroamento formativo da relacéo teoria - pratica. O estagio curricular supervisionado é
obrigatério para obtencao da licenca, deve ser realizado em unidades de ensino e nao
pode ter carga horaria inferior a 400 horas (exceto para alunos em exercicio efetivo de
docéncia, conforme citado anteriormente).

O documento em analise aponta estes momentos como possibilidades de acdes
reciprocas entre as escolas de Educacao Basica e as Instituicbes formadoras, por
exemplo, por meio de projetos de pesquisa ou de formacao continuada.

Considerando como finalidade maior das Licenciaturas proporcionar ao
licenciando a oportunidade do aprender a ser professor da Educacao Basica e que esse
aprendizado nao se realiza espontaneamente, recomenda um minimo de 1800 horas de
trabalho académico-cientifico e enfatiza “Na formacdo do ser professor, €
imprescindivel um saber profissional, critico e competente e que se vale de
conhecimentos e de experiéncias” (op cit., p.12).

O componente curricular formativo do trabalho académico inclui o minimo, de
1800 horas de ensino presencial e 200 horas de atividades enriquecedoras do processo
formativo do professor: seminarios, apresentacbes, exposicdes, participacbes em
eventos cientificos, visitas, participacées em projetos de iniciacao cientifica, producdes
coletivas, monitorias, ensino dirigido, aprendizado de novas tecnologias da
comunicacao e ensino, relatérios de pesquisa, entre outros. Essas atividades sao
tomadas como exigéncias intrinsecas a profissao docente.

Considero que uma proposta curricular, além de atender a formacao basica comum,
indicada pela Lei, deve ser articulada de acordo com os fatores contextuais das
instituicbes. Todos esses elementos devem estar claramente explicitados no projeto
pedagdgico do curso. Volto, entdo, a duas das questdes iniciais: O que o professor
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precisa aprender para poder ensinar as disciplinas de contetido especifico nas escolas
brasileiras de Educacdo Basica? O qué e quanto ele precisa conhecer da Ciéncia de
Referéncia, das Ciéncias Afins e das Ciéncias da Educacdo para poder ensinar uma

disciplina especifica na Educacao Basica?

4.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores de Matematica

“Quando falamos em formacdo dos docentes, estamos pensando, ndo SO nos cursos
que fizeram, mas no conjunto de idéias que moldaram sua pratica’.

Helena Noronha Cury

O processo de reformulacdo curricular e a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Matematica da UFPR foi apoiado na Lei n° 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e nas seguintes resolugdes:

e CNE/CES 583/2001 que da orientacdes para as diretrizes curriculares
para os cursos de graduacéo;

e CNE/CES 108/2003 que dispbe sobre a duracdo dos cursos
presenciais de Bacharelado;

e CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as diretrizes
curriculares para formacao de professores da educacgao basica, nivel
superior, Licenciatura e graduacao plena;

e CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracédo e a carga
horaria dos cursos de Licenciatura de graduacao plena, e de formacéao
de professores da educacéao basica em nivel superior;

e CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003, que institui as diretrizes do
curso de Matematica nas modalidades Licenciatura e Bacharelado;

e CNE/CP2, de 27 de agosto de 2004, que adia para 15 de outubro de
2005, as exigéncias postas pela LDB 9394/65, Art. 65.

Assim, o Parecer CNE/CES 1302, de 6 de novembro de 2001 dita, verbis

Os cursos de Bacharelado em Matematica existem para preparar profissionais
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para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto 0s cursos de
Licenciatura em Matematica tém como objetivo principal a formacdo de
professores para a Educagdo Baésica (BRASIL. Conselho Nacional de
Educacao. Parecer CNE/CES 1302, 6 de novembro de 2001, p. 1)

Para o curso de Bacharelado em Matematica os processos formativos devem
garantir so6lida formacdao de conteudos de Matematica e preparo para enfrentar o
mercado de trabalho académico ou nado. Abre-se, portanto, uma perspectiva de
direcionar a formacédo do bacharel para areas afins ou mesmo “em areas em que 0
pensamento abstrato é uma ferramenta indispensavel” (op. cit., p.1).

Para o Curso de Licenciatura em Matematica, as principais caracteristicas dizem
respeito ao preparo do licenciado para atuar, essencialmente, como educador. Ou seja,
ter consciéncia de como a Matematica pode contribuir para a formacéao dos individuos e
como, ele, professor, pode fazer com que essas possibilidades se efetivem.

Fala-se, no documento analisado em “habilidades proprias do educador
matematico” . Nao se usa no referido documento o termo professor de Matematica e
sim, educador matematico. Enfatiza-se o preparo para o ensino na Educacao Basica.

A Resolugdo CNE/CES 3, de 18/02/2002 foi fundamentada no parecer CNE/CES
1.302/2001 e estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica em
suas modalidades: Bacharelado e Licenciatura, enfatizando que sao esses documentos
que norteardo a elaboracao do Projeto Politico Pedagogico dos cursos. Quanto a carga
horaria, estes projetos se orientardo pela Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante do
Parecer CNE/CP 28/2001.

As referidas diretrizes discorrem sobre os seguintes itens: perfil dos formandos,

competéncias e habilidades, estrutura do curso, contetdos curriculares (distinguindo-os
para Bacharelado e Licenciatura) e Estagio e Atividades Complementares.
Perfil dos formandos — Para o curso de Bacharelado, recomendam-se programas
flexiveis que possibilitem ao bacharel atuar no campo da pesquisa em diferentes areas
da Matematica, no mercado de trabalho ndo académico onde os conhecimentos de
Matematica podem ser aplicados, bem como, no ensino superior.

O documento enfatiza que estes cursos devem garantir

uma sélida formacdo de conteludos de Matemédtica; uma formacao que lhes
prepare para enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade,
do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio profissional. (BRASIL.
Conselho Nacional de Educagéo. Resolugao CNE/CES 3, de 18/02/2002, p.3)
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Para a Licenciatura, coloca-se como “desejaveis” para o licenciando

visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acoes dos educandos; visdo da
contribuicdo que aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagéo dos
individuos para o exercicio de sua cidadania; visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na
superagao dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicao, que
muitas vezes ainda estao presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (op.
cit., p. 3).

Competéncias e habilidades — Ha uma lista de competéncias e habilidade sugeridas
em comum para os dois cursos e que podem ser sintetizadas em:
e capacidade de expressao oral e escrita;
e capacidade de trabalhar coletivamente e de forma interdisciplinar;
e capacidade de lidar de forma critica com novas idéias e novas
tecnologias na resolucao de problemas;
e capacidade de aprendizagem continua, inclusive a partir da prépria
pratica;
¢ habilidade de identificar, formular e resolver problemas utilizando rigor
cientifico na analise das situacoes;
e capacidade de estabelecer relacoes entre a Matematica e outras areas;
e conhecer questdes atuais;
® investir em estudos de pds-graduacao.
Nao sao citadas competéncias e habilidades proprias ao bacharel, por outro
lado, s&o elencadas capacidades que o “educador matematico” devera ter, a saber:

elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacao
Bésica; analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; analisar criticamente
propostas curriculares de Matematica para a educagédo basica; desenvolver
estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar
com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;
Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico,
carregado de incertezas e conflitos, um espago de criagéo e reflexdo, onde os
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;Contribuir para
a realizagédo de projetos coletivos dentro da escola bésica. (BRASIL. Conselho
Nacional de Educagéo. Parecer CNE/CES 1302, 6 de novembro de 2001, p. 4)

Estrutura do curso — Sobre os conteldos curriculares, o Parecer analisado recomenda

que, no momento de elaboracdo dos projetos pedagdgicos e suas respectivas
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propostas curriculares, sejam consideradas como ponto de partida as representacdes
das experiéncias escolares e de conceitos matematicos que os alunos possuem. Além
disso, as grades curriculares devem possibilitar uma visao global e inter-relacional dos
diferentes conteudos . Além de permitir uma otimizacao curricular. Ou seja, o melhor
aproveitamento dos conteudos ministrados.

Conteudos curriculares — Quanto aos conteudos curriculares, apesar do documento
referir-se a pontos a partir dos quais cada instituicio deve pensar seus curriculos, o
documento traz indicativos de que ha distincdo entre o que € apontado para
Licenciatura e Bacharelado, como podemos observar pelos conteudos citados no

documento.

Quadro 1: Contetuidos apontados no Parecer CNE/CES 1302, 6 de novembro de 2001, para os cursos
de Bacharelado e Licenciatura em Matematica

Bacharelado Licenciatura

Célculo Diferencial e Integral Calculo diferencial e integral
Algebra linear Algebra linear

topologia Fundamentos de analise
Andlise Matematica Fundamentos de algebra
algebra Fundamentos de geometria
Analise complexa Geometria analitica

Conteudos matematicos
Geometria diferencial presentes na Educacao Bésica :

Algebra, Geometria e Andlise

Conteudos de areas afins a
o o Matematica, que séo fontes originadoras
Probabilidade e Estatistica o
de problemas e campos de aplicacao de

suas teorias

Conteudos das Ciéncias da
Conhecimento de Fisica Geral Educacéo, da Histéria e Filosofia das
Ciéncias e da Matematica

Nocdes de Fisica Moderna
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Apesar de serem citados conteudos de areas afins como geradores de
problemas para o curso de Licenciatura, os conhecimentos de Fisica Geral e Moderna
sdo mais enfatizados para o Bacharelado. Isto contraria a realidade posta, aonde
grande numero de Licenciados em Matematica lecionam Fisica, inclusive havendo
possibilidade de dupla habilitacao.

Observa-se que ha preocupacdo em diferenciar os dois curriculos, como
podemos comprovar facilmente observando a area de Analise, bem como, enfatiza-se
na Licenciatura os conteldos profissionais e entre eles os conteldos que deverao ser
ensinados na Educacéo Basica.

Para o Bacharelado é recomendada a oferta de disciplinas que favoregam o

aprofundamento em Areas da Matematica ou Areas de Aplicagdo. Porém ha ressalva
quanto a necessidade de se manter a coeréncia do curriculo no momento de definir em
que areas de aplicagédo investir. O uso do computador e outras tecnologias deve ser
feito ao longo do curso, para que o licenciando se familiarize com as ferramentas
consideradas uteis no ensino de Matematica. O documento cita ainda a possibilidade
de a Instituicdo oferecer formacdo complementar em outro campo do saber. A
distribuicdo, bem como, a ementa das disciplinas deve ser decidida pela Instituicdo de
Ensino Superior, de acordo com a proposta pedagogica do curso e 0s projetos
institucionais.
Estagios e Atividades Complementares — O texto das diretrizes referindo-se “a
formacao do matematico” (bacharel) recomenda atividades complementares que
propiciem o desenvolvimento de sua postura “de estudioso e pesquisador”: producao de
monografia, programas de iniciagdo cientifica e a docéncia.

Para a Licenciatura, recomendam-se atividades que desenvolvam as
capacidades de refletir sobre a prépria pratica, tomar decisdes, perceberem o contexto
em que atua e “ser criativo na acao pedagdgica”.

Ou seja, na Licenciatura o estagio e as atividades complementares devem visar
a insercao do licenciado em diferentes tipos de contextos em que podera atuar, a

percepcao da pratica como geradora de conhecimento e o estagio seqlienciado

uma sequiéncia de agbes aonde o aprendiz vai se tornando responsavel por
tarefas em ordem crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos
formadores; b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia
reconhecida. (BRASIL. Conselho Nacional de Educagédo. Parecer CNE/CES
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1302, 6 de novembro de 2001, p. 1).

Apesar de ja em 1992 terem sido iniciadas discussdes aprofundadas sobre os
cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica da Universidade Federal do
Parana, ndao havia até entdo um Projeto Pedagégico para os referidos cursos.

Conforme as palavras do coordenador do curso no periodo de 2004 - 2007:

“As coisas eram bem mais pragmaticas. Ah! Vocés vao fazer uma mudancga curricular? Quais vao
ser as novas disciplinas, é importante estudar isso, é importante estudar aquilo e tal. Quer dizer, Nao se
fazia uma discussdo, ndo se justificavam internamente com o grupo porque é que tinha que ser assim.
Fazia-se uma resolugdo, mandava-se para o CEPE” (entrevista 1).

Assim, a exigéncia imposta pela Lei 9394/96 incorporou-se a decisdo do
Colegiado do Curso de Matematica em designar uma Comissdo para elaborar tal
Projeto, tendo em vista, a necessidade de um documento que expressasse um perfil
para o curso, apontando marcos diferenciais entre o0 curso de Licenciatura e o de
Bacharelado.

O seguinte apresenta os resultados da presente investigacao realizada durante o
processo da ultima reforma curricular conforme referido anteriormente, focando
especificamente referéncias ao conhecimento pedagdgico do contetido matematico nas
entrevistas concedidas por dois dos coordenadores do curso de Matematica e nas atas
das reunides.

A seguir, descrevo os delineamentos metodolégicos'® desta investigagdo, com o
objetivo de aproximar o leitor o maximo possivel dos caminhos percorridos nesta

pesquisa.

' No decorrer deste relatério de pesquisa, outros aspectos relacionados aos procedimentos
metodoldgicos serdo retomados e aprofundados seguindo o encadeamento I6gico escolhido pela
pesquisadora.
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5 DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

Caracterizo esta investigacdo como um estudo de caso de natureza,
predominantemente descritiva, tomando como referéncia o que Ponte (2006) explicita
como “estudo de caso em Educacao Matematica”. De acordo com o referido autor, o
estudo de caso é um design de investigacao que se baseia, via de regra, em trabalho
de campo ou andlise de documentos e assume com freqiéncia a forma de uma
narrativa que busca acrescentar algo significativo ao conhecimento existente. Pode ser
de natureza exploratéria (quando serve de base para uma investigacdo de larga
escala), descritiva (quando tem o objetivo apenas de descrever o objeto de estudo) ou
analitica (quando o objetivo principal é o levantamento de questdes acerca do objeto de
estudo).

Essa abordagem metodolégica tem sido utilizada em Educacao Mateméatica em
diferentes tipos de pesquisa, tais como: questées de aprendizagem dos alunos, praticas
profissionais de professores, projetos de inovacao curricular, entre outros. Ponte (2006)
enfatiza que o estudo de caso “visa conhecer uma entidade bem definida como uma
pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica
ou qualquer outra unidade social” (p. 62); funciona sobretudo como um exemplo, quer
pela existéncia, negativa ou raridade de uma determinada caracteristica, quer por sua
neutralidade.

Os objetivos principais desse tipo de investigacao giram sempre em torno da
busca por “compreender, em profundidade, o "como” e 0s “porqués” dessa entidade,
evidenciando a sua identidade e caracteristicas préprias, nomeadamente nos aspectos
que interessam ao pesquisador” (PONTE, 2006, p. 65).

Para tentar chegar a essa compreensdo, 0 pesquisador busca conduzir a
investigagdo considerando as determinantes internas (historia, natureza, caracteristicas
préprias) e externas (proximas e distantes, diretas e indiretas, fatores contextuais)
acerca do objeto de estudo.

Partindo desses pressupostos teoricos acerca da metodologia utilizada na
pesquisa, escolhi utilizar dois instrumentos para a producao de dados a fim de obter a
maior aproximacao possivel dos objetivos colocados para esta investigacdo: a
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entrevista presencial e a analise documental. Neste ponto do trabalho, retomarei os
objetivos buscando justificar a escolha de cada um desses instrumentos.

5.1 CONSTRUINDO O CENARIO

O Curso de Matematica da Universidade Federal do Parana, desde sua criacao,
conta com duas modalidades: Licenciatura e Bacharelado. Ao longo dos anos, estes
cursos tém sofrido varias alteracdes curriculares, reflexos de distintos fatores, tais
como: politicas publicas para a educacao, mudancas na estrutura universitaria, contexto
sécio-cultural e econémico, interesses individuais e coletivos da instituicdo e de seus
pesquisadores, especificidades proprias da area de conhecimento, entre outros.

Com o apoio de documentos'’, busco sintetizar o processo de constituicdo do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana ao longo dos
anos. Para isto, recorro a histéria da referida Universidade, abrangendo desde os
tempos de fundagao da Universidade do Parana e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras do Parana, até os dias atuais.

5.2 AS ATAS

As 25 reunides da Comissdo de Reformulagdo Curricular dos Cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Matematica foram gravadas em audio e as atas
lavradas pelo coordenador da Comissdo com base nessas gravagdes. Com o objetivo
de descrever o processo de reformulacéo e identificar as principais questdes discutidas
durante esse processo, coletei e explorei todas estas atas que se encontram
disponiveis no site do Departamento de Matematica da UFPR e podem ser acessadas
por meio do endereco eletrénico abaixo:
http://www.mat.ufpr.br/graduacao/matematica/projeto/p01.html#atas.

"7 Nesta pesquisa “considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como
fonte de informacao” (ALVES-MAZOTTI, 2004, p.169), uma vez que em pesquisa educacional € comum o
uso de atas de reunides, relatérios, pareceres, livros didaticos, propostas curriculares, trabalhos de
alunos, entre muitos outros. Neste caso, utilizei resolu¢cdes e pareceres que tratavam dos ajustes
curriculares ao longo dos anos.
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5.3 AS FALAS DE DOIS PROTAGONISTAS

Ciente das vantagens e desvantagens do uso de analise documental como
instrumento para a produgdo de dados, bem como, da complexidade do objeto
investigado, decidi, além de examinar as atas, ouvir alguns sujeitos envolvidos
diretamente com o Curso investigado e que, pela sua atuacdo ou funcéo exercida,
poderiam agregar elementos descritivos, explicativos ou de analise as questdes em
estudo. Sendo assim, os seguintes sujeitos foram selecionados para uma entrevista:

e Entrevista 1: Professor do Departamento de Matematica da UFPR,
licenciado em Matematica, mestre e doutor em Analise, pés-doutorando
na mesma area no periodo de 2007 - 2008. Coordenador do Curso de
Matematica no periodo de 2003 - 2007, Presidente da Comissado de
Reformulacédo Curricular (2004 - 2006). Tem explicita a preocupacao
com a constituicao de identidade prépria para as licenciaturas.

e Entrevista 2: Professor do Departamento de Matematica da UFPR,
licenciado em Matematica, mestre e doutor em Educacao, Coordenador
do Curso de Matematica da UFPR no periodo de 1994 - 1996, pds-
doutorando em Histéria e Filosofia da Matematica no periodo de 2007 -
2008, professor permanente do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da UFPR na linha de pesquisa Educagdo Matematica.
Promoveu durante sua gestao discussdes de cunho epistemolégico que
desencadearam varias mudancas de perspectiva para o Departamento
de Matemética e os cursos de Licenciatura e Bacharelado ofertados,
inclusive por meio de ajuste curricular aprovado pelo Conselho de

Ensino e Pesquisa (CEPE) da Universidade Federal do Parana.

5.5 ESBOCANDO UMA REDE DE SIGNIFICADOS

Finalmente, a partir da tentativa de estabelecer relagbes entre os elementos do
cenario da investigacdo, os registros das atas e as falas dos protagonistas
entrevistados, constituo uma rede de argumentos descritivos do processo de
Reformulag&o Curricular do Curso de Mateméatica da Universidade Federal do Parana
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ocorrido entre 2004-2006. Para isto, seleciono e articulo recortes das entrevistas e das
atas acima referidas, bem como, teco comentarios que retratam os significados
atribuidos por mim a elementos deste processo. Procuro destacar ainda as principais
preocupacoes dos sujeitos envolvidos, em relacao a formagcao de professores para a
Educacéo Basica.

6 A PESQUISA: AS FALAS DOS PROTAGONISTAS, OS REGISTROS E
SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELA PESQUISADORA

“O importante, ndo resta duvida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das instituicées,
mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemoldgica”

Paulo Freire

De acordo com os objetivos deste trabalho de pesquisa, neste capitulo busco: i)
descrever o processo de reforma curricular ocorrido no Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Parana entre 2004-2006; ii) identificar, em
registros das reuniées do ultimo processo de reforma curricular e entrevistas realizadas,
as principais preocupacbes de professores e coordenadores de curso, em relacao a
formacao de professores para a Educacao Basica.

Para tanto, organizo a partir daqui, falas e registros escritos, selecionados das
entrevistas realizadas com dois coordenadores do Curso de Matematica da UFPR em
periodos de ajuste e reformulacao curricular (periodos 1994-1996 e 2004-2006) e das
atas das reunides realizadas durante o processo de reformulagdo curricular e
elaboracdo do primeiro Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matematica da
Universidade Federal do Parana (2004-2006). Teco comentarios  designando
metaforicamente trés locais para alberga-los:

e ante-sala: onde discuto o contexto a partir do qual se desenrolou o
atual processo de reformulacdo curricular € os primeiros marcos
conceituais;

e bastidores: neste item procuramos adentrar no contexto micro-

institucional, a fim de encontrar pistas que desvelem como o Curso de
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Licenciatura em Matemética é operacionalizado dentro da Universidade
Federal do Parana, considerando a interacdo dos diversos setores
envolvidos;

e porta de entrada: onde Ciéncias de Referéncia, Ciéncias da Educacao
e Ciéncias afins se articulam para constituir o curriculo do referido
Ccurso.

Para apresentar os doze sujeitos, cujas falas foram obtidas nas entrevistas e
atas analisadas, usei uma ordem numérica e trago a seguir algumas informacgdes
profissionais sobre cada um deles.

Coordenador 1: Coordenador do Curso de Matematica da UFPR no periodo de 2004-
2007, mestre e doutor em Matematica na area de Analise, pds-doutorando na mesma
area em 2007, especialista em equacdes diferenciais, responsavel pelas disciplinas de
Andlise e Célculo (ha registros de falas deste sujeito nas atas e na entrevista 1, sera
sempre referenciado como Coordenador 1).

Coordenador 2: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, licenciado em
Matematica, mestre e doutor em Educacao, Coordenador do Curso de Matematica da
UFPR no periodo de 1994 - 1996, pds-doutorando em Histéria e Filosofia da
Matematica no periodo de 2007 - 2008., professor permanente do Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo da UFPR na linha de pesquisa Educagdo Matematica.
Promoveu durante sua gestdo discussdes de cunho epistemolégico que
desencadearam varias mudancgas de perspectiva para o Departamento de Matematica
e 0s cursos de Licenciatura e Bacharelado ofertados, inclusive por meio de ajuste
curricular aprovado pelo Conselho de Ensino e Pesquisa (CEPE) da Universidade
Federal do Parana.

Professor 1: Professor do Setor de Educacdo da UFPR, licenciado em Matematica,
mestre e doutor em Educacdo, responsavel pela disciplina de Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio, professor permanente do Programa
de Po6s-graduacao em Educacéo na linha de pesquisa em Educacdo Matematica.
Professor 2: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, doutor em
Matematica na area de Algebra e em Ldgica e Filosofia da Ciéncia, com especialidade
em Légica Matematica, responsavel pelas disciplinas de Algebra, Fundamentos de
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Matematica e Filosofia da Matematica, professor permanente do Programa de Pés-
graduacao em Educacéo na linha de pesquisa em Educacao Matematica.

Professor 3: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, doutor em
Matematica na area de Geometria e Topologia, responsavel pelas disciplinas de
Célculo, professor permanente do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo entre
1998 e 2005 na linha de pesquisa em Educag¢do Matematica .

Professor 4: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, doutor em
Matematica na area da Algebra, especialista em Representacdes de Algebras, com
pés-doutorado na mesma area, é responsavel por disciplinas de Algebra, Analise,
Célculo e Geometria Analitica.

Professor 5: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, mestre e doutor em
Matematica na area da Algebra, é responsavel pelas disciplinas do campo da Algebra.
Professor 6: Professor do Setor de Educacdo da UFPR, licenciado em Matematica,
mestre e doutor em Educacéo e responsavel pela disciplina de Didatica.

Professor 7: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, mestre em
Matematica na area da Algebra, realizando doutorado no Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo da UFPR e responsavel por disciplinas do campo da Algebra,
Fundamentos de Matematica, Célculo, Geometria Analitica e Projetos Integrados em
Educacao Matematica.

Professor 8: Professor do Departamento de Desenho da UFPR, licenciado em
Matematica, mestre em Educacédo e doutor em Educacdao Matematica, professor que
colabora com o Programa de Pés-Graduagcdo em Educagdo com pesquisas € co-
orientacdes na linha de pesquisa em Educacdo Matematica.

Professor 9: Professor do Departamento de Matematica da UFPR, licenciado em
Matematica, mestre em Métodos Numéricos em Engenharia e doutor em Matematica
Aplicada, responsavel por disciplinas da area de Calculo.

Professor 10: Professor do Departamento de Desenho da UFPR, licenciado em
Matematica pela UFPR, mestre em Métodos Numéricos em Engenharia na area de
Pesquisa Operacional e doutorando do curso de Pés-Graduacdo em Educacao, Linha
de Pesquisa Educacao Matemética, também pela UFPR.

97



98

6.1 ANTE-SALA

6.1.1 Licenciatura x Bacharelado: alguns dialogos e marcos situacionais

Apesar de o Curso de Matematica da Universidade Federal do Parana licenciar
professores para o ensino desde sua origem em 1938, quando ainda situado na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana, seu curriculo manteve-se bastante
estanque até o final da década de 1980. As mudancas efetuadas foram, em sua
maioria, resultadas de imposicoes legais. O modelo de formacao de professores que,
até os dias de hoje, tenta ser superado, é aquele em que a Ciéncia de Referéncia é
tomada como eixo norteador — no caso da Licenciatura em Matematica, o conhecimento
de Matematica € a dimensao da formacdo a partir da qual os outros aspectos sao
pensados. Nas entrevistas 1 e 2, podemos destacar falas que corroboram esta
afirmativa. O Coordenador 1, em sua entrevista, situa as discussdes sobre este tema da

seguinte forma:

O (..)'"®, que também comecou um processo de discussdes pra reforma
curricular porque o curriculo atual é la dos anos 80, 85, 86, em que houve uma
reforma curricular mesmo. Porque até 85, 86 o Curso era semestral e era
aquele Curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica. Entdo, o cara saia
com um diploma de, ndo sei como é o termo correto, Licenciado em Ciéncias
com Habilitagdo em Matematica, acho que era isso. Entéo, ali em 86 é que foi
criado o Curso de Licenciatura em Matematica. Até aquele ano o curso era
semestral e passou a ser anual a partir de 86. Ai la em 92, 93, houve uns
pequenos ajustes (...) e um pouquinho depois com o (...)19, que foi em fungéo
de optativa, flexibilizagao do curriculo, uma coisa que nao tinha, o curriculo era
fechado (entrevista 1).

Coordenador 1: (...) Até 96 nao havia a necessidade, por lei, de vocé fazer um
Projeto Politico Pedagdgico do curso. Vocé ndo tinha que descrever o seu
curso, como que ia ser a avaliagdo, como que ia ser a progressao ...
Pesquisadora: E a Universidade nao tinha?

Coordenador 1: Nao tinha! As coisas eram bem mais pragmaticas. Ah! Vocés
vao fazer uma mudanga curricular? Quais vao ser as novas disciplinas, é
importante estudar isso, é importante estudar aquilo e tal. Quer dizer, Nao se
fazia uma discussao, ndo se justificavam internamente com o grupo porque é
que tinha que ser assim. Fazia-se uma resolugdo, mandava-se par ao
CEPE...(entrevista 1).

Ao ser indagado sobre quando assumiu a coordenagao do curso (em 2004), se

ja estava em discussao a atual reforma curricular, ele reafirma:

'8 Referindo-se ao Professor 9.
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Essa tentativa de reformulagdo curricular ja comegou la em 92, 93, com o
(...)%°. Quer dizer, houve um ajuste curricular em 92 e 93, onde o professor H., 0
professor C. do nosso Departamento comecou e o professor (...)*'
complementou. Teve mais alguns ajustes, mas a tentativa, o desejo mesmo
de mudar o curso, sempre houve, mas sempre houve alguma coisa que
bloqueou isso (entrevista 1).

E sobre a sua incumbéncia, assim se refere:

Dai no finalzinho de 2003 eu assumi a coordenagdo com 0 compromisso de
fazer essa reforma. Porque, numa resolugdo de 2003 eram dados 2 anos para
todas as instituicbes se adaptarem as novas resolugdes. Entdo, até o comecgo
de 2005 tinha que estar pronto, a reforma deveria estar feita. Depois foi feita
uma prorrogagao até o final de 2005, até outubro de 2005. Entdo esse ano
(2006) ja tem que estar o curriculo novo funcionando. E de fato comecou,
apesar de ndo estar aprovado, mas ja esta em funcionamento® (entrevista 1).

O Coordenador 2 corrobora o discurso do Coordenador 1, afirmando que as
primeiras discussdes sobre as relagbes entre a Licenciatura e o Bacharelado, com
enfoque em suas especificidades, datam do processo de ajuste curricular de 1994,
como pode ser observado abaixo:

Entdo vou te dizer assim, um ponto de partida para mim (eu falei isso no
comeco desta entrevista e até vou retomar): quando eu falo Curso de
Matematica, estou me referindo a Licenciatura e ao Bacharelado. E ai vou
atribuir uma coisa aos meus colegas de Departamento. Quando eles falam no
Curso de Matematica eles podem até dizer que estdo se referindo aos
dois, mas eles estdo pensando somente no Bacharelado. Entado, isso
sempre foi um ponto de muita briga entre eu e a maioria do Departamento.
Porque quando eles diziam que alguma coisa era boa para o Curso de
Matematica, eles estavam pensando no Bacharelado (entrevista 2).

Ao ser indagado se, nessa época, a perspectiva dos professores do DMAT no

momento de constituicdo de grade curricular era o Bacharelado, reafirma:

Sim! A perspectiva era o Bacharelado. E eu puxava exatamente para o lado
contrario e dizia: “Nao, a minha perspectiva é a Licenciatura”. E uma
informacao que nds sempre tivemos é que a maioria dos alunos que passa
no vestibular e procura o curso, eles querem e buscam a Licenciatura.
Eles nio estido buscando o Bacharelado®. Entdo, eu entendia que havia uma
distor¢gdo muito grande entre o enfoque dado pelos professores do Bacharelado
e a necessidade, a vontade dos alunos que era a Licenciatura. Entdo, isso era
algo que norteava minhas idéias ao fazer as propostas de discussdo das
disciplinas e tudo mais. Bom, dai uma coisa que eu me lembro que propus e, na
época nao foi aceita de modo algum... foram duas propostas: uma era separar

'¥ Referindo-se ao Coordenador 2.

%0 Goordenador 2.

' Coordenador 2.

2 Apos exaustivas reunides com o Setor de Educacido e a PROGRAD, a proposta foi aprovada no inicio
de 2007, embora tenha funcionado ja em 2006.

2 A partir deste capitulo, todos os destaques feitos em recortes de atas e(ou) entrevistas so de minha
autoria.
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a Licenciatura do Bacharelado, formalmente (entrevista 2).

O Coordenador 1, ao sintetizar a perspectiva a partir da qual a discussao da
ultima reforma ocorreu, deixa claro que o movimento em torno da Licenciatura, que
vinha se consolidando nos ultimos anos, conforme explicitado pelo Coordenador 2,

agora tomava corpo e se refletia na constituicao da nova grade curricular:

Coordenador 1: Desde o comeco uma coisa estava bem clara nas
resolucées: que a Licenciatura e o Bacharelado sao cursos muito
diferentes. Até foi um termo interessante que apareceu, ndo sei por quem foi
cunhado, se foi pelos préprios alunos.... Eles disseram que a Licenciatura daqui
é “bacharelesca”, Nunca tinha ouvido isso ainda?

Pesquisadora: E um termo comum!

Coordenador 1: E comum isso?

Pesquisadora: E comum na literatura que discute essa dicotomia entre
Bacharelado e Licenciatura.

Coordenador 1: A preocupacdo desde o comeco foi fazer com que esses
cursos fossem bem diferentes. Até por lei eles tém que ser diferentes. Porque a
Licenciatura ja a partir do inicio do curso tem que ter disciplinas de
pratica, que levem o aluno a refletir a respeito do fato que ele vai ser
professor, vai seguir a carreira de docente, tem que se preocupar em
como além de aprender os conteudos, como ensinar aqueles conteudos,
transpor aqueles conteudos para o ensino escolar. Entdo, desde o comego
a gente ja se preocupou em fazer (entrevista 1).

Conforme sera visto nos registros feitos em ata, de forma geral, as discussoes
sobre as relagbes entre a Licenciatura e o Bacharelado trataram de identificar as
especificidades de cada habilitacdo. De modo particular, marcou-se a preocupag¢ao em
distinguir a Licenciatura do Bacharelado, como se pode depreender de diversos
registros. Para iniciar cito dois deles:

ApOs longa discussao enfocando as especificidades de cada habilitacao e
a clientela do curso, néo se chegou a uma conclusao, porém ficou decidido que
a Coordenacéao deveria solicitar ao Nicleo de Concursos® os dados referentes
ao questionario socio-econdmico que todo inscrito no vestibular preenche ao
fazer sua inscricao no processo seletivo para o Curso de Matematica da UFPR,
desta forma, poderemos ter uma visdo melhor dos alunos que estamos
recebendo e adequar o curso a formacao e a realidade que enfrentamos (ata

1).

(...)25 interrompeu a discussdo langando algumas questdes que devem ser
respondidas antes dos grupos comecgarem a propor disciplinas para o curso. 12)
O curso deve continuar sendo anual ou passara a ser semestral? 22 A partir
de que momento os cursos de Licenciatura e Bacharelado devem ser
separados? 3?2) Quais sao os conceitos fundamentais que o Bacharel e o
Licenciado devem ter? Estes conceitos devem ser discutidos,

24 Nucleo institucional responsavel pelo processo seletivo dos alunos que se inscrevem no vestibular da
UFPR, vinculado a PROGRAD.
% Coordenador 1.
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discriminados por area e justificados. 42) Quais sao as disciplinas que
contemplariam estes conceitos fundamentais? Estas disciplinas deveriam
vir acompanhadas de uma sugestao de periodizagao e quais 0s conhecimentos
necessarios para cursar estas disciplinas (ata 5).

De acordo com os registros da primeira reunidao, o Coordenador da Comissao
“iniciou a reunido agradecendo a presencga de todos®® e a disposicdo em participar
desta Comissdo que tera muito trabalho pela frente até a apresentacdo de uma
proposta preliminar de reformulacdo dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Matematica” (ata 1). Em seguida, comunicou que a PROGRAD havia se colocado a
disposicdo do Curso de Matematica para auxiliar em seu processo de reformulacao,
inclusive financeiramente, viabilizando a vinda de professores de outras instituicbes que
pudessem colaborar com as discussdes. Diante desta possibilidade, a Comissao
passou a discutir sobre que profissionais poderiam ser convidados para as proximas

reunioes.

Apos algumas discussdes sobre quem deveria ser convidado, (...)27 sugeriu a
prof* Célia Maria Carolino Pires, da PUC-SP, presidente da Sociedade
Brasileira de Educagcdo Matemdtica - SBEM, para que ela apresentasse a
proposta defendida por esta instituicdo que h& varios anos vém discutindo a
questao da formacao de professores e estruturagcao de cursos de Licenciatura.
O professor (...)*® lembrou que a Prof* Suely Druck, da UFF e presidente da
Sociedade Brasileira de Matematica -SBM, tem feito declaragdes contundentes
aos meios de comunicagao do pais a respeito da formacao de professores e da
qualidade do ensino de Matematica. Além disto, que seria interessante ouvir a
posicdo da SBM a respeito da Licenciatura e Bacharelado em Matematica.
Outros nomes foram sugeridos, como dos professores Rubens Sampaio (PUC-
Rio e presidente da SBMAC), Manoel Oriosvaldo de Moura (USP), Helena Cury
(PUC-RS), Vicente Garnica (UNESP-BAURU), Antonio Miguel (UNICAMP),
Nilson José Machado (USP), Rémulo Lins (UNESP - RIO CLARO), Elisabeth
Belfort (UFRJ). Apéds algumas discussdes optou-se por convidar as presidentes
da SBM e da SBEM para que apresentassem as propostas de suas respectivas
Sociedades para a Licenciatura em Matematica. (..)*° comentou que a
professora Célia Carolino recentemente publicou um artigo intitulado “Novos
desafios para cursos de Licenciatura em Matematica” e se dispbs a apresenta-
lo na proxima reunido para que todos os membros desta comissdo possam
conhecer um pouco das idéias desta pesquisadora e para colaborar nas
discussdes acerca da formacdo do profissional de Matematica que estamos

% Da primeira reunido participaram, além dos membros designados para a Comissdo de Reformulagéo
Curricular do Curso de Matematica, composta por professores do DMAT e do Setor de Educagéo , 3
professores do Departamento de Matematica, 3 representantes dos alunos do Curso de Graduacgéo e 2
alunos do doutorado do Programa de Poés-graduagdo em Educagdo, linha de pesquisa Educagéo
Matematica orientados, respectivamente, pelos professores 1 e 2.

27 Professor 1
28 professor 9.
2 Professor 2.
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propondo (ata 1).

Considero que, quando a comissao se propde a ouvir o modo como a SBM e a
SBEM véem as diretrizes para a Licenciatura e o Bacharelado, demonstra a
preocupacao em estabelecer contrapontos quanto a concepg¢ao de formacao desses
profissionais. Isto, inevitavelmente, leva a discussbes sobre concepcao de Matematica,
Ensino de Matematica e idéias afins. Pode-se, entdo, depreender que, no inicio, 0
grupo nao se mostrava fechado em relagdo a essas questées. Ao contrario, havia a
preocupacao de iniciar as discussdes a partir dai.

Nesse mesmo sentido, ao iniciar o processo de discussdo com a perspectiva de
trazer profissionais de outras instituicbes a Comissdo demonstrou o cuidado em
conduzir o processo de modo que as discussbes ndo se restringissem a UFPR, ou
mesmo as opinides dos membros da comissao.

A partir da segunda reunido as discussdes foram voltadas, totalmente, para a
Licenciatura. Na sétima e décima quinta reunides, ha citacdes de que o coordenador
solicitou que a comissdo passasse a discutir o Bacharelado; porém, isso s6 aconteceu

na vigésima reuniao.

6.1.2 Da grade curricular ao projeto pedagogico: primeiros marcos conceituais

Partindo do pressuposto de que Licenciatura e Bacharelado sédo cursos distintos
€ que a grade curricular deve ser elaborada deixando clara essa distincdo em relacéo a
diferentes aspectos, tais como disciplinas, ementas, entre outros, passo a analisar 0s
documentos a fim de identificar como os entrevistados e a Comissao de Reformulacao
entendem essa distin¢do.

Ao responder se saberia identificar as principais questdes discutidas em relagao
a Licenciatura em Matematica, no periodo em que atuou na coordenacdo do curso
(1994-1996), ou seja, qual era a tbnica das discussdes na época, o Coordenador 2

respondeu:

Olha, eu encaminhei um grande ajuste que teria a pretensdo de depois se
transformar numa reformulacao de curriculo. Entdo, uma das discussdes muito
grande que aconteceu...Eu vou te dizer... deixar eu pautar aqui. Uma discussao
que eu levei a tona foi a seguinte: o Curso de Matematica (quando eu falar
Curso de Matematica, estou falando no geral: Licenciatura e Bacharelado) nao
tinha disciplinas optativas, praticamente. Entdao, uma das coisas em que eu
centrei a discussao, seria abrir oferta de disciplinas optativas. Isso tendo

102



103

por tras uma concepcao de conhecimento, de que outras disciplinas
poderiam contribuir para a formacdao do licenciando. O que tinha de
disciplinas optativas era um grupo bem pequeno, um numero pequeno de
disciplinas, estritamente, Matematicas. Entdo, eu ampliei o numero de
disciplinas de Fisica, de outros Departamentos, muitas disciplinas da Educacéo,
da Filosofia e isso teve uma resisténcia muito grande no colegiado, naquela
ocasido. A outra coisa que tem a ver com a sua pergunta é que nés
criamos algumas disciplinas. Entre elas uma, que levou uma polémica de
um ano quase para que fosse aprovada, que foi a disciplina Educacéao
Matematica. O nome da disciplina era “Educacao Matematica”. Essa foi
uma outra discussdo, entdo (entrevista 2).

De sua fala pode-se depreender que a oferta de disciplinas optativas tinha como
objetivo a ampliacdo da formacao dos profissionais dos dois cursos: Licenciatura e
Bacharelado, mas ja apontava para uma preocupacao com as questdes de formacgao do
“educador matematico”.

O Coordenador 1 corrobora essa fala, comentando a grade curricular vigente na
época em que foi aluno do referido curso. Sua descricdo sintética do curriculo da
Licenciatura de sua época (nao tao distante assim:1990-1993), remete ao velho
modelo 3 + 1:

Na época que eu estudei aqui, de 90 a 93, a gente tinha um curriculo fechado,
a gente sabia exatamente as disciplinas que tinha que estudar, ndo tinha
optativa, ndo tinha absolutamente nada. Eram aquelas matérias que tinham
que ser feitas para sair licenciado, algumas a mais para sair bacharel e era
assim. Entao, era aquele curriculo fixo (entrevista 1).

Pelos documentos analisados, pode-se afirmar que somente a partir desse
periodo e que se buscara, gradativamente, rompé-lo. Outro registro que nos da pistas
sobre o0 quao fechado era o modelo do referido curso, vem da fala do Coordenador 2.
Ele da mais um exemplo do desprestigio da Licenciatura em relacdo ao Bacharelado,
bem como da visao restrita acerca das funcdes que os profissionais formados por estes

cursos poderiam exercer.

Coordenador 2: (...) Uma terceira coisa que foi assim.. um objeto de discusséo
muito grande, e parece que isso deu algum problema recentemente, € que eu
consegui aprovar (eu acho que eu consegui aprovar, mas parece que nao tem
prova disso) que todas as disciplinas do Bacharelado valeriam como
optativas para a Licenciatura e eu tentei fazer valer o oposto, mas ai isso
nao passou.

Pesquisadora: De todas as disciplinas da Licenciatura valerem como
optativas para o Bacharelado, é isso?

Coordenador 2: Isso! Isso nao foi aceito pelos matematicos. Porque, por
exemplo, a Pratica de Ensino, que é uma disciplina obrigatoria para a
Licenciatura, eles consideravam que essa disciplina nao teria contribuicao
nenhuma, nem como optativa no curriculo de um bacharel. Esta historia
das optativas, de uma valer para o outro... Uma aluna me falou isso agora, h&
cerca de um més, que ndo é verdade. Que ndo esta valendo, que ndo acharam
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documento nenhum neste sentido. Isto me surpreendeu. Porque isto, das
disciplinas do Bacharelado valerem para a Licenciatura como optativas, eu
tenho certeza que foi aprovado. Entdo isto tem que estar no processo
(entrevista 2).

Na ata da décima oitava reunido, quando ja se fechava a nova proposta

curricular, registra-se a mesma situagao:

Em Matematica sugeriu-se que qualquer disciplina que seja obrigatéria do
curriculo de Bacharelado em Matematica sirva como optativa para a
Licenciatura (ata 18).

Ao ser indagado sobre a preocupacgao, na época em que era coordenador (1994-
1996), com a oferta distinta de disciplinas para a Licenciatura e Bacharelado por parte
do DMAT, o Coordenador 2 deixa clara a sua opinidao sobre este tema:

Isso! De modo que, por exemplo, que Calculo do Bacharelado fosse com um
professor especifico e o Calculo da Licenciatura fosse com um professor
especifico. Mesmo que o programa e a ementa fossem 0os mesmos, isso
nao imporia a juncao das turmas. Por qué? Porque a filosofia teria que ser
diferente. Isso o Departamento nao aceitou nem... praticamente nao foi
discutido. E isso ndo se implantou nunca. O que acabou acontecendo anos
depois (e que também eu acho que foi resultado das discussdes que a gente
fez ali) foi que no curso noturno se explicitou que ndo haveria a opgéo para o
Bacharelado. Porque ai tem que pegar uma coisa histérica: poucos alunos
procuravam as disciplinas especificas do Bacharelado. Entdo, vamos pegar
para raciocinar um exemplo: Fun¢des de Varidveis Complexas, uma disciplina
especifica do Bacharelado. O Departamento sabia, sempre soube que poucos
alunos procuravam. O curso é vespertino e noturno, ele funciona a tarde e a
noite. Mas dai eles criaram um hordrio intermediario e as disciplinas do
Bacharelado elas eram ofertadas comegando entre 5h e 5h30 e iam... elas
comecavam no finalzinho da tarde e pegavam o inicio da noite. E ai muitas
vezes prejudicando os alunos que queriam e que eram da tarde ou da noite.
Entdo eu briguei muito com isso também. De modo que a minha idéia era a
seguinte: que o Bacharelado fosse ofertado a tarde, no horario regular oficial e
ndo houvesse oferta das disciplinas de Bacharelado a noite. Isto eu ndo tenho
certeza se foi aprovado na época, junto com estas outras reestruturagbes que a
gente fez, mas com certeza foi implantado depois, foi aprovado em algum
momento posterior. De modo que, por exemplo, ja na prépria oferta do
vestibular, para o aluno do curso noturno, ele ndo tem a opg¢éo do Bacharelado.
Ele pode se quiser se matricular, mas ai é por iniciativa dele. Porque que tera
que cursar disciplinas a tarde. O Bacharelado ndo tem disciplinas a noite
(entrevista 2).

Quando perguntado sobre a preocupacao do grupo de professores que atuavam
na época (1994-1996) com as especificidades da Licenciatura e Bacharelado ao

elaborar as propostas curriculares, esclarece sua fala anterior a este respeito:

(...) Eu vou tentar ser mais justo com meus colegas. Nao é que a preocupacao
deles era com o Bacharelado. Por exemplo, eu tinha uma preocupacgéo explicita
em relacdo a Licenciatura. O discurso deles nunca era no sentido assim: “o
Célculo para o Bacharelado”. Isso raramente se ouvia. O que se ouvia era
assim: o Calculo para o Curso de Matematica, a disciplina de Analise para
o Curso de Matematica. S6 que quando eles se referiam ao “Curso de
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Matematica” a técnica implicita ai, para mim, sempre significou a
formacao de um bacharel, muito distante da formacdao de um professor
(entrevista 2).

E, na continuidade de sua fala, aponta ainda para uma das questdes cruciais
dessa discussao, que em Ultima instancia, diz respeito diretamente a definicdo do que

constitui uma base de conhecimento para o ensino:

Sempre que eu disse isso, em reuniao de Departamento, isso que eu acabo
de dizer para vocé, eu sempre fui entendido como alguém que estaria
subtraindo conteudos dos alunos da Licenciatura. Ou seja, como alguém
que estaria dizendo que os alunos da Licenciatura deveriam saber menos
Matematica. E eu nunca disse isso. Eu sempre disse que teria que ser o
Calculo, o mesmo Calculo, a mesma ementa, s6 que voltada para a
Licenciatura, a preocupacdo nao era com a questao técnica, a
preocupacao teria que ser com a questao conceitual. Veja que eu ndo entrei
na area pedagogica, a questao era o conceito. Para mim isso contemplaria - em
termos de concepgéo - o pedagdgico (entrevista 2).

Quanto mais se avanca na leitura e interpretacdo das falas do Coordenador 2,
mais fica claro que a sua preocupacao € com a natureza dos conhecimentos e a
perspectiva de tratamento dos mesmos, ndo se trata de listas de conteidos e métodos
para a formagédo de professores de Matematica, mas de concepcao de formacéo de
professores, de repensar suas finalidades e objetivos.

O Coordenador 1, ao ser indagado se, na nova grade curricular, a ementa das
disciplinas € diferente para as duas modalidades Bacharelado e Licenciatura, trava o

seguinte dialogo com a pesquisadora

Coordenador 1: A gente tem algumas linhas que sdao comuns para o
Bacharelado e a Licenciatura, por exemplo, os Calculos |, Il e lll,Teoria de
Grupos, Anéis, algumas coisas sdo comuns. Porque a gente tem um corpo
docente limitado e ndo teria como atender todo o restante. Mas algumas coisas
que s@o bastante polémicas, por exemplo, Analise. Os alunos reclamam muito
de Andlise. Porque ainda em Algebra eles véem bastante utilidade, quando eles
véem Teoria dos Numeros, eles véem divisibilidade, maximo divisor comum,
minimo multiplo comum, s@o coisas que eles usam em sala de aula, tem que
dominar bem e dai eles véem a aplicagéo daquilo. Quando vocé pega a Revista
do Professor de Matematica, tem vérios probleminhas para se utilizar na escola
que a resolugdo € um “teoremao” e na demonstragéo precisa utilizar resultado
de Algebra. Mas em Andlise ndo se vé isso, né? Analise se vocé se aprofundar
mais, se formalizar ....

Pesquisadora: Fica muito distante dos conteldos trabalhados na Educacao
Béasica? Do que eles acham que vao utilizar para o Ensino Fundamental e
Médio?

Coordenador 1: Vocé até consegue chegar, ver alguns resultados importantes
que justificam muita coisa que € feita no Ensino Médio, mas isso ficava muito la
para o fim. Entdo, a gente resolveu separar Analise da Licenciatura e do
Bacharelado. Vamos fazer um Curso de Andlise especifico para a
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Licenciatura que é o “Fundamentos de Analise” e “Andlise na Reta”, e que
para o Bacharelado & Andlise LIl e lll e € bem diferente (entrevista 1).

Das atas das reunides também destaco, alguns fatos e falas registrados em

reunides diversas, a respeito do estabelecimento de marcos conceituais para

Licenciatura e Bacharelado.

A segunda reunido, por exemplo, foi iniciada com a leitura do artigo “Novos

Desafios para Cursos de Licenciatura em Matematica” (PIRES, 2002), trazido pelo

Professor 2. A seguir transcrevo a ata em quase sua totalidade por entender que, nela

estdo contidos elementos importantes na construgdo de um marco conceitual para um

Projeto Politico Pedagégico de Curso de Licenciatura em Matematica.

(...)30 iniciou a apresentacdo destacando os pressupostos que atualmente
sustentam a maioria dos Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, tais
como: a Licenciatura é um apéndice do Bacharelado; o academicismo dificulta
inovacdes; na confecgcdo do curriculo ndo é levada em conta a formacao
insuficiente dos alunos para acompanhé-lo; entende-se aprendizagem como
atitude; maior énfase a teoria que a pratica; as aulas expositivas séo
predominantes. Outros aspectos igualmente relevantes foram apontados pelos
membros e todos os itens foram discutidos. O (...)31 destacou no artigo as
seguintes necessidades detectadas: a pratica deve conduzir ao
desenvolvimento do pensamento critico, da aprendizagem, da criatividade, da
autonomia, dos valores e do exercicio da cidadania; a profissdo nao é apenas o
exercicio da docéncia, também ¢é a participagdo no projeto educativo da escola
e o relacionamento com alunos e comunidade; é fundamental termos um
diagnéstico das reais necessidades e dificuldades pedagdgicas dos professores
em formacao; é finalidade da escola a construcao da cidadania com bases
culturais suficientes para os educandos se inserirem na sociedade; o uso de
novas tecnologias; o cidaddo deve estar predisposto a aprender sempre e em
qualquer local ou circunstancia; o professor de Matematica deve ter um
conhecimento matematico “s6lido”, o que significa um dominio conceitual que
Ilhe dé autonomia e Ihe permita transmitir alguma autonomia a seus alunos.
Varios itens foram discutidos e o (...)32 passou entdo a apresentar as propostas
para a Licenciatura em Matematica relacionadas ao perfil do professor de
Matematica, defendidas no artigo, destacando as seguintes capacidades:
trabalhar em equipes multidisciplinares; aprendizagem continuada; explorar sua
pratica como fonte de producdo de conhecimento; uso e compreensdo de
novas tecnologias; expresséo oral e escrita; capacidade de analisar, selecionar
e criticar materiais didaticos, propondo alternativas para a sala de aula;
compreender a Matematica com base numa visdo histérica e critica. Nas
propostas para os ambitos do conhecimento o artigo trazia: conhecimentos
matematicos (incluindo contetidos de Ensino Médio e Fundamental estudado de
um ponto de vista mais profundo, incluindo também Calculo, Algebra,
Geometria, Combinatéria, Probabilidade e Estatistica); conhecimentos
psicolégicos, sociolégicos e antropologicos para sua atuagao na formagao de
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cidadaos; conhecimentos curriculares, para uma visdo ampla do curriculo global
e de Matematica visando a integracdo de disciplinas, as escolhas didaticas e
metodoldgicas e sua critica; conhecimento dos recursos tecnolégicos e de seu
potencial educativo; conhecimentos politico-sociais (o0 sistema de ensino e a
comunidade). Nas propostas para os principios éticos e metodoldgicos: eliminar
a visdo da Matematica como um conhecimento pronto, baseado em receitas e
algoritmos sem justificativas exigindo do professor e do aluno uma postura
reflexiva e critica sobre o conhecimento matematico; responsabilidade do
professor com a propria formagdo e continua atualizagéo; articulagdo entre
teoria e pratica de modo que na escola o professor produza conhecimento ao
refletir, planejar, selecionar, avaliar, criar e recriar formas de intervencéo
didatica junto a seus alunos; postura interdisciplinar para compartilhar saberes
como parte da criacdo da identidade profissional do professor. O (...)** terminou
sua apresentacao ressaltando que a formacao deve incluir praticas de insercédo
cultural, que devemos repensar o estagio como um espaco coletivo de
transformagao do “saber” em “saber fazer” e que o projeto politico-pedagdgico
do curso deve ter mecanismos de auto-avaliagdo visando exigir os requisitos
minimos para uma atuacao profissional de qualidade, em especial, em relagao
as atividades linguisticas do ler, interpretar, escrever e falar. Para este fim é
sugerida a elaboragdo de monografia de fim de curso (ata 2).

Como constatado pela leitura do referido recorte, os participantes discutiram
cada um dos pontos levantados pelo artigo em relacdo ao panorama atual dos cursos
de Licenciatura no Brasil, estabelecendo contrapontos com as dificuldades enfrentadas
pelo Curso de Matematica da Universidade Federal do Parand, numa tentativa de situa-
lo em um contexto mais amplo: o da formacéo de professores de Matematica no Brasil.
Os problemas levantados no artigo e pelos membros da Comissao coincidem em
grande parte com o que foi indicado na revisao inicial de literatura apresentada no
Capitulo 1 deste trabalho. Isto nos leva a crer que os problemas enfrentados pelo Curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Parana nao se diferenciam
muito do que ocorre em outras instituicdes do pais.

Saliento ainda que o conteudo do artigo apresentado nesta ata retrata, fielmente,
as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores de Matematica (Parecer
CNE/CES de 13/02/2001 e Resolucao CNE/CES 3 de 18/02/2003), ja descritas neste
trabalho, uma vez que a autora do artigo é, também, uma das autoras do documento
oficial. Além disso, o que esta apontado nas referidas Diretrizes reflete, em grande
parte, as discussbes que vém ocorrendo no Brasil, de maneira geral, sobre a
Licenciatura em Matematica, desde a década de 1980.

Na quarta reunido foram discutidas idéias da Didatica Francesa, o que a principio
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esta relacionado diretamente a formagéo para o ensino

(...) resgatando a forma como a Didatica da Matemética se desenvolveu na
Franca estruturando as teorias das situagdes didaticas, contrato didatico,
obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didaticos, transposicdo didatica e a
teoria dos campos conceituais que ja havia sido mencionada pelo (..)* na
semana anterior. Um campo conceitual é constituido pelo conjunto de situagdes
cujo dominio progressivo faz apelo a uma grande variedade de é)rocedlmentos
e de conceitos em estreita conexdo. Neste sentido, o que o (...)™ prop0ls é que
se determinem quais sao as idéias fundamentais que sao trabalhadas nas
disciplinas atuais, quais estdo faltando e quais deveriam ser
contempladas. A partir deste ponto poderemos discutir como estas idéias
estao relacionadas e quais os caminhos (disciplinas) para atingi-las (ata
4).

Partindo da idéia acima destacada foram formadas subcomissdes (Algebra,
Célculo/Analise, Geometria/Topologia/Desenho, Educagdo e Fundamentos) a fim de
gue os especialistas de cada area destacassem os itens supracitados e levassem para
discussao coletiva na Comissdo, as propostas relacionadas a composicdo da grade
curricular. Este modelo de discussao do curriculo norteou os trabalhos da Comissao
até o final. Entendo que, ao referir-se, continuamente, a “conceitos fundamentais”, o
grupo busca estabelecer uma base de conhecimento para o ensino de acordo
com suas concepcoes e fatores contextuais.

Essa proposicdo, pensada da perspectiva dos Campos Conceituais, feita e
aceita pelos professores, como uma forma de “quebrar” o modelo linear por meio do
qual os conteudos matematicos vém sendo trabalhados na Licenciatura, sem que se
estabelecam relacbes entre eles e com a Mateméatica Escolar, leva a crer que a
Comissao considera como mais importante, para o futuro professor, o desenvolvimento
do pensar matematicamente ao apropriar-se de conceitos fundamentais. O que é muito
diferente dos modelos anteriores em que predominava a visdo absolutista da
Matematica, conforme discutido no Capitulo 2 (item 2.2, p. 26).

Em diversos outros momentos essa preocupacdo em desenvolver a
compreensao conceitual fica clara nos posicionamentos de diversos membros da

comisséo, por exemplo, nestes recortes:

O (..)* , atualmente, ministra a disciplina de Calculo C para os alunos do
primeiro ano e passou a descrever a experiéncia que vem desenvolvendo com
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seus alunos, baseada em sua pesquisa e em outros experimentos ja realizados
em Universidades americanas e na UFRJ pela Profa. Elizabeth Belfort ha
alguns anos. A idéia geral é introduzir no primeiro semestre, intuitivamente, a
Integral como &rea do grafico abaixo de uma certa curva, a Derivada como
coeficiente angular da reta tangente ao gréafico da funcdo e a idéia intuitiva de
limite de seqliéncias, séries numéricas e limites de funcbes. Para atingir o
conceito fundamental do calculo, que é o de aproximagao e estimativas. Esta
seria a idéia de um primeiro curso de Célculo, que poderia ser chamado de
Célculo Zero, ou Introdugéo ao Calculo (ata 7).

Neste sentido, é necessario desenvolver um trabalho inicial no qual os
alunos compreendam que a geometria é feita com base em idéias e nao
em desenhos. Exercicios como pedir aos alunos para definirem o que é um
quadrado e logo apds questionar sua definicdo apresentando contra exemplos
para a falta de argumentos ou os excessos de uma definicdo pode ajudar
bastante a desarmar o aluno de sua posi¢do de apenas acreditar nas verdades
Matematicas e passar a questionar-se sobre sua validade ou ndo de uma
afirmacao (ata 13).

Por outro lado, considero que as subcomissGes formadas por areas ainda
refletem, embora num contexto de esforco no sentido contrario, a dicotomia entre
conteudo especifico x contelddo pedagdgico. Os professores designados para cada
area foram aqueles que sao os responsaveis pelas mesmas dentro do DMAT, nao
houve integracdo de areas nesta composicdo. Posteriormente, seguir-se-iam
discussodes coletivas sobre as propostas elaboradas por cada subcomissdo, conforme
destacado na ata 9:

(...) escreveu no quadro as disciplinas propostas pelos grupos de trabalho até o
momento para que todos pudessem ter uma visao geral de como o curso
esta se estruturando até o momento e os presentes passaram a discutir a
estrutura semestre a semestre, fazendo sugestdes referentes a
periodizacao, a intersecao e interatividade entre as disciplinas, forma como
as disciplinas devem ser trabalhadas, o contetudo de cada uma das disciplinas
apresentadas, entre vérias outras coisas (ata 9).

Mesmo assim, entendo que ja nas discussdes iniciais, podem ser formados
grupos de professores de diferentes areas para que se possibilite maior articulacao
entre elas no momento de composic¢ao do curriculo.

Para finalizar este item, saliento que os registros das reuniées 20 a 25 retratam
bem a diferenca de complexidade atribuida pela Comissdo Ampliada a formulacdo da

proposta para a Licenciatura em Matematica e para o Bacharelado em Matematica.

O (...)¥ alertou a todos que ndo é possivel sugerir disciplinas ou encaminhar
propostas se antes nao definirmos qual é o perfil do bacharel que se pretende
formar e, conseqlentemente, quais conceitos fundamentais o bacharel deveria
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possuir. O (...)38 acrescentou que todos os cursos de graduacdo devem estar
afinados com a missdo da UFPR e formar profissionais fornecendo- lhes um
sélido conhecimento técnico-cientifico articulado a uma também sélida base
humanistica que lhes permita uma compreensao critica da sociedade. O (...)*
acrescentou que o Bacharelado ndo deve fortalecer apenas uma ou duas areas
da Matematica, mas que contemple as quatro areas: analise, é&lgebra,
geometria e fundamentos. Além disso, que se seja dada a devida atengéo a
interdisciplinaridade e a Matematica Aplicada. Apds algumas discussdes
decidiu-se encerrar a reunido e retornar ao assunto na semana seguinte (ata
20).

0] (...)40 propds que se passasse para a discussdo das disciplinas do
bacharelado, propondo as disciplinas da area de analise que, segundo ele, séo
fundamentais na formagdo geral de Matemética. Os demais professores
contribuiram nas discussdes e apresentaram as disciplinas fundamentais de
cada uma das areas da Matematica: Algebra, Geometria/Topologia e
Fundamentos da Matematica, além de Fisica. Ao final das discussoes foi
proposta o seguinte curriculo para o Bacharelado: [1° semestre] Funges (90h),
Geometria analitica (90h); [2° semestre] Calculo | (90h), Algebra Linear (90h),
Introdugéo a Légica (60h); Elementos de Geometria (60h);[3° semestre] Calculo
[l (90h), Fisica | (60h), Teoria dos Numeros (60h), Algebra Linear Il (60h);
[4°semestre] Analise | (60h), Teoria de Anéis (60h), Variaveis Complexas
(60h), Fisica lI(60h); Optativa | (60h); [5° semestre] Analise Il (60h), Topologia
Geral (60h), Teoria de Grupos (60h), Teoria dos Conjuntos (60h), Fisica Il
(60h); [6° semestre] Geometria Diferencial (60h), Fisica IV (60h), Optativa Il (60
h), Optativa Ill (60h), Optativa IV (60h). Alem do Estagio Supervisionado, o qual
deve se académico. E as disciplinas optativas: Area de Analise: Equagbes
Diferenciais Ordinarias, EquagOes Diferenciais Parciais, Analise Funcional e
Andlise lll; Area de Algebra: Algebra e Mddulos, Geometrias Euclidianas e Nao-
Euclidianas(ata 22).

ApoOs algumas discussbes foram sugeridas as seguintes disciplinas para o
Bacharelado: primeiro semestre e segundo semestres iguais a Licenciatura.
Terceiro semestre: Teoria de Numeros (60 horas) e Calculo Il (90 horas) junto
com a Licenciatura, Algebra Linear Il, com 60 horas, e Fisica I, com 60 horas.
Quarto semestre: Teria de Anéis (60 horas) e Célculo 11l (90 horas) junto com a
Licenciatura, e as disciplinas Fisica Il, Analise | e Varidveis Complexas, todas
com 60 horas; Quinto semestre: Teoria de Grupos e Calculos de
Probabilidades, junto com a Licenciatura, e Fisica lll, Analise Il, EDO, todas
com 60 horas; Sexto semestre: Geometrias Euclidianas e Nao Euclidianas,
Fisica IV, Analise lll, EDP e uma optativa; Sétimo semestre: Teoria dos
Conjuntos, Geometria Diferencial, Analise Funcional e duas optativas. Oitavo
semestre: Topologia Algébrica, Algebra e Moédulos, Topologia Geral, mais duas
optativas. Ap6s algumas discussodes decidiu-se por encerrar a reuniao, ficando
para se pensar e amadurecer as propostas até a préxima reunido (ata 24).

Apds varias discussdes sobre a viabilidade da proposta, nivel de dificuldade
das disciplinas, ementas das disciplinas envolvidas etc, foi aprovada a seguinte
mudanca na proposta original: Probabilidade A passa a ser no quarto semestre.
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Uma optativa e Variaveis Complexas passam para o quinto semestre. EDO e
uma segunda optativa no sexto semestre. EDP e uma terceira optativa no
sétimo semestre, e apenas uma optativa no oitavo semestre. A disciplina
Algebra e Médulos passa a ser optativa e reduz-se o nimero de optativas de
cinco para quatro. (...)*' sugeriu que ao invés das Fisicas fosse ofertada a
disciplina de Fisica-Matematica pelo DMAT, pois neste caso a fisica seria dada
com énfase ao objeto de estudo de matematico. Apds algumas discussdes a
proposta nao foi aprovada, porém foi sugerida a criagdo de duas disciplinas
optativas denominadas Tépicos de Fisica-Matematica | e II. O (...)** propds a
inclusdo de mais uma disciplina no curriculo do Bacharelado relacionada a
Filosofia da Matematica ou Histéria da Matematica pois acredita que o
desenvolvimento dessas areas deve ser feito por pessoas que tenham um
solido conhecimento em Matematica. Para tanto os académicos de Matematica
devem ser apresentados a essa area. (...)** apoiou a proposta dizendo que
seria uma forma de atender a formagédo humanista do Bacharel necessaria para
a aprovacao do projeto. (...) **sugeriu que, neste primeiro momento, a disciplina
seja colocada como optativa, pois haveria falta de professores em condi¢des de
ministré-la. Para finalizar, foram aprovadas as propostas de Curriculo para
Licenciatura e Bacharelado, as quais serdo submetidas a aprovagdo dos
Departamentos e Colegiado do Curso (ata 25).

Mesmo nessas reunides citadas, as discussdes sobre Licenciatura ndo cessaram
e ocuparam a maior parte do tempo, conforme pode ser verificado na integra das atas
das referidas reunioes.

6.1.3 Selecao para ingresso no Curso: ponto zero do marco operacional
Ja na primeira reunidao a comissao se mostra preocupada em conhecer e atender

melhor a clientela do curso, conforme destacado:

Apds longa discussdo enfocando as especificidades de cada habilitagdo e a
clientela do curso nao se chegou a uma conclusao, porém ficou decidido que a
Coordenacdo deveria solicitar ao Nucleo de Concursos os dados
referentes ao questionario sécio-economico que todo inscrito no
vestibular preenche ao fazer sua inscricdo no processo seletivo para o
Curso de Matematica da UFPR, desta forma poderemos ter uma visao
melhor dos alunos que estamos recebendo e adequar o curso e a
formacao a realidade que enfrentamos (ata 1).

Na ata da terceira reunido da comissado de reformulacdo estdo registrados os
primeiros indicios de que haveria mudangas no vestibular para os cursos do
Departamento de Matematica - DMAT. O Coordenador 1 comentou que estava
preparando um relatério sobre o perfil socioecondmico dos alunos e referiu-se ao apoio
do coordenador do vestibular da UFPR, caso o DMAT decidisse pelo modelo da
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Universidade Federal do Espirito Santo.

Questionado pelos presentes, o coordenador relatou a experiéncia do Processo
Seletivo Diferenciado para ingresso no Curso de Matematica da Universidade
Federal do Espirito Santo, no qual a prova do vestibular serve apenas para
fazer uma pré-selecdo de 150 candidatos que deverdo cursar algumas
disciplinas na Universidade. O processo seletivo encerra-se no final do primeiro
semestre, sendo que os primeiros cinqlenta colocados ingressam no Curso de
Matematica. Apdés longa discussdo a respeito das disciplinas a serem
cursadas e da viabilidade de implementacdao, foi sugerido que se
convidasse o professor Ademir Sartim, coordenador do Curso de
Matematica da UFES, para que viesse a Curitiba apresentar a experiéncia
e conseqiiéncias deste processo seletivo diferenciado (ata 3).

As discussdes sobre mudangas no processo seletivo estiveram sempre ligadas
aos conhecimentos que os alunos trazem dos anos anteriores de escolaridade. Como

pode-se identificar em outros recortes das atas:

O (..)* frisou que sdo estes os alunos que hoje estamos recebendo no
Curso de Matematica: alunos que tém muito mais dificuldades em
assimilar as idéias e conteudos Matematicos, que nao conseguiram formar
os conceitos matematicos fundamentais e conseqiientemente passam
mais tempo que o esperado na Universidade, isto quando ndo desistem. Ele
deixou claro que temos um grande compromisso com o dinheiro publico aqui
investido e que ndo podemos nos dar ao luxo de receber alunos que fiquem no
Curso poucos semestres e logo desistam, por impossibilidade de completa-lo
(ata 4).

Em uma das falas do Professor 4, além da referéncia a formacao considerada
insuficiente dos anos anteriores de escolaridade, desponta o “velho” desprestigio da
Licenciatura e da prépria profissdo docente, conforme discutido por autores como
Bergamo (1990) e Ludke (1994):

O professor 5 comentou que este nivelamento também poderd servir para os
proprios alunos terem uma nog¢ao do que é o curso de Matemética e do quanto
€ exigido para que ele saia formado, ele comentou que, por se tratar de um
curso de baixa concorréncia, temos recebido alunos que entraram mais pela
facilidade em ingressar em algum curso do que por ter efetivamente gosto e
interesse pela Matematica (ata 4).

Ainda na ata 4 discute-se, com muita énfase, a necessidade de um “nivelamento”
no primeiro semestre do curso, justificado pelo alto indice de evasao neste periodo. A
partir desta fala se seguiram argumentos que a corroboram, como a sugestdao de
mudanca na forma de ingresso no curso (nos moldes da UFES) e, diante da
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impossibilidade desta mudancga, a oferta de disciplinas com finalidade especifica de

nivelamento. Conforme veremos mais adiante esta é uma questao recorrente durante

todo o processo de discussdo, embora sempre no mesmo sentido, considerando-se que

“ha necessidade de nivelamento”.

De acordo com as experiéncias citadas pelo Coordenador 1 e Professor 5 (ata

7), acdes nesse sentido ja vém ocorrendo no Curso de Matematica da Universidade

Federal do Parana:

(...) descreveram a experiéncia desenvolvida neste primeiro semestre de 2004,
de uma disciplina optativa, na qual todos os calouros do curso foram
matriculados. Trabalharam-se conteudos normalmente vistos no ensino
médio, porém de um ponto de vista mais formal, basicamente foi uma
disciplina de nivelamento, porém o que mais surpreendeu estes professores
€ que varios alunos do curso jamais tinham estudado assuntos como
logaritmos, trigonometria e exponenciais.

Ao comentar sobre os resultados de pesquisas feitas por ele, sobre curriculos de

outras instituicdes o Coordenador 1 retoma este aspecto

(..) varios cursos colocaram no primeiro semestre disciplinas de
nivelamento dedicadas ao estudo e aprofundamento da Matematica de
Ensino Médio e Fundamental, portanto nossa proposta de introduzir uma
disciplina de fungdes no primeiro semestre parece estar correta (ata 8).

Na décima reunido a idéia de adotar o modelo de processo seletivo similar ao da

Universidade Federal do Espirito Santo voltou a tona:

0] (...)46 iniciou a reunido falando sobre o Segundo Seminério da Licenciatura
em Matematica, realizado nos dias 10 e 11 de Agosto (Segunda e Terga-Feira
da semana anterior). Na ocasiao recebemos a visita do Prof. Ademir Sartim,
Coordenador do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Matematica da
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES e da Profa. Elizabeth Belforth,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. O Prof. Ademir falou sobre
o Processo Seletivo Diferenciado adotado pelo Curso de Matematica da UFES
e apresentou resultados que animaram a todos os presentes. Os Professores
Edson e Marcelo lembraram aos presentes que no final de Julho, durante a
Escola de Algebra, em Campinas, tiveram contato com duas professoras da
UFES e que os dados que eles obtiveram na ocasido, a respeito de indices de
aprovacao e qualidade dos egressos foram confirmados no Seminério com o
Prof. Ademir. O (...)47 comentou que na semana anterior esteve com o Prof.
Erasmo, Coordenador do Processo Seletivo da UFPR (Vestibular), e que ele
estd bastante animado com a idéia de implantar esta proposta aqui na UFPR,
ele ja conversou sobre a proposta com o Pro-Reitor de Graduagéao, Prof. Valdo
Cavallet, e o pro-reitor mostrou-se favoravel a adocao de medidas como
esta que possam minimizar a evasdao em cursos da area de Exatas e
instituicao. Desta forma, a impressao que se tem, é que a administragdo da
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Universidade trabalhara favoravelmente a implantacdo desta proposta, caso
optemos por adota-la (ata 10)

Ainda nessa reunido, a mudanca foi aprovada, conforme destaco:

Considerando que a proposta do Processo Seletivo Diferenciado estava
suficientemente discutida e aparentemente era aceita por todos, o (...)*
pediu que esta fosse votada. Posta em votacdo foi aprovada por
unanimidade. Passou-se entdo a discussdao de como esta proposta seria
implantada (ata 10).

Apenas o Professor 6 manifestou preocupagdo em relagdo a adocao de tais
medidas para o processo seletivo. A partir de 2006, o Processo Seletivo Estendido foi
implantado nos Cursos de Matematica, Matematica Industrial e Estatistica.

Na décima segunda reunidao ha outro registro da preocupacado do Professor 6
que levantou novos questionamentos sobre a adocdo do Processo Seletivo
Diferenciado nos moldes da Universidade Federal do Espirito Santo, tendo em vista o
gue observou e ouviu em uma visita recente a referida instituicao. O Professor 6 disse
que os alunos sdao muito exigidos, sentem-se pressionados o tempo todo e que o
Processo Seletivo Diferenciado tem conseguido os seguintes resultados: os bons
alunos vao para o Bacharelado e os demais para a Licenciatura. Afirmou que isso pode
ser comprovado pela origem dos alunos do Centro de Ensino Superior Anisio Teixeira
(que trabalha sé com Licenciatura) local para onde vao os alunos que nao sao
aprovados na UFES. O comentario serviu de alerta para a comissdao, embora desde o
inicio a intencao de adotar o modelo da UFES estivesse bem clara.

Toda esta preocupagdo com nivelamento e processo seletivo demonstra, entre
outras coisas, que ha uma expectativa dos professores formadores a respeito dos
conhecimentos de Matematica que os alunos trazem da Educacao Basica. Por outro
lado, percebe-se um descompasso entre 0 que os professores formadores consideram
como conhecimentos que os alunos “deveriam” ter, os conhecimentos tratados na
Educagcdo Basica e os conhecimentos efetivamente apropriados pelos alunos. De
qualquer forma, esta distincdo nao foi mencionada nos registros analisados. Ha indicios
de que os conhecimentos necessarios, considerados pela comissdo, sao aqueles
cristalizados nos curriculos de Matematica da Educacdo Basica. O fato é que
identificamos uma apreensao geral dos professores da Comissdo em resgatar conceitos
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da Educacéao Basica.

Além dos professores do DMAT, pude observar a mesma inquietacdo com o
nivelamento manifestada por areas afins. Por exemplo, a coordenadora do
Departamento de Estatistica, no momento da apresentacdo da proposta de ementa
para Calculo de Probabilidade, comentou que se tratava de uma disciplina em que
havia um indice muito alto de reprovagédo, por isso criaram uma disciplina anterior
(basica) para contornar o problema. O DMAT optou por ofertar as duas disciplinas. Isto
reforca, em meu entendimento, a hipdtese de que realmente os conteludos da
Educacéo Bésica estdo, no minimo, em descompasso com os do curriculo do Ensino
Superior (e vice-versa) ja que os alunos, em diversas areas, nao conseguem
acompanhar o desenvolvimento das disciplinas e os indices de reprovagcao demonstram
isto.

Na décima nona reunido entra em pauta um item que também diz respeito ao
que se considera como “dominio de conhecimentos dos alunos para acompanhar o
curso”: O Professor 4 colocou em discussao os pré-requisitos, sugerindo que a proposta
que vem sendo construida lance mao deles com o objetivo de regular o fluxo dos
alunos pelas disciplinas e delinear melhor a proposta pedagoégica do curso para 0s
alunos. O Coordenador 1 concordou com a sugestdo e acrescentou que, como as
matriculas sédo feitas via Internet, ndo ha mais a possibilidade de os professores
(coordenador e alguns colaboradores) orientarem os alunos no momento da escolha
das disciplinas.

Para que a discussdo sobre a necessidade de pré-requisitos na nova grade
curricular fosse realizada, a Coordenagdo da Comissao decidiu dividir os professores
por area, dando um intervalo de uma reunido para que se manifestassem sobre o
assunto.

Na vigésima primeira reunido partiu-se da leitura da justificativa elaborada pelo
Curso de Matematica Industrial e aprovada pelo CEPE em 2004 para a criacao de pré-
requisitos. Os Professores 1 e 5 e o Coordenador 1 argumentaram sobre a importancia
da orientagdo académica ja durante a matricula, o que, atualmente, ndo pode ser feito
pelo fato da matricula ser realizada via Internet. A Unica forma dos professores
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interferirem na montagem da grade pelos alunos é, automaticamente, pelo registro de
um pré-requisito ndo cumprido. O Coordenador 1 ressaltou a importancia dos pré-
requisitos também no aproveitamento das disciplinas e o Professor 1 expressou
preocupacao com a fragmentacdo do conhecimento, caso ndo houvesse os pré-
requisitos. O Coordenador 1 sugeriu ainda a criacdo de dois tipos de pré-requisitos:
obrigatérios, colocados como “os que sdo naturais”, ou seja, 0 conteudo necessario de
uma disciplina para cursar a subseqglente e de pré-requisitos sugeridos, para que 0s
alunos tivessem orientacao sobre quais disciplinas estao interligadas mais diretamente,
ou seja, quem depende de quem. O Professor 4 manifestou-se contra o processo de
orientacdo académica por entender que cabe ao estudante o exercicio de escolher as
disciplinas que deve cursar. Nao houve consenso sobre esta questao, mas apesar de
nao constar em ata, pelo encaminhamento da préxima reunido, percebe-se que foram
aprovados.

O Coordenador 2, em sua entrevista, assim se refere a esta questéo:

Pesquisadora: E essa questao dos pré-requisitos existe até hoje?
Coordenador 2: E! Elas ai vem... Entdao, eu me abstive de discutir ou até de
emitir opinido sobre, agora no novo curriculo, voltarem os pré-requisitos. Na
verdade até por uma questdo de coeréncia talvez eu venha a brigar com isso
no CEPE. Até porque...veja bem... se os pré-requisitos foram implantados sem
justificativa, entdo eles vao ter que ser retirados. Eu ndo tenho nada contra. Eu
ndo sou assim, contra pré-requisitos por natureza. Eu sou contra os pré-
requisitos que sao criados para fins de gestdo administrativa e que ficam
disfarcados como se fossem de contetdos. Alguém me diz assim “O Calculo | é
pré-requisito para o Célculo II”. Eu pergunto por que e o cara nao sabe dizer
por que. “Mas nao é possivel que um aluno que faz Calculo Il ndo tenha feito
Célculo I”. Eu digo bom, Se vocé me disser qual é o contetdo do Célculo Il que
é tdo dependente do Calculo I, eu aceito! Agora vocé dizer que néo aceita que
um aluno venha fazer o Calculo Il .... E uma idéia da tua cabeca. Ou entdo, o
grande argumento que na época o chefe do Departamento usava muito:
Arrisca-nos termos um aluno que esta se formando e que esta devendo
Célculo | “. Bom, e dai?! Isso apenas prova para mim que o Calculo | ndo era
pré-requisito. O cara fez o curso inteiro!”.

6.2 OS BASTIDORES

6.2.1 Setores Universitarios x Sociedades Académicas: a explicitacdo de um embate
permanente
Questionado se durante seu periodo de coordenacdo (1994 -1996) as

discussdes em relagdo a formagdo para o ensino ocorriam no Departamento de
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Matematica, no Setor de Educagéo, em conjunto, ou de forma isolada, o Coordenador 2

é enfatico:

As discussdes s6 aconteciam nas reuniées de colegiado. Eu nao tenho
informacgéo e eu nunca propus também... Eu vir discutir com o pessoal de
Educacao. Algumas vezes fui convidado para participar de um grupo que
discutia as Licenciaturas de uma maneira geral. Participei, eventualmente.
participava das reunides dos Coordenadores de Curso, isso sim, regularmente.
Mas é que havia um grupo a parte, um grupo de estudos, que nao me recordo
direito, mas que discutia a Licenciatura de uma maneira geral e eu néo tinha
tempo para fazer essas coisas todas. Entdo, eu ndo participei desse pequeno
grupo que discutia a Licenciatura. Olha, esse histdrico das discussdes vou lhe
dizer o seguinte: eu marcava reunides, todos reclamavam que eram reuniées
longas, mas enfim, eu marcava reunides de colegiado para promover essas
discussoes. Teve um momento, ja bem no final, que ja tinha sido aprovada
uma proposta, aonde eu encaminhei algumas propostas com relatores pra
fazer uma sistematica de discussao (entrevista 2).

Sobre o0 modo como organizava as referidas discussdes, o Coordenador 2

esclarece:

(...) Era uma sistematica que eu e (...)49 conhecemos quando participamos de
um comité de avaliagdo da Capes, esse era o sistema que funcionava no
comité de avaliacdo. As pessoas tinham que, por exemplo, relatar os projetos.
S6 que nds recebiamos os projetos em casa, faziamos os pareceres e quando
a gente ia para 14, ja ia com os pareceres prontos. Entdo, eu tentei fazer isso,
dei questdes para cada um, para um apresentar e o outro... Entao, isso chegou
a acontecer em algumas reunides... acho que trés reunides, ndo me lembro
precisamente quantas. Foram muito interessantes. Eu me lembro, por exemplo,
registrando aqui, de uma reunido em que o Décio, que era sempre uma pessoa
muito avessa as reunides, mas como ele recebeu uma tarefa precisa, ele até
falou isso, ele elaborou um relatério, um arrazoado, ele era muito competente,
fez muito bem feito. Ele era contra a maioria das coisas que eu propunha, mas
era uma pessoa que tinha a preocupacédo em apresentar os argumentos. Entéo,
ele fez isso muito bem fundamentado, foi uma experiéncia muito boa. Mas isso
foi no final (entrevista 2).

O Coordenador 1 também aponta para um distanciamento entre o DMAT e o

Setor de Educagéo, em varios momentos. Por exemplo:

Coordenador 1: (...) Nosso relacionamento com o Setor de Educagédo é
diferente. Na UEL a Pratica de Ensino é feita dentro do Departamento de
Matematica. Aqui n6s temos o Setor de Educacao que, por lei, € o Unico que
pode dar o estagio para as licenciaturas.

Pesquisadora: E como foi a negociacdo com o Setor de Educagéao? No caso,
para decidir quais as disciplinas que seriam ofertadas?

Coordenador 1: Nao houve negociagédo (entrevista 1).

Em sua entrevista, o Coordenador 2 relembra as “reclamacoes” dos alunos em

relacdo a esses aspectos no periodo em que foi coordenador do curso:

9 Professor 1.
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E que nas disciplinas gerais: Psicologia, Didatica, Estrutura, bom nas
optativas nao caberia reclamacao, mas eles reclamavam do mesmo jeito, é
que nao se falava de Matematica. Entdo, pouco importava para quem era
professor, que a Didatica era na disciplina que era ofertada aqui e que tinha, por
exemplo, cinqiienta alunos, desses cinqlenta, quarenta fossem de Matemética e
os outros dez fossem de outro curso. Para acomodar o horario, ndo alterava
nada a aula que era dada e ndo se dava exemplos de Matematica. Os alunos
ficavam, e eu acho com toda razdo, enfurecidos (entrevista 2).

O referido professor salientou que ja aconteceram mudancgas nesta situacao e
que ha disciplinas em que as especificidades da Educacdo Matematica sao
consideradas, porém € incisivo ao afirmar que essas mudangcas sao pontuais e
relacionadas ao ingresso no Setor de Educacdo de profissionais da Educacgao

Matematica:

Eu posso situar assim: Porque, por exemplo, a (...) sempre foi uma professora
responsavel pela Pratica de Ensino, ai sempre se viu coisas que contemplavam
Matematica e Educagdo Matematica. Mudou Estrutura e Funcionamento, com
certeza, quando a (...)50 comegou a dar as aulas dessa disciplina. Tinha, eram
contemplados, eventualmente, em trabalhos, eu sei que (...) dava exemplos
de coisas de Matematica quando ela dava a disciplina para o Curso de
Matematica. Mas ndo era sempre que ela dava a disciplina para o Curso de
Matematica. Entdo, mudou assim... sei |14 se isso se configurou oficial, ndo
tenho os dados. Mas se houve um tempo a partir do qual, por exemplo, (...)*'
sempre deu a disciplina de Estrutura para o Curso de Matematica, ai vocé pode
ter certeza que mudou. Agora nos outros casos a gente nao tinha pessoal com
formacéao. Ai é que eu quero pontuar, mudou nao porque mudou o Setor de
Educacao, mudou porque mudou a pessoa. Entdo nao vale! Para mim nao
vale! Eu agradego, dou gracas a Deus que existiu a Maria Tereza, mas nao
vale nada em termos de politica, em termos de politica significa que o Setor de
Educacao continua cego para isto. O Setor de Educacdo, do meu ponto de
vista, agora fazendo a critica, do ponto de vista pelo lugar que isto teria que ser
visto. O Setor de Educacéo é cego e surdo. Ele ndo vé, ele nao escuta e ele
ndo quer ver, ndo quer escutar (entrevista 2).

Quando indagado sobre a estrutura universitaria, se havia justificativa para que
as disciplinas de conteudo especifico e as disciplinas do Setor de Educacédo fossem
ministradas em unidades diferentes, se esta estrutura se apoiava em alguma

preocupacao com as especificidades de cada habilitagdo, nega peremptoriamente:

Nao, ndo havia, ndo! Pelo menos quando eu era aluno nao tinha. O movimento
dos alunos, do qual eu fazia parte visava, simplesmente, esta questdo do
deslocamento. Entdo, quando o coordenador da época fez, é claro que havia
argumentacdo ... Assim... que havia argumentagdo... Deixa eu completar a
frase... Argumentos no sentido da questao pedagogica, mas o coordenador nao
tinha um projeto a ser implantado, de unidade de Licenciatura, nem nada disso.
Mas de outro lado, nunca teve nenhum projeto, nada por escrito, nada que
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desse fundamentagdo ao Setor de Educacdo. Ou seja, era uma questao
politica do Setor de Educacao. Politica, mas mal explicitada. Porque nunca
apresentada por escrito, nunca consistente. Se vocé pegar os documentos da
época vai ver que ndo tinha consisténcia. Era uma questao de jogo de poder.
Bom, entdo veja, nunca houve questdo pedagdgica envolvida, do meu
ponto de vista, nessas questées ai. Mas ai nés fizemos o acordo para que os
alunos, num dia da semana, tivessem aula aqui. O grande argumento (que foi
dai o argumento que eu usei para ceder) do pessoal da Educacdo na época
para que os alunos viessem aqui, € eu usei para ceder porque eu concordo
com o argumento, é que existem muitos materiais na biblioteca daqui e que néo
tem la e que o especifico da Educacao poderia ser tratado aqui. Quero lembrar
que o Laboratério de Ensino de Matematica que funciona aqui, originalmente,
foi criado por um projeto de uma professora e sediado la. Entdo, essas coisas
sdo parte de uma histéria que teria que ser buscado fora da tua pesquisa
(entrevista 2).

Sobre as relacdes entre as unidades responsaveis pelas disciplinas das Ciéncias

da Educacdo e da Ciéncia de Referéncia, o Coordenador 2 relata ainda o seguinte

acontecimento:

Bom, outro aspecto que motivou as reunides entre os professores de la do
Departamento de Matematica e daqui da Educagédo, que motivou reunioes,
brigas, que foi para o CEPE em Ultima instancia, foi a uUltima coisa a ser
resolvida no processo de reformulagdo: foi a quebra dos pré-requisitos das
disciplinas de Didatica, Pratica de Ensino e de Metodologia . Entdo, isso
demandou algumas reunides especificas para tratar desse assunto. Para
minha surpresa ha época eu consegui.. N30 sei hem como... mas consegui
que o Departamento de Matematica votasse e aprovasse quebrar todos os
pré-requisitos de todas as disciplinas da Matematica, mas eu nao
consegui que a Educacao fizesse o mesmo. Entdo para conseguir isso, eu
tive que... na verdade eu ndo consegui, eu perdi, 0 Setor negou, negou, negou
e eu perdi no CEPE. Entdo eu perdi. Mas eu ganhei, eu consegui obrigar a
fazer a quebra de pré-requisitos porque eu peguei o proprio argumento do
CEPE e fiz valer uma coisa que nao aparecia em nenhum documento, que € o
seguinte: eu fiz valer o que era quando eu era aluno. Quando eu era aluno,
para fazer a disciplina de Pratica de Ensino, eu tinha dois pré-requisitos, era um
“ou” outro. Teria que ter a Didatica “ou” a Metodologia. E era “ou”. Quando eu
assumi a coordenagéo, no lugar do “ou” tinha um “e” (entrevista 2).

Segue entao o didlogo:

Pesquisadora:Tinha um +!

Coordenador 2: E! Entédo! Tinha que ter os dois.

Pesquisadora:Sim! Eu li o documento.

Coordenador 2: Denise! Essa briga entre um “ou” e um “+” foi chocante. Mas
0 que eu consegui provar e ai eu provei e foi o que valeu, € que nunca houve
nenhum documento que justificasse a saida do “ou” para o “+”. Entéo, tinha que
valer a lei anterior. Porque se nédo tinha justificativa, tinha que valer a lei
anterior. Isso me valeu inimizades aqui no Setor de Educacdo. Porque eu
quebrei o que eles tinham feito... sei la que acordo foi... porque foi extralegal.
Pesquisadora: Na verdade eles queriam manter os dois pré-requisitos,
simultaneamente?

Coordenador 2: Simultaneamente!

Pesquisadora: E vocés conseguiram quebrar isso, ficando um pré-requisito
s6?
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Coordenador 2: E! Ficou “ou” um “ou” outro. O aluno que tivesse feito uma ou
outra das disciplinas, e na verdade a bronca era essa, porque um aluno que
tivesse feito sé a Didatica, poderia fazer a Pratica, sem ter feito a Metodologia.
Bom, faria a Metodologia concomitantemente, eu ndo via nenhum problema
nisso e ndo tinha nenhuma fundamentacdo que dissesse que isso era
impossivel. Entdo, essas eram as coisas que faziam com que as pessoas se
reunissem tanto |4, quanto aqui, extra-oficialmente. Oficialmente, as reunides
eram somente no colegiado (entrevista 2).

Ao ser instado a comentar como foi a negociacdo com o Setor de Educacéao,
para decidir quais as disciplinas que seriam ofertadas pelo Setor dentro da nova grade
curricular, o Coordenador 1 relatou:

Coordenador 1: Nao houve negociacdo. E assim... Foi uma coisa bem
curiosa. Durante as reunides (...)** o pessoal que é mais ligado & Educacéo, foi
defendendo, falando das disciplinas, justificando a necessidade de tal disciplina,
do por que estudar determinado assunto, de um determinado conceito ...
Pesquisadora: Das disciplinas relacionadas a educacao?

Coordenador 1: Das disciplinas relacionadas a educagdo. Entado, s6 por
exemplo, a gente achou importante ao invés de ter Didética, ter Didatica da
Matematica; ao invés de se fazer uma disciplina de Estrutura e Funcionamento
do Ensino, se fazer uma disciplina de Curriculos e Programas de Matematica,
ou uma disciplina complementar porque essa ai (Estrutura e Funcionamento do
Ensino) € uma disciplina, mais de legislagao, nao é?!

Pesquisadora: Entdo a participa¢do do Setor de Educagéo, que é responsavel
pelas disciplinas de conteddo pedagdgico, ela se deu pela participacdo desses
professores que ja estavam ligados aqui, ao curso? Nao veio ninguém
especifico para participar das discussoes?

Coordenador 1: Ndo. Durante a construcao da proposta de reformulacao, a
gente tinha duas representantes do Setor de Educacio: (...).>
Pesquisadora: Mas houve um convite do Departamento de Matematica para
esse pessoal? Uma tentativa de articular?

Coordenador 1: Na verdade ndo. A gente ndo tentou chamar mais ninguém
para as reunites. A gente estava num grupo de doze, treze pessoas em
cada reunidao e achou que esse grupo tinha representantes de todas as
areas que contemplavam o Departamento de Matematica e quando nos
precisavamos de informacGes a mais, nos utilizavamos essas duas
professoras que eram como canais junto ao Setor de Educacao. Qualquer
informacdo que a gente precisasse de 14, até hoje, a gente utiliza a
intermediacdo dessas duas professoras.

Pesquisadora: Daqueles professores que estdo em contato com os dois
Departamentos?

Coordenador 1: Exato!

Pesquisadora: E sobre a proposta do Setor de Educagdo para as
licenciaturas?

Coordenador 1: Entao por isso que eu disse que nao houve muita discussao...
(Nesse instante a entrevista foi interrompida por alguns minutos pela chegada
de outro professor e retomada a seguir)

Pesquisadora: NoOs estdvamos falando sobre a proposta do Setor de
Educacéo para as Licenciaturas. Como é que isso chegou até vocés...
Coordenador 1: Chegou! S6 um instante porque eu queria retomar. Eu disse
que houve pouca discussao em relacdao as matérias pedagogicas. Quer

%2 Referindo-se aos professores 1, 2, 3 e 6.
*% Refere-se aos professores 1 e 6.
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dizer, houve alguma discussao. Durante as nossas reunioes da comissao,
a gente discutiu como deveriam aparecer essas disciplinas, em que
momento, quais as disciplinas eram importantes...

Pesquisadora: Sim! Eu vi pelas atas das reunides que vocés que estavam na
comissdo discutiram bastante esses aspectos.

Coordenador 1: Sim! A gente pegou cada uma das areas e fez essas
discussdes. Entao a gente tinha uma discussao e sabia quais as disciplinas que
eram importantes. Entdo a gente queria mandar um oficio para o Setor de
Educacao, para cada um dos trés departamentos, solicitando aquelas
disciplinas. Mas a gente sempre era avisado que “tem uma comissao I3,
que esta discutindo uma proposta que vai ser para todas as licenciaturas,
entdo nao adianta mandar nada para eles, enquanto nao sair esse
documento”. E foi, foi, foi... Nés comecamos as discussdes da reforma
curricular no meio de 2004 e recebemos esse documento no final de 2005. L4
por outubro do ano passado a gente recebeu esse documento.

Pesquisadora: As coisas ndo ocorreram ao mesmo tempo?

Coordenador 1: Isso! Entdo, a gente tinha toda uma discussdao e chegou
um documento. E chegou um documento e n6és temos que aprovar isto, entao,
vamos nos adaptar a proposta deles.

Pesquisadora: Vocés tiveram que fazer uma adaptagao, entdo?

Coordenador 1: A nossa maneira de ver foi assim ... a gente nao queria mais
complicacé6es. A gente poderia ter dito “olha, nds ja temos uma proposta,
nao é bem isso que nos queremos...” Mas nds pensamos “se nds formos
fazer isto, conversar, discutir com o Setor e novas reunibes, isso ai vai se
prolongar”... e ndo havia tempo habil. Entdo, de certo modo, toda a discussao
que a gente fez sobre essas disciplinas, morreu ali. Porque
simplesmente....Quer dizer, ndo estava muito distante do que a gente queria. A
proposta do Setor de Educacgdo, praticamente, casava com a nossa, com
poucas diferengas. Havia algumas disciplinas a mais, além daquelas que a
gente queria e foram propostas, a maneira de entrar o estagio... as coisas nao
ficaram muito diferentes. Mas o que a gente fez foi “vamos adotar a
proposta”. Para nao ter problemas com o Setor de Educacao “vamos
adotar a proposta”. Pegamos a proposta deles, inserimos nosso projeto.
Se vocé for ler o projeto depois com calma vai vocé ver a parte la de
estagio... copia e cola. Para nao ter problemas...

Pesquisadora: E teve alguma coisa que vocés tiveram que abrir méo, dessa
parte pedagogica, que vocés achavam relevante? Que vocé considera que foi
algum tipo de perda?

Coordenador 1: Nao sei se eu posso dizer que foi um tipo de perda, mas ha
algumas disciplinas que a gente havia requisitado para o Setor de Educagao,
por exemplo, Didatica da Matemética. A gente enviou um oficio para o DTPEN
para que fosse verificada a viabilidade de oferecer essa disciplina, porque
teriam trés ou quatro professores 14, com condigbes de dar a disciplina e ndo
obtivemos resposta. Conversando, conversando, conversando, ficamos
sabendo que ndo haveria resposta. Nao seria respondido esse oficio.
Pesquisadora: E essa disciplina ela consta na nova proposta?

Coordenador 1: Ela consta no curriculo. Nés decidimos, tendo em vista a
importancia, as discussées que houve nas reunides, nés resolvemos adotar
essa disciplina. Essa disciplina ficou no Departamento de Matematica.
Pesquisadora: Independente de discutir com o Setor de Educagao ou nao,
vocés tinham essa preocupagao com a parte pedagégica?

Coordenador 1: Com certeza! N6s tinhamos essa preocupagédo. Entéo, foram
duas disciplinas que acabaram sendo criadas aqui. No final teve uma segunda
disciplina que é Pesquisa em Educagao Matematica, que € uma disciplina que a
gente decidiu abrir aqui. Nem solicitou que fosse aberta 4. E uma disciplina
cujo enfoque é... estando no ultimo periodo do curso, o aluno estudar, ver um
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pouco os estudos feitos em Educacdo Matematica atualmente e ver como que
ele pode... na verdade,de que forma ele pode utilizar a pratica docente dele
para gerar novos trabalhos ou vice-versa, aproveitar as pesquisas que estdo
sendo feitas para modificar a pratica docente dele.

Pesquisadora: Até para perspectivar a formagéo continuada...

Coordenador 1: Isso! Exatamente! Entdo essa ai a gente acabou nem
encaminhando. Porque também era nosso desejo que fosse aberta 14. La existe
um pessoal muito competente para trabalhar essas questdes... (entrevista 1).

Nas atas, também encontrei varios registros que apontam, no minimo, para
controvérsias entre os interesses do DMAT e do Setor de Educacao. Paradoxalmente
(ou ndo!), o que se destaca séo a clareza e a firmeza de objetivos do Departamento de
Matematica perante a necessidade de revisdo dos procedimentos que vém sendo
adotados, principalmente, em relacdo a formacdo do professor para a Educacao

Basica, conforme destacarei em alguns recortes como este:

Pesquisadora: Foi uma preocupagdo constante durante o processo de
reformulacado?

Coordenador 1: Sim! Aqui entrou muito a influéncia do (...)>* Assim... ele quis
fazer um curriculo de Matematica, para a Licenciatura em Matematica, com
conteudos transversais, ele coloca muito a transversalidade. Por exemplo,
se for olhar o curriculo de Matematica, ndo tem uma disciplina obrigatoria de
Histéria da Matematica, porque esta entendido que a Histéria é um
conhecimento transversal que deve entrar em todos os conteddos da
Licenciatura. Sempre que se for discutir, apresentar um contetdo, deve-se dar
importancia para o aspecto historico daqueles contetdos, o desenvolvimento
epistemolégico, como as coisas apareceram, como chegaram até esse ponto.
Entao, isso foi bem separado da Licenciatura e do Bacharelado. Entao, posso
dizer assim que houve uma grande preocupacdo em dar uma roupagem
pedagodgica para todas as disciplinas. Em todas as disciplinas do curso.
Tem algumas disciplinas que....

Pesquisador: Fica mais dificil?

Coordenador: Ndo sei se mais dificil. Também nado sei se em todas as
disciplinas deve ser feito isso. Algumas disciplinas a gente deve primar mais
pelo rigor matematico, a maneira como ela (a Matematica ¢ feita) afinal de
contas a Matematica € um patrim6nio da humanidade (entrevista 1).

A ata da quinta reunido destaca o | Seminario da Licenciatura em Matematica
ocorrido nos dias 24 e 25 de maio com as presencas das professoras Célia Carolino
Pires e Ana Catarina Hellmeister. Explicita-se nas falas dos professores a preocupacao
com o conhecimento pedagdgico do conteudo especifico que ja vinha sendo anunciado;
as discussbes apoiaram-se em textos da Educacdo Matematica e da Didatica da
Matematica em sua vertente francesa. Na ata 5 ha o registro de que a comissao iniciou
a reuniao refletindo sobre as discussdes que aconteceram nesses dois dias, porém nao

> Referindo-se ao professor 2.
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hé& registro escrito sobre o desenrolar do seminario.

O Professor 1 enfatizou que a proposta atual que o Setor de Educacéao oferece
para as treze Licenciaturas da Universidade tem a mesma estrutura basica, e a
tendéncia é de que isto se mantenha. Considerou que o grupo deveria lutar por uma

grade curricular especifica para o curso:

Apos algumas discussdes 0 (...)55 comentou que a Pratica de Ensino ndo pode
se resumir a construgao de jogos ou a como ensinar determinado contelido, ou
seja, ndo pode se resumir ao “o que fazer” ou “o que ensinar”, mas sim ao “por
que fazer” e “por que ensinar”’. Aqui esta o mérito da Didatica da Matematica,
este estudo tedrico a respeito dos obstaculos epistemoldgicos, da transposi¢éo
didatica, do contrato didatico fornece ao futuro professor mais e melhores
instrumentos para uma reflexdo a respeito do que e como esta ensinando a
seus alunos. Estas mudancas devem estar bem claras no Projeto Politico
Pedagdgico do curso e recordou as palavras da Profa. Ana Catarina que,
segundo ele, foram marcantes: “A mudang¢a do curso depende da mudanga de
atitude dos professores que lecionam neste curso”, desta forma o colegiado do
curso precisara indicar uma comissao %ue supervisione o cumprimento do
projeto politico-pedagégico (...) O (...)® comentou que o professor de
Matematica ndo é apenas aquele que vai ensinar Matematica, ele vai trabalhar
com seres humanos e com a sociedade, portanto o tipo de formagdo que
vamos propor deve ter duas vertentes: uma vertente de formagao Matematica e
a outra vertente é a formacgéo profissional do professor, como o individuo que
vai se inserir numa comunidade cientifica, numa comunidade profissional e que
vai trabalhar com pessoas, logo precisa de conhecimentos de psicologia, de
sociologia, etc. A (...)*’ reforgou as palavras do (...)* e (...)* dizendo que o
professor de Matematica deve ser um educador cujo objeto de ensino é a
Matematica, e ndo um matematico que aplica algumas técnicas ao ensino de
Matematica. Isto deve ficar claro no projeto final (ata 5).

Na sexta reunido, o Professor 6 comunicou a data de uma reunido aberta para a
apresentacao de uma proposta do Setor de Educacéo para as Licenciaturas. De acordo
com o referido professor esta proposta ainda estava sendo elaborada e o Setor de
Educacdo estaria disposto a apresenta-la e discuti-la com os representantes das
Licenciaturas. Como sera visto adiante, a proposta foi apresentada na décima nona
reunidao, quando o Coordenador 1 entregou aos membros da comissdo, copias da
referida proposta juntamente com a grade curricular elaborada pela comissao (ja feita e
refeita apds as discussdes das reunides anteriores).

N&o por acaso, na ata da sexta reunido, em que foram discutidas as disciplinas
ofertadas pelo Setor de Educacgado, identifiquei novos indicios de encontros e

% Professor 2.
% professor 2.
% Professor 1.
%8 professor 2.
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desencontros entre as finalidades e os objetivos de cada Setor envolvido em relacédo a

formagéo de professores, conforme destaco

(...) As obrigatérias sdo as seguintes: Estrutura e Funcionamento do Ensino de
12 e 2° Graus (DEPLAE), Psicologia da Educagdo (DTFE), Didatica A,
Metodologia do Ensino da Matematica, Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Matematica A, anual, e Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Matematica |, semestral. Estas quatro Ultimas séao
oferecidas pelo DTPEN. O Setor de Educacao atualmente oferece esta
estrutura basica a cada uma das treze licenciaturas atendidas e
aparentemente, nesta nova proposta pretende manter um atendimento
padronizado. Porém na opinido da (.. ) devemos lutar por um atendimento
direcionado as especificidades de nosso curso. (...)61, que esta
participando da comissdo que estd elaborando a proposta do Setor de
Educacgédo falou que o que sera apresentado ndo € uma proposta completa,
mas um primeiro documento, ao qual ela ainda néo teve acesso integral, no
qual serdo colocados pontos para discussao, mas que ainda varios itens estéao
em aberto, como a diferenciacdo entre Estagio e Pratica de Ensino, como
viabilizar a execugé@o das 800 horas previstas em lei, além de outros pontos. A
grande discussao continua sendo a Pratica de Ensino e a viabilidade do
Estagio Supervisionado. O (...)* comentou que na semana anterior a esta
reunido todos os Coordenadores de Curso do Setor de Ciéncias Exatas foram
convidados para uma reunido com o Prof. Valdo Cavallet, Pro-Reitor De
Graduacao, na qual, entre outras coisas, falou que a Prd-Reitoria esté firmando
um convénio com dez colégios estaduais de Curitiba e Regido Metropolitana
como objetivo de concentrar boa parte dos estagiarios nestas escolas,
otimizando assim o trabalho de orientacdo e supervisdo dos estagiarios e
dando algum retorno as escolas através da utilizagdo da estrutura da
Universidade. A (.. ) comegou a apresentacdo do grupo de Educacao falando
da disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino, cuja ementa, apesar de
ser geral, tem sido trabalhada com um enfoque voltado para a Matematica. Esta
disciplina atualmente esta periodizada no segundo ano do curso €, segundo a
professora, poderla estar presente no terceiro ou quarto semestres do novo
curriculo. A (...)%* enfatizou a necessidade de criacdo de uma ficha 3, que
deveria ser aprovada pelo colegiado do curso, na qual o professor
apresentasse ao grupo como a disciplina sera trabalhada naquele periodo
respeitando as determinacdoes do projeto politico-pedagdégico e as
orientacdes do colegiado. O (...)°° sugeriu a criagdo de uma disciplina de
Curriculos e Programas de Matematica, que poderia ser oferecida aos alunos,
como optativa, a partir do sexto ou sétimo semestre do curso. A (...)%, que nos
ultimos dois anos tem ministrado a disciplina de Didatica A para a Llcen0|atura
em Matematica, passou a falar como esta disciplina tem sido trabalhada por ela
nos dois ultimos anos e no atual periodo letivo e consequentemente passou a
apresentar sua proposta para o novo curriculo. O (...)°" falou que o atual curso
de Didatica oferecido pelo DTPEN a todas as Licenciaturas da

% Professor 9.
€0 pProfessor 1.
®' Professor 6.

%2 Coordenador 1.

%3 professor 1.
% professor 1.
%5 professor 2.
% professor 6.
" Professor 2.
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Universidade se limita a parte administrativa da didatica, ou seja, a falar
dos métodos de ensino, avaliacao, planejamento de aulas e curso. Porém
ele sente falta de uma Didatica que aborde academicamente conceitos
referente a contrato didatico, obstaculos epistemoldgicos, transposicao
didatica e outros itens presentes na Didatica da Matematica Francesa, esta
abordagem da Didatica permitiria inclusive que os alunos pudessem no
futuro produzir pesquisa em Matematica a partir de sua pratica em sala de
aula. Ele considera importante o atual trabalho que vem sendo feito pela (.. )68 ,
e que esta é uma parte importante da Didatica, mas que os estudos que vem
sendo desenvolvidos em Didatica da Matematica e seus resultados nao
podem continuar a ser negligenciados. Foi sugerido que se mantivesse a
atual disciplina de Didatica com ementa, programa e bibliografia atualizados,
mas também que se criasse uma disciplina de Didatica da Matematica. A (...)*
se dispds a escrever uma proposta para estas duas disciplinas e apresenta-la.
Na sequéncia da discussdo, a (..)"° efetuou a leitura do programa da
disciplina Metodologia do Ensino de Matematica, todos os presentes
foram unanimes em afirmar a impossibilidade de cumprir o extenso
programa desta disciplina. Ap6s varias criticas e sugestdes ficou decidido
que esta d|SC|pI|na deveria ser reestruturadas, com um programa adequado a
realidade e as necessidades do curso. A (.. ) disse que ndo gostaria de se
responsabilizar pela estruturagdo da disciplina de Metodologia, pois, segundo a
estruturacdo do DTPEN, ela ndo poderia ministrar tal disciplina. Foi sugerido
que o grupo de Educagdo elaborasse o programa desta disciplina e que
apresentasse esta proposta para discussdo ao DTPEN. Passando a
discussao da dlsmpllna de Estagio Supervisionado, apds a leitura do
programa pela (.. ) , hotou-se uma grande inconsisténcia na abrangéncia
do programa. Iniciou-se uma discussado sobre a necessidade de se ter o
estagio supervisionado constando como disciplina do curriculo. Como a
propria instituicdo nao tem uma posi¢cédo bem definida do que deva ser a Pratica
de Ensino e o Estagio Supervisionado, optou-se por deixar esta discussdo para
um momento posterior. Em relagdo a disciplina de Psicologia da Educagéo, a
(...)" falou do estudo desenvolvido pela Profa. Tania Stolz, do DTFE, em
relacdo a Psicologia da Educagao Matematica, apds algumas discussodes ficou
decidido que deveriamos entrar em contato com esta professora para saber da
viabilidade de se oferecer esta disciplina no novo curriculo do curso. Desta
forma ficaram estabelecidas seis disciplinas para o novo curriculo:
1)Estrutura e Funcionamento do Ensino, 2) Psicologia da Educacéo, 3)
Psicologia da Educacdao Matematica, 4) Didatica Geral, 5)Didatica da
Matematica e 6) Metodologia do Ensino de Matematica, além da disciplina
optativa Curriculos e Programas de Matematica, cada uma com 60 horas de
carga horaria. A discussao sobre a periodiza¢do da maioria destas disciplinas
foi deixada para depois, assim como a implementagédo da Pratica de Ensino e
do Estagio Supervisionado (ata 6).

A respeito das disciplinas propostas pela Comissao, considero que a insercao de

Psicologia da Educacdo Matematica e Didatica da Matematica reafirma a preocupacao

do grupo em elaborar uma proposta curricular que contemple amplamente a formagao

%8 Professor 6.
% Professor 6.
" Professor 1.
" Professor 6.
"2 Professor 1.
"3 Professor 1.
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pedagdgica geral e, ao mesmo tempo, atenda as especificidades da formacdo de
professores de Matematica. Porém, em meu entendimento, a disciplina Curriculos e
Programas de Matematica também deveria constar como obrigatéria. Acredito que para
que os professores possam participar da elaboracao de projetos politicos pedagdgicos
e elaboracdo de propostas curriculares nas escolas em que lecionam, conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacgao Basica, sdo necessarios conhecimentos de Teoria de Curriculos. Devido a
complexidade e importancia atual dessa area, o curso desta disciplina deveria ser
obrigatério.

Uma das questdes discutidas nessa reuniao teve um desencadeamento que
demonstra, claramente, divergéncias entre posicoes do Setor de Educacido e
Departamento de Matematica até os dias atuais, tal questao diz respeito a disciplina de
Didatica e pode ser destacada em falas como este recorte ja citado e que, dada sua

contundéncia retomo:

O (...)" falou que o atual curso de Didatica oferecido pelo DTPEN a todas as
Licenciaturas da Universidade se limita a parte administrativa da didatica, ou
seja, a falar dos métodos de ensino, avaliacado, planejamento de aulas e
curso. Porém ele sente falta de uma Didatica que aborde academicamente
conceitos referentes a contrato didatico, obstaculos epistemoldgicos,
transposi¢do didatica e outros itens presentes na Didatica da Matematica
Francesa, esta abordagem da Didatica permitiria inclusive que os alunos
pudessem no futuro produzir pesquisa em Matematica a partir de sua pratica
em sala de aula (ata 6).

Na sétima reunidao, no momento dos informes, o Coordenador 1 comunicou que
havia conversado com a professora responsavel pela disciplina de Metodologia de
Ensino da Matematica sobre a possibilidade de oferecer a disciplina de Didatica da
Matematica ao curso de Licenciatura (j& que a mesma esta envolvida em pesquisas
nesta area), mas recebeu uma recusa devido ao fato de a professora estar se
afastando para doutoramento. No trecho abaixo, um registro da atitude tomada pela

Comissao:

Diante disso e do conteudo das discussdes anteriores (que consideraram a
criagdo desta disciplina fundamental para o novo curriculo), o grupo decidiu
elaborar e apresentar o programa para a disciplina, entendendo que o
proprio Departamento de Matematica teria professores capacitados para
tal, ja que varios estdo envolvidos inclusive no Programa de Pd6s-Graduagéao
em Educacéo, na linha de pesquisa Educacdao Matematica (ata 7).

* Professor 2.
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Por vezes, a comissao debateu sobre Estagio Supervisionado: o que se entende
por Estagio Supervisionado? Ha possibilidades de, na UFPR, serem adotados modelos
em que o estadgio é acompanhado por professores do DMAT? H& professores do
DMAT com perfil e interesse para tal atividade?

O Professor 1 defendeu constantemente que, no minimo, deveria haver algum
tipo de interacdo entre o DTPEN e o DMAT na conducdo do Estagio Supervisionado,
tendo em vista que, atualmente, este processo é desenvolvido apenas pelo DTPEN e
as pesquisas com egressos do curso demonstram insatisfacdo em relagao as formas de
encaminhamento adotadas.

Pode-se depreender dos fatos registrados em ata e relatados pelo Coordenador
1, que a comissao procurou o Departamento de Teoria e Pratica de Ensino antes de
tomar a iniciativa de criar, no préprio Departamento, disciplinas que consideravam
importantes para a formacao para o ensino na Educacao Basica. Houve, inclusive, a
sugestdao do Professor 1 que o DMAT enviasse aos Departamentos do Setor de
Educacéo oficios solicitando que se manifestassem com relacdo a intencéo de criar as
disciplinas que a comissdo indicou para os novos curriculos de Licenciatura e
Bacharelado. Porém, diante do fato de nao terem a sua solicitagdo atendida,
resolveram investir numa idéia que acreditavam poder fazer diferenca no processo de
formacao dos licenciandos.

Na maioria das vezes, o DTPEN n&o discutiu o conteudo, as bases
epistemologicas das disciplinas, mas a quem caberia o direito de ministra-la. No
desenrolar do processo em analise, isto provocou uma “grande briga” (que relembra os
relatos do Coordenador 2 sobre 0 que acontecia em sua época) que atrasou 0 processo
de aprovacao do curso em quase um ano. Como resultado, o DTPEN ficou responsavel
pela disciplina de Didatica (geral, como estava posto antes das discussdes) e o DMAT
substituiu a disciplina de Didatica da Matematica por Epistemologia da Matematica
(atendo-se a mudanca de nome, a ementa foi mantida).

Desde o inicio das discussodes, conforme registrado em ata, a Comissao vinha
buscando interagir com os diferentes Departamentos que ofertam disciplinas aos
Cursos de Matematica no sentido de constituir uma proposta curricular coerente e
consistente, especialmente para a Licenciatura em Matematica, tendo em vista que na
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proposta do Curso de Bacharelado o DMAT tem mais autonomia. Porém, na
apresentacao das disciplinas ofertadas pelos Departamentos de Fisica, Estatistica e
Informatica, também apareceram divergéncias, conforme descrevo a seguir.

Na ata da nona reunido, consta que ap6s consulta ao coordenador do
Departamento de Informética sobre a possibilidade de oferecer a disciplina de
Laboratério de Matematica Aplicada ao Curso de Matematica, o Coordenador 1
comunicou que o coordenador responsavel desaconselhou a insercao desta disciplina
no Curso de Matematica, alegando que o objetivo principal da disciplina € ensinar os
alunos a programar em Matlab’™® que, de acordo com o referido professor, é um dos
softwares fundamentais para o bom desempenho dos alunos no Curso de Matematica
Industrial. Esta justificativa do coordenador do Curso de Matematica Industrial, contraria
as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Matematica,
uma vez que a mesma incentiva a oferta de disciplinas que possibilitam ao estudante
ampliar seus conhecimentos em diferentes areas da Matematica, inclusive em
Matematica Aplicada.

Diante dessas divergéncias de interesse e insistindo na necessidade de explorar
melhor os recursos da informatica no Curso de Matemética, inclusive com a
preocupacao com a preparacao do professor para o ensino utilizando as ferramentas
disponibilizadas pelas novas Tecnologias da Informacdao e Comunicagdo, o grupo
considerou como melhor alternativa criar uma nova disciplina, denominada
provisoriamente “Matematica e Informatica”, para suprir as demandas que consideram
imprescindiveis.

Novamente, o Departamento de Matematica, diante da recusa dos demais
Departamentos que ofertam disciplinas aos seus cursos, toma a iniciativa de assumi-
las. Esse posicionamento, a despeito das divergéncias de finalidades e objetivos,
demonstra, no meu entendimento, firmeza e seguranca do DMAT quanto aos seus
propdsitos, ja que as suas reivindicacdes sdo sempre no mesmo sentido: melhorar a

formagao do professor de Matematica.

> MATLAB é um software interativo de alta performance voltado para o calculo Numérico. O MATLAB
integra andlise numérica, calculo com matrizes, processamento de sinais e constru¢do de graficos em
ambiente onde problemas e solucdes sdo expressos como eles sdo escritos matematicamente, ao
contrario da programacao tradicional.
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Na ata 13, esta registrado que o Coordenador 1 comunicou ao grupo que nao
encontrou, no Departamento de Fisica, nenhum professor disposto a discutir as
disciplinas ofertadas para o Curso de Matematica. A posicdo do Departamento de
Fisica é de continuar oferecendo as trés disciplinas atuais, sem tratamento especifico
por curso. Fundamentam a decisdo em questdes administrativas: “a politica do
departamento é oferecer as trés disciplinas supracitadas e na distribuicdo de seus
encargos didaticos unir turmas para reduzir a carga horaria do departamento” (Ata 14),
o atendimento ao Curso de Matematica abriria precedentes criando uma situacao
insustentavel do ponto de vista administrativo.

Quando o Coordenador 1 apresentou a oferta do Departamento de Fisica para
os cursos do DMAT, o grupo reagiu com preocupacao, pois as disciplinas sao ofertadas
para diferentes cursos da mesma forma. Isso contraria a busca da Comissdo por
atender as especificidades dos Cursos de Matematica e, conseqlentemente,
compromete o Projeto Politico Pedagdgico do Curso. O mesmo tom foi mantido na
discussdo sobre a necessidade de estudar Linguagem de Programacdo. O grupo
considerou que o mais enriquecedor para os alunos seria conhecer softwares de
Matematica que lhes dessem suporte durante o curso e “programas relacionados ao
ensino de Matematica” o que o Departamento responsavel nao oferece
satisfatoriamente.

Na apresentacdo das ofertas do Departamento de Estatistica também foi
retomado o inconveniente de se oferecer disciplinas iguais a cursos diferentes, por
exemplo, Licenciatura e Bacharelado em Matematica, Medicina e Engenharia. A
coordenadora do Departamento de Estatistica reafirmou a posicdo de que, apesar
deste tipo de oferta, as especificidades de cada curso séo respeitadas, pontuando que
o professor responsavel pela disciplina podera promover a articulagdo. Questiono se
encaminhamentos feitos por “professores isolados” nao podem abrir possibilidades de
incoeréncia em relagdo ao Projeto Politico Pedagdgico de um curso. Neste sentido,
considero que a departamentalizagdo (estrutura universitaria atual) contribui,
decisivamente, para este tipo de situagdo, da qual podem emergir tanto solucdes
criativas quanto distanciamento entre o encaminhamento dado as disciplinas e o

referido projeto.
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Pode-se depreender desses fatos que até este momento ndo havia consenso
entre o DMAT, o Setor de Educacéao e as areas afins sobre a proposta mais adequada
para o curso que estava sendo reformulado. Ha também indicios de atitudes
corporativistas, ou seja, cada grupo trabalhando em funcdo de suas crencas e
concepgoes e nao de um projeto coletivo.

6.4 PORTA DE ENTRADA

6.4.1 Ciéncias da Educagdo X Ciéncia de Referéncia: referéncias ao conhecimento
pedagdgico do conteudo

A quinta reunido, uma das mais ricas em registros, ao conhecimento pedagdgico
do conteudo. O Professor 2, por exemplo, fez referéncia as diferentes dimensdes da
formacao do professor, citando a formacao Matematica e “a formacao profissional do
professor, como o individuo que vai se inserir numa comunidade cientifica, numa
comunidade profissional e que vai trabalhar com pessoas, logo precisa de
conhecimentos de psicologia, de sociologia, etc” (ata 5). ldentifico nessa fala a
preocupacao com que a grade curricular contemple as diversas dimensdes da formacao
docente, constituindo uma base de conhecimento especifica para o ensino. As
referéncias acima citadas se aproximam do que Shulman (1986, 1987, 2001) coloca
como regaste do “paradigma perdido”.

O Professor 1 corroborou esses argumentos salientando que “o professor de
Matematica deve ser um educador cujo objeto de ensino é a Matematica, e ndo um
matematico que aplica algumas técnicas ao ensino da Matematica” (ata 5). Esta
perspectiva vai ao encontro do que a comunidade de Educagdo Matematica aponta
como uma necessidade premente de mudanca nos processos de formacao inicial e
continuada dos professores de Matematica com vistas a melhoria da qualidade de
ensino na Educacéao Basica

A partir da segunda reunido da comissdao as discussGes foram voltadas,
predominantemente, para a Licenciatura. Durante todo o periodo do processo de
reformulacdo curricular, os professores do DMAT discutiram ativamente as questoes

referentes a Licenciatura de forma critica, repensando a estrutura do curso e as

130



131

disciplinas ofertadas pelo DMAT, especificamente, procurando novas formas para o seu
fazer no que diz respeito a formacao de professores. Interpreto este fato como um
empreendimento do grupo no sentido de repensar a relacdo Ciéncia x Ensino, na
direcdo de uma diferenciacdo entre Matematica Académica e Matematica Escolar
(MOREIRA e DAVID, 2005).

Ja na ata da terceira reunido, registra-se esta atitude por parte do Professor 9
(area de Légica):

Na sequiéncia o (...)"® apresentou um documento da SBM e do IMPA intitulado:
“Panorama dos Recursos Humanos em Matematica no Brasil: Preméncia de
Crescer” elaborado por um grupo de professores ligados a SBM, na gestdo do
Prof. Paulo Cordaro, no ano de 2001. Este documento aponta, segundo o (...)77
, dados interessantes sobre a situacdo da Matematica no pais, como o nimero
de mestres e doutores formados nos ultimos anos, professores de Matematica
no Ensino Superior, nUmero de licenciados e uma andlise superficial dos
resultados do ENC/2000, porém faz uma analise equivocada dos fatos e aponta
pra uma diregdo que na sua opiniaoc nao contempla os anseios da
sociedade, principalmente no que se refere a formacao e requalificacao de
professores de Matematica, apontando somente para as necessidades do
mercado e formacado de mestres e doutores em Matematica (ata 3).

Na ata da décima quinta reunido da Comissao aparece, literalmente, a
preocupacao com esta relacdo e suas implicagdes para a formacdo do professor da
Educacao Basica:

Na seqiiéncia iniciou-se uma discussao a respeito da formacao Matematica
dos alunos e sua relacdo com a pratica docente do futuro professor de
Matematica ora em processo de formagédo. A (...)78 afirmou que espera dos
professores do Departamento de Matematica que eles propiciem aos
alunos do curso a possibilidade de trabalhar um mesmo conceito através
de suas diversas representacoes (algébrica, geométrica, analitica, vetorial
etc) de modo que, quando este aluno for encarar sua propria sala de aula
e for necessario efetuar a transposicao didatica necessaria a
apresentacao dos conteudos, ele tenha capacidade de transitar entre as
diferentes representacbes de um mesmo assunto e argumentos
suficientes para ensinar e fazer seus alunos compreenderem a
Matematica. A falta desta compreensao leva a construgéo de simples artificios
em vez de significados. Varias discussdes a respeito da formacao, metodologia
e procedimentos didaticos utilizados no curso foram levantados (ata 15).

A declaracao a seguir, do Coordenador 1, se, por um lado, pode remeter a uma
possivel dicotomia entre teoria e pratica, por outro demonstra uma incorporacao das
exigéncias legais, mais especificamente das diretrizes para a formagao de professores

76 Professor 9.
7 Professor 9.
"8 Professor 1.
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para a Educacgéo Basica e a mesma ansiedade em melhorar a formagéo do profissional

para o ensino. Também pelo contexto do qual esta entrevista faz parte, ha indicios de

que a inquietacao vai além de querer ensinar “métodos eficientes” de transmissao do

conteldo:

A Licenciatura ja a partir do inicio do curso tem que ter disciplinas de pratica,
que levem o aluno a refletir a respeito do fato que ele vai ser professor, vai
seguir a carreira de docente, tem que se preocupar em como além de
aprender os conteudos, como ensinar aqueles conteudos, transpor
aqueles conteudos para o ensino escolar (entrevista 1).

Professores que elaboraram as ementas das disciplinas do Departamento de

Desenho falaram, por exemplo, sobre a disciplina “Projetos Integrados de Geometria”.

Nesta disciplina os alunos desenvolvem projetos de ensino na area de Geometria a

partir dos conhecimentos apropriados nas disciplinas cursadas até entdo. Na ata

destaca-se:

para a elaboracdo deste projeto sdo necesséarios a pesquisa e o preparo
individual, ajudando-o na sua formacao como professor (..) Também é
desenvolvida a capacidade de avaliar quais contetudos serédo abordados, qual o
nivel de dificuldade, a seqiéncia na qual esses conteudos seréo aplicados (...).
Dessa maneira, aprimorando seu senso critico no papel de futuro educador
(ata 7).

Destaquei diversos outros momentos em que aparece a preocupagao com as

implicagdes do trabalho na Licenciatura visando o ensino, por exemplo:

(...)"® comentou que o Desenho Geométrico praticamente ndo é mais ensinado
nas escolas e a Geometria também vem sendo deixado de lado, desta forma, o
ensino de Matematica como um todo perde em qualidade (ata 4).

Os professores reconhecem a importancia da Geometria, porém acabam nao
trabalhando os conteddos muitas vezes, por falta de um conhecimento mais
profundo dos conteldos envolvidos (ata 7).

Como futuros professores os alunos devem conhecer os conteldos nao
apenas de forma intuitiva, mas também axiomatica (ata 7).

O Professor 2 faz contundentes afirmagdes sobre a formagéo para o ensino:

Apos algumas discussdes 0 (...)80 comentou que a Pratica de Ensino ndo pode
se resumir a construgao de jogos ou a como ensinar determinado contelido, ou
seja, ndo pode se resumir ao “o que fazer” ou “o que ensinar’, mas sim ao “por
que fazer” e “por que ensinar”. Aqui esta o mérito da Didatica da Matematica,
este estudo tedrico a respeito dos obstaculos epistemoldgicos, da transposi¢éo
didatica, do contrato didatico, que fornece ao futuro professor mais e melhores
instrumentos para uma reflexdo a respeito do que e como esta ensinando a

79 Professor 8.
8 professor 2.
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seus alunos. Estas mudancas devem estar bem claras no projeto politico-
pedagdgico do curso (ata 5).

comentou que o professor de Mateméatica ndo é apenas aquele que vai ensinar
Matematica, ele vai trabalhar com seres humanos e com a sociedade, portanto
o tipo de formacao que vamos propor deve ter duas vertentes: uma vertente de
formagédo Matematica e a outra vertente é a formacao profissional do professor,
como o individuo que vai se inserir numa comunidade cientifica, numa
comunidade profissional e que vai trabalhar com pessoas, logo precisa de
conhecimentos de psicologia, de sociologia, etc (ata 5).
No momento de iniciar a elaboragdo da nova grade curricular, ao discutir as
disciplinas de conteudo especifico da Ciéncia de Referéncia, a comissdo também buscou

ouvir especialistas na area:

Também foi sugerido o nome da Profa. Elizabeth Belfort, da UFRJ, para se
discutir a dimensao pedagogica das disciplinas especificas do Curso de
Matematica, desta forma estariamos auxiliando todos os pequenos grupos na
formulagéo de suas propostas (ata 5).

A ata da décima reunido registra que, nos dias 10 e 11 de agosto de 2004, foi
realizado o Il Seminario de Licenciatura em Matematica promovido pela Comissao
Ampliada, com a presenca do professor Ademir Sartim (UFES) e da professora
Elizabeth Belfort (UFRJ). Como no | Seminario, ndo ha referéncias nas atas quanto ao
desenvolvimento das discussdes. O que se tem é a opinido da comissao sobre algumas
questdes discutidas nessa ocasiao.

Na décima terceira reunido retomou-se a discussao sobre Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado. O Professor 2 enfatizou que as discussdes deveriam partir do
que se entende por Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. De acordo com o
referido professor: “i) Pratica de Ensino € a simulagcdo de situagbes de ensino que
podem ser feitas no interior de cada disciplina ou em disciplinas especificas para este
fim; ii) Estagio Supervisionado é a atuacao profissional do aluno na escola” (Ata 13).

A partir dessa perspectiva, a comissao procurou apontar o que cada um destes
dois tipos de pratica pode possibilitar para a formagéo do futuro professor. Argumentou-
se que, ao trabalhar com os colegas em situacdées de simulagao de ensino, enfrenta-se
a critica mais fundamentada, porém nao ha problemas de gestdo de classe. O
Professor 2 aproveitou a discussdo para justificar mais uma vez a necessidade da
criacao da disciplina de Didatica da Matematica. O Professor 3 falou dos conhecimentos

que acredita serem fundamentais na formacéo do licenciando, separando-os em dois
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grupos:

12. O conhecimento cientifico sobre o assunto a ser trabalhado, ou seja, o
conhecimento matematico: pois ele dara ao professor autonomia e a
possibilidade de enxergar o tema com a profundidade necessaria para avaliar
0s aspectos mais relevantes de modo a escolher o melhor caminho para chegar
aonde ele precisa. 2°. As estratégias para abordar determinado assunto , tendo
em vista 0s obstaculos didaticos e epistemol6gicos envolvidos, o nivel de
conhecimento e a capacidade de compreensdo da turma, os materiais
disponiveis, etc. Desta forma, nem o conhecimento por si, nem o conhecimento
da Didatica s6 bastam para formar um bom professor, ambos os aspectos sdo
fundamentais em sua formacéao (ata 13).

Desse registro da fala do Professor 3, pode-se depreender a percepcdo do
referido professor do que seria uma base de conhecimento para o ensino. Quando se
refere ao conhecimento matematico como aquele que “dara ao professor autonomia e a
possibilidade de enxergar o tema com a profundidade necessaria para avaliar os
aspectos mais relevantes de modo a escolher o melhor caminho para chegar aonde ele
precisa’ (ata 13), aponta para o conceito de conhecimento pedagdgico do conteudo, de
acordo com Shulman (1986, 1987, 2001).

Na décima quarta reunido, o Professor 2 e o Coordenador 1 relataram a sua
participacdo em dois eventos do Nucleo de Estudos de Graduacao, conforme
programado anteriormente: a primeira visando discutir a proposta institucional para as
Licenciaturas, na qual estiveram presentes representantes das coordenacdes de todos
0os cursos de Licenciatura; e a segunda, com os coordenadores das Licenciaturas
ligadas as Ciéncias Exatas.

De acordo com os registros do Professor 2 e Coordenador 1, na discussao da
proposta institucional para as Licenciaturas, predominaram questdes relativas a Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado. J4a, a reunido dos coordenadores dos cursos
ligados a area de Exatas tinha como objetivo encontrar convergéncias que pudessem
levar a elaboragao de uma proposta comum para estes cursos. Porém, nao foi possivel
tal iniciativa porque o Curso de Quimica estava apenas iniciando seu processo de
reformulacdo curricular e o de Fisica aguardava as orientacdes da Instituicdo para as

Licenciaturas. O Professor 2 enfatizou que

“ouvindo a proposta daqueles cursos ficou claro que eles ainda tém uma visao
muito tecnicista do que seja formacdo de professores e que a proposta do
curso de Matematica é muito mais ampla e fundamentada” (ata 14).

Na ata da décima quinta reunido registra-se outra discussao sobre “a formacao
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Matematica dos alunos e sua relacdo com a pratica docente do futuro professor de
Matematica” (ata 15). Nesse sentido, o Professor 1 afirmou que espera dos professores
do DMAT agbes que possibilitem aos alunos trabalhar um mesmo conceito por meio de
suas diversas representacdes. O objetivo de um trabalho com este enfoque seria
preparar o futuro professor para agir com coeréncia e criticamente no processo de
transposigcdo Didatica, isso lhe daria mais argumentos e possibilidades de escolha de
abordagens e metodologias. Essa fala do Professor 1, em meu entendimento, faz nova
referéncia ao conhecimento pedagdgico do conteudo (SHULMAN, 1986, 1987, 2001),
principalmente ao argumentar sobre a importancia de trabalhar com os futuros
professores diferentes formas de representacdo de um mesmo conceito.

Na décima sétima reunidao, o Professor 7 demonstrou sua preocupacado com a
forma de tratamento da “pratica como componente curricular” , pois nao via clareza nos
documentos oficiais divulgados, e o assunto voltou a tona. O Coordenador 1 salientou
que os professores do Departamento de Matematica ndo tém formacdo para a
disciplina de Supervisdo de Estagio. Diante dessas colocacdes, o Professor 1 enfatizou
que o Setor de Educacdo tem todas as condicbes para administrar o Estagio
Supervisionado também na Licenciatura em Matematica, porém considera necessarios
uma abertura e um contato maior entre o Setor de Educacédo e o DMAT. De forma que,
se algum professor do DMAT se interessar por desenvolver algum trabalho em escolas
com seus alunos, isso possa ser viabilizado.

Quanto a Pratica de Ensino como componente curricular, € consenso no grupo
que todo o DMAT pode e deve colaborar. A Comisséao alterou a proposta curricular
incluindo as seguintes disciplinas: Geometria Dindmica, 60 horas, ofertadas pelo
Departamento de Desenho; Matematica no Ensino Fundamental, 60 horas, e
Matematica no Ensino Médio, 60 horas, ofertadas pelo Departamento de Matematica, e
Pratica de Ensino em Geometria, 60 horas, ofertada pelo Departamento de Desenho.
Além de duas disciplinas que deveriam ser ofertadas pelo DTPEN e uma outra
disciplina ligada a Fisica. A proposta foi discutida e aprovada.

Em relacdo ao Estagio Supervisionado, foram criadas duas disciplinas (60 horas
cada) com o objetivo de escrita de uma monografia ao final do curso. A orientacdo
dessas monografias poderia ser feita por professores dos Departamentos dos Setores
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de Educacéao e Ciéncias Exatas, desde que contemplasse “um assunto de Matematica
ou Educacao Matematica pertinente a sua formacao de Licenciado em Matematica’ (Ata
17).

Ainda sobre as disciplinas ofertadas pelo Setor de Educacdo, o Coordenador
retomou a proposta de criacdo da disciplina Pesquisa em Educagdo Matematica. A
disciplina foi aprovada mas, para que pudesse ser ministrada tanto por professores do
Departamento de Matematica quanto do Setor de Educacéo, foi criada no DMAT.

Mais uma vez, marca-se a iniciativa do Departamento de Matematica em propor
disciplinas que contemplem o conhecimento pedagdgico do conteudo. Sobre os
objetivos da referida disciplina, 1é-se, na ata 17:

(...) é caracterizar a pesquisa nesta area de atuacao. Analisar como préticas de
investigagdo em Matematica podem ter lugar na sala de aula. Analisar
concepgodes e tendéncias da Educacao Matematica e como as pesquisas nessa
area sdo organizadas metodologicamente. Discutir resultados de pesquisas
ilustrando as vantagens e dificuldades de se trabalhar com tal perspectiva em
Educagao Matematica (ata 17).

Ao ser indagado sobre o contexto de elaboracdo do primeiro Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Matematica, em suas diferentes modalidades, o Coordenador
1 esclarece:

(...) Uma coisa bem clara que ficou para mim assim... durante essa
reforma, é que o curso, qualquer curso, em particular o nosso que é de
Matematica, ele tem que ter a cara dos professores que estdo dando aula
para este curso. Ele ndo pode ser diferente. Quer dizer ndo adianta vocé
pegar uma proposta da UNICAMP, da USP, da UNESP, maravilhosa, bem
escrita,ou 14 da Regina Buriasco (da UEL), uma bela proposta, bonita e tal. Nao
€ a nossa realidade. O grupo de professores que esta aqui acha importante
ensinar tal coisa e tem experiéncia em tal area... A gente tem um grupo forte
em Analise e em Algebra e tem poucas pessoas em Geometria...Nosso
relacionamento com o Setor de Educacao é diferente. Na UEL a Pratica de
Ensino é feita dentro do Departamento de Matematica. Aqui nés temos o
Setor de Educacao que, por lei, € o Unico que pode dar o Estagio para as
Licenciaturas.

A grade curricular do Curso de Licenciatura em Matematica, cuja reformulacao
iniciou-se, oficialmente, em 27/04/2004, foi apresentada em sua primeira versao a
comissdo em 17/12/2004, com a seguinte estrutura:

12 Semestre: Geometria Analitica (90h) e Fungbes (90h). 2¢ Semestre: Calculo
| (90h), Algebra Linear | (90h), Introdugéo a Logica (60h), Desenho Geomeétrico |
(60h). 32 Semestre: Calculo Il (90h), Teoria de Numeros (60h), Geometria
Dinamica (60h), Elementos de Geometria (60h), Politicas e Planejamento da
Educacao (60h). 4° Semestre: Calculo Il (90h), Teoria de Anéis (60h), Fisica |
(60h), Didatica Geral (2h), Fundamentos Psicol6gicos da Educacao (60h). 52
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Semestre: Equagbes Diferenciais e Aplicagdes (60h), Teoria de Grupos (60h),
Fisica 1l (60h), Organizagdo do Trabalho Pedagégico (60h), Didatica da
Matematica (60h). 62 Semestre: Fundamentos de Andlise (60h), Geometrias
Eucl. e Nao-Euclidianas (60h), Fisica Il (60h), Processos Interativos na Escola
(60h), Metodologia do Ensino de Matematica (60h). 72 Semestre: Analise
Matemética | (60h), Estatistica Il (60h), Fisica IV (60h), Optativa 1 (60h),
Matematica no Ensino Fundamental (60h). 82 Semestre: Calculo de
Probabilidades | (60h), Tépicos de Histéria da Matematica (60h), Optativa 2
(60h), Pesquisa em Educacao Matematica (60h), Matematica no Ensino Médio
(60h). 92Semestre: Optativa 3 (60h), Analise Critica de Textos e Materiais
Didaticos (60h), Pratica de Ensino em Geometria (60h), Pratica de Docéncia |
(90h), Trabalho de Conclusédo deCurso | (2h). 102 Semestre: Optativa 4 (60h),
Pratica de Docéncia Il (7h), Trabalho de Conclusdo de Curso Il (60h). Desta
forma o curso tera 400 horas de Pratica de ensino, sendo 300 horas em
disciplinas e 100h inseridas como componente curricular no Nucleo de
Educagéo; 405 horas de Estagio Supervisionado e 1620 horas de formagéo
profissional, com as 200 horas de atividades formativas, nao inseridas na grade
curricular, o curso tera 3035 horas de duragéao.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LICENCIATURA EM MATEMATICA
COMO BASE DE CONHECIMENTO PARA ENSINAR MATEMATICA NA EDUCACAO
BASICA E SUPERIOR

No momento em que teco algumas consideragdes sobre o que me foi possivel
apreender sobre o Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Parana, em relacao aos objetivos propostos nesse trabalho, é necessario reconhecer
que, apesar de todo o esforco de um trabalho colegiado para a elaboracdo de uma
proposta de reformulagdo curricular, com a constru¢cdo do primeiro Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Matematica da UFPR, a dicotomia entre as chamadas
Ciéncias de Referéncia, no caso a Matematica, e as Ciéncias da Educacao foi o pano
de fundo desse processo, em suas mais variadas configuragoes.

Porém, ha que se destacar, que ja estamos numa fase diferente da denunciada
pelo Coordenador 1, quando afirmou que.

uma outra critica muito comum, na época, essa ndo aparece mais hoje, desde

algum tempo, mas na época era muito comum. E que nas disciplinas gerais:
psicologia, didatica, estrutura, bom nas optativas nao caberia reclamacao,
mas eles reclamavam do mesmo jeito, € que nao se falava de Matematica.
Entdo, pouco importava para quem era professor, que a didatica era na
disciplina que era ofertada aqui e que tinha, por exemplo, cinqlenta alunos,
desses cinqlenta, quarenta fossem de Matemética e os outros dez fossem de
outro curso. Para acomodar o hordrio, ndo alterava nada a aula que era dada e
ndo se dava exemplos de Matematica. Os alunos ficavam, e eu acho com toda
razao, enfurecidos (Entrevistado 2).

Podemos apontar ainda que as discussdes em torno de propostas curriculares
para a Licenciatura, foram e continuam sendo influenciadas no Curso de Matematica da
Universidade Federal do Parana pela alterndncia dos coordenadores de curso e dos
docentes atuantes no Curso de Licenciatura. Este fato aponta para o crescimento e
consolidacao da Educacao Matematica como area de pesquisa. Este fator aproxima e
inter-relaciona as areas de Educacdao e Matematica, instituindo o pesquisador em
Educacado Matematica.

O mais comum ¢é termos profissionais que possuem formacgdo inicial em
Matematica e, mediante de cursos de pds-graduacao, passam a atuar em Educacgao
Matematica. Porém, encontram-se também profissionais com formacao em Pedagogia

ou areas afins e que, com a pos-graduacao, passam a atuar em Educacao Matematica.
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Essa mudanga vém se refletindo em dois sentidos: i) aumento de Educadores
Matematicos atuando nas Faculdades de Educacado; ii) aumento do numero de
Educadores Matematicos atuando nos Departamentos de Matematica. Nos dois casos,
0 grande ganho é em relacdo ao um aumento das possibilidades de articulacbes mais
adequadas entre as disciplinas de conteudo especifico da Ciéncia de Referéncia, das
Areas Afins e das Ciéncias da Educacéo.

No caso da Universidade Federal do Parana, esse movimento pode ser sentido a
partir do ingresso de alguns professores com esse tipo de formacao no Departamento
de Matematica. De acordo com a fala do Coordenador 2, esse fator teria influenciado
mais as discussdes e o atendimento das especificidades da Licenciatura do que as
préprias politicas internas da Universidade.

Posso afirmar pelos documentos analisados que o processo de Reformulacao
Curricular 2004-2006 teve como grande mérito a superacdo do modelo de mudancas
curriculares ligadas a acobes isoladas de coordenadores ou a imposi¢cdes da legislacao.
Pela primeira vez criou-se uma Comissdao de Reformulacdo Curricular aberta para
estudantes e professores que atuavam no curso, em geral; houve tentativas claras de
didlogo com outras instituicbes (caso dos varios professores convidados e que vieram
compartilhar suas experiéncias); o processo de discussao foi sendo disponibilizado no
site do Departamento, o que favoreceu a divulgacdo do que estava sendo discutido e a
possibilidade de interferéncia da comunidade académica interessada;

A grade curricular construida por meio do processo de discussao coletiva
sintetizada neste trabalho foi organizada em torno de quatro eixos, a saber:

Eixo 1: Conhecimentos de Matematica;

Eixo 2: Conhecimentos das Ciéncias Afins;

Eixo 3: Conhecimentos da Educacdo Matematica;

Eixo 4: Conhecimentos das Ciéncias da Educacéo.

A perspectiva de articulacdo entre estes eixos consta no documento do Setor de
Educacao para as Licenciaturas, mas como se pode observar pelos registros em ata,
muito antes de este documento ser divulgado, a Comissdo de Reformulagéo ja vinha
construindo uma proposta curricular buscando garantir a articulagcdo entre todas as

disciplinas do curso, independente de area especifica de conhecimento. De modo que a
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adaptacado aos quatro eixos foi aceita por se acreditar que nao prejudicaria todo o
trabalho feito até o surgimento do documento do Setor de Educacdo, embora com
ressalvas, fato que me levou a reapresentar neste final, o seguinte dialogo com o

Coordenador 1:

Coordenador 1: (...) Entdo a gente tinha uma discussdo e sabia quais as
disciplinas que eram importantes. Entdo a gente queria mandar um oficio para o
Setor de Educacéo, para cada um dos trés departamentos, solicitando aquelas
disciplinas. Mas a gente sempre era avisado que “tem uma comisséao la, que
esta discutindo uma proposta que vai ser para todas as Licenciaturas, entdo
nao adianta mandar nada para eles, enquanto nao sair esse documento”. E foi,
foi, foi... N6s comecamos as discussoes da reforma curricular no meio de 2004
e recebemos esse documento no final de 2005. L& por outubro do ano passado
a gente recebeu esse documento.

Pesquisador: As coisas ndo ocorreram ao mesmo tempo?

Coordenador 1: Isso! Entdo, a gente tinha toda uma discussédo e chegou um
documento. E chegou um documento e nds temos que aprovar isto, entéo,
vamos nos adaptar a proposta deles.

Pesquisadora: Vocés tiveram que fazer uma adaptagao, entao?

Coordenador 1: A nossa maneira de ver foi assim... a gente ndo queria mais
complicagbes. A gente poderia ter dito “olha, nés ja temos uma proposta, nao é
bem isso que nds queremos...” Mas n6s pensamos “se nos formos fazer isto,
conversar, discutir com o Setor e novas reunides, isso ai vai se prolongar”... e
nao havia tempo hébil. Entdo, de certo modo, toda a discusséo que a gente fez
sobre essas disciplinas, morreu ali. Porque simplesmente.... Quer dizer, ndo
estava muito distante do que a gente queria. A proposta do Setor de Educacao,
praticamente, casava com a nossa, com poucas diferencas. Havia algumas
disciplinas a mais, além daquelas que a gente queria e foram propostas, a
maneira de entrar o estégio... as coisas nao ficaram muito diferentes. Mas o que
a gente fez foi “vamos adotar a proposta”. Para nao ter problemas com o
Setor de Educacao “vamos adotar a proposta”. Pegamos a proposta deles,
inserimos nosso projeto. Se vocé for ler o projeto depois com calma vai
vocé ver a parte la de estagio... copia e cola. Para nao ter problemas®...
(entrevista 1).

Pode-se depreender destes fatos e desta fala que a legislacdo “atravessa’
processos de discussao que estdo acontecendo de forma coletiva e democratica dentro
das Instituicbes de Ensino (em todos os niveis!), tanto na esfera nacional quanto no
contexto micro institucional. As motivacbes para isso ndo sdao claras nem bem
delimitadas. E possivel apontar fatores politicos (nas politicas mais gerais) e o
corporativismo (de Setores e Departamentos) como agravante deste quadro dentro das
instituicbes. Somente nas duas entrevistas feitas durante esta investigacao, esse
aspecto foi citado varias vezes pelos coordenadores entrevistados, além dos registros

8" Destaque nosso.
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destacados em ata.

Pela literatura consultada, historicamente, a dimensdo pedagodgica ndo vem
sendo tratada adequadamente, tanto por parte do Departamento de Matematica quanto
pelo Setor de Educacéao. As disciplinas ofertadas pelo Setor de Educagao sempre foram
vistas e tratadas como aquelas a quem cabe a responsabilidade maior pela formacéao
dos futuros professores da escola basica. Porém, no discurso dos sujeitos participantes
desta pesquisa, é consenso que a formacao nessas disciplinas, mesmo a oferecida
atualmente, esta aquém das expectativas e (ou) necessidades, tanto de alunos quanto
de professores envolvidos com o Curso de Licenciatura em Matemética.

Pimenta & Lima (2004), apoiando-se no trabalho de doutorado de Guimaraes
(2001), falam a respeito dos conhecimentos que o0s cursos de Licenciatura
proporcionam. De acordo com as autoras, foi possivel demonstrar que os cursos de
Licenciatura promovem certa seguranga nos alunos para ingressarem no magistério.
Contudo, isso acontece, predominantemente, com relagdo a formacgao tedrico-cientifica,
o “ser professor” é tido como um aprendizado que se da solitariamente, ja no exercicio
da profissao.

Carneiro (2000) salienta que o desenvolvimento de pesquisas por Educadores
Matematicos fez com que os estudantes, futuros professores, fossem vistos pelos
formadores como foco de pesquisa e interesse. Ou seja, os licenciandos em
Matematica também tém seu “nicho” de pesquisa. Comeca a estabelecer-se uma outra
perspectiva de continuidade de estudos, inclusive com a pesquisa em Educacao
passando a fazer parte ja da formacao inicial e estabelecendo relagdes entre a
Licenciatura e a continuidade dos estudos na area de Educacéo.

Nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa pude identificar indicios de que
a concepcao de que o professor formado em Matematica é “alguém que sabe
Matematica” vem sendo superada, em geral. Com o avanco das pesquisas em
Educacdo Matematica esse profissional passa a ser visto como alguém que, além de
saber Matematica, tem conhecimentos especificos pedagdgicos dos conteldos
matematicos, domina diferentes recursos, tem potencial para a pesquisa e para a
transformacao da tradicdo de ensino de sua disciplina. Portanto, os formadores de
professores, independente de sua area de atuagao, tém responsabilidade coletiva sobre
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o desenvolvimento dessa base de conhecimento.

E neste sentido que, dentro das inimeras e complexas questdes discutidas
durante o processo de reformulacédo curricular objetos deste estudo, destacam como
eixo norteador a preocupacdo clara com a dimensdo pedagodgica na formagdo dos
futuros professores. E ainda mais, essa preocupacao é muito forte entre os professores
do DMAT. A participagéo do Setor de Educacéo restringiu-se a alguns dos sujeitos que
pesquisam na area de Educagdo Matematica, embora houvesse varios outros sujeitos,
pertencentes ao Setor de Educacado em condicdes de participar e contribuir. Além disso,
a manifestacao sobre a auséncia de negociacdo com o Setor de Educacgao, porém com

a firme decisdo “vamos aceitar a proposta” “para néo ter problemas®, reflete em meu
entender uma clara manifestacdo de desencanto com um processo confuso € moroso
da Comissao de Licenciatura do Setor de Educacéo.

E colocado pela maioria dos membros da comissdo de reformulacdo que a
dimensao pedagdgica da formacado do professor seja considerada e explorada, em
todas as disciplinas, tanto por parte dos professores do Departamento de Matematica
quanto do Setor de Educacao. Este posicionamento aponta, em meu entendimento,
para o que Schulman considera conhecimento pedagdgico do conteudo.

Finalmente, faz-se necessario destacar que a formacgao inicial ndo determina,
definitivamente, o tipo de professor que seremos no exercicio da docéncia. Esta
reflexdo é importante para evitarmos determinismos ingénuos. O mesmo vale para o
contrario. O que o processo de formacao inicial pode fazer €& potencializar o
desenvolvimento inicial do professor. Sua influéncia, felizmente, ndo é definitiva, ndo é
Unica, embora importantissima (FREIRE, 1996). O conceito de desenvolvimento
profissional vem corroborar essas idéias.

Neste trabalho, parti do pressuposto de que para ensinar € necessario o dominio
de uma série de conhecimentos sobre aspectos diversos: cientifico-cultural, profissional
e de identidade profissional.

Dentro de minha area de atuacado, a Matematica, sao particularmente relevantes
para o processo educativo as formas de interacdo do professor com a Ciéncia de
Referéncia e a atividade de ensino. Ou seja, como ele relaciona Matemética, ensino e
ensino de Matematica. Acredito que essa interacdo mobiliza conhecimentos acerca de

142



143

diferentes aspectos, além de crencas e concepcdes sobre esses elementos. No
processo de vir-a-ser professor de Matematica, que inclui formacéo inicial e continuada,
cada professor elabora e re-elabora, constantemente, formas de estabelecer essas
relacdes, que se concretizam no ato educativo.

Os cursos de formagéo inicial, comumente denominados cursos de Licenciatura,
ou de acordo com a legislacdo atual Cursos de Formacdo de Professores para a
Educacado Basica de Graduacdo Plena, sdo os responsaveis por uma parte deste
processo. O que cabe aos pesquisadores em Educacdo Matematica é buscar
apreender que acbes desencadeadas no processo de formacao inicial podem
possibilitar, de forma mais incisiva, o desenvolvimento de uma base de conhecimento
para o ensino, que contemple o conhecimento pedagdgico do conteido matematico.
Considero que isto é muito diferente do que tentar integrar especifico e pedagdgico,
pois quando pensamos em integrar jA& estamos pressupondo coisas diferentes: o
especifico e o0 pedagogico.

Uma concepgao curricular que avance nesse sentido, em meu entendimento,
parte do pressuposto que a Matematica que se ensina na escola ndo é a Matematica
Académica e nem uma simples transposicdo da mesma. E um objeto novo, criado sob a
influéncia do processo de transposicao didatica e, na mesma medida, pela forma como
0s sujeitos (educadores e alunos) lidam com ele no ambito escolar. Trata-se de ver a
Matematica de uma perspectiva diferente e, portanto, pensar em profissionais que
possam trabalhar nesta concepcao de Matematica Escolar (MOREIRA e DAVID, 2005).

Como esta investigacao se constitui em torno de pressupostos teéricos que
procuram identificar, caracterizar, analisar bases de conhecimentos para o ensino,
poder-se-ia pensar que os referenciais tedricos adotados e a concepcao de formacao
apontada constituem uma situacao paradoxal. Porém, entendo que o fato de buscar
compreender os conhecimentos que os professores mobilizam em sua pratica
pedagdgica, sua natureza e suas fontes, nao significa que defendo a instituicdo de uma
lista de saberes ou competéncias, de carater normativo, a qual o professor tem que se
adaptar.

Pelo contrario, entendo que a base de conhecimentos para o ensino a que me
refiro € complexa, flexivel e inacabada(SCHULMAN, 1986, 1987, 2001); cada sujeito
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durante seu processo de formacdo tende a desenvolvé-la a partir de suas
potencialidades, crencas, valores, concepg¢des, em interacdo com outros sujeitos e
meios diversos. Aos cursos de Licenciatura caberia, prioritariamente, tornar o
licenciando consciente da dinamica deste processo, dando-lhe assim mais autonomia.
Da entrevista com o Coordenador 1, destaco uma fala que seguramente merece

reflexdes mais aprofundadas em outro trabalho de pesquisa:

sugeriu a comisséo que nao fosse ofertada a opgédo do aluno cursar apenas o
Bacharelado, ou seja, que o aluno que tivesse intencdo de fazer o Bacharelado
também faga, obrigatoriamente, a Licenciatura (Coordenador 1, ata 20).

Embora, ele ndo possa ser considerado uma voz isolada, como se pode inferir de
outra fala sua:

A Licenciatura é nosso grande teorema. A gente sempre brincava que a
Licenciatura seria o teorema e o Bacharelado sairia pelo corolario
(entrevista 1).

O Coordenador 1 e outros sujeitos da Comissao fazem uma defesa incondicional
da Licenciatura, inclusive como pré-requisito para o Bacharelado. E facil verificar pelas
pesquisas sobre cursos de Licenciatura que ha muito para ser revisto até que se possa
especificar uma base comum de conhecimento que qualifigue o futuro professor de
Matematica para qualquer nivel de ensino.

Reafirmamos que, nessa direc¢éo, identificamos neste trabalho muitas falas sobre
o conhecimento pedagdgico do conteudo como elemento propulsor deste processo.
Defendendo sua tese, O Coordenador 1 salientou a importancia de os profissionais
formados pela Universidade terem “um sdlido conhecimento técnico-cientifico articulado
a uma também sdlida base humanistica que lhes permita uma compreensdo critica da
sociedade” (ata 20). Neste caso, entendo que a formacdo humanistica ao qual o
professor se refere, esta ancorada a conhecimentos veiculados na Licenciatura.

Concluindo, considero que as idéias discutidas por essa comissdao apontam para
uma concepg¢ao curricular em que 0s saberes necessarios a pratica docente,
explicitados nas propostas curriculares, devem estar imbricados de tal forma que a
superacao das dicotomias e hierarquiza¢cdes de saberes, apontados como grandes
problemas nos cursos de Licenciatura e parte do objeto deste estudo, seja uma
consequéncia natural da forma como o curriculo € concebido e implementado nas

instituicdes formadoras.
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Para finalizar, proponho uma questao a partir do retorno a um recorte de ata que

aponta para a concepc¢ao de formacgao de professores do Coordenador 1

(...) sugeriu a comissdo que nao fosse ofertada a opgao do aluno cursar
apenas o Bacharelado, ou seja, que o aluno que tivesse intencdo de fazer o
Bacharelado também faca, obrigatoriamente, a Licenciatura (Coordenador 1,
ata 20).

Sera este o momento de elaborarmos um teorema colocando a Licenciatura
como base de conhecimento para o ensino em qualquer nivel? Afinal que
conhecimentos s&o veiculados (ou deveriam ser) na Licenciatura que justificariam tal
tarefa?
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ATA DA PRIMEIRA REU[\IIAO DA COMISSAO DE REFORMULACAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 27/04/2004.

Aos onze dias do més de Abril do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Professores do Departamento de Matematica - Centro Politécnico, realizou-se a
primeira reunidao da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica designada
pelo Colegiado do Curso, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov,
Coordenador do Curso de Matematica e com a presenca dos seguintes professores:
Elisingela de Campos (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de Carvalho (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro
Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos
(DMAT), Ana Maria Liblik (DTPEN) e dos Académicos Heily Wagner, Carlos Eduardo
Fréhlich e Sérgio Augusto Ferreira Domingues. Deixou de comparecer a professora
Deise Maria Bertholdi Costa (DDES). Também estiveram presentes nesta reunido os
estudantes LeOnia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de Poés-
Graduagdo em Educagdo Matemdtica da UFPR. O Prof. Alexandre Kirilov iniciou a
reunido agradecendo a presenca de todos a disposicdo em participar desta comissao
que tera muito trabalho para pela frente até a apresentacédo de uma proposta preliminar
de reformulacdo dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica. Na
sequéncia, aproveitou para recordar aos presentes que duas semanas antes, no dia
quatorze de abril, esteve presente numa reuniao na PROGRAD, com o Prof. Valdo José
Cavallet (Pré-Reitor de Graduacao), Profa. Lygia Klein (Coordenadora do Nucleo de
Ensino de Graduacdo), Prof. Hélio Hipdlito Simiena (Diretor do Setor de Ciéncias
Exatas) e Profa. Sirlei Maria F. Ranzi (Diretora do Setor de Educacéao). Nesta reuniao o
Prof. Valdo colocou a PROGRAD a disposicao destes Setores e do Colegiado com o
objetivo de auxiliar o Curso de Matematica em seu processo de reformulagao, inclusive
financeiramente, viabilizando a vinda de professores de outras instituicdes que possam
colaborar nesta discussao. Dois dias ap6s esta reuniao na PROGRAD houve a Reuniao
do Colegiado do Curso que indicou a presente Comissdo. Apds algumas discussoes
sobre quem deveria ser convidado, a Profa. Maria Tereza sugeriu a Profa. Célia Maria
Carolino Pires, da PUC-SP, presidente da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica — SBEM, para que ela apresentasse a proposta defendida por esta
instituicdo que ha varios anos vém discutindo a questao da formacao de professores e
estruturacdo de cursos de Licenciatura. A professora Maria Tereza lembrou que a atual
Presidente da SBEM ¢é doutora em Educacdao Matematica e que sua tese falava
justamente sobre o problema das licenciaturas em Matematica. O professor Carlos
Henrique lembrou que a Profa. Suely Druck, da UFF e Presidente da Sociedade
Brasileira de Matematica SBM, tem feito declaragdes contundentes aos meios de
comunicacao do pais a respeito da formacao de professores e da qualidade do ensino
de Matematica. Além disto, que seria interessante ouvir a posicao da SBM a respeito da
Licenciatura e Bacharelado em Matematica. Outros nomes foram sugeridos, como dos
Professores Rubens Sampaio (PUC-Rio e Presidente da SBMAC), Manoel Oriosvaldo
(USP), Helena Cury (PUC-RS) Vicente Garnica (UNESP-Bauru), Antdnio Miguel
(UNICAMP), Nilson José Machado (USP), Rémulo Lins (UNESP — Rio Claro), Elisabeth
Belfort (UFRJ). Apds algumas discussdes optou-se por convidar as presidentes da SBM
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e da SBEM para que apresentassem as propostas de suas respectivas sociedades para
a Licenciatura em Matematica. O Prof. Cifuentes comentou que a Profa. Célia Carolino
recentemente publicou um artigo intitulado “Novos Desafios para Cursos de
Licenciatura em Matematica” e se dispds a apresenta-lo na préxima reunidao para que
todos os membros desta comissdo possam conhecer um pouco das idéias desta
pesquisadora e para colaborar nas discussbes acerca da formacao do profissional de
Matematica que estamos propondo. Encerrado este assunto passou-se a discussao das
legislagdes relacionadas ao Curso de Matematica: Parecer CNE/CES 1302/2001 e
Resolugao CNE/CES 3 de 18/02/2003 — Fornece diretrizes curriculares nacionais para
os cursos de Matemética (Bacharelado e Licenciatura). Parecer CNE/CP 28/2001 e
Resolucdo CNE/CP 2— Estabelece a duracao e a carga horaria dos cursos de formacéao
de professores da Educacéao Basica em Nivel Superior. A Profa. Maria Tereza entregou
ao Coordenador do Curso cépias de outros trés documentos que poderiam contribuir de
alguma forma nas discussdes: 1) Exame Nacional de Cursos — Matematica. Subsidios
para a revisao e definicao das diretrizes — ENC/2003. 2) Manual de Avaliagao do Curso
de Matematica do INEP. 3) Um volume especial da revista “Educacao Matematica em
Revista”, todo ele dedicado a discussao da formacao de professores de Matematica. O
Prof. Cifuentes pediu a palavra e levantou a questao da separacédo entre Licenciatura e
Bacharelado, se deveria ser feita j& no processo seletivo ou durante a formagao do
aluno. A Profa. Maria Tereza afirmou que a legislacdo é clara e que a separacao deve
ocorrer ja na entrada, ou seja, no vestibular. Apds longa discussao enfocando as
especificidades de cada habilitacdo e a clientela do curso ndo se chegou a uma
conclusao, porém ficou decidido que a Coordenagado deveria solicitar ao Nucleo de
Concursos os dados referentes ao questionario sécio-econdmico que todo inscrito no
vestibular preenche ao fazer sua inscricdo no processo seletivo para o Curso de
Matematica da UFPR, desta forma poderemos ter uma visdo melhor dos alunos que
estamos recebendo e adequar o curso e a formacdo a realidade que enfrentamos.
Discutiu-se também outros pontos das resolucbes e pareceres a fim de que todos os
membros da comissdo ficassem interados da legislacdo que devemos respeitar. O
professor Alexandre Kirilov comprometeu-se a providenciar fotocopias de todo este
material para os demais membros da comissao para que se possa discuti-los na
préxima reunido. Tendo a reunido avancado além das dez horas da manha3, iniciou-se
uma discussao sobre o horario, local e a periodicidade em que esta comissdo deveria
se reunir € chegou-se a conclusdo que as reunides deveriam ser semanais, todas as
Tercas-Feiras, na sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas, das oito as dez horas.
Encerrada a reunido, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida,
discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA SEGUNDA REU[\IIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 04/05/2004.

Aos quatro dias do més de Maio do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
segunda reuniao da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
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com a presenca dos seguintes professores: Elisdngela de Campos (DMAT), Alexandre
Luiz Trovon de Carvalho (DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza
Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves
(DMAT), Carlos Henrigue dos Santos (DMAT) e dos Académicos Heily Wagner, Carlos
Eduardo Fréhlich e Sérgio Augusto Ferreira Domingues. Deixaram de comparecer as
Professoras Deise Maria Bertholdi Costa (DDES) e Ana Maria Liblik (DTPEN), ambas
justificaram. Também estiveram presentes nesta reuniao os estudantes Lebénia Gabardo
Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de P6s-Graduacdo em Educacao Matematica
da UFPR. O Prof. Cifuentes iniciou a apresentacdo do artigo “Novos Desafios para
Cursos de Licenciatura em Matematica” da Profa. Célia Carolino Pires publicado no
periddico “Educacdao Matematica em Revista”, destacando os pressupostos que
atualmente sustentam a maioria dos cursos de licenciatura em Matematica no Brasil: 1)
atualmente a licenciatura é um apéndice do bacharelado; 2) o academicismo que
dificulta inovacdes; 3) na confeccado do curriculo ndo é levada em conta a formacéao
insuficiente dos alunos para acompanha-lo; 4) entende-se aprendizagem como atitude,
maior énfase a teoria que a pratica; 5) as aulas expositivas sdo predominantes. Outros
aspectos igualmente relevantes foram apontados pelos membros e todos os itens foram
discutidos. Na sequéncia, o Prof. Cifuentes passou a apresentacao das necessidades
detectadas pela Profa. Célia em seu artigo, entre elas: 1) a pratica deve conduzir ao
desenvolvimento do pensamento critico, da aprendizagem, da criatividade, da
autonomia, dos valores e do exercicio da cidadania; 2) a profissdo ndao é apenas o
exercicio da docéncia, também é a participacdo no projeto educativo da escola e o
relacionamento com alunos e comunidade; 3) é fundamental termos um diagndstico das
reais necessidades e dificuldades pedagdgicas dos professores em formacao; 4) é
finalidade da escola a construcdo da cidadania com bases culturais suficientes para os
educandos se inserirem na sociedade; 5) o uso de novas tecnologias; 6) o cidadao
deve estar predisposto a aprender sempre e em qualquer local ou circunstancia; 7) o
professor de Matematica deve ter um conhecimento matematico “sélido”, o que significa
um dominio conceitual que Ihe dé autonomia e lhe permita transmitir alguma autonomia
a seus alunos. Varios itens foram discutidos e o Prof. Cifuentes passou entdao a
apresentar as propostas que a Prof. Célia defende em seu artigo. Primeiramente para o
perfil do professor de Matematica: capacidade de trabalhar em equipes
multidisciplinares; capacidade de aprendizagem continuada; capacidade de explorar
sua pratica como fonte de producdo de conhecimento; capacidade de uso e
compreensdao de novas tecnologias; capacidade de expressao oral e escrita;
capacidade de analisar, selecionar e criticar material didatico, propondo alternativas
para sala de aula; capacidade de compreender a Matematica com base numa visao
histérica e critica. Propostas para os ambitos do conhecimento: conhecimentos
matematicos.

ATA DA TERCEIRA REU,NIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 11/05/2004.

Aos quatro dias do més de Maio do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
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terceira reunido do da Comissdao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presenca dos seguintes professores: Elisdngela de Campos (DMAT), Alexandre
Luiz Trovon de Carvalho (DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza
Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves
(DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Ana Maria Liblik (DTPEN) e dos
Académicos Heily Wagner, Carlos Eduardo Fréhlich e Sérgio Augusto Ferreira
Domingues. Deixou de comparecer a professora Deise Maria Bertholdi Costa (DDES).
Também estiveram presentes nesta reunido os estudantes Lebdnia Gabardo Negrelli e
José Ricardo Souza, do Curso de Pés-Graduacdo em Educagdo Matematica da UFPR.
O Prof. Kirilov iniciou a reunidao informando aos presentes que na semana anterior
esteve com o Prof. Erasmo, coordenador do vestibular da UFPR, e obteve um relatério
com os dados sécio-econémicos de todos os alunos ingressos na UFPR nos ultimos
cinco anos. Informou também que ja iniciou um estudo destes dados e que pretende
apresentar, na préxima reuniao, um perfil dos alunos ingressos no curso de Matematica.
Além disto, o Prof. Kirilov informou a disposi¢cdo do Prof. Erasmo apoiar o colegiado do
curso, caso este queira propor mudancas no vestibular da UFPR nos moldes adotados
pela UFES. Questionado pelos presentes, o Coordenador relatou a experiéncia do
processo seletivo diferenciado para ingresso no curso de Matematica da Universidade
Federal do Espirito Santo, no qual a prova do vestibular serve apenas para fazer uma
pré-selecdo de 150 candidatos que deverdo cursar algumas disciplinas na
Universidade. O processo seletivo encerra no final do primeiro semestre, sendo que 0s
primeiros cingienta colocados ingressam no curso de Matematica. Apds longa
discussdao a respeito das disciplinas a serem cursadas e da viabilidade de
implementacdo, foi sugerido que se convidasse o Professor Ademir Sartim,
Coordenador do Curso de Matematica da UFES, para que ele viesse a Curitiba
apresentar a experiéncia e consequéncias deste processo seletivo diferenciado. Na
sequéncia o Prof. Carlos Henrique apresentou um documento da SBM e do IMPA
intitulado: “Panorama dos Recursos Humanos em Matematica no Brasil: Preméncia de
Crescer” elaborado por um grupo de professores ligados a SBM, na gestdo do Prof.
Paulo Cordaro, no ano de 2001. Este documento aponta, segundo o professor Carlos
Henrique, dados interessantes sobre a situacao da Matematica no pais, como o niumero
de mestres e doutores formados nos ultimos anos, professores de Matematica no
Ensino Superior, nUmero de licenciados e uma analise superficial dos resultados do
ENC/2000, porém faz uma analise equivocada dos fatos e aponta pra uma direcdo que
na sua opinido nao contempla os anseios da sociedade, principalmente no que se
refere a formacao e requalificacdo de professores de Matematica, apontando somente
para as necessidades do mercado e formacao de mestres e doutores em Matematica.
Apds uma breve discussdo o Coordenador comprometeu-se a providenciar fotocopia
deste documento a todos os presentes para que se retornasse a esta discussdo numa
reunidao futura. Passou-se entdo a discussdao sobre a visita das professoras Célia
Carolino e Suely Druck. O Prof. Kirilov confirmou a vinda de ambas para a proxima
Terca-Feira, dia dezoito de Maio, e solicitou que se organizasse uma agenda para este
dia. Ficou decidido que dividiriamos as discussfes em duas etapas: na parte da
manha, o seminario iniciaria as dez horas, em local a ser definido, e cada uma teria em
torno de quarenta a cinqlienta minutos para expor sua proposta. Os ultimos minutos da
manha seriam dedicados ao esclarecimento de duvidas. Apdés o almogco nos
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reuniriamos com ambas na sala de reunides para discutir propostas e proporiamos as
seguintes questdes: 1) Qual deve ser o perfil do egresso do curso de Matematica? 2) O
que se entende por Pratica de Ensino? O que deve ser trabalhado e como dentro das
800 horas previstas na lei? 3) Como vé o papel do Licenciado em Matematica no
projeto de desenvolvimento do pais? 4) As diretrizes propostas pelas resolugbes
contemplam o perfil proposto? 5) Sugestbes para fazer a ponte entre Ensino Médio e a
formacao Matematica. Encerrada a reunido, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a
presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA QUARTA REUN!AO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 18/05/2004.

Aos dezoito dias do més de Maio do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
quarta reunido do da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presencga dos seguintes professores: Elisiangela de Campos (DMAT), Ana Maria
Liblik (DTPEN), José Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos
Henrique dos Santos (DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES), e dos Académicos Heily
Wagner e Carlos Eduardo Fréhlich. Deixou de comparecer o Prof. Alexandre Luiz
Trovon de Carvalho (DMAT). Também estiveram presentes nesta reunido os estudantes
Lebnia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de Pés-Graduagdo em
Educacdo Matematica da UFPR. A Profa. Maria Tereza iniciou a reunido com uma
exposicdo sobre a Didatica da Matematica, resgatando a forma como a Didéatica da
Matematica se desenvolveu na Franca estruturando as teorias das situacdes didaticas,
contrato didatico, obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didaticos, transposicao
didatica e a teoria dos campos conceituais que ja havia sido mencionada pelo Prof.
Alexandre Trovon na semana anterior. Um campo conceitual é constituido pelo conjunto
de situacées cujo dominio progressivo faz apelo a uma grande variedade de
procedimentos e de conceitos em estreita conexdo. Neste sentido, o que o Prof. Trovon
propds é que se determinem quais sao as idéias fundamentais que sao trabalhadas nas
disciplinas atuais, quais estdo faltando e quais deveriam ser contempladas. A partir
deste ponto poderemos discutir como estas idéias estdo relacionadas e quais 0s
caminhos (disciplinas) para atingi-las. Na opinido da Profa. Maria Tereza, a idéia é
muito boa, pois, em geral, aprende-se Matematica como uma lista de conteddos, um
apds o outro, e nao se percebe a relacao entre eles, como é feito na escola. O Prof.
Cifuentes comentou que é necessario romper com a idéia de que a Matematica esta
fundamentada apenas em conteudos e métodos, que o importante € desenvolver o
raciocino matematico e os conceitos fundamentais. O Prof. Cifuentes posicionou-se
favoravelmente a proposta apresentada pelo Prof. Edson na reunido anterior de
estabelecer 0s conceitos fundamentais de cada area procurando nas diferentes
disciplinas comumente ensinadas nos Cursos de Matemadtica quais seriam estes
conceitos, as areas sugeridas sdo as mesmas usadas nos cursos de Pos-Graduagéo:
Algebra, Analise, Geometria/Topologia, Fundamentos,Tratamento da Informacéo,
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Desenho e Educacéao. O Prof. Kirilov comentou que foi procurado pela Profa. Deise do
Departamento de Desenho sobre a possibilidade de viabilizar a criacdo da habilitagéo
de Licenciatura em Desenho, ndo como um curso novo, mas como uma habilitacdo
dentro do curso de Matemética, na qual o aluno investiria fazendo disciplinas optativas
e estagios junto ao Departamento de Desenho. A Profa. Elen comentou que o Desenho
Geomeétrico praticamente ndo é mais ensinado nas escolas e a Geometria também vem
sendo deixado de lado, desta forma, o ensino de Matematica como um todo perde em
qualidade. O Prof. Carlos Henrique frisou que sao estes os alunos que hoje estamos
recebendo no Curso de Matematica; alunos que tém muito mais dificuldades em
assimilar as idéias e conteudos Matematicos, que nao conseguiram formar os conceitos
matematicos fundamentais e conseqlientemente passam mais tempo que o esperado
na Universidade, isto quando ndo desistem. Ele deixou claro que temos um grande
compromisso com o dinheiro publico aqui investido e que ndo podemos nos dar ao luxo
de receber alunos que fiqguem no Curso poucos semestres e logo desistam, por
impossibilidade de completa-lo. O Prof. Kirilov comentou que uma solucado para
minimizar a evasao no curso talvez fosse a proposta de processo seletivo diferenciado
para o curso de Matematica, nos moldes usados pela UFES, no qual o primeiro
semestre € um curso de nivelamento e introducdao a Mateméatica Superior que sirva de
selegcdo. O professor Marcelo comentou a experiéncia, no seu ponto de vista,
satisfatoria que vem desenvolvendo, em conjunto com o Prof. Kirilov, com a turma de
calouros: trata-se de uma disciplina de revisdo de conteiddos do ensino médio
(desigualdades, modulos, fungcbes polinomiais, logaritmica, exponencial e
trigonométricas), que pra grande parte dos alunos tem sido um primeiro contato com
idéias que ja deveriam ter sido trabalhadas, porém nunca foram vistas. O Prof. Edson
comentou que este nivelamento também podera servir para os proprios alunos terem
uma noc¢ao do que é o Curso de Matematica e do quanto é exigido para que ele saia
formado, ele comentou que, por se tratar de um curso de baixa concorréncia, temos
recebido alunos que entraram mais pela facilidade em ingressar em algum curso do que
por ter efetivamente gosto e interesse pela Matematica. O Prof. Kirilov entregou a todos
0s presentes um relatério dos dados coletados no questionario socio-econémico dos
ingressos no Curso de Matematica nos ultimos trés anos e destacou os seguintes
pontos: No curso noturno, aproximadamente 75% dos alunos tem 20 anos ou mais,
trabalha em tempo integral e terminou o ensino médio a mais de dois anos, enquanto
que no periodo vespertino, mais da metade dos alunos tém menos de 20 anos, nao
trabalham e concluiram o ensino médio a menos de dois anos. Outros dados presentes
no relatério foram discutidos com vistas a tentativa de compreender melhor a clientela
do curso de Matematica e ficou clara a necessidade de um nivelamento no primeiro
semestre do Curso, independentemente da proposta de processo seletivo diferenciado
ser aprovada. Questionado sobre a vinda das presidentes das sociedades de
Matematica, o Prof. Kirilov confirmou a vinda da Profa. Célia Carolino na préxima
Segunda-Feira, dia 24 de Maio, e da Profa. Suely Druck na préxima Terca-Feira, dia 25
de Maio. Apbés uma breve discussao decidiu-se que no periodo da manha, das dez
horas ao meio-dia, cada uma das palestrantes tera a palavra livre para apresentarem as
propostas de suas respectivas sociedades e no periodo da tarde faremos uma
discussdo aberta na sala de reuniées do Setor. O professor Carlos Henrique propds
que a comissdo se dividisse em subcomissdes contemplando cada uma das areas
previamente determinadas para que durante a semana ja formulassem alguma
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proposta a ser discutida no seminario da semana seguinte. As subcomissdes foram
formadas da seguinte forma: Algebra: Marcelo, Edson e Elisangela; Calculo/Andlise:
Kirilov, Trovon e Carlos Henrique; Geometria/Topologia/Desenho: Marcelo, Elen;
Educacédo: Ana Maria, Maria Tereza e Lebnia; Fundamentos: Cifuentes. O Prof. Kirilov
ficou responsavel por entrar em contato com os Departamentos de Fisica e Estatistica
para que mandem algum representante na préxima reunido no inicio de Junho.
Encerrada a reunido, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida,
discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA QUINTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULACAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 01/06/2004.

No primeiro dia do més de Junho do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
quinta reunido do da Comissdo de Reformulagcdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro
Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos
(DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES) e dos Académicos Heily Wagner e Carlos
Eduardo Fréhlich. Deixaram de comparecer os Prof. Alexandre Luiz Trovon de Carvalho
(DMAT) e Ana Maria Liblik (DTPEN). Também estiveram presentes nesta reunido os
estudantes Leb6nia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de Pés-
Graduacao em Educacao Matematica da UFPR. A reunido iniciou com uma reflexao
sobre o Primeiro Seminario da Licenciatura em Matematica, realizado nos dias 24 e 25
de maio, com a presenca das professoras Célia Carolino, presidente da SBEM, e Ana
Catarina Hellmeister, representante da SBM e diretora executiva da Revista do
Professor de Matematica RPM. Apds algumas discussdes o Prof. Cifuentes comentou
que a Pratica de Ensino ndo pode se resumir a construcao de jogos ou a como ensinar
determinado conteldo, ou seja, ndo pode se resumir ao “0 que fazer” ou “o que
ensinar’, mas sim ao “por que fazer” e “por que ensinar”. Aqui esta o mérito da Didatica
da Matematica, este estudo teorico a respeito dos obstaculos epistemoldgicos, da
transposicao didatica, do contrato didatico, que fornece ao futuro professor mais e
melhores instrumentos para uma reflexdo a respeito do que e como esta ensinando a
seus alunos. Estas mudancas devem estar bem claras no projeto politico-pedagégico
do curso e recordou as palavras da Profa. Ana Catarina que, segundo ele, foram
marcantes: “A mudanca do curso depende da mudanca de atitude dos professores que
lecionam neste curso”, desta forma o colegiado do curso precisara indicar uma
comissdao que supervisione o cumprimento do projeto politico-pedagdgico. O Prof.
Carlos Henrique falou que devemos ter bem claro qual é a concepcao de sociedade
gue possuimos ou que desejamos, pois este é um ponto fundamental a partir do qual
podemos propor o perfil do profissional em Matematica. O Prof. Cifuentes comentou
que o professor de Matematica ndo é apenas aquele que vai ensinar Matematica, ele
vai trabalhar com seres humanos e com a sociedade, portanto o tipo de formagao que
vamos propor deve ter duas vertentes: uma vertente de formacado Matematica e a outra
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vertente € a formacao profissional do professor, como o individuo que vai se inserir
numa comunidade cientifica, numa comunidade profissional e que vai trabalhar com
pessoas, logo precisa de conhecimentos de psicologia, de sociologia, etc. A Profa.
Maria Tereza reforcou as palavras do Prof. Cifuentes e Carlos Henrique dizendo que o
professor de Matematica deve ser um educador cujo objeto de ensino é a Matematica,
e ndo um matematico que aplica algumas técnicas ao ensino de Matematica. Isto deve
ficar claro no projeto final. A seguir, ela comentou que achava muito positiva a idéia do
Prof. Trovon de formar pequenos grupos para discutir os conceitos fundamentais de
cada uma das cinco areas propostas e a partir dai propor disciplinas que o0s
contemplem. O Prof. Kirilov interrompeu a discussao langcando algumas questdes que
devem ser respondidas antes dos grupos comecarem a propor disciplinas para o curso.
12) O curso deve continuar sendo anual ou passara a ser semestral? 22) A partir de que
momento os cursos de Licenciatura e Bacharelado devem ser separados. 32) Quais sao
os conceitos fundamentais que o Bacharel e o Licenciado devem ter? Estes conceitos
devem ser discutidos, discriminados por area e justificados. 42) Quais sao as disciplinas
que contemplariam estes conceitos fundamentais? Estas disciplinas deveriam vir
acompanhadas de uma sugestdo de periodizagdo e quais 0s conhecimentos
necessarios para cursar estas disciplinas. O Prof. Carlos Henrigue comentou que
deveriamos comecar a discutir os conceitos fundamentais nos grupos mesmo sem
estas definicoes, pois os prazos sao muito curtos e ndo podemos perder tempo.
Paralelamente, outro grupo liderado pelo coordenador deve se concentrar na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico com os elementos que ja dispomos. O Prof.
Kirilov se dispOs a procurar professores dos Departamentos de Fisica e Estatistica para
gue venham apresentar os conceitos fundamentais destas areas e quais disciplinas os
contemplariam. Ficou decidido que na proxima semana ndo haveria reunido da
comissdo, dando assim um prazo de duas semanas para que cada um dos grupos
apresentasse as propostas de sua respectiva area. Na sequéncia inicio-se uma
discussao sobre o curso ser anual ou semestral, o Prof. Cifuentes disse que esta
questao estd intimamente ligada a questdo da avaliacdo e que ndao poderemos chegar a
um consenso sem antes discutirmos melhor esta questdo da avaliacdo, o que se
pretende avaliar? Maturidade? Conhecimento? O que mais? A profa. Maria Tereza
comentou que este era o item que estava faltando em nossas discussdes, pois uma
proposta curricular ndo se faz sem discutir avaliacao e sugeriu que convidadssemos as
Profas. Regina Buriasco, da UEL, e Maria Amélia, aqui da UFPR, para discutirmos
melhor a questdo da avaliacdo. Também foi sugerido o nome da Profa. Elizabeth
Belfort, da UFRJ, para se discutir a dimensao pedagdégica das disciplinas especificas do
Curso de Matematica, desta forma estariamos auxiliando todos os pequenos grupos na
formulacao de suas propostas. O Prof. Carlos Henrique lembrou que devemos discutir
também a questdo da Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado com pessoas
externas a Universidade, pois a situacdo esta critica e as resolugbes exigem o
cumprimento 800 horas neste item especifico. O Prof. Kirilov defendeu a idéia que as
400 horas de estagio supervisionado nado sejam contemplados em disciplinas
especificas do curriculo, pois um semestre letivo do curso noturno, com 20 horas de
aulas semanais, possui apenas 300 horas, desta forma, as quatrocentas horas de
estagio supervisionado podem significar um ano a mais na Universidade se for decidido
fazé-lo na forma de disciplinas. O estagio deveria ser acompanhado também por
professores do Departamento de Matematica, assim um numero maior de professores
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estariam orientando os estagiarios, o que possibilitaria a formacao de grupos menores
de estagiarios que seriam melhor acompanhados. Varios professores se manifestaram
favoraveis a esta idéia. O Prof. Cifuentes lembrou que durante esta discussao toda de
reformulacdo devemos estar atentos ao que estd sendo discutido sobre a reforma
universitaria, pois isto afetara muito qualquer proposta que facamos. Encerrada a
reunidao, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e
aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA SEXTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 15/06/2004.

Aos quinze dias do més de Junho do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a sexta
reunidao do da Comissédo de Reformulagcado do Curso de Matematica, sob a presidéncia
do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matemaética e com a
presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José Carlos
Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro Alvares
(DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Elen
Andréa Janzen (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) Alexandre Trovon (DMAT) e dos
Académicos Heily Wagner e Carlos Eduardo Fréhlich. Também estiveram presentes
nesta reunidao os estudantes Le6nia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso
de Pés-Graduacao em Educagédo Matematica da UFPR. O Prof. Kirilov informou a todos
que ja entrou em contato com a PROGRAD e que a pré-reitoria ja dispde dos recursos
necessarios para a realizacdo do Segundo Seminario de Licenciatura em Matematica
com a vinda das professoras Regina Buriasco, da UEL, Maria Amélia, da UFPR, e
Elizabeth Belfort, da UFRJ, e que s6 depende de marcarmos com as professoras a data
de realizacédo. A Profa. Ana Maria falou que na préxima Quinta-Feira, dia 17 de Junho,
havera uma reunido aberta para apresentar a proposta do Setor de Educacéao para as
licenciaturas. A Profa. Maria Tereza falou sobre as disciplinas obrigatérias e optativas
oferecidas pelo Setor de Educacao ao curso de Matematica atualmente. As obrigatérias
sao as seguintes: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus (DEPLAE),
Psicologia da Educagdo (DTFE), Didatica A, Metodologia do Ensino da Matemética,
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Matematica A, anual, e Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em Matematica |, semestral. Estas quatro ultimas sé&o
oferecidas pelo DTPEN. O Setor de Educacao atualmente oferece esta estrutura basica
a cada uma das treze licenciaturas atendidas e aparentemente, nesta nova proposta
pretende manter um atendimento padronizado. Porém na opinido da Profa., devemos
lutar por um atendimento direcionado as especificidades de nosso curso. A Profa. Ana
Maria, que esta participando da comissao que esta a proposta do Setor de Educacgao
falou que o que sera apresentado ndo € uma proposta completa, mas um primeiro
documento, o qual ela ainda ndo teve acesso integral, no qual serdo colocados pontos
para discussdo, mas que ainda varios itens estdo em aberto, como a diferenciacao
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entre estagio e pratica de ensino, como viabilizar a execugao das 800 horas previstas
em lei, além de outros pontos. A grande discussao continua sendo a pratica de ensino e
a viabilidade do estagio supervisionado. O Prof. Kirilov comentou que na semana
anterior a esta reuniao todos os Coordenadores de Curso do Setor de Ciéncias Exatas
foram convidados para uma reuniao com o Prof. Valdo Cavallet, pro-reitor de
graduacao, na qual, entre outras coisas, falou que a pro-reitoria esta firmando um
convénio com dez colégios estaduais de Curitiba e Regidao Metropolitana como objetivo
de concentrar boa parte dos estagiarios nestas escolas, otimizando assim o trabalho de
orientacao e supervisdo dos estagiarios e dando algum retorno as escolas através da
utilizacado da estrutura da Universidade. A Profa. Maria Tereza comegou a apresentagcao
do grupo de Educacéao falando da disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino,
cuja ementa, apesar de ser geral, tem sido trabalhada com um enfoque voltado para a
Matematica. Esta disciplina atualmente esta periodizada no segundo ano do curso e,
segundo a professora, poderia estar presente no terceiro ou quarto semestres do novo
curriculo. A Profa. Maria Tereza enfatizou a necessidade de criacdo de uma ficha 3,
que deveria ser aprovada pelo colegiado do curso, na qual o professor apresentasse ao
grupo como a disciplina sera trabalhada naquele periodo respeitando as determinacdes
do projeto politico-pedagdgico e as orientacdes do colegiado. O Prof. Cifuentes sugeriu
a criacao de uma disciplina de Curriculos e Programas de Matematica, que poderia ser
oferecida aos alunos, como optativa, a partir do sexto ou sétimo semestre do curso. A
Profa. Ana Maria, que nos ultimos dois anos tem ministrado a disciplina de Didatica A
para a Licenciatura em Matematica, passou a falar como esta disciplina tem sido
trabalhada por ela nos dois ultimos anos e no atual periodo letivo e conseqiientemente
passou a apresentar sua proposta para o novo curriculo. O Prof. Cifuentes falou que o
atual curso de Didatica oferecido pelo DTPEN a todas as Licenciaturas da Universidade
se limita a parte administrativa da didatica, ou seja, a falar dos métodos de ensino,
avaliagédo, planejamento de aulas e curso. Porém ele sente falta de uma Didéatica que
aborde academicamente conceitos referente a contrato didatico, obstaculos
epistemologicos, transposicao didatica e outros itens presentes na Didatica da
Matematica Francesa, esta abordagem da Didatica permitiria inclusive que os alunos
pudessem no futuro produzir pesquisa em Matematica a partir de sua préatica em sala
de aula. Ele considera importante o atual trabalho que vem sendo feito pela Profa. Ana
Maria, e que esta € uma parte importante da Didatica, mas que os estudos que vem
sendo desenvolvidos em Didatica da Matematica e seus resultados nao podem
continuar a ser negligenciados. Foi sugerido que se mantivesse a atual disciplina de
didatica com ementa, programa e bibliografia atualizados, mas também que se criasse
uma disciplina de Didatica da Matematica. A Profa. Ana Maria se dispGs a escrever
uma proposta para estas duas disciplinas e apresenta-la. Na sequéncia da discussao, a
Prof. Maria Tereza efetuou a leitura do programa da disciplina Metodologia do Ensino
de Matematica, todos os presentes foram unanimes em afirmar a impossibilidade de
cumprir o extenso programa desta disciplina. Apds varias criticas e sugestbes ficou
decidido que esta disciplina deveria ser reestruturadas, com um programa adequado a
realidade e as necessidades do curso. A Profa. Ana Maria disse que nao gostaria de se
responsabilizar pela estruturacdo da disciplina de Metodologia, pois, segundo a
estruturacdo do DTPEN, ela ndo poderia ministrar tal disciplina. Foi sugerido que o
grupo de Educacao elaborasse o programa desta disciplina e que apresentasse esta
proposta para discussdao ao DTPEN. Passando a discussao da disciplina de Estagio
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Supervisionado, apés a leitura do programa pela Profa. Maria Tereza, notou-se uma
grande inconsisténcia na abrangéncia do programa. Iniciou-se uma discussao sobre a
necessidade de se ter o estagio supervisionado constando como disciplina do curriculo.
Como a propria instituicdo ndo tem uma posicdao bem definida do que deva ser a pratica
de ensino e o estagio supervisionado, optou-se por deixar esta discussao para um
momento posterior. Em relagédo a disciplina de Psicologia da Educacao, a Profa. Maria
Tereza falou do estudo desenvolvido pela Profa. Tania Stolz, do DTFE, em relagao a
Psicologia da Educacdao Matematica, ap6s algumas discussdes ficou decidido que
deveriamos entrar em contato com esta professora para saber da viabilidade de se
oferecer esta disciplina no novo curriculo do curso. Desta forma ficaram estabelecidas
seis disciplinas para o novo curriculo:  1)Estrutura e Funcionamento do Ensino, 2)
Psicologia da Educacao, 3) Psicologia da Educacdo Matematica, 4) Didatica Geral, 5)

Didatica da Matematica e 6) Metodologia do Ensino de Matematica, além da
disciplina optativa Curriculos e Programas de Matematica, cada uma com 60 horas de
carga horaria. A discussao sobre a periodizacdo da maioria destas disciplinas foi
deixada para depois, assim como a implementacdo da Pratica de Ensino e do Estagio
Supervisionado. Encerrada a apresentagdo do grupo de Educagdo, o Prof. Edson
iniciou a apresentacao do grupo de Algebra. Os conceitos fundamentais levantados por
este grupo sdo os seguintes: divisibilidade, relacao de equivaléncia, ideal, anel, grupo,
corpo, homomorfismo e nameros construtiveis. A primeira disciplina do curso em que
estes conceitos aparecem é a Geometria Analitica, no primeiro semestre. Nesta
disciplina, além do tratamento analitico e geométrico, deve-se dar énfase aos aspectos
algébricos que aparecem nesta disciplina. O professor Edson também comentou que a
Algebra deve ser abordada pelo professor de Calculo do primeiro ano, quando é
apresentado o conceito de corpo dos nimeros reais e racionais, quando se mostra que
raiz de dois € irracional usando implicitamente o conceito de divisibilidade, e em outros
momentos desta disciplina. Estes momentos sdo proprios do curso de célculo e devem
ser trabalhados visando construir a idéia de estrutura algébrica no inconsciente do
aluno, para que, quando for necessario, ele ja possua alguns modelos, facilitando a
compreensdo das estruturas envolvidas. No segundo semestre vém a disciplina de
Algebra Linear |, na qual se aborda: dependéncia e independéncia linear, espacos
vetoriais, transformacdes lineares, espacos com produto interno, diagonalizacdo de
operadores e isometrias. O Prof. Edson defendeu que se fagca este estudo sobre os
corpos dos numeros reais e complexos concomitantemente. O Prof. Cifuentes acredita
que no primeiro curso de calculo ndo deve se trabalhar a idéia de corpo, pois neste
momento ha um obstaculo epistemolégico para a compreensao deste conceito. Varios
professores se manifestaram defendendo a perspectivado professor Edson em
promover uma ambientacdo dos conceitos, de modo que os alunos, ao se depararem
com a formalizacao dos conceitos de corpo, divisibilidade, quociente e outras idéias
matematicas tenham alguma nocdo da necessidade de estudar e compreender
determinado assunto. Na sequéncia o Prof. Edson passou a apresentagdo de duas
disciplinas especificamente de Algebra, a primeira dedicada a Teoria de Numeros, na
qual se trabalharia o algoritmo da divisao, MMC, MDC, Teorema da fatoracdo unica,
equacoes diofantinas, congruéncia, os Teoremas de Euler, Fermat e Wilson, inteiros
gaussianos, polinbmios e critérios de irredutibilidade. Para o curso de licenciatura
devem-se trabalhar as implicagbes destes conceitos no ensino. Numa segunda
disciplina de Algebra seriam abordados assuntos como grupos, anéis, corpos, extensao
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de corpos e os trés problemas classicos, numa disciplina de seis horas semanais. Os
Profs. Trovon e Cifuentes consideraram o programa desta segunda disciplina muito
extenso e sugeriram que ela fosse dividida em duas outras disciplinas: a primeira
abordaria anéis, anéis de polindbmios e os trés problemas classicos, enquanto que a
segunda abordaria grupos e extensao de corpos, podendo abordar a teoria de Galois. O
Prof. Edson sugeriu ainda a disciplina Geometrias Euclideanas e n&o-Euclideanas na
qual se estudariam reflexdes, rotagdes, translacdes, grupos diedrais da geometria
euclideana, hiperbdlica e esférica, além de classificar os grupos de transformacgdes. Pra
finalizar, também foi sugerida uma disciplina de Topologia Algébrica para a
Licenciatura. O professor Trovon sugeriu que nesta disciplina seria proveitoso falar da
teoria de grafos e problemas topolégicos relacionados, como o Teorema de Euler, o
problema das pontes de Kénigsberg e outros. Neste aspecto, a Topologia para a
Licenciatura seria muito proveitosa. O Prof. Trovon sugeriu a todos, em particular ao
grupo de Algebra, que apresentasse justificativas, baseadas nos conceitos
fundamentais, do por qué estas disciplinas foram escolhidas para fazer parte do
curriculo dos cursos de Licenciatura e de Bacharelado em Matematica. Encerrada a
reuniao, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e
aprovada numa reuniao da comissao.

ATA DA SETIMA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 22/06/2004.

Aos vinte e dois dias do més de Junho do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas
na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
sétima reunido do da Comissdao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro
Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos
(DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) Alexandre Trovon
(DMAT), Paulo Henrique Siqueira (DDES) e dos Académicos Heily Wagner e Carlos
Eduardo Fréhlich. Também estiveram presentes nesta reunido os estudantes Lebnia
Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de Pds-Graduacdo em Educacao
Matematica da UFPR. Iniciada a reunido, a Profa. Maria Tereza informou aos presentes
que havia conversado com a Profa. Tania Brunz do Setor de Educagédo sobre a
possibilidade dela propor um programa para a disciplina de Didatica da Matematica e
de seu Departamento oferecé-la para o curso de Licenciatura em Matematica, porém a
Profa. Tania manifestou-se impossibilitada de cumprir tal tarefa, pois estava solicitando
licenga para cursar doutorado. Conforme discussdes anteriores, esta comissao devera,
mesmo assim, elaborar o programa para esta disciplina, e na impossibilidade do Setor
de Educacao poder oferecé-la, sera solicitado ao Departamento de Matematica que a
ofereca, pois o mesmo dispdes de corpo docente qualificado para ministrar tal
disciplina, por exemplo, os Profs. Cifuentes e Trovon presentes nestas reunides. A
Profa. Maria Tereza sugeriu que a Coordenagdo do Curso enviasse oficios aos
Departamentos envolvidos solicitando que os mesmos manifestassem sua intencdo em
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criar as disciplinas que estamos propondo para o novo curriculo do Curso de
Licenciatura e Bacharelado em Matematica. A Profa. Elen passou a apresentar a
proposta da area de Geometria referente ao desenho. Comecou destacando que os
professores de Matematica reconhecem a importancia da geometria, porém acabam
nao trabalhando os conteldos, muitas vezes, por falta de um conhecimento mais
profundo dos contetdos envolvidos. Ela sugeriu que para melhorar o desempenho dos
alunos, é necessario ampliar o grupo de pessoas que estudam geometria destacando
que esta € uma parte fundamental da matematica. Uma abordagem da geometria
significa mais do que apenas conteldo, assinala uma estrutura légica em que o
conteudo deve ser colocado ou um tipo de demonstracdo que deve ser utilizado. Dessa
maneira, a geometria pretende desenvolver o raciocinio légico no aluno. Ele também
aprende a organizar o conhecimento que ja possui, formalizando conceitos intuitivos.
Atualmente o Departamento de Desenho oferece quatro disciplinas ao Curso de
Licenciatura em Matematica: Desenho Geométrico, Geometria Descritiva, Elementos de
Geometria e Projetos Integrados em Geometria. O Desenho Geométrico tem por
objetivo solucionar, com régua e compasso, os problemas da geometria plana. Para
isso e preciso trabalhar com os conhecimentos intuitivos que o aluno ja possui,
utilizando-os na resolucdo de exercicios. Dessa maneira tais conhecimentos s&o
fixados, tornando-se base para tépicos mais avangados. Os conceitos fundamentais a
serem desenvolvidos envolvem a noc¢do de medida (comprimento e area) e forma,
preservacao/alteracado de quantidade por transformagdes geométricas (semelhanca,
congruéncia), o raciocinio légico na organizacdo da resolucdo de problemas,
identificando as etapas de resolugdo. Tais etapas sao basicamente duas: a etapa
conceitual e a etapa de construcdo. A etapa conceitual consiste em, a partir dos dados
do problema, identificar as propriedades e conceitos envolvidos necessarios para
chegar a resolugdo. Ja na etapa de construgdo, o aluno utiliza os instrumentos de
desenho par obter graficamente a solugédo; desenvolvendo, assim, a habilidade com os
mesmos. A Geometria Descritiva, assim como o Desenho Geométrico, soluciona
problemas da geometria plana, a Geometria Descritiva visa resolver problemas da
geometria espacial. A Geometria Descritiva consiste, entdo, em representar os objetos
do espaco, mediante a utilizacdo de proje¢cdes sobre um plano, de modo que nesse
plano se possam resolver, com o auxilio da geometria plana, os problemas em que se
consideram as trés dimensdes. Utilizam-se para isso os instrumentos de desenho -
esquadros, régua e compasso. Para tanto, e preciso desenvolver no aluno a percepcao
espacial necessaria para trabalhar os conceitos da disciplina. Esta percepgao espacial
e uma etapa que antecede a etapa conceitual e de constru¢ao necessarias a resolucao
de um problema. E desenvolvido no aluno a compreensao do sistema de projecao para
que ele possa visualizar a representacao de um objeto tridimensional numa superficie
bidimensional. A disciplina de Elementos de Geometria visa a formalizagdo dos
conceitos adquiridos anteriormente, ou seja, como a geometria se apresenta de uma
forma logica e dedutiva, a disciplina visa trabalhar esses conceitos de forma axioméatica
tendo como objetivo demonstrar propriedades geométricas ja conhecidas. Como futuros
professores os alunos devem conhecer os conteudos ndo somente de forma intuitiva
mas também de forma axiomatica. Finalmente, na disciplina Projetos Integrados Em
Geometria, o aluno fara uso dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas anteriores
para desenvolver projetos de ensino na area de Geometria. Para elaboracdo desse
projeto sdo necessarios a pesquisa e o preparo individual, ajudando-o na sua formacao
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como professor. Portanto, também é desenvolvida a capacidade de avaliar quais
conteudos serdo abordados, qual o nivel de dificuldade, a seqiéncia na qual esses
conteudos serao aplicados, etc. Dessa maneira e aprimorado seu senso critico no papel
de futuro educador. A Profa. Elen e o Prof. Paulo terminaram a apresentacao e varios
professores manifestaram sua preocupacdo na forma como estas disciplinas estao
sendo ministradas e que o uso do computador e softwares, como Cabri, Sketchpad,
Cinderela, entre outros, deveriam estar presentes no decorrer destas disciplinas.
Surgiram varias discussées sobre o programa, forma como estas disciplinas sao
trabalhadas e periodizacao. Decidiu-se o seguinte: Criar duas disciplinas de desenho
geomeétrico, periodizadas nos dois primeiros semestres, cada uma com 60 horas. O
principal motivo de se adiantar esta disciplina para o primeiro semestre é que esta
disciplina, na opinido da unanimidade dos presentes, € um excelente ambiente para se
introduzir o raciocinio matematico e a necessidade de se demonstrar e saber fazer
demonstracées no curso de Matematica. O Prof. Paulo sugeriu que se colocasse a
disciplina de Elementos de Geometria no segundo semestre, concomitante ao Desenho
Geométrico 2, com carga horaria de 60 horas. O Prof. Edson enfatizou a importancia
desta disciplina para os estudantes de Matematica, que se deve dar énfase a forma
axiomatica, que ao final do semestre o estudante deve perceber a estrutura que esta
por tras, que a estrutura axiomatica independem dos desenhos. Ele sugeriu o livro do
Moise como bibliografia para este curso. Na sequéncia a Profa. Elen e o Prof. Paulo
defenderam a necessidade criar duas disciplinas de Geometria Descritiva, de 60 horas
cada, pois atualmente o conteudo é trabalhado em numa disciplina anual de 120 horas
com dificuldades de tempo, portanto seria impossivel trabalha-la satisfatoriamente em
apenas 60 horas. Nao houve consenso em qual semestre deveriam ser periodizadas, a
sugestdo inicial seria no terceiro e quarto semestres, podendo ser deslocadas,
conforme sugestao da Profa. Elen, em até 2 semestres adiante, a partir do que estariam
muito distante no tempo das disciplinas de Desenho Geométrico, disciplina que fornece
as ferramentas para estudo da Geometria Descritiva. O grupo de Geometria nao
chegou a concluir sua proposta, ficaram faltando as discussdes referentes as disciplinas
de Topologia, Geometria Diferencial e outras. O Prof. Trovon iniciou a apresentacao do
Grupo de Andlise e Calculo falando das disciplinas de Célculo Diferencial e Integral
para o Curso de Matematica. O Prof. Trovon, atualmente, ministra a disciplina de
Célculo C para os alunos do primeiro ano e passou a descrever a experiéncia que vem
desenvolvendo com seus alunos, baseada em sua pesquisa e em outros experimentos
ja realizados em Universidades americanas e na UFRJ pela Profa. Elizabeth Belfort ha
alguns anos. A idéia geral é introduzir no primeiro semestre, intuitivamente, a Integral
como é&rea do grafico abaixo de uma certa curva, a derivada como coeficiente angular
da reta tangente ao grafico da funcao e a idéia intuitiva de limite de seqliiéncias, séries
numeéricas e limites de fungdes. Para atingir o conceito fundamental do célculo, que € o
de aproximacao e estimativas. Esta seria a idéia de um primeiro curso de Calculo, que
poderia ser chamado de Calculo Zero, ou Introducao ao Célculo. Neste primeiro curso a
preocupacao é com a construcdo dos conceitos, deixando a formalizacdo para um
momento posterior. Esta proposta, segundo o Prof. Trovon, além de ser baseada em
experiéncias anteriores, é fundamentada em estudos anteriores que identificam os
obstaculos epistemoldgicos e didaticos encontrados na aprendizagem destes conceitos
do Calculo. Para um segundo curso de Calculo, o professor propde fazer a formalizacao
dos conceitos apresentados no primeiro semestre, come¢ando com numeros reais,
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sequéncias, limites e continuidade (introduzindo aqui o épsilon e delta), Teorema de
Rolle, Teorema do valor intermediario, derivada, Teorema do Valor Médio, aplicacoes
da derivada, integral, Teorema fundamental do calculo. Houve uma discussao sobre a
necessidade de ministrar os conteudos de séries numéricas ou uma introdugéo as
equacoes diferenciais neste segundo curso de Calculo. O Prof. Trovon afirmou nao ser
possivel abordar ambos os assuntos no curso de Calculo 1, por motivo de tempo.
Atualmente, no programa de Calculo C esta previsto que se dé esta introdugdo as
Equacdes Diferenciais, porém o Prof. Trovon defendeu a tese que seria mais
interessante aos alunos e proveitoso para seu desenvolvimento no curso que ele
estudasse Séries ja no primeiro ano e esta introducdo as equacgdes diferenciais fosse
deixada para uma disciplina especifica num semestre posterior. A proposta aprovada é
que estas duas disciplinas sejam ministradas nos dois primeiros semestres, cada uma
com 60 horas de carga horaria. Os Profs. Marcelo e Kirilov descreveram a experiéncia
desenvolvida neste primeiro semestre de 2004, de uma disciplina optativa, na qual
todos os calouros do curso foram matriculados. Trabalharam-se conteudos
normalmente vistos no ensino médio, porém de um ponto de vista mais formal,
basicamente foi uma disciplina de nivelamento, porém o0 que mais surpreendeu estes
professores € que varios alunos do curso jamais tinham estudado assuntos como
logaritmos, trigonometria e exponenciais. Foi sugerido que no primeiro semestre,
paralelamente ao curso de Introducdo ao Calculo, se oferecesse, em carater
obrigatério, uma disciplina de fungdes, com carga horaria de 60 horas, na qual se
trabalhe as funcbes elementares necessarias ao bom desenvolvimento do aluno no
curso. Os professores Kirilov e Marcelo se comprometeram a apresentar a proposta de
uma disciplina nestes moldes. Na sequéncia passou-se a discussao de uma disciplina
de Calculo 2, a ser oferecida no 3° semestre do curso, abordando funcdes de n-
variaveis a valores reais, derivagdo, analise de maximos e minimos, Teorema de
Lagrange. Questionado sobre o topico de equacdes diferenciais, o Prof. Trovon sugeriu
que se deslocasse todo o conteludo relativo as equacdes diferenciais para uma
disciplina especifica, na qual se abordasse a modelagem matematica proporcionada
por esta ferramenta e os métodos para sua resolucdo. Tal disciplina poderia ser
ministrada no quarto ou quinto semestre. Para o curso de Calculo 3 foi sugerido que se
trabalhasse a integracdo em no espaco n-dimensional e toda a parte de célculo vetorial
incluindo os Teoremas de Green, Gauss e Stokes. Esta seria uma disciplina do quarto
semestre com carga horaria de 60 horas. Foi sugerido pelos professores Edson e
Trovon que a disciplina de Analise Mateméatica j& poderia ser oferecida no quarto
semestre do curso. O Prof. Cifuentes defendeu a proposta que na disciplina de Analise
deve-se enfatizar os aspectos topologicos do calculo. Tendo em vista o adiantado da
hora e o cansago dos presentes, pois a reunido iniciara as 8 horas e ja passava do
meio dia, decidiu-se continuar a discussdo da Area de Andlise e Célculo na proxima
reunido. Antes de encerrar a reunidao professor Kirilov alertou os presentes que na
estrutura que estamos montando ndo se deve esquecer de abordar conteudos
fundamentais de Estatistica e Probabilidade e também da Fisica. E também que
devemos comecar a discutir as disciplinas para o bacharelado. A Profa. Maria Tereza
sugeriu que se convidassem professores dos Departamentos de Estatistica e de Fisica
para que viessem apresentar as propostas destes departamentos para o curso de
Matematica. Encerrada a reunido, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que
sera lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.
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ATA DA OITAVA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 29/06/2004.

Aos vinte e dois dias do més de Junho do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas
na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
oitava reuniao do da Comissdao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro
Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos
(DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES), Alexandre Trovon (DMAT), Ana Maria Liblik
(DTPEN), Nelva Maria Zibetti Sganzerla (DEST) e dos Académicos Heily Wagner e
Carlos Eduardo Fréhlich. Também estiveram presentes nesta reunido os estudantes
Lebnia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso de Pés-Graduagdo em
Educagdo Mateméatica da UFPR. O Prof. Kirilov iniciou a reunido comentando que no
ultimo final de semana fez uma pesquisa, pela internet, dos curriculos dos cursos de
Matematica em outras Universidades do pais, como: USP S&o Paulo e Séao Carlos,
UFSCar, Unicamp, UFRGS, Unesp Bauru e Rio Preto, UFRJ e outras, e descobriu que
existem poucas semelhancas entre os cursos, ou seja, cada Universidade possui sua
prépria proposta. Desta forma, devemos nos preocupar em fazer o melhor curso
possivel tendo em vista nossa clientela, corpo docente e perspectiva de formacao
profissional. Um fato observado na analise destes curriculos, é que varios cursos
colocaram no primeiro semestre disciplinas de nivelamento dedicadas ao estudo e
aprofundamento da Matematica de ensino médio e fundamental, portanto nossa
proposta de introduzir uma disciplina de fungdes no primeiro semestre parece estar
correta. O Prof. Cifuentes sugeriu que, além da ficha um e dois que sao obrigatdrias em
todas as disciplinas da UFPR, deveriamos criar uma ficha trés na qual constasse a
forma de avaliacao da disciplina, como a disciplina sera conduzida, etc. Retornando as
discussodes iniciadas pelo grupo de Célculo e Analise, o Prof. Carlos Henrique fez varias
consideragcdes sobre a forma como varios assuntos do Calculo deveriam ser
trabalhados. Esta discussao levou a outras discussdes de como as disciplinas do curso
tem sido conduzidas e como deveriam ser trabalhadas na nova proposta. O Prof. Edson
sugeriu que no més de Julho nao fizéssemos reunides da comissao, e que na primeira
reunidao de Agosto cada grupo trouxesse as ementas e programas das disciplinas aqui
discutidas. Por sugestdo da Profa. Maria Tereza, neste més de recesso também
deveriam ser providenciadas as atas das reunides e, se fosse possivel, que ja se
comecasse a escrever o projeto politico pedagdgico, baseado nas discussdes que aqui
fizemos. O Prof. Cifuentes propds que nos dividissemos em areas de concentracéo e
que cada area deveria apresentar, no inicio de Agosto, as disciplinas discutidas nas
reunides. O Prof. Cifuentes sugeriu seu proprio nome para escrever os programas das
disciplinas da area de Fundamentos da Matematica. Para a area de Algebra foram
sugeridos os nomes dos professores Edson, Marcelo e Elisdngela. Para a area de
Geometria e Desenho, o Prof. Marcelo e a Profa. Elen. Para a area de Educacéo, as
Profas. Maria Tereza e Ana Maria. Para a area de Calculo e Anélise os Profs Kirilov e
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Trovon. Ficou estabelecido que na primeira reunidao de Agosto cada grupo deveria
trazer o programa das disciplinas discutidas nas reunides da comissao. No programa
deverao constar a ementa, bibliografia, justificativas, formas de avaliacao, objetivos da
disciplina e metodologia de trabalho. O Prof. Cifuentes manifestou sua preocupacao de
que na confecgao da grade curricular se levasse em conta que com disciplinas muito
elementares ndo € possivel fazer pesquisa nem em Matematica nem em Educagao
Matematica, logo disciplinas como Andlise Matematica, Algebra e Didatica da
Matematica deveriam ser ministradas o mais breve possivel. Outro ponto questionado
pelo Prof. Cifuentes € como sera feita a interacdo da graduacédo com os cursos de pos-
graduacdo mantidos pela Universidade, como a especializagcdo para professores de
Matematica, os mestrados e doutorados em Matematica e Educacao-Matematica. Em
relacdo as disciplinas com conteudo de Fisica, o Prof. Kirilov conversou com o Prof.
Mauro Rodbart (DFIS) e este professor sugeriu que o curso de Matematica incluisse em
seu curriculo as disciplinas de as seguintes quatros disciplinas de Fisica. Fisica |, com
ementa: movimento em uma direcao, movimento em um plano, dindmica da particula,
trabalho e energia, conservacdo da energia, sistemas de particulas, colisdes,
cinematica da rotacao, dindmica da rotacao. CF060 Fisica Il, com ementa: Oscilagdes,
gravitacao, estatica dos fluidos, dinadmica dos fluidos, ondas em meios elasticos, ondas
sonoras, temperatura, calor e primeira lei da termodinamica, teoria cinética dos gases,
entropia e segunda lei da termodindmica. CF061 Fisica Ill, com ementa: Campo
elétrico, potencial elétrico, corrente elétrica, campo magnético, indugéo eletromagnética,
leis de Maxwell. CF062 Fisica IV, com ementa: Otica geométrica, ética fisica, teoria da
relatividade, mecanica quéntica, condutividade em sélidos, fisica nuclear. Cada uma
destas disciplinas possui carga horaria de 60 horas e podem se periodizadas a partir do
segundo ou terceiro semestre. A maioria dos presentes concordou com a necessidade
destas disciplinas, porém manifestaram suas preocupacdes em relagcdo ao cumprimento
do projeto politico pedagdgico do curso, pois estas disciplinas sdo ministradas para
todas as engenharias e para Matematica Industrial e, segundo informacdes, as
Coordenacobes tém tido problemas, pois nestas disciplinas sdo matriculados alunos de
todos os cursos, aleatoriamente, ndo sendo possivel dar a énfase esperada para o
curso de Matematica, pois na mesma sala de aula sempre havera alunos de varios
cursos diferentes. Na seqliéncia discutiu-se a necessidade de se estudar uma
linguagem de programagéo. O Prof. Kirilov defendeu a tese que seria mais interessante
aos alunos conhecer alguns programas matematicos que déem suporte ao aluno
durante o curso, como Maple ou Mathematica, e programas relacionados ao ensino de
Matematica, como Winplot, Cabri e outros. Os Prof. Carlos Henrique e Marcelo
comentaram que nesta disciplina o objetivo poderia ser o de formar um usuario mais
critico dos programas e criativo em relacao a utilizacdo dos recursos computacionais.
Tal disciplina seria ministrada pelo Departamento de Matematica ja no primeiro
semestre, com carga horaria de 60 horas. O Prof. Edson sugeriu que se criasse dentro
do curso de Matematica modalidades, cuja énfase seria dada na escolha das disciplinas
optativas, assim um aluno que tivesse interesse em Informatica, por exemplo, poderia
cursar optativas relacionadas a este assunto e obteria o diploma de Licenciado ou
Bacharel em Matematica com énfase em Informatica. O Prof. Kirilov ficou encarregado
de conversar com o Coordenador do Curso de Matematica Industrial para saber da
viabilidade de se oferecer a disciplina de Laboratério de Matematica Aplicada para o
curso de Matematica. A seguir a Profa. Nelva, do Departamento de Estatistica, passou
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a falar das disciplinas do seu departamento. Iniciando com CE003 Estatistica Il, com
ementa: Representacao tabular e gréfica. Distribuicdes de freqliéncias. Elementos de
probabilidades. Distribuicdes discretas de probabilidades. Nocbes de amostragem.
Estimativa de parametros. Teoria das pequenas amostras. Testes de hipdteses. Andlise
da varidncia. Ajustamento de curvas. Regressdao e correlacdo. Séries temporais.
Controle estatistico de qualidade. A Profa. Nelva enfatizou que esta é uma disciplina
que da uma nocao completa de Estatistica, enfatizando a amostra, confiabilidade e
inferéncia. O Prof. Cifuentes perguntou quais as ferramentas matematicas necessarias
para este curso, pois esta mesma disciplina é oferecida para os cursos de Medicina e
Farmécia. A Profa. Nelva esclareceu que, apesar de seu Departamento oferecer esta
disciplina para cursos de varias areas distintas, as especificidades de cada curso sao
respeitadas. Neste caso, no curso de Matematica, dependendo da periodizacédo
recomendada para esta disciplina, o professor responsavel pela disciplina poderia
explorar o fato dos alunos conhecerem ferramentas como o célculo diferencial e integral
e dar maior énfase as variaveis continuas e contetdos que utilizem esta ferramenta. O
que se faz nos cursos em que os alunos ndo possuem este conhecimento é utilizar
tabelas. A Profa. Nelva recomendou que esta disciplina fosse periodizada a partir do
terceiro semestre. Em relagcdo a Probabilidade, a professora sugeriu a disciplina CE204
Célculo de Probabilidades |, com ementa: Conjuntos. Espagos amostrais. Analise
combinatéria. Evento simples e evento composto. Definicdo classica de probabilidade e
propriedade de probabilidade. Eventos independentes. Probabilidade condicional e
Teorema de Bayes. Varidvel aleatéria. Distribuicbes discretas e continuas de
probabilidades. No curso de Estatistica, atualmente, esta disciplina & oferecida no
primeiro semestre, mas devido ao alto indice de reprovacédo observado e ao fato dos
alunos do curso de Estatistica terem uma formacdo em Matematica insuficiente, na
proposta de reformulacdo do Curso de estatistica esta disciplina foi deslocada para o
segundo semestre, optando-se por das uma disciplina mais elementar no primeiro
semestre do curso. A recomendacdo € que esta disciplina seja periodizada a partir do
terceiro ou quarto semestre do curso, podendo ficar mais adiante. Cada uma destas
duas disciplinas possui carga horaria de 60 horas. Apds algumas discussdes decidiu-se
adotar as duas disciplinas no curso de Matematica. Na sequéncia, o Prof. Cifuentes
passou a apresentar as disciplinas da area de Ldgica e Fundamentos da Matematica,
sao 6 disciplinas semestrais, de 60 horas cada uma, com énfase mais nos métodos que
nos conteudos. A primeira disciplina seria Légica |, oferecida no segundo ano, cujo
tema aborde o conceito de demonstracdo, argumentos por absurdo, contra-exemplos,
demonstracdes por inducao e, em vez da logica proposicional, dar maior énfase a parte
operativa da teoria de conjuntos e a partir daqui abstrair os principios légicos que estao
por tras, donde surgem as tabelas verdade e outros conceitos l6gicos. A seguir viria um
curso de Teoria de Conjuntos, na qual se trabalharia no¢cdes do método axiomatico
conjuntista, relagcbes de equivaléncia, relacbes de ordem e fungbes e a partir das
fungbes chegar ao conceito de infinito, basicamente a idéia de cardinalidade. A terceira
disciplina é provisoriamente chamada de Fundamentos da Andlise, cuja proposta e
basicamente a constru¢cdo dos diversos sistemas de numeros. Comegando pela
construgdo dos nimeros naturais, os inteiros, os racionais € os numeros reais, fazendo
a contraposicao entre o método axiomatico e o método genético. O Prof. Cifuentes
sugeriu que estas trés disciplinas sejam colocadas respectivamente no segundo,
terceiro e quarto semestres. Assim os alunos chegariam bem preparado a disciplina de
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Analise Matematica no quinto semestre. A quarta disciplina proposta é Filosofia da
Matematica, que deveria estar mais para o final do curso, com o objetivo de consolidar
conhecimentos. Nesta disciplina poder-se-ia discutir assuntos como a possibilidade de
generalizar critérios de divisibilidade para outras bases diferentes da base dez ou a
estrutura da reta geométrica ou outro assunto, sempre pensando em consolidar algo
questionando suas bases. A quinta disciplina proposta é Toépicos de Histéria da
Matematica, dando énfase ao desenvolvimento das idéias Matematicas. A sexta e
ultima disciplina proposta € Fundamentos da Matematica Elementar, o qual se
discutisse varios tépicos tais como: nimeros complexos e trigpnometria, exponencial e
logaritmo, numeros racionais e irracionais, métodos de construcdo de funcdes
(algébrico, geométrico, conjuntista, por integrais, etc). Finalizando o Prof. Cifuentes
sugeriu ao grupo que seria importante que o aluno soubesse escrever uma monografia,
a qual poderia ser resultado de uma ou duas disciplinas de pratica de ensino. Vérias
discussdes sobre como as disciplinas de pratica de ensino vem sendo trabalhadas e
como deveriam ser focadas no futuro curriculo surgiram. A reuniao foi encerrada por
volta do meio-dia e quinze e eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera
lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA NONA REUNIAQ DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 06/07/2004.

Aos seis dias do més de Julho do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas na
Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a nona
reuniao do da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a presidéncia
do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e com a
presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José Carlos
Cifuentes (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Edson Ribeiro Alvares
(DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Elen
Andréa Janzen (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN), Alexandre Trovon (DMAT) e dos
Académicos Heily Wagner e Carlos Eduardo Fréhlich. Também estiveram presentes
nesta reunidao os estudantes Le6nia Gabardo Negrelli e José Ricardo Souza, do Curso
de Pés-Graduacao em Educacao Matematica da UFPR. O Prof. Kirilov iniciou a reuniao
dizendo esteve com o Coordenador do Curso de Matematica Industrial, Prof. Volmir, e
perguntou sobre a viabilidade de se oferecer a disciplina de Laboratério de Matematica
Aplica ao Curso de Matematica, o Prof. Volmir desaconselhou esta disciplina, pois o
objetivo desta disciplina € ensinar os alunos a programar em MatLab, que € um dos
softwares fundamentais para o bom desempenho dos alunos naquele curso. Desta
forma a melhor sugestao seria criar a disciplina de Matematica e Informatica no primeiro
semestre, com o objetivo primeiro de apresentar alguns softwares aos alunos de modo
a auxilia-los nas demais disciplinas do primeiro semestre, a saber: Introdugdo ao
Célculo e Fungdes. E num segundo momento explorar o potencial de softwares como
Maple ou Mathematica ou outro software que permita a programacao de alguns
métodos numéricos. O Prof. Kirilov escreveu no quadro as disciplinas propostas pelos
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grupos de trabalho até o momento para que todos pudessem ter uma visdo geral de
como 0 curso esta se estruturando até o momento e os presentes passaram a discutir a
estrutura semestre a semestre, fazendo sugestdes referentes a periodizacdo, a
intersecao e interatividade entre as disciplinas, forma como as disciplinas devem ser
trabalhadas, o conteldo de cada uma das disciplinas apresentadas, entre varias outras
coisas. Apds algumas discussdes a respeito da estrutura e da legislacéo, que exige que
no minimo 2800 horas, chegou-se a conclusdao de que o curso deveria ter cinco anos,
ou seja, dez semestres. Apds trés horas de discussdes chegou-se a seguinte estrutura
curricular: 12 Semestre: Matematica e Informatica; Desenho Geométrico I; Introducéo ao
Célculo; Geometria Analitica; Funcdes (sendo esta uma disciplina trabalhada com uma
metodologia diferenciada contando como pratica de ensino). 2¢ Semestre: Desenho
Geométrico Il; Elementos de Geometria; Algebra Linear I; Calculo 1; Introdugdo aos
Métodos Matematicos (nome sugerido pela Profa. Maria Tereza para a disciplina Logica
| proposta pelo Prof. Cifuentes). 3° Semestre: Fisica |; Teoria de Numeros; Calculo 2;
Estrutura e Funcionamento do Ensino; Didatica da Matematica. 4° Semestre: Fisica ll;
Anéis e Corpos; Calculo 3; Psicologia da Educacao; Teoria de Conjuntos. 5° Semestre:
Teoria de Grupos e Galois; Geometria Descritiva |; Calculo 4; Didatica; e uma disciplina
de Pratica de Ensino de 60 horas. 6° Semestre: Geometria Descritiva II; Metodologia do
Ensino de Matematica; Fundamentos de Analise;Modelagem Matematica; uma segunda
disciplina de Pratica de Ensino de 60 horas.  7° Semestre: Andlise 1; Fisica Il;
Estatistica IlI; uma optativa de 60 horas; uma terceira disciplina de Pratica de Ensino de
60 horas. 8° Semestre: Fisica IV; Caélculo de Probabilidades |; uma optativa de 60
horas; uma quarta disciplina de Pratica de Ensino de 60 horas; disponibilidade de 60
horas (possivelmente um dia livre na semana) para o aluno iniciar o estagio
supervisionado. 9¢ Semestre: Topologia Algébrica (ou combinatéria); Topicos de
Histéria da Matematica; uma optativa de 60 horas; uma quinta disciplina de Pratica de
Ensino de 60 horas; disponibilidade de 180 horas para o aluno fazer estagio
supervisionado. As disciplinas Topologia Algébrica e Tépicos de Histéria da Matematica
devem ser trabalhadas como disciplinas de pratica de ensino. 10° Semestre:
Fundamentos da Matematica Elementar; uma optativa de 60 horas; disponibilidade de
180 horas para o aluno fazer estagio supervisionado. Desta forma o curso fica
estruturado em 10 semestres, em todos 0s semestres a carga horaria ndo excede 20
horas semanais, o aluno com possibilidades de fazer o estagio supervisionado em um
turno diferente do curso em que esta matriculado tem a possibilidade de concluir o
curso em menos de 5 anos (possivelmente em quatro anos). Ficou para uma préxima
reuniao a discussdo de como a pratica de ensino e o estagio supervisionado deverao
ser executados. A reunido foi encerrada por volta do meio-dia e eu, Prof. Alexandre
Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da
comissao.

ATA DA DECIMA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 17/08/2004.

Aos dezessete dias do més de Agosto do ano dois mil e quatro, com inicio as oito horas
na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
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décima reunido do da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob a
presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica e
com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves
(DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES), Deise
Maria Bertholdi Costa (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) e do Académico Carlos
Eduardo Fréhlich. O Prof. Kirilov iniciou a reunido falando sobre o Segundo Seminario
da Licenciatura em Matematica, realizado nos dias 10 e 11 de Agosto (Segunda e
Terca-Feira da semana anterior). Na ocasidao recebemos a visita do Prof. Ademir
Sartim, Coordenador do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Matematica da
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES e da Profa. Elizabeth Belforth, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. O Prof. Ademir falou sobre o Processo
Seletivo Diferenciado adotado pelo curso de Matematica da UFES e apresentou
resultados que animaram a todos os presentes. Os Professores Edson e Marcelo
lembraram aos presentes que no final de Julho, durante a Escola de Algebra, em
Campinas, tiveram contato com duas professoras da UFES e que os dados que eles
obtiveram na ocasiao, a respeito de indices de aprovacao e qualidade dos egressos
foram confirmados no Seminario com o Prof. Ademir. O Prof. Kirilov comentou que na
semana anterior esteve com o Prof. Erasmo, Coordenador do Processo Seletivo da
UFPR (Vestibular), e que ele estd bastante animado com a idéias de implantar esta
proposta aqui na UFPR, ele ja conversou sobre a proposta com o Pro-Reitor de
Graduacao, Prof. Valdo Cavallet, e o pré-reitor mostrou-se favoravel a adocao de
medidas como esta que possam minimizar a evasao em cursos da area de Exatas e
instituicdo. Desta forma, a impressdo que se tem, é que a administracdo da
Universidade trabalhara favoravelmente a implantacao desta proposta, caso optemos
por adota-la. O Professor Edson manifestou-se favoravel a implementagdo deste
processo seletivo diferenciado, porém sugeriu mudangas nos programas das disciplinas
a serem oferecidas. Ele pediu que uma das disciplinas a ser oferecida fosse a
Geometria Analitica atualmente oferecida pelo Departamento a varios cursos de
graduacao. O Prof. Kirilov leu os programas das duas disciplinas oferecidas na UFES. A
primeira disciplina, chamada de Matematica Bésica |, contempla fundamentalmente o
estudo de funcdes, é praticamente um curso de pré-calculo, enquanto que a segunda,
chamada de Matematica Bésica Il, dedica-se ao estudo de coordenadas cartesianas no
plano e no espaco, ou seja, € uma disciplina de Geometria Analitica normalmente
oferecida pelo Departamento de Matematica, acrescido da Geometria Analitica plana.
Ambas as disciplinas sao trabalhadas em 90 horas (6 horas-aula por semana), com
aulas nas segundas, quartas e sextas-feiras. As tercas e quintas-feiras sao dedicadas
as provas, monitoria e aulas complementares de exercicios. O Prof. Cifuentes sugeriu
que oferecéssemos mais disciplinas, trés ou quatro, porém com carga horaria menor. O
Prof. Kirilov lembrou que a principal funcdo destas disciplinas € servir de processo
seletivo, através das quais os alunos serdo selecionados segundo sua capacidade de
aprender e manipular novos conceitos, em vez de serem avaliados com base na
quantidade e qualidade de conhecimentos acumulados até o momento. Por este
motivo, ele considera que duas disciplinas seria a numero ideal para avaliar tais
quesitos. Considerando que a proposta do Processo Seletivo Diferenciado estava
suficientemente discutida e aparentemente era aceita por todos, o Prof. Marcelo pediu
que esta fosse votada. Posta em votacdo foi aprovada por unanimidade. Passou-se
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entdo a discussdo de como esta proposta seria implantada. O Prof. Cifuentes propds
que nestas duas disciplinas se desse maior énfase aos problemas da Matematica
Superior, ao tipo de raciocinio necessario para resolver os problemas e quais tipos de
desafios o estudante encontrar4d no curso de Matematica, falando inclusive da idéia
intuitiva de limite e de problemas cuja solucdo precise de conceitos como derivada e
integral, nos moldes da proposta apresentada pelo Prof. Trovon, para a disciplina de
Introducdo ao Calculo. A Profa. Ana Maria discordou em parte desta proposta dizendo
qgue os alunos, quando entram, ainda nao estao preparados para enfrentar este tipo de
Matematica e que deveriamos trabalhar contetdos exclusivamente de Ensino Médio,
porém de um ponto de vista diferente e mais rigoroso. O Prof. Carlos Henrique
manifestou-se favoravel a adotarmos uma postura mais préxima a experiéncia da
UFES, pois a proposta deles contempla contetdos do ensino médio do ponto de vista
do Calculo Diferencial e Integral, ou seja, os conceitos sdo trabalhados de forma
diferente. O Prof. Marcelo comentou que o prof. Ademir deixou conosco uma das
listas de exercicio que eles propuseram aos alunos, e que esta lista deixa bem claro
qual o tipo e nivel de cobranca que esta se exigindo dos alunos. O Prof. Cifuentes
concordou que a proposta adotada pela UFES. Posta em votacao, foi aprovada por
unanimidade a proposta de adotarmos as de Funcgdes e de Geometria para este
processo seletivo. Cada uma com carga horaria de 90 horas. A Coordenacao
encarregou-se de apresentar o programa desta disciplina para que numa préxima
reuniao possamos discutir os detalhes desta proposta. O Prof. Kirilov comentou que
esta proposta de processo seletivo diferenciado ndo podera ser implementada no ano
que vem, pois o edital para o Vestibular deste ano ja foi divulgado e a regra ja estao
postas. Desta forma, nossa proposta s6 podera iniciar em 2006. Tendo em vista os
prazos curtos que dispomos, os Prof. Edson e Ana Maria sugeriram que a reformulacao
do curso, bem como o processo seletivo diferenciado, sejam implementados ao mesmo
tempo, em 2006. Encerrada esta discussao, o Prof. Edson pediu a palavra e colocou
em discussdao a disciplina “Elementos de Geometria” atualmente oferecida pelo
Departamento de Desenho. Segundo ele, esta disciplina deveria ser ministrada por
professores do Departamento de Matematica, pois a Matematica dispoe de professores
que fizeram mestrado e doutorado em Geometria e por este motivo teriam melhores
condicdes de ministrar tal disciplina e de fazer relacbes com outros conceitos
fundamentais na formacdo do professor de Matematica. Os Professores Cifuentes e
Ana Maria se manifestaram contra esta proposta. O Prof. Edson argumentou que um
professor com pds-graduacao em Geometria, como por exemplo os professores Trovon,
Carlos Henrique e Cifuentes, possuem um conhecimento de Geometria, euclideanas e
nao-euclideanas, fundamental para o professor saber, durante a disciplina, qual a
importancia deste ou daquele conteldo na formacdo do estudante, enquanto que os
desconhecimento destes topicos podem levar o professor a ministrar esta disciplina
como um assunto acabado, como verdades que ndao devem ser contestadas. O Prof.
Carlos Henrigue comentou que até este momento as disciplinas que vem sendo
discutidas e aprovadas seguem uma filosofia de trabalho, na qual a inter-relacao entre
as disciplinas durante o curso e sua importancia na formacao do futuro Matematico
estava evidente para ele, mas no caso da disciplina de Elementos de Geometria, ele
ndo enxerga estas relagbes. A Profa. Ana Maria notou que na reunido, naquele
momento, ndo havia nenhum representante do Departamento de Desenho para falar
como esta disciplina tem sido trabalhada e qual seria a proposta de trabalho dentro do
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curso reformulado, pois a Profa. Elen havia saido para dar aula. Apdés algumas
discussdes a respeito da importancia desta disciplina a Profa. Deise Bertholdi, do
Departamento de Desenho chegou a reunido e comecou a explanar a forma como as
disciplinas de Desenho Geométrico e Elementos de Geometria tém sido trabalhadas. O
Prof. Carlos Henrique defendeu a proposta do Prof. Edson dizendo que ele gostaria de
ver esta disciplina de Elementos de Geometria ministrada nos moldes do livro de
Geometria do Moise, de forma a ele aprenda a expressar as idéias matematicas. O
Prof. Kirilov lembrou que, antes do ultimo ajuste curricular, de 1994, existia uma
disciplina chamada Fundamentos de Geometria B, ministrada no segundo ano do
curso, cuja ementa contemplava exatamente a proposta defendida pelos professores
Edson e Carlos Henrigue, e que naquela época também havia a disciplina Geometria
Euclidiana, hoje chamada de Elementos de Geometria. O Prof. Cifuentes pediu a
palavra e passou a falar do aspecto histérico da Geometria Euclidiana, como ela se
desenvolveu, de como o0s argumentos baseados em ‘“raciocinios visuais” usados por

Euclides foram importantes no desenvolvimento do “raciocinio formal”,
defendido por Hilbert, e que este tipo de raciocinio é importante para o desenvolvimento
Matematico dos estudantes do curso. O Prof. Carlos Henrique citou novamente o livro
do Moise e disse que este aspecto é muito bem trabalhado pelo autor, inclusive dando
exemplos de “provas visuais” que levam a um absurdo como, por exemplo, a
construgdo de um triangulo cuja soma dos angulos internos € superior a 180 graus. O
Prof. Edson comentou que o conteddo continuara a ser trabalhado, porém por
professores que possuem outro ponto de vista da Geometria. Ficou decidido que a
discussao deveria continuar numa préxima semana, dando tempo para todos refletirem
a respeito da proposta do Prof. Edson. Na sequéncia, o Prof. Kirilov levantou a questao
da periodizacdo do curso, pois antes de ser aprovada a proposta de processo seletivo
diferenciado tinha a seguinte proposta para o primeiro semestre letivo: Matematica e
Informatica; Desenho Geométrico |; Introdugdo ao Calculo; Geometria Analitica;
Funcbées. Com a nova proposta, ele sugeriu que as disciplinas de Geometria e de
Funcbes, por terem uma carga horaria maior e objetivos diferentes daquelas disciplinas
anteriormente listadas, possam incorporar alguns aspectos das disciplinas Matematica
e Informatica e de Introdug¢édo ao Calculo, enquanto que Desenho Geométrico | devera
necessariamente ser deslocada para o segundo semestre. Em relacao as disciplinas de
Célculo Diferencial e Integral os Professores Edson e Carlos Henrique apresentaram a
seguinte proposta: Trés disciplinas de Célculo, cada uma de 90 horas, correspondentes
a 6 horas semanais de aula cada uma, com as seguintes ementas: Calculo |: Fungdes
reais. Limites e continuidade. Diferenciabilidade. Integracdo. Seqiiéncias e Séries
Numéricas. Calculo Il: Curvas no R*2 e no R"3. Funcbes de duas ou mais variaveis
reais a valores reais. Estudo das variacdes - Limite e Continuidade. Diferenciabilidade.
Calculo llI: Integrais duplas e triplas. Teorema de Fubini e Teorema de Mudanga de
variaveis. Integrais curvilineas. Teorema de Green. Calculo vetorial: gradiente,
divergente e rotacional. Integrais de superficie. Teoremas de Gauss e de Stokes. Desta
forma, todo o conteldo de Célculo seria trabalhado em 270 horas (trés disciplinas de 90
horas), substituindo a proposta anterior de 240 horas (quatro disciplinas de 60 horas). A
proposta foi discutida e aprovada, devendo ser periodizadas no 29, 32 e 4° semestres
respectivamente. Os Prof. Edson e Carlos Henrique apresentaram ainda a proposta de
duas outras disciplinas, dedicadas ao estudo de equacdes diferenciais e modelagem,
com carga horaria de 60 horas (4 horas semanais cada), sdo elas: Calculo IV:
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Seqluéncias e séries de fungdes. Derivacdo e integracdo de séries de funcgdes.
Equacbes Diferenciais Ordinarias Lineares. Equagdes Diferenciais Ordinarias:
Aplicacbes das equagdes diferenciais de primeira e segunda ordem. Algumas
aplicacbes de equacgdes nao lineares. Sistemas de equacbes diferenciais. Apds varias
discussdes a respeito do conteldo e da forma como estas disciplinas deveriam ser
trabalhadas decidiu-se criar uma disciplina chamada Equacdes Diferenciais e
Aplicagdes, cuja ementa e programa é a mesma de equacoes diferenciais acima e sera
apresentado numa préxima reunido. Esta disciplina devera estar periodizada apés o
Célculo Ill, no 5° semestre, e sera uma disciplina especifica para a Licenciatura. As
disciplinas de Calculo IV e de Equacdes Diferenciais Ordinarias serdao oportunamente
discutidas, figurando como disciplinas especificas do Bacharelado. Na seqiiéncia,
passou-se a rediscussao da periodizacdo das demais disciplinas aprovadas até o
momento. Ficou estabelecido que o segundo semestre do curso contaria conm as
disciplinas: Algebra Linear(60h), Introducdo aos Métodos Matematicos(60h), Calculo |
(90h), Elementos de Geometria(60h), Desenho Geométrico(60h). Desta forma o
segundo semestre teria 22 horas de aula por semana, o que torna inviavel o curso
noturno, pois os estudantes da noite dispée de apenas 5 dias por semana com 4 horas
de aula por dia, ou seja, apenas de 20 horas por semana. Uma solucao seria colocar
aulas aos Sabados pela manha, mas foi consenso entre os presentes que isto nao
funcionaria bem. Como a disciplina de Elementos de Geometria sera rediscutida na
préxima reunido, esta discussao sobre a carga horaria foi postergada para a préxima
reunido. O proximo assunto levantado foram as disciplinas de Fisica. O Prof. Kirilov
propds que se reduzissem a quantidade de disciplinas desta area, na proposta atual ha
4 disciplinas de 60 horas cada com as seguintes ementas. CF059 FISICA [: Vetores,
movimento em uma dire¢gdo, movimento em um plano, dindmica da particula, trabalho e
energia, conservagao da energia, sistemas de particulas, colisGes, cinematica da
rotacdo, dindmica da rotagdo. CF060 FISICA Il:Oscilac6es, gravitacdo, estatica dos
fluidos, dinamica dos fluidos, ondas em meios elasticos, ondas sonoras, temperatura,
calor e primeira lei da termodinamica, teoria cinética dos gases, entropia e segunda lei
da termodinamica. CF061 FISICA Il Campo elétrico, potencial elétrico, corrente
elétrica, campo magneético, indugao eletromagnética, leis de Maxwell. CF062 FISICA IV:
Otica geométrica, ética fisica, teoria da relatividade, mecanica quéntica, condutividade
em solidos, fisica nuclear. O Prof. Kirilov comentou que o departamento de Fisica
oferece este mesmo conteldo condensado em duas disciplinas, chamadas de Fisica E
e Fisica F, porém, tendo em vista a forma como estas disciplinas vem sendo
trabalhadas e o fato da Matematica Industrial ter, na sua reformulacdo de curso,
desistido destas disciplinas por inumeros problemas ocorridos, optou-se por ndo adota-
las. ApOs varias manifestacdes contrarias e favoraveis a manutengdo das quatro
disciplinas acima, decidiu-se que deveriamos retornar a esta discussdo numa outra
reuniao, pois ja passava das 12 horas. A reunido foi encerrada e eu, Prof. Alexandre
Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunidao da
comissao.

ATA DA DECIMA PRIMEIRA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 24/08/2004.
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Aos vinte e quatro dias do més de Agosto do ano dois mil e quatro, com inicio as oito
horas e trinta minutos, na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro
Politécnico, realizou-se a décima primeira reuniao do da Comissao de Reformulacéao do
Curso de Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador
do Curso de Matematica com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de
Campos (DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT),
Marcelo Muniz Silva Alves(DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Elen Andréa
Janzen (DDES), Deise Maria Bertholdi Costa (DDES), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), Ana Maria Liblik (DTPEN) e do Académico Carlos Eduardo Fréhlich. Iniciada
a reunidao, a Professora Maria Tereza passou a falar das disciplinas formativas
oferecidas pelo Setor de Educacao, segundo ela, varias Universidades ja reformularam
seus cursos de Licenciatura e a maioria manteve disciplinas gerais como Psicologia da
Educacdo e Didatica. A Profa. Maria Tereza defendeu a criagdo das disciplinas de
Didatica da Matematica e de Psicologia da Educacdo Matematica. A Profa. Ana Maria
disse que o DTPEN dificilmente aprovaria tal disciplina, pois o conteudo proposto é
parcialmente contemplado pela atual disciplina de Metodologia do Ensino de
Matematica. O Prof. Cifuentes posicionou-se favoravel a proposta da Profa. Maria
Tereza e disse que deveriamos defender a criacdo desta disciplina justificando
claramente sua necessidade. Na sequéncia o Prof. Kirilov manifestou sua preocupacao
com a atual grade horaria que esta comissao esta discutindo alertando para o fato de
que a proposta inicial deste grupo tem 3240 horas distribuidas em cinco anos (10
semestres letivos) e que seria desejavel que este curso pudesse ser feito em quatro
anos. A inclusédo das 400 horas de estagio, 400 horas de prética de ensino e 200 horas
de atividades complementares contribuiu para elevar esta carga horaria, porém,
segundo o Prof. Kirilov, o grupo deveria trabalhar com este objetivo: viabilizar a
conclusdo o curso no prazo de quatro anos. Portanto discussées como a
obrigatoriedade de duas disciplinas de Psicologia da Educacdo, sendo uma geral e
outra especifica para a Matematica, o mesmo ocorrendo com a disciplina de Didatica
devem levar em conta este fator relacionado a carga horaria desejavel para o curso. Os
Profs. Cifuentes e Maria Tereza propuseram que se criasse uma disciplina de
Psicologia de Educacao, cuja ementa pudesse dar liberdade para o professor abordar
aspectos tanto da Psicologia da Educacdo Geral como da Psicologia da Educacao
Matematica. A proposta foi bem aceita pelo grupo. Em relacao a disciplina de Didatica
da Matematica, a Profa. Ana Maria disse que esta solugcdo nao funcionaria, pois os
assuntos abordados pela Didatica Geral sao totalmente diferentes daqueles trabalhados
em Didatica da Matematica, além disso, a disciplina de Didatica Geral é oferecida para
16 licenciaturas diferentes e o DTPEN dispbe de apenas cinco professores para
atender todos estes cursos, conseqlentemente varios cursos de areas diferentes
acabam tendo aulas na mesma turma, ndo sendo possivel dar um tratamento especial
para o curso de Matematica. Ap6s varias discussoées ficou decidido que a Coordenacao
do Curso deveria encaminhar um pedido ao DTPEN solicitando a criagdo da disciplina
Didatica da Matematica, de carater obrigatério, com as devidas justificativas, ementa e
sugestdao de programa. A Profa. Maria Tereza propbés que também se encaminhasse
uma solicitagdo ao DTFE a criacdo de uma disciplina de Psicologia da Educacgéo
Matematica, em carater optativo. Os Prof. Cifuentes e Maria Tereza se propuseram a
escrever as justificativas para a criagdo destas duas disciplinas. Encerrada esta
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discussao, o Prof. Kirilov propds que se retomasse a discussao iniciada na semana
anterior a respeito da disciplina de Elementos de Geometria, segundo proposta do Prof.
Edson, esta disciplina deveria ser assumida pelo Departamento de Matematica. O Prof.
Cifuentes fez a leitura de um documento de sete paginas, o qual esta anexado e passa
a fazer parte desta ata, mostrando seu ponto de vista a respeito da disciplina Elementos
de Geometria e como ela deveria ser ministrada. Na opinido do Prof. Cifuentes, uma
disciplina de Elementos de Geometrias, independentemente de quem fosse ministrar,
deveria ter um objetivo diferente e ser implementado através de ferramentas
computacionais e dar uma maior énfase ao raciocinio visual. As Professoras Elen e
Deise explicaram como esta disciplina tem sido ministrada atualmente e qual a
bibliografia utilizada, enfatizando que nesta disciplina é o lugar ideal para o aluno
compreender a importancia da axiomatizacdo e das demonstracbes para seu
desenvolvimento matematico. O Prof. Kirilov retomou a discussdo a respeito da
periodizacdo das disciplinas dos trés primeiros semestres, pois a adocédo do processo
seletivo diferenciado da UFES alterou o primeiro semestre do curso e deixou a
disciplina de Desenho Geomeétrico |, discutida anteriormente, no mesmo semestre de
Elementos de Geometria. Desta forma, a discussdao anterior a respeito destas
disciplinas, de como deveriam ser trabalhadas e qual seu objetivo dentro da proposta
curricular foram modificadas tendo em vista 0 novo processo de selecdo. Além disso,
devido a alta carga horaria do curso o Prof. Kirilov também perguntou sobre a
necessidade de haver dois semestres de Desenho Geométrico. A Profa. Elisangela
propbs que seja obrigatério apenas um semestre de Desenho Geométrico, deixando o
Desenho Geométrico |l como disciplina optativa para aqueles alunos que se
interessarem por dar esta énfase a seu curso de graduacdo. O Prof. Edson lembrou
que os conteudos de Geometria aparecem durante o curso todo, principalmente nas
disciplinas de Geometria Analitica, no primeiro semestre, em Desenho Geométrico | e
Elementos de Geometria do segundo semestre, nas disciplinas de calculo aparece
geometria do ponto de vista analitico como uma ferramenta para compreensao das
funcdes e dos conceitos relacionados, em Geometria Descritiva, em Desenho
Geométrico Il, e também na disciplina de Geometrias Euclideanas e nao-Euclideanas,
portanto a area de Geometria estd sendo satisfatoriamente abordada na presente
proposta. Porém, a preocupacao do Prof. Edson é que a Geometria Euclideana nao
seja apresentada como algo acabado, mas que os alunos compreendam que cada
axioma acrescentado tem novas implicacées e a negacao deles leva a outras, ele
gostaria de fazer relacbes com teoria de numeros e dar énfase aos métodos de
demonstracdo. O Prof. Cifuentes perguntou as Professoras Elen e Deise se o
Departamento de Desenho teria condi¢cdes de ministrar uma disciplina usando alguma
ferramenta computacional como o Cabri ou o “Régua e Compasso”, na qual se desse
énfase a compreensdo da Geometria e do Desenho geométrico com o auxilio destes
softwares.. A Profa. Deise disse que o Departamento de Desenho tem estudado estes
programas e teria condi¢des de oferecer uma disciplina de Geometria Dinamica para o
curso de Matematica. Apds varias discussdes a Profa. Deise propds-se a apresentar, na
préxima reunido, o programa de uma disciplina de Geometria Dindmica. A reuniao foi
encerrada e eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e
aprovada numa reuniao da comissao.
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ATA DA DECIMA TERCEIRA REUNIAO DA COMISSAO DEREFORMULAGAO DO
CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 28/09/2004.

Aos vinte e oito dias do més de Setembro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horas, na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-
se a décima terceira reunido do da Comissao de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos
(DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz
Silva Alves (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de Carvalho (DMAT), Carlos Henrigue dos
Santos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE) Deise Maria Bertholdi Costa
(DDES), Elen Andréa Janzen (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) e do Académico
Carlos Eduardo Fréhlich. O ProfessorKirilov iniciou a reunido recordando alguns pontos
discutidos na reunido semana anterior a respeito do Estagio Supervisionado e da
Pratica de Ensino. O Prof. Cifuentes prop6s que embasassemos nossas discussoes nos
seguintes principios: 1°) Pratica de Ensino é a simulacdo de situagdes de ensino que
podem ser feitas no interior de cada disciplina ou em disciplinas especificas para este
fim. 2°) Estagio Supervisionado é a atuacado profissional do aluno na escola. Desta
forma podemos diferenciar estes dois conceitos. A Profa. Maria Tereza apresentou
alguns materiais que trouxe da Franca a respeito da formacdo de Professores de
Matematica, esta apresentacdo motivou varias discussdes a respeito da formacédo na
UFPR e de que forma ela poderia ser melhorada. O Prof. Trovon comentou que ao
apresentar algum contetdo para seus colegas de classe o estudante encontra numa
situacao adversa, pois os colegas de classe sao muito mais criticos que um grupo de
alunos frente a um professor. A Profa. Maria Tereza comentou que, apesar das criticas
dos colegas frente a uma simulacao de situacao de ensino o estudante dispée de uma
atitude favoravel dos colegas para que se trabalhe aquele conteudo especifico,
favoravel no sentido de comportamento da classe, atencao dos alunos etc. Quando se
estd na escola tem-se exatamente o oposto, € necessario chamar a atencao dos
alunos, manter a ordem, ou seja, gerir adequadamente o ambiente da sala de aula. O
Prof. Cifuentes detectou nesta discussdao mais um motivo para que se criem didaticas
especificas para os cursos de Licenciatura, pois somente  nestasdidaticas situacdes
especificas de certa disciplina  poderiam ser adequadamente tratados, enquanto que
a didatica geral tem a funcado de preparar o aluno para administrar o ambiente e
posicionar-se adequadamente em sala de aula enquanto tenta transmitir os conteddos.
O Prof. Trovon destacou que os seguintes dois aspectos sao importantes para o aluno:
19) O Conhecimento Cientifico sobre ao assunto a ser trabalhado, ou seja, o
Conhecimento Matematico: pois ele dara ao professor autonomia e a possibilidade de
enxergar o tema com a profundidade necessaria para avaliar os aspectos mais
relevantes de modo a escolher o melhor caminho para ele chegar até onde precisa. 2°)
As estratégias para abordar determinado assunto, tendo em vista os obstaculos
epistemologicos e didaticos envolvidos, o nivel conhecimento e capacidade de
compreensao da turma, os materiais disponiveis etc. Desta forma, nem o conhecimento
por si s6, nem o conhecimento da didatica e metodologia de ensino mais adequado por
si s6 bastam para formar um bom professor, ambos os aspectos sdo fundamentais em
sua formagéo. O Prof. Kirilov deu por encerrada a discussao sobre Pratica de Ensino e
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Estagio Supervisionado e comprometeu-se a apresentar as idéias discutidas na reuniao
de Coordenadores das Licenciaturas visando contribuir na formacao de uma proposta
institucional sobre este tema que contemple os anseios desta comissdo. Tendo a Profa.
Deise, do Departamento de Desenho, chegado a reunido, o Prof. Kirilov propds que se
passasse a discussdao das disciplinas de Elementos de Geometria, Desenho
Geométrico e Geometria Descritiva, atualmente oferecidas pelo Departamento de
Desenho. O Prof. Edson pediu a palavra para defender a proposta segundo a qual o
Departamento de Matematica deveria encampar a disciplina Elementos de Geometria.
Segundo o Prof. Edson esta disciplina deveria comecgar com a resolugao de problemas
que justificassem o a necessidade de se fazer demonstracées, pois muitos estudantes
conseguem reproduzir e até fazer novas demonstragdes, porém nao compreendem
a necessidade da demonstracao para justificar e dar autenticidade as afirmagdes. Neste
sentido, é necessario desenvolver um trabalho inicial no qual os alunos compreendam
gue a geometria é feita com base em idéias e ndo em desenhos. Exercicios como pedir
aos alunos para definirem o que € um quadrado e logo apés questionar sua definicao
apresentando contra exemplos para a falta de argumentos ou 0s excessos de uma
definicdo pode ajudar bastante a desarmar o aluno de sua posicao de apenas acreditar
nas verdades matematicas e passar a questionar-se sobre sua validade ou ndo de uma
afirmacao. Num segundo momento o professor de elementos de geometria deve fazer a
relacdo de geometria com a teoria dos numeros, pois historicamente este estudo nasce
dentro da Geometria. Apresentar os conceitos de ordem e métrica, introduzindo as
propriedades dos numeros reais. Trabalhar a construcao de triangulos para desenvolver
a intuicdo do aluno para conceitos de semelhanca e congruéncia. Trabalhar a
congruéncia de triangulos e aproveitar este assunto para introduzir a idéia de
demonstracdo. O Prof. Kirilov comentou que na disciplina de Analise Matematica,
muitas demonstragdes podem fazer uso de um desenho para auxiliar na compreensao.
Muitas vezes um desenho e a descricdo do que ocorre neste desenho podem constituir
uma demonstracdo de Analise Matematica, porém a maioria dos alunos ndo consegue
sequer fazer o desenho para compreender o que estd ocorrendo inviabilizando a
compreensao dos conceitos analiticos. Desta forma a compreensao e abstragdo que
esta disciplina pode oferecer aos alunos do curso se ministrada com este enfoque e nos
primeiros semestres do curso pode auxilia-los no restante do curso e em sua vida
profissional. A Profa. Deise concordou com a importancia de uma disciplina nestes
moldes, porém considera que uma disciplina com este enfoque deveria ser ministrada
na segunda metade do curso. O Prof. Trovon defendeu que esta disciplina deva estar
nos primeiros semestres, justamente para servir de suporte e de amadurecimento para
as demais disciplinas. O Prof. Edson continuou sua explanacao dizendo que nesta
disciplina deveriam também ser trabalhadas as idéias de demonstracdo por absurdo e
demonstracdes indiretas explorando o raciocinio I6gico dedutivo sem usar a linguagem
formal de logica. Trabalhar os conceitos de perpendicularismo, paralelismo, todos os
casos de congruéncias a partir do caso lado-angulo-lado, o Teorema de Pitagoras, seu
reciproco e suas demonstragdes. O aparecimento dos irracionais, paradoxos de Zenao,
as idéias de Eudodxio para evitar a incomensurabilidade do lado e diagonal de um
quadrado. Além deste aspecto historico e geométrico que nesta disciplina o professor
trabalhe os aspectos algébricos para que se esclareca o porqué dos antigos gregos
terem desviado de certos assuntos. Em suma, a ementa do curso continuaria
praticamente a mesma, o que mudaria seria o programa e o enfoque do curso. A Profa.
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Elen recordou uma discussdo de uma reunido anterior, na qual o Departamento de
Desenho se propunha a oferecer a disciplina de Geometria Dindmica trabalhando
conceitos geométricos e demonstragdes em sala de aula e também com o auxilio de um
software nos moldes do Cabri ou Régua e Compasso. O Prof. Trovon citou varios
exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas com tais softwares posicionando-
se favoravelmente a inclusdo de uma disciplina com este enfoque. Na seqiéncia houve
varias discussdes a respeito das disciplinas de Geometria Dindmica e de Desenho
Geométrico, de sua necessidade na formacédo do docente, a respeito do programa, da
forma como estas disciplinas poderiam ser desenvolvidas € como elas poderiam
interagir. Durante as discussées o Prof. Kirilov questionou o grupo sobre a necessidade
de se colocar a disciplina de Geometria Descritiva como obrigatéria para os alunos do
curso de Licenciatura em Matematica. Varias justificativas a respeito da necessidade de
se ter Desenho Geométrico e Geometria Dindmica haviam sido apresentadas e todos
estavam de acordo sobre a necessidade de se incluir estas disciplinas, faltando apenas
definir o programa, porém as justificativas para a disciplina Geometria Descritiva ndo
estavam claras. O Prof. Trovon argumentou que os conhecimentos de Geometria
Descritiva necessarios para a formacao profissional do professor de Matematica sao
bastante elementares envolvendo basicamente conceitos de perspectiva que poderiam
ser atendidos dentro da disciplina Geometria Dindmica com o auxilio de softwares
especificos e uma complementacdo em sala de aula. Iniciou-se um debate sobre a
necessidade de se manter a disciplina de Geometria Descritiva no curriculo ou incluir
apenas alguns conceitos desta disciplina dentro da disciplina de Geometria Dindmica.
Ap6s muita discussao decidiu-se oferecer incluir na grade curricular as seguintes
disciplinas: Geometria Dindmica, com 60 horas, periodizada no 3° semestre; Desenho
Geomeétrico, com 60 horas, periodizada no 2° semestre. Além disso, decidiu-se solicitar
ao Departamento de Desenho a criagdo das disciplinas semestrais Geometria
Descritiva |, com 60 horas, e Geometria Descritiva I, com 60 horas, as quais serao
optativas no novo curriculo. Na sequiéncia iniciou-se uma discussao a respeito das
disciplinas de Fisica, porém devido ao adiantado da hora a reunido foi encerrada e eu,
Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa
reunido da comissao.

ATA DA DECIMA QUARTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULACAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 05/10/2004.

Aos cinco dias do més de Outubro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove horas,
na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-se a
décima quarta reunido do da Comissdo de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob
a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica
com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves
(DMAT), Carlos Henrigue dos Santos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), Ana Maria Liblik (DTPEN), Deise Maria Bertholdi Costa (DDES) e do
Académico Carlos Eduardo Fréhlich. Deixaram de comparecer os professores:
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Alexandre Luiz Trovon de Carvalho (DMAT) e Elen Andréa Janzen (DDES). O Professor
Kirilov iniciou a reunidao comunicando aos presentes que na sexta-feira anterior, dia 1°
de Outubro, participou de duas reunides sobre reformulacéo curricular dos cursos de
licenciatura da UFPR. Na primeira, convocada pela professora Lygia Klein do Nucleo de
Estudos de Graduacdo, ligado a PROGRAD, estiveram presentes varios
Coordenadores de Graduacédo da Universidade. Nesta reunido os Coordenadores de
Geografia e Educacao Artistica apresentaram a proposta curricular de seus cursos e
como estdo sendo trabalhadas as disciplinas de pratica de ensino e estagio
supervisionado. No periodo da tarde houve uma reunidao dos Coordenadores das
Licenciaturas Ligadas as Ciéncias Exatas, além da Matematica estiveram presentes o
Prof. Gilberto Odo, do curso de Fisica, a Profa. Ana Luiza Lacava Lordello, do Curso de
Quimica e a Profa. Maria Rita,chefe do DTPEN. O objetivo desta reunido foi tentar
encontrar pontos comuns entre estes trés cursos de modo a construir uma proposta que
atendesse as necessidades dessas trés Licenciaturas. Porém nao foi possivel construir
tal proposta, pois o curso de Quimica estéa iniciando seu processo de reformulacao e o
curso de Fisica ainda nao iniciou tal processo, pois estd aguardando uma posicao
institucional da UFPR que forneca diretrizes mais especificas para sua reformulacao. O
Prof. Cifuentes pediu a palavra e falou que também esteve presente a reunido da
PROGRAD e que ouvindo a proposta daqueles cursos ficou claro que eles tém ainda
uma visdo muito tecnicista do que seja formacao de professores e que a proposta do
curso de Matematica é muito mais ampla e bem fundamentada. O Prof. Kirilov iniciou a
discussdo sobre as disciplinas de Fisica comentando que ndo encontrou nenhum
professor naquele Departamento disposto a discutir as disciplinas oferecidas para o
Curso de Matematica. Em conversas com os Professores Gilberto Odo e Mauro
Rodbard, que trabalham diretamente com a Licenciatura em Fisica, eles deixaram claro
que o Departamento de Fisica oferece trés tipos abordagem para as disciplinas de
Fisica Geral. A primeira abordagem, de cunho mais informativo, apresenta toda a Fisica
Geral em apenas um semestre, € a disciplina: CF065 INTRODUCAO A FISICA cuja
ementa é: Cinética. Dinamica. Gravitagdo. Movimento angular e energia. Teoria
cinética. Eletrostatica. Eletromagnetismo. Aplicacdes elétricas. Movimento ondulatério e
luz. Esta disciplina tem 60 horas e € adotada pelos cursos de Zootecnia, Biologia e
Ciéncias do Mar. A segunda abordagem concentra o contetdo de Fisica Geral em 2
semestres letivos, cada disciplina com 60 horas: CF343 FISICA E Ementa: Mecénica
geral. Gravitagdo. Hidrostatica. Hidrodinamica. Mecanica ondulatéria. Nogbes de optica.
Nogoes de Termodinadmica. CF344 FISICAF Ementa: Eletricidade.  Magnetismo.
Nocdes de Eletromagnetismo. No¢des de Radioatividade. Estas disciplinas faziam parte
do antigo curriculo de Matematica Industrial e atualmente s6 sdo oferecidas para o
curso de Geologia. Finalmente a terceira abordagem, a Fisica Geral em quatro
semestres, com as seguintes disciplinas, todas de 60 horas: CF059 FISICA | Ementa:
Vetores, movimento em uma direcdo, movimento em um plano, dinamica da particula,
trabalho e energia, conservagdo da energia, sistemas de particulas, colisoes,
cinematica da rotacado, dindmica da rotacdo. CF060 FISICA Il Ementa: Oscilagcoes,
gravitacao, estatica dos fluidos, dinadmica dos fluidos, ondas em meios elasticos, ondas
sonoras, temperatura, calor e primeira lei da termodinamica, teoria cinética dos gases,
entropia e segunda lei da termodinamica. CF061 FISICA 1l Ementa: Campo
elétrico, potencial elétrico, corrente elétrica, campo magnético, indugéo eletromagnética,
leis de Maxwell. CF062 FISICA IV Ementa: Otica geométrica, ética fisica, teoria da
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relatividade, mecanica quéntica, condutividade em sélidos, fisica nuclear. A Fisica Geral
em quatro semestres é adotada pela maioria das Engenharias e alguns cursos como a
Matematica Industrial, em seu novo curriculo, optaram por incluir adotar as trés
primeiras disciplinas. O Prof. Kirilov comentou que também conversou com o Prof.
Lauro, Chefe do Departamento de Fisica, sobra a possibilidade de se criar disciplinas
de Fisica especificamente para o Curso de Licenciatura em Matematica. O Prof. Lauro
disse que o Departamento provavelmente ndo aceitaria a criacdo de tais disciplinas,
pois a politica do Departamento é oferecer as trés abordagem supra citadas e na
distribuicao de seus encargos didaticos unir turmas para reduzir a carga horaria do
Departamento, ou seja, a criacdo de uma disciplina especifica para a Matematica
aumentaria imediatamente a carga horaria do Departamento e abriria precedente para
outros cursos requisitarem 0 mesmo tratamento especial, criando uma situacao
insustentavel frente a instituicao. O Prof. Edson concordou com a posicao do Chefe do
Departamento de Fisica, pois pensando no Departamento de Matematica, esta situacéao
seria equivalente a criar disciplinas de Calculo Diferencial e Integral especificas para
cada curso da Universidade, o que aumentaria muito nossa carga horaria, visto que o
Departamento de Matematica é o maior departamento da Universidade em termos de
namero de alunos atendidos. Iniciou-se uma discussdo a respeito do papel dos
conceitos de Fisica Geral na formacdo do professor de Matematica. Apds varias
discussdes o Prof. Cifuentes pediu a palavra e argumentou que a Fisica, assim como a
Matematica, € uma forma de pensar e ndo apenas o acumulo de conhecimento, para
que um aluno do Curso de Mateméatica entenda o que significa “pensar fisicamente” nao
basta um semestre ou um ano. Da mesma forma que um aluno de Fisica nao aprende a
“pensar matematicamente” apenas com um ou dois cursos de calculo. O Prof. Cifuentes
insistiu que & necessario pensarmos sempre no perfil do professor de matematica que
pretendemos formar, ndo queremos formar um professor que apenas transmita receitas,
isso seria banalizar o conhecimento matematico e fisico, os quais historicamente estéao
intimamente ligados. Historicamente a matematica se desenvolveu através de diversos
problemas que surgiram na Fisica e vice-versa. Desta forma, o Prof. Cifuentes deixa
claro que o matematico e o prof. de matematica devem ter uma boa formacdo em
Fisica, o0 que podemos discutir € o que significa ter uma boa formacao em fisica, quais
conceitos fisicos permitirdo ao aluno comecar a pensar fisicamente e quanto tempo é
necessario estudar Fisica para comecar a pensar nestes moldes. Finalmente, o Prof.
Cifuentes deixa claro que um semestre ou um ano sao tempos insuficientes para atingir
tais objetivos. O Prof. Edson comentou que além disso, a Fisica € a maior fonte de
problemas contextualizados que a Matematica dispde. O Prof. Marcelo acrescentou
que, em contra partida a fonte de problemas, as disciplinas de Fisica oferecem a
interdisciplinaridade t&o almejada por todos, pois muitos conceitos vistos em Calculo,
Algebra Linear e outras disciplinas do curso sdo fundamentais para o desenvolvimento
da Fisica, assim os alunos estao aplicando os conhecimentos estudados anteriormente,
exercitando o conhecimento e ampliando seus horizontes. O Prof. Edson questionou
sobre a possibilidade de se incluir disciplinas de Laboratério de Fisica, o Prof. Kirilov
informou que o Departamento de Fisica oferece duas disciplinas com estas
caracteristicas, a primeira € denominada Fisica Experimental |, que abrange a parte
pratica das disciplinas Fisica Geral | e Fisica Geral Il, e a segunda é Fisica
Experimental Il e abrange a parte pratica das disciplinas Fisica Geral Il e Fisica Geral
IV. Ambas as disciplinas tem carga horaria 60 horas e sdo ministradas para a maioria
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dos cursos de engenharia. O Prof. Edson defendeu a proposta que o curso de
Matematica deveria ter pelo menos um semestre de Fisica Experimental. O Prof. Kirilov
qguestionou a necessidade de se colocar mais uma disciplina de Fisica. Apds algumas
discussdes a Profa. Elisdngela sugeriu que a disciplina Fisica Experimental | poderia
figurar como uma disciplina de pratica de ensino devido a seu carater pratico. A Profa.
Ana Maria posicionou-se contra a inclusdo de mais uma disciplina de Fisica,
principalmente como pratica de ensino. Apds algumas discussées sem conclusdes o
Prof. Kirilov retirou o assunto Fisica de pauta para que todos possam fundamentar suas
posicdes e retornar a esta discussao numa reuniao futura. Encerrada esta discussao, a
Profa. Deise pediu a palavra e munida de notebook e datashow passou a apresentar a
proposta do Departamento de Desenho para a disciplina de Geometria Dindmica, nesta
apresentacao a Profa. Deise utilizou o  software Cabri para apresentar exemplos que
auxiliam na compreensao conceitos de geometria. Apés uma exposicao de quase trinta
minutos todos ficaram convencidos da importancia desta disciplina dentro da proposta
de curso que este grupo esta construindo. Na seqgléncia reiniciou-se a discussdo, em
conjunto, a respeito das disciplinas Geometria Dindmica, Elementos de Geometria e
Desenho Geométrico enfocando o contedudo dessas disciplinas e sua periodizacao.
Ficou decidido o seguinte: Desenho Geométrico, serd ser ministrada no segundo
semestre com carga horaria de 60 horas; Geometria Dindmica, serd ministrada no
terceiro semestre com carga horaria de 60 horas; Elementos de Geometria, sera
ministrada no quarto semestre, junto com Geometria Dinamica, com carga horaria de 60
horas. A reunido foi encerrada as doze horas e quinze minutos e eu, Prof. Alexandre
Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da
comissao.

ATA DA DECIMA QUINTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 26/10/2004.

Aos vinte e seis dias do més de Outubro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horas e trinta minutos, na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro
Politécnico, realizou-se a décima quinta reunido do da Comissdo de Reformulagcédo do
Curso de Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador
do Curso de Matematica com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de
Campos (DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de Carvalho
(DMAT), Carlos Henrigue dos Santos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE) e do Académico Carlos Eduardo Frohlich. Deixaram de comparecer os
professores: José Carlos Cifuentes (DMAT), Ana Maria Liblik (DTPEN), Marcelo Muniz
Silva Alves (DMAT), Deise Maria Bertholdi Costa (DDES) e Elen Andréa Janzen
(DDES). O Professor Kirilov iniciou a reunido questionando a Profa. Maria Tereza a
respeito da proposta do Setor da Educacdo para as Licenciaturas. A Profa. Maria
Tereza esclareceu que a proposta esta sendo discutida e esta sendo proposta uma
divisdao em nucleos, um dos quais dedicado a Matematica, outro a Educacdo e um
terceiro denominado nucleo integrador cujo objetivo é atender a pratica de ensino e o
estagio supervisionado integrando os conhecimentos que o aluno vem adquirindo nos
outros dois nucleos. A Profa. Apresentou ainda seu ponto de vista de como as
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disciplinas oferecidas pelo Setor de Educacdao deveriam ser trabalhadas, inclusive
dedicando uma parte de cada disciplina ao exercicio do estagio e/ou pratica de ensino.
Os Profs. Carlos Henrigue e Alexandre Trovon questionaram a Profa. Maria Tereza a
respeito da receptividade do Setor de Educacao ou de seus Departamentos quanto a
criacdo de disciplinas especificas para a Licenciatura em Matematica, tais como a
Didatica da Matematica e a Psicologia da Educacdo Matematica. A Profa. Maria Tereza
disse que o Setor esta bastante receptivo a mudancas e disposta a conversar caso a
caso. O grande problema serd a falta de professores para ministrar tais disciplinas, ela
disse nao ver problemas na disciplina Didatica da Matematica que seria oferecida pelo
DTPEN, pois este Departamento dispde atualmente de trés professoras efetivas em
condicdes de ministrar este conteudo, além disso, os Professores Trovon, Carlos
Vianna, Cifuentes e Elisdngela do Departamento de Matematica também poderiam
ministrar esta disciplina. O caso da Psicologia da Educacao Matematica € um pouco
mais complicado, pois esta disciplina apesar de existir atualmente, nao dispde, em sua
opiniao, de professores dispostos a ministra-la. A disciplina foi criada ha alguns anos
atras pela Profa. Maria Lucia, que ja estd aposentada e o DTFE possui apenas duas
professoras que poderiam ministra-la, as Professoras Tania e Helga, mas como este
assunto nao faz parte da linha de pesquisa dessas professoras nem ha um grupo
interessado em desenvolver este assunto na UFPR, provavelmente o DTFE néo estaria
disposto a oferecer tal disciplina para o Curso de Licenciatura em Matematica. Na
seqUéncia iniciou-se uma discussao a respeito da formacao Matematica dos alunos e
sua relacdo com a pratica docente do futuro professor de Matematica ora em processo
de formacdo. A Profa. Maria Tereza afirmou que espera dos professores do
Departamento de Matematica que eles propiciem aos alunos do curso a possibilidade
de trabalhar um mesmo conceito através de suas diversas representacoes (algébrica,
geomeétrica, analitica, vetorial etc) de modo que, quando este aluno for encarar sua
prépria sala de aula e for necessario efetuar a transposicao didatica necessaria a
apresentacdo dos conteudos, ele tenha capacidade de transitar entre as diferentes
representacbées de um mesmo assunto e argumentos suficientes para ensinar e fazer
seus alunos compreenderem a Matematica. A falta desta compreensdo leva a
construcao de simples artificios em vez de significados. Varias discussdes a respeito da
formacao, metodologia e procedimentos didaticos utilizados no curso foram levantadas.
O Professor Kirilov propds que a pauta da proxima reunido seja o inicio da discusséo
sobre o Curso de Bacharelado em Matematica, qual o perfil do profissional, quais sédo
0s conceitos fundamentais e disciplinas necessérias para complementar esta formacao.
A reunido foi encerrada e eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida,
discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA DECIMA SEXTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGCAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 09/11/2004.

Aos vinte e seis dias do més de Outubro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horase trinta minutos, na Sala de Reuniées do Setor de Ciéncias Exatas — Centro
Politécnico,realizou-se a décima sexta reunidao do da Comissdo de Reformulagdo do
Curso de Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador
do Curso de Matematica com a presenca dos seguintes professores: Elisangela de
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Campos (DMAT),Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de
Carvalho (DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), José Carlos Cifuentes (DMAT), Ana Maria Liblik (DTPEN) e do Académico
Carlos Eduardo Frohlich. Deixaram de comparecer os professores: Edson Ribeiro
Alvares (DMAT), Deise Maria Bertholdi Costa (DDES) e Elen Andréa Janzen (DDES).
Iniciada a reuniao, Prof. Trovon reclamou que até este momento esta comissao estava
tratando os cursos diurno e noturno da mesma forma e a experiéncia mostra que sao
cursos muito diferentes. A comecar pela duracao das aulas, que no Periodo diurno
podem durar até 2 horas, enquanto que no noturno é impossivel dar mais que uma hora
e meia. Além disso, os alunos do noturno, s6 dispde do final de semana para estudar,
enquanto que os alunos do diurno possuem mais tempo disponivel para o estudo.
Tendo em vista estes aspectos, além da clientela completamente distinta e outros
agravantes, o Prof. Trovon sugeriu que esta comissao passe a tratar os cursos diurno e
noturno de forma diferente. O Prof. Kirilov acrescentou que este tratamento diferente,
inclusive em relagéao a distribuicdo da carga horaria permitiria que os alunos do diurno
pudessem completar o curso em quatro anos em vez de cinco anos, como esta sendo
proposto atualmente. Como este assunto ndo fazia parte da pauta do dia, apés uma
breve discussao decidiu-se retomar esta discussao no futuro. O Prof. Kirilov comunicou
a todos que esta marcando uma reuniao do Colegiado para o dia 23 de Novembro as
11 horas na qual pretende apresentar um resumo dos trabalhos desenvolvidos por esta
comissao até o momento e pediu a participacdo de todos para que todos os aspectos
da proposta sejam devidamente apresentados. O Prof. Cifuentes perguntou a Profa.
Ana Maria como esta a discussao no Setor de Educacao a respeito da proposta para as
Licenciaturas. A Profa. Ana Maria informou que a proposta ja foi discutida nos
Departamentos e no Setor, foram sugeridas mudancas que estao sendo incorporadas
pela comissdo e que em breve a proposta sera aprovada no Setor e disponibilizada a
toda a Comunidade Universitaria para criticas e sugestdes. As Professoras Ana Maria e
Maria Tereza, que também fazem parte desta Comissao de Licenciatura do Setor de
Educacéo falaram sobre varios aspectos desta nova proposta, porém como nada ainda
foi aprovado, pediram para que todos aguardem mais uma ou duas semanas para
termos em maos a proposta oficial do Setor de Educacédo. A reunido foi encerrada as
onze horas e trinta minutos e eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera
lida, discutida e aprovada numa reunidao da comissao.

ATA DA DECIMA SETIMA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 16/11/2004.

Aos dezesseis dias do més de novembro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horas, na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas - Centro Politécnico, realizou-
se a décima sétima reunido do da Comissao de Reformulacao do Curso de Matematica,
sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica
com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), Edson
Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Carlos Henrique dos
Santos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Ana Maria Liblik (DTPEN) e
do Académico Carlos Eduardo Fréhlich. Deixaram de comparecer os professores: ,
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José Carlos Cifuentes (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de Carvalho (DMAT), Deise
Maria Bertholdi Costa (DDES) e Elen Andréa Janzen (DDES). A reunido foi iniciada com
discussdes a respeito de pratica de ensino e estagio supervisionado. A Profa. Maria
Tereza pediu a palavra e passou a falar sobre a pratica de ensino como componente
curricular e do estagio supervisionado, para isto iniciou lendo o seguinte trecho do
parecer CNE/CP 28/2001 que regulamenta a duracédo e carga horaria dos cursos de
Formacao de Professores da Educacao Basica: “A pratica como componente curricular
é, pois, uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que ser uma atividade
tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboracao do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar
desde o inicio da duragéo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades
de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do
professor como educador. Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de significados na gestao, administracdo e resolucao de
situacbes prdprias do ambiente da educacdo escolar. A pratica, como componente
curricular, que tera necessariamente a marca dos projetos pedagogicos das instituicbes
formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da
propria educagdo escolar, pode envolver uma articulagdo com os 6rgdos normativos e
com 0s 0rgdos executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas
educacionais e na normatizagdo das leis uma concepgdo de governo ou de Estado em
acdo. Pode-se assinalar também uma presenca junto a agéncias educacionais nao
escolares tal como esta definida no Art. 1° da LDB. Professores séo ligados a entidades
de representacdo profissional cuja existéncia e legislacdo eles devem conhecer
previamente. Importante também é o conhecimento de familias de estudantes sob
varios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos
alunos. E fundamental que haja tempo e espaco para a pratica, como componente
curricular, desde o inicio do curso e que haja uma supervisdo da instituicdo formadora
como forma de apoio até mesmo a vista de uma avaliacdo de qualidade” (Resolugcao
CNP/CE 28/2001, p.7). Desta forma, este documento traz a definicdo e a forma como a
pratica de ensino deve ser trabalhada nos cursos de formacao de professores para a
educagao basica. Analogamente o seguinte trecho fala a respeito do estagio
supervisionado: ‘o estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro
licenciado um conhecimento do real em situagdo de trabalho, isto € diretamente em
unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para se verificar e
provar (em si € no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na pratica profissional
e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas é também um
momento para se acompanhar alguns aspectos da vida escolar que ndo acontecem de
forma igualmente distribuida pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos
que importa vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboracdo do projeto pedagogico, da
matricula, da organizacdo das turmas e do tempo e espaco escolares.”(Resolucao
CNP/CE 28/2001, p.7 e 8). Seguindo esta linha de raciocinio, a Profa. Maria Tereza
comentou que seu Departamento, o DEPLAE, oferece uma disciplina que poderia ter
uma parte dedicada ao estagio para a compreensao do funcionamento de uma escola,
tal disciplina é chamada: Organizagédo e Gestao da Escola. Esta disciplina ja existe e é
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oferecida para alguns cursos de Licenciatura. A Profa. Elisingela mostrou-se
preocupada com a forma que a outra parte do estagio, dentro de sala de aula, deveria
ser desenvolvido, pois em sua opiniao a legislagcdo é muito vaga e esta € uma parte
importante na formag&o do aluno. O Prof. Kirilov comentou que, apesar de sua boa-
vontade em colaborar na supervisdo do estagio curricular, este assunto nao é objeto de
pesquisa ou estudo de seu departamento e portanto o Departamento de Matematica
nao dispde de professores devidamente qualificados para esta tarefa. Desta forma, o
Prof. Kirilov teme que, caso o estagio supervisionado venha a ser supervisionado,
mesmo que em parte, pelo Departamento de Matematica, ocorra algo parecido com o
que houve no curso de Licenciatura em Geografia e relatado pelo Coordenador daquele
curso na ultima reunido de Coordenadores na PROGRAD. A Profa. Maria Tereza
concordou que deve-se tomar bastante cuidado na conducéo deste assunto e falou que
todos os Departamentos do Setor de Educagao tém condicdes de assumir a supervisao
de estagio, pois assim o fazem no curso de Pedagogia. Portanto, o Setor de Educacéao
deveria assumir tal tarefa. Porém as portas nao deveriam ser fechadas aos docentes da
Matematica, caso algum professor desejasse encaminhar seus alunos a escola para
desenvolver algum trabalho especifico, isto poderia de alguma forma ser considerado
estagio, porém precisariamos discutir melhor como isto poderia ser contemplado. Ja na
pratica de ensino, os varios departamentos envolvidos na formagao do aluno poderiam
colaborar. A Profa. Elisdngela pediu esclarecimentos a Profa. Maria Tereza sobre a
diferenga entre pratica de ensino como componente curricular e pratica de ensino
dentro das disciplinas, pois varias propostas que tém aparecido, principalmente em
faculdades particulares, tratam estes dois conceitos da mesma forma. O Prof. Carlos
Henriqgue manifestou sua opinido de que nao seria interessante computar estas horas
de pratica de ensino dentro das disciplinas para totalizar as quatrocentas horas. A
Profa. Maria Tereza acrescentou que este tipo de pratica realmente ndo deve ser
computado, pois ja faz parte do desenvolvimento das disciplinas, independentemente
do curso ser de Licenciatura ou nao. Esta pratica é importante na formacao do
profissional, independentemente da area a que ele pertenca, porém difere da pratica de
ensino curricular que esta intimamente ligada a atuacao do aluno em simulacées de
situacdes de ensino que ele encontrard em seu estagio e vida profissional. Apds varias
discussdes a respeito da forma como a pratica de ensino deveria ser viabilizada o Prof.
Kirilov apresentou uma proposta para as disciplinas de modo a contemplar as
quatrocentas horas de estagio e quatrocentas horas de pratica de ensino, esta proposta
foi montada numa discussao feita na sexta-feira anterior com o Prof. Marcelo e a Profa.
Elisangela para apresentar uma proposta de grade horaria na qual estas duas
exigéncias fossem contempladas. Nesta proposta a pratica de ensino iniciaria no
terceiro semestre com a disciplina de Geometria Dindmica, 60 horas, oferecida pelo
Departamento de Desenho. A seguir viriam as disciplinas de Matematica no  Ensino
Fundamental, 60 horas, e Matematica no Ensino Médio, 60 horas, oferecidas pelo
Departamento de Matematica no sexto e sétimos semestres, nas quais seria
desenvolvido um trabalho analogo ao que é feito atualmente nas disciplinas de Projetos
Integrados de Matematica. Da mesma forma, no oitavo semestre, seria oferecida pelo
Departamento de Desenho, a disciplina de Pratica de Ensino em Geometria, 60 horas,
na qual se desenvolveria um trabalho analogo ao que é feito atualmente na disciplina
de Projetos Integrado em Geometria. Além disso, o DTPEN deveria oferecer mais duas
disciplinas de 60 horas a serem oferecidas no nono e décimo semestres. Para
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completar as quatrocentas horas de pratica de ensino sugeriu-se adotar uma disciplina
de Laboratorios de Fisica ou pratica de Ensino apoiada em conceitos da Fisica, ja que
esta é uma area muito rica em problemas para a Matematica e também devido a falta
de professores licenciados em Fisica, varios professores de Matematica acabam
assumindo aulas de Fisica em seus colégios. Ap6s algumas discussdes a proposta foi
aprovada. Em relacdo ao Estagio Supervisionado, atendendo a um pedido do Prof.
Cifuentes numa das primeiras reunides desta comissao, foi proposto a criagdo de duas
disciplinas de Monografia, uma de 60 horas no nono semestre e outra de 135 horas no
décimo semestre. Esta monografia poderia ser orientada por qualquer professor dos
Departamentos do Setores de Educacgéo ou Ciéncias Exatas, desde que tratasse de um
assunto de Matematica ou Educacdo Matematica pertinente a sua formagao de
Licenciado em Matematica. Tais disciplinas seriam criadas no Departamento de
Matematica. As demais 205 horas seriam cumpridas em disciplinas oferecidas pelo
DTPEN. Ap6s varias discussdes aprovou-se a idéia de incluir a monografia de
conclusao de curso e decidiu-se aguardar o documento da Comissao de Licenciaturas
do Setor de Educacédo para fechar a proposta de Estagio Supervisionado. Retornando
as discussodes sobre as disciplinas a serem oferecidas pelo Setor de Educacéo, o Prof.
Kirilov propés a criagdo de uma disciplina denominada Pesquisa em Educagéo
Matematica cujo objetivo é caracterizar a pesquisa nesta area de atuacdo. Analisar
como praticas de investigacdo em matematica podem ter lugar na sala de aula. Analisar
concepcgoes e tendéncias da Educacdo Matematica e como as pesquisas nessa area
sdo organizadas metodologicamente. Discutir resultados de pesquisas ilustrando as
vantagens e dificuldades de se trabalhar com tal perspectiva em Educacao Matematica.
Apés algumas discussdes aprovou-se a inclusdo desta disciplina na grade horaria como
uma disciplina da area de educacéao a ser ministrada preferencialmente nos dois ultimos
anos do curso. Esta disciplina podera ser ministrada tanto por professores do
Departamento de Matematica, como por professores do Setor de Educacao, para isto
sugeriu-se cria-la no Departamento de Matematica. A reuniao foi encerrada e eu, Prof.
Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa
reunido da comissao.

ATA DA DECIMA OITAVA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGCAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 23/11/2004.

Aos vinte e trés dias do més de novembro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horas, na Sala de Reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-
se a décima oitava reunidao do da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica,
sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica
com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), Edson
Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de
Carvalho (DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), Elen Andréa Janzen (DDES) e do
Académico Carlos Eduardo Fréhlich. Deixaram de comparecer os professores: Maria
Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Ana Maria Liblik (DTPEN), Carlos Henrique dos
Santos (DMAT) e Deise Maria Bertholdi Costa (DDES). No inicio da reuniao o Prof.
Kirilov distribuiu a todos os presentes uma cépia da grade curricular incluindo as
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propostas de pratica de ensino e estagio supervisionado aprovadas na ultima reunido.
O Prof. Edson questionou a falta de uma disciplina de Laboratério de Fisica que teria
sido aprovada numa reunido anterior. O Prof. Marcelo comentou que na hora de montar
a grade final ele e o Prof. Kirilov perceberam que esta disciplina ndo se encaixaria na
proposta pois todos os semestres ja estavam lotados, com 20 horas de aulas semanais
ou mais, e ndo haveria a possibilidade de inclui-la no curriculo. Ficou decidido que esta
disciplina nao seria mais oferecida. Na sequiéncia a Profa. Elen disse que a disciplina
de Geometria Dinamica, assim como havia sido acordada, ndo poderia ser ministrar em
apenas 45 horas, correspondentes a trés horas semanais. Apds algumas discussoes a
respeito do conteudo ficou decidido que esta disciplina deveria ser ministrada em 60
horas, correspondentes a 4 horas semanais. O Prof. Kirilov chamou a atencao para o
fato de que esta mudanca aumentaria a carga horaria do terceiro semestre do curso
para 22 horas semanais, impossibilitando que este semestre pudesse ser cumprido em
apenas um turno. Neste caso, tem-se um problema no turno da noite, no qual a maioria
dos alunos trabalha o dia todo e podem vir as aulas apenas ap6s as 19 horas. Foi
sugerido que a disciplina de Geometria Dinamica poderia ter uma parte ministrada no
Sabado de manha, pois atualmente algumas disciplinas optativas do curso de
Matematica ja sdo integralmente ministradas nas manhas de sdbado. A proposta foi
discutida e aceita por todos. O Prof. Cifuentes pediu a palavra para falar das disciplinas
da area de Fundamentos. Ele apresentou os objetivos e propostas de ementa para as
disciplinas de Fundamentos de Andlise, cujo principal objetivo é a construcao dos
conjuntos numéricos axiomaticamente, e da disciplina Teoria de conjuntos. Ambas com
60 horas e sugestdo de periodizacdo a partir do quarto ou quinto semestre. O Prof.
Kirilov discordou do Prof. Cifuentes quanto a necessidade de se trabalhar, na
Licenciatura, conceitos da Teoria de Conjuntos tdo profundamente e a construcao dos
conjuntos numéricos tao formalmente. O Prof. Cifuentes argumentou que esta
linguagem € necesséaria para uma construcdo adequada destesconjuntos e que tal
construcdo é fundamental para os licenciados. O Prof. Marcelo discordou dessa
afirmacao argumentando que é possivel construir os conjuntos a partir de uma
linguagem mais simples, assim como é feito atualmente na disciplina CM430 -
Fundamentos da Matematica C, ministrada aos alunos do primeiro ano. O Unico
problema atualmente é que os alunos ndo tém compreendido estes conceitos
adequadamente, pois esses assuntos deveriam ser vistos no segundo ou terceiro anos
do curso, pois no primeiro ano os estudantes ainda nao possuem o nivel de
compreensao matematica adequado para compreender conceitos como relacdo de
equivaléncia e conjuntos quociente. Apés varias dificuldades decidiu-se que o programa
da disciplina Fundamentos de Analise deveria ser enxugado e incorporar alguns topicos
da teoria de conjuntos de modo que pudesse ser trabalhada em 60 horas, a sugestao é
de se periodizar esta disciplina no sexto semestre, e que a Andlise 1 fique para o
sétimo semestre. Na seqiéncia o Prof. Cifuentes apresentou sua proposta para a
disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, na qual seriam trabalhados métodos
de construcdo de fungdes, a relagdo entre numeros complexos, exponenciais e
trigonometria, numeros racionais e irracionais e outros conceitos ndo abordados em
outras disciplinas. O Prof. Kirilov disse que o objetivo desta disciplina estava muito vago
e que esta disciplina estava figurando como pratica de ensino e que neste caso deveria
receber este tratamento. Atualmente na disciplina de Fundamentos de Matematica
Elementar trabalha-se com a analise de livros didaticos. Ap6s algumas discussoes
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decidiu-se que nesta disciplina dever-se-ia trabalhar com a andlise critica de materiais
didaticos discutindo-se desde o potencial do material, adequacdo e consisténcia do
mesmo. Foi sugerido que a disciplina adotasse o nome Analise Critica de Textos e
Materiais Didaticos, com 60 horas, periodizada no nono semestre letivo. A seguir
iniciou-se a discussao sobre as disciplinas optativas do curso. Ficou decidido que o
curso de Licenciatura em Matematica deveria ter quatro disciplinas optativas ou 240
horas cumpridas em disciplinas optativas. O Prof. Edson sugeriu que deveriamos definir
um grupo de disciplinas envolvendo as areas de Matematica Aplicada,
Geometria/Desenho, Analise, Algebra, Informatica, Fisica, Educacao e Estatistica. Em
Desenho foram sugeridas as disciplinas: Desenho Geométrico |l, Geometria Descritiva
I, Geometria Descritiva Il, Perspectiva e Sombra, todas com 60 horas e deveriam ser
criadas pelo Departamento de Desenho. Em Matematica Aplicada foram sugeridas as
disciplinas: Analise Numérica I, Andlise Numérica Il, Analise Numérica Ill, Otimizagao I,
Otimizacao Il, Pesquisa Operacional |, Pesquisa Operacional Il, Métodos de Matematica
Aplicada |, Mateméatica Aplicada Il, Introdugdo ao Calculo Variacional, Introdugédo a
Inteligéncia Artificial, Andlise Convexa na Reta, Modelos Matematicos para Biologia. Em
Estatistica sugeriu-se as disciplinas: Calculo de Probabilidades Il e Calculo de
Probabilidades Ill. Em informética sugeriu-se as seguintes disciplinas: Algoritmos e
Estruturas de Dados I, Algoritmos e Estruturas de Dados Il, Maquinas Programaveis,
Circuitos Légicos, Matematica Discreta. Em Fisica sugeriu-se as seguintes disciplinas:
Mecénica Classica |, Mecanica Classica Il, Estrutura da Matéria, Eletromagnetismo |,
Métodos de Fisica Tedrica |, Métodos de Fisica Tedrica Il, Mecanica Quantica |,
Mecanica Quantica Il, Fisica Experimental | e Fisica Experimental [I. Em Educacgao
sugeriu-se as disciplinas: Curriculos e Programas em Matematica, Biologia
Educacional, Histéria da Educagdo, Psicologia da Educacdo Matematica. Em
Matematica sugeriu-se que qualquer disciplina que seja obrigatéria do curriculo de
Bacharelado em Matematica sirva como optativa para a Licenciatura. A reunido foi
encerrada as doze horas e quinze minutos e eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a
presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA DECIMA NONA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 17/12/2004.

Aos dezessete dias do més de dezembro do ano dois mil e quatro, com inicio as nove
horas, na Sala de Reunides do Departamento de Matematica — Centro Politécnico,
realizou-se a décima nona reunido do da Comissdo de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos
(DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), José
Carlos Cifuentes (DMAT), Carlos Henrique dos Santos (DMAT), Deise Maria Bertholdi
Costa (DDES) e do Académico Carlos Eduardo Fréhlich. Deixaram de comparecer os
professores: Elen Andréa Janzen (DDES), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE),
Ana Maria Liblik (DTPEN) e Alexandre Luiz Trovon de Carvalho (DMAT). No inicio da
reunidao o Prof. Kirilov distribuiu a todos os presentes uma cépia da proposta do Setor
de Educagdo para as Licenciaturas e uma cépia grade curricular incluindo as
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modificacdes aprovadas na ultima reunido. Ap6és a leitura cuidadosa da proposta o Prof.
Kirilov esclareceu que esteve presente, dias antes, numa reunido da PROGRAD em
que esta proposta foi apresentada a todos os Coordenadores de Curso da UFPR, nesta
reunidao também estiveram presentes a Profa. Maria Tereza, a Profa. Ana Maria Liblik e
o Prof. Cifuentes. Varios esclarecimentos foram prestados e duvidas foram lancadas
sobre a possibilidade do Setor de Educacgéao efetivamente poder executar a proposta
ora apresentada. Apds algumas discussoes decidiu- se adotar quase que integralmente
a proposta da Comissdo de Licenciatura ficando a grade horaria do curso de
Licenciatura constituida da seguinte forma: 12 Semestre: Geometria Analitica (90h)
e Fungdes (90h).  2° Semestre: Calculo | (90h), Algebra Linear | (90h), Introdugédo a
Légica (60h), Desenho Geométrico | (60h). 32 Semestre: Calculo Il (90h),Teoria de
Numeros (60h), Geometria Dinamica (60h), Elementos de Geometria (60h), Politicas e
Planejamento da Educacéao (60h). 42 Semestre: Calculo Ill (90h), Teoria de Anéis
(60h), Fisica | (60h), Didatica Geral (2h), Fundamentos Psicol6gicos da Educacgao (60h).
5° Semestre: Equacdes Diferenciais e Aplicacdes (60h), Teoria de Grupos (60h), Fisica
Il (60h), Organizacao do Trabalho Pedagdgico (60h), Didatica da Matematica (60h). 6°
Semestre: Fundamentos de Analise (60h), Geometrias Eucl. e Nao—Euclidianas (60h),
Fisica Ill (60h), Processos Interativos na Escola (60h), Metodologia do Ensino de
Matematica (60h). 7° Semestre: Analise Matematica | (60h), Estatistica Il (60h), Fisica
IV (60h), Optativa 1 (60h), Matematica no Ensino Fundamental (60h), 8% Semestre
(20h), Calculo de Probabilidades | (60h), Topicos de Histéria da Matematica (60h),
Optativa 2 (60h), Pesquisa em Educagdo Matematica (60h), Mateméatica no Ensino
Médio (60h). 9° Semestre: Optativa 3 (60h), Andlise Critica de Textos e Materiais
Didaticos (60h), Pratica de Ensino em Geometria (60h), Pratica de Docéncia | (90h),
Trabalho de Conclusao de Curso | (2h). 102 Semestre: Optativa 4 (60h), Pratica de
Docéncia Il (7h), Trabalho de Conclusdo de Curso Il (60h). Desta forma o curso tera
400 horas de Pratica de ensino, sendo 300 horas em disciplinas e 100h inseridas como
componente curricular no Nucleo de Educacao; 405 horas de Estagio Supervisionado e
1620 horas de formacéo profissional, com as 200 horas de atividades formativas, ndo
inseridas na grade curricular, o curso tera 3035 horas de duracao. Fechada a proposta,
a reuniao foi encerrada as dez horas e quarenta e cinco minutos e eu, Prof. Alexandre
Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da
comissao.

ATA DA VIGESIMA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 17/05/2005.

Aos dezessete dias do més de maio do ano dois mil e cinco, com inicio as nove horas,
na Sala de professores do Departamento de Matematica — Centro Politécnico, realizou-
se a vigésima reuniao do da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica, sob
a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica
com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), Edson
Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Alexandre Luiz Trovon de
Carvalho (DMAT) e das académicas Flavia Roseli dos Santos, Patricia Monteiro
Barbosa e Ruth Nascimento. Deixaram de comparecer os professores: Maria Tereza
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Carneiro Soares (DEPLAE), Ana Maria Liblik (DTPEN), José Carlos Cifuentes (DMAT) e
Deise Maria Bertholdi Costa (DDES). O Prof. Kirilov iniciou a reunido informando a
todos que, seguindo a recomendacao da comissdo, havia enviado oficios, no inicio de
Janeiro, a todos os departamentos que oferecerdo disciplinas para o Curso de
Matematica, solicitando que os mesmos se manifestassem oficialmente a respeito da
disponibilidade de oferecer as disciplinas propostas na grade curricular aprovada na 192
reuniao desta comissdao. O Departamento de Fisica aprovou por unanimidade a oferta
das seguintes disciplinas para a Licenciatura e Bacharelado: CF059 Fisica |, CF060
Fisica Il, CF061 Fisica Ill e CF062 Fisica IV, estas quatro primeiras disciplinas de
carater obrigatério e as seguintes disciplinas optativas: CF353 Mecéanica Classica |,
CF354 Mecanica Classica Il, CF356 Estrutura da Matéria, CF368 Eletromagnetismo |1,
CF366 Métodos de Fisica Tedrica |, CF367 Métodos de Fisica Teodrica Il, CF372
Mecanica Quantica I, CF373 Mecanica Quantica Il, CF063 Fisica Experimental |, CF064
Fisica Experimental Il, CF371 Mecéanica Estatistica e CF087 Teoria de Grupos. O
Departamento de Estatistica aprovou por unanimidade a oferta da disciplina CE003
Estatistica Il e da disciplina Célculo de Probabilidades A, ainda sem codigo definido,
pois esta disciplina esta sendo criada para o curso de Estatistica, o qual também passa
por um processo de reformulacdo. Estas duas disciplinas terdo carater obrigatério,
também foi aprovada a oferta da disciplina optativa Célculo de Probabilidades B. O
Departamento de Desenho aprovou também por unanimidade a oferta das disciplinas
obrigatérias: Desenho Geométrico |, Geometria Dinamica e Pratica de Ensino em
Geometria. Também foi aprovada a oferta das seguintes disciplinas optativas: Desenho
Geométrico Il, Perspectiva e Sombra, Geometria Descritiva | e Geometria Descritiva .
O Departamento de Informatica aprovou a oferta das seguintes disciplinas optativas:
Cl055 Algoritmos e Estuturas de Dados I, Cl056 Algoritmos e Estuturas de Dados Il e
Cl237 Matematica Discreta. Até o momento nenhum dos departamentos do Setor de
Educacdo se manifestou a respeito da oferta de disciplinas para nenhuma das
Licenciaturas. Em relagdo ao Departamento de Matematica, o Prof. Kirilov comentou
que prefere esperar a decisdo sobre quais disciplinas serdo oferecidas para o
Bacharelado para encaminhar todas as demandas do curso de uma sé vez ao
Departamento. O Prof. Trovon sugeriu que nesta ocasido solicite ao chefe do
Departamento de Matematica que convoque uma reuniao tematica, com o objetivo de
esclarecer a todos os professores a proposta de reformulacdo e aprovar as disciplinas
que serao oferecidas pelo Departamento de Matematica. O Prof. Edson pediu a palavra
e sugeriu que a proposta que vem sendo construida deva ter alguns pré-requisitos que
déem uma visdao melhor aos alunos sobre a estrutura do curso e ajudem a regular o
fluxo de alunos pelas disciplinas. O Prof. Kirilov concordou com esta sugestdo e
acrescentou que como os alunos estdao fazendo matriculas via Internet, ndo ha mais o
contato entre coordenacdo e alunos nos dias de matricula, oportunidade em que o
Coordenador e alguns professores colaboradores recebiam e assinavam pessoalmente
todos os pedidos de matriculas, ocasiao em que tinham a chance de orientar os alunos
neste processo, desaconselhando certas escolhas e incentivando outras. Algumas
discussdes a respeito de pré-requisitos comecaram e o Prof. Kirilov sugeriu que a
comissao se dividisse em pequenos grupos para analisar linhas de pré-requisitos e
apresentar suas justificativas na reunido da préxima semana. Desta forma os
professores Edson, Marcelo e Elisangela ficaram responsaveis por analisar as
disciplinas da &rea de algebra e geometria, os professores Kirilov e Trovon analisardo a
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necessidade de pré-requisitos para as demais disciplinas do curriculo de Licenciatura.
Na sequéncia o Prof. Kirilov sugeriu que iniciassemos a discussao sobre o Bacharelado
e sugeriu a Comissdo que nao fosse ofertada a opgao do aluno cursar apenas 0O
Bacharelado, ou seja, que o aluno que tivesse intencao de fazer o Bacharelado também
faca obrigatoriamente a Licenciatura. O Prof. Marcelo disse que esta opgao era inviavel
pois, neste caso, além das 5 disciplinas de Licenciatura que o0 curso possui em cada
semestre, o aluno de bacharelado precisaria fazer mais duas ou trés disciplinas
especificas de Matematica, inviabilizando a existéncia desta modalidade de curso. O
Prof. Edson concordou com esta ultima opcdo e acrescentou que o Bacharelado
deveria ser mais curto que a Licenciatura para atrair mais alunos e inseri-los mais
rapidamente em programas de pds graduacgao, que é o objetivo do bacharelado. O Prof.
Trovon alertou a todos que nao € possivel sugerir disciplinas ou encaminhar propostas
se antes ndo definirmos qual é o perfil do bacharel que se pretende formar e,
consequentemente, quais conceitos fundamentais o bacharel deveria possuir. O Prof.
Kirilov acrescentou que todos os cursos de graduagdo devem estar afinados com a
missdo da UFPR e formar profissionais fornecendo- Ihes um sélido conhecimento
técnico-cientifico articulado a uma também sélida base humanistica que lhes permita
uma compreensao critica da sociedade. O Professor Edson acrescentou que o
bacharelado nao deve fortalecer apenas uma ou duas areas da matematica, mas que
contemple as quatro areas: andlise, algebra, geometria e fundamentos. Além disso, que
se seja dada a devida atengao a interdisciplinaridade e a Matematica Aplicada. Apds
algumas discussoes decidiu-se encerrar a reunido e retornar ao assunto na semana
seguinte. Desta forma, eu, Prof. Alexandre Kirilov, lavrei a presente ata que sera lida,
discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA VIGESIMA PRIMEIRA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGCAO
DO CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 24/05/2005.

Aos vinte e quatro dias do més de maio do ano dois mil e cinco, com inicio as nove
horas,na Sala de professores do Departamento de Matematica — Centro Politécnico,
realizou-se a vigésima primeira reunido da Comissao de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos
(DMAT), Edson Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), Maria
Tereza Carneiro Soares (DEPLAE) e das académicas: Flavia Roseli dos Santos
Criginski, Patricia Monteiro Barbosa e Ruth Nascimento. Deixaram de comparecer os
professores: Ana Maria Liblik (DTPEN), José Carlos Cifuentes (DMAT), Alexandre Luiz
Trovon de Carvalho e Deise Maria Bertholdi Costa (DDES). O Prof. Kirilov propds a
seguinte pauta para a reunido: 1) Adocdo de pré-requisitos para o Curso de
Licenciatura em Matematica. 2) Bacharelado em Matematica:perfil do profissional,
formagédo humanista e disciplinas do curriculo. O Prof. Kirilov iniciou a reunido pedindo
a aprovacao da ata da reuniao anterior. O prof. Edson solicitou que fosse incluida em
ata da reunido anterior sua sugestao sobre as subareas da matematica. Na sequéncia,
continuando nos informes, o Prof. Kirilov comunicou os presentes sobre o edital do FDA
- Fundo de Desenvolvimento Académico. Houve uma discussdo sobre como seria
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elaborado este projeto. Uma das propostas, feita pelo prof. Kirilov, foi a da construgcéo
de um Laboratério de Informatica para o curso de Matematica equipado com um
namero suficiente de computadores para as aulas das disciplinas de Caélculo,
Geometria Dinamica etc. A prof. Elisdngela sugeriu a aquisicao de calculadoras graficas
e que o colegiado apresentasse dois projetos, uma em cada uma das categorias do
FDA contemplando um dos projetos. A prof. Maria Tereza comunicou que o DEPLAE
aprovou a oferta das disciplinas solicitadas pela Comissao de Reformulagdo do Curso
de Matemética e que tal aprovacéo ja constava em ata. Passando ao primeiro item da
pauta: 1) Adocao de pré-requisitos para o Curso de Licenciatura em Matematica. A
Profa. Maria Tereza fez a leitura da justificativa de criacao de pré-requisitos elaborada
pelo Colegiado do Curso de Matematica Industrial, a qual foi acatada pelo CEPE na
reformulacédo curricular feita naquele curso em 2004. Os professores Kirilov, Maria
Tereza e Marcelo defenderam o programa de orientacdo académica como forma de
ajudar os alunos durante o seu desenvolvimento dentro do curso, porém lembraram que
o atual sistema de matriculas implantado pela UFPR, via Internet, ndo impde restricdes
aléem dos pré-requisitos ndo cumpridos. O prof. Edson manifestou-se contrario a
existéncia de um programa de orientacdo académica por acreditar que o aluno deva ter
discernimento sobre o que cursar ou ndao. O Prof. Marcelo disse que a orientacdo €
importante, pois 0s alunos passam por situacoes diversas e muitas vezes precisam de
uma ajuda de quem nao esta envolvido diretamente e pode ter um olhar amplo da
situagdo. O Prof. Kirilov defendeu a necessidade de pré-requisitos para o melhor
aproveitamento das disciplinas. A Profa. Maria Tereza expressou a sua preocupacao
com a fragmentagdo do conhecimento, jA& que ha unicidade do conhecimento
matematico. O Prof. Kirilov sugeriu a criacdo de pré-requisitos obrigatérios (os que séao
naturais, ou seja, o conteludo necessario de uma disciplina para cursar a subseqliente)
e de outros pré-requisitos sugeridos para que os alunos tivessem uma orientacédo sobre
quais disciplinas exigem conhecimento de outras. Conforme definido em reunido
anterior, o Prof. Marcelo iniciou a apresentagéo das justificativas para criagédo de pré-
requisitos nas areas de Algebra e Geometria. Durante as discussées desses pré-
requisitos, foram sugeridas algumas mudancas de periodizagdo de disciplinas na grade
curricular, entretanto nenhuma disciplina foi retirada ou acrescentada. A Profa.
Elisangela esclareceu ao Prof. Edson suas duvidas a respeito da disciplina Pesquisa
em Educacao Matemética. O Prof. Kirilov comprometeu-se a trazer na proxima reuniao
da comissdo as linhas de pré-requisitos para as demais disciplinas do curso nao
discutidas nesta reunidao e o Prof. Marcelo atualizard a proposta de criagcdo dos pré-
requisitos da area de algebra para a préxima reunido. Devido ao adiantado da hora, o
segundo item da pauta foi postergado para a préxima reunido. Desta forma, nds, Flavia
Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa, lavramos a presente ata que
sera lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.

ATA DA VIGESIMA SEGUNDA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO DO
CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 31/05/2005

Aos trinta e um dias do més de maio do ano dois mil e cinco, com inicio as nove horas,
na Sala de professores do Departamento de Matematica — Centro Politécnico, realizou-
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se a vigésima segunda reuniao da Comissdao de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenga dos seguintes professores: Ana Maria Liblik (DTPEN),
José Carlos Cifuentes (DMAT) Elisangela de Campos (DMAT), Edson Ribeiro Alvares
(DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), e dos académicos Flavia Roseli dos
Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa, Alexandre Marcos de Abreu e Samantha
Mayumi Hasebe Arteman. Deixaram de comparecer os professores: Alexandre L.
Trovon de Carvalho (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), e Deise Maria
Bertholdi Costa (DDES). O Prof. Kirilov sugeriu a seguinte pauta para a reuniao: 1)
Inclusdo de pré-requisitos no curso de Licenciatura em Matematica. 2) Discussao sobre
o curso de Bacharelado em Matematica: perfil, formagdo humanista e disciplinas do
curriculo. Dando inicio as discussbées, o Prof. Kirilov iniciou a apresentacdo das
justificativas para a criagdo de pré-requisitos para a area de Andlise na proposta de
curriculo para a Licenciatura em Matematica. Considerando como pré-requisitos
naturais os conteddos que precisam de duas ou mais disciplinas para serem
plenamente abordados, foram considerados naturais os seguintes pré-requisitos: 1°)
Célculo | é pré-requisito para calculo Il; 2°) Célculo Il é pré-requisito para calculo Ill; 39)
Célculo 11l é pré-requisito para Equacdes Diferenciais e Aplicagdes. 4°) Fundamentos de
Analise é pré-requisito para Analise I. 5°) Também foi defendida a necessidade de se
colocar a disciplina de Calculo Il como pré-requisito para a disciplina de Fundamentos
de Andlise, apesar desta exigéncia ndo ser um pré-requisito natural, como definido
acima, pois o conteudo visto nesta disciplina é uma formalizagdo dos primeiros
conceitos vistos em Calculo |. A justificativa para a inclusao desse pré-requisito € que
para se cursar a disciplina de Fundamentos de Andlise é necessario que o estudante
conheca e sinta-se razoavelmente a vontade com as idéias de formalizagdo e
demonstracao que permeiam o curso, caso contrario ele certamente ndo compreendera
a necessidade de se formalizar determinados conceitos e certamente nao tera
condigbes de apreciar a estrutura matematica envolvida. 6°) Foi sugerida a inclusao dos
seguintes pré-requisitos para a disciplina de Didatica da Matematica: Introducdo a
l6gica, Elementos de Geometria, Teoria dos Numeros e Fundamentos de Psicologia.
Pois em Didatica da Matematica serao discutidos, entre outras coisas, os motivos pelos
quais os estudantes tém dificuldades de compreender determinados conteddos
(obstaculos epistemolégicos, obstaculos didaticos, transposicdo didatica etc), desta
forma, os alunos que estdo cursando esta disciplina devem, a priori, conhecer o0 maximo
possivel de tais conteudos. 7°) A Disciplina Didatica da Matematica é pré-requisito
natural para as disciplinas Pesquisa em Educacao Matematica, Matematica do Ensino
Fundamental, Mateméatica do Ensino Médio. 8% A disciplina Politicas Educacionais é
pré-requisito para a disciplina Organizacdo do Trabalho Pedagdgico. 92) As disciplinas
Matematica do Ensino Fundamental, Mateméatica do Ensino Médio e Organizacao do
Trabalho Pedagdgico sao pré-requisitos naturais para a disciplina Analise de Materiais
Didaticos, pois os alunos que cursam esta disciplina devem ter, num primeiro momento,
refletido a respeito das metodologias de ensino que podem ser adotadas e da
legislagdo pertinente antes de poder avaliar os prés e contras de um determinado
material didatico. 10°) O Prof Edson sugeriu que a disciplina Geometrias Euclidianas e
Nao-Euclidianas seja pré-requisito para a disciplina Matematica do Ensino Médio, por
acreditar que o aluno teria melhores condicdes para cursa-la. Concordou-se que este
deveria ser um pré-requisito sugerido e nao obrigatério. Na sequéncia, o Prof. Cifuentes
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propbs que a disciplina “Equacbes Diferenciais e Aplicacdes” passasse a se chamar
“Modelagem Matemética” e que, além de equacdes diferenciais, contemplasse outras
ferramentas para descrever problemas. A mudanca foi aprovada por unanimidade. A
Prof. Ana Maria levantou a possibilidade de mudanga do nome da disciplina de Prética
de Docéncia para Estagio Supervisionado, a mudanca foi discutida, mas por falta de
maiores informacdes, a decisao foi postergada para uma reuniao futura. O Prof. Kirilov
esclareceu os presentes que a disciplina de Trabalho de Conclusdao de Curso | e |l
contardo nas quatrocentas horas de estagio supervisionado, seguindo as
recomendacgdes da proposta do Setor de Educacao para as Licenciaturas. Encerradas
as discussodes sobre pré-requisitos, o Prof. Kirilov sugeriu uma re-periodizacédo do curso
de licenciatura, no turno da tarde, de modo que o mesmo pudesse ser completado em 4
anos, a justificativa para tal proposta é que nos dois ultimos periodos da proposta atual
a carga horaria em sala de aula é baixa, apenas 12 horas no penultimo semestre e 4
horas no ultimo semestre. O problema € que tal re-periodizagdo seria melhor
viabilizadas caso as disciplinas de Fisica IV e Calculo de Probabilidade deixassem de
ser obrigatorias, elas figurariam apenas como optativas. Os Professores Edson e
Marcelo foram contrarios a proposta de Probabilidade e Fisica IV passarem a ser
optativas. O Prof. Kirilov propds que se continuasse a discussao na prdxima reunidao e
que a comissao refletisse sobre a possibilidade de se fazer o curso em 4 anos. 2)
Bacharelado em Matematica. O Prof.Kirilov iniciou a discussao trazendo a proposta de
perfil do Bacharel em Matematica citada anteriormente pelo Prof. Trovon, segundo a
qual, o bacharel deve ter condicbes de ingressar em um programa de pés-graduacao e
que seja um bom pesquisador.O Prof. Kirilov acrescentou que o Bacharel também deve
ser capaz de transmitir seus conhecimentos e os resultados de suas pesquisas, pois em
algum momento, ele também devera ministrar aulas. O Prof. Edson comentou que a
formacao em educacao sera trabalhada na pds-graduacao, pois essa é uma exigéncia
da CAPES. O Prof. Kirilov propds que se passasse para a discussao das disciplinas do
bacharelado, propondo as disciplinas da area de andlise que, segundo ele, sao
fundamentais na formacao geral de Matematica. Os demais professores contribuiram
nas discussdes e apresentaram as disciplinas fundamentais de cada uma das areas da
Matematica: Algebra, Geometria/Topologia e Fundamentos da Matematica, além de
Fisica. Ao final das discussodes foi proposta o seguinte curriculo para o Bacharelado: [1°
semestre] Fungdes (90h), Geometria analitica (90h); [2° semestre] Calculo | (90h),
Algebra Linear (90h), Introdugdo a Ldgica (60h); Elementos de Geometria (60h);[3°
semestre] Calculo Il (90h), Fisica | (60h), Teoria dos Numeros (60h), Algebra Linear Il
(60h); [4°semestre] Analise | (60h), Teoria de Anéis (60h), Variaveis Complexas (60h),
Fisica 11(60h); Optativa | (60h); [5° semestre] Analise Il (60h), Topologia Geral (60h),
Teoria de Grupos (60h), Teoria dos Conjuntos (60h), Fisica Il (60h); [6° semestre]
Geometria Diferencial (60h), Fisica IV (60h), Optativa Il (60 h), Optativa Ill (60h),
Optativa IV (60h). Alem do Estagio Supervisionado, o qual deve se académico. E as
disciplinas optativas: Area de Analise: EquagGes Diferenciais Ordinarias, Equagbes
Diferenciais Parciais, Andlise Funcional e Andlise lll; Area de Algebra: Algebra e
Médulos, Geometrias Euclidianas e Nao-Euclidianas. Ficou definida a seguinte pauta
para a proxima reunido: retomar a discussao das disciplinas do bacharelado e perfil e
discutir a possibilidade de um curso de licenciatura em 4 anos no turno da tarde. Desta
forma, nos, Flavia Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa, lavramos a
presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da comissao.
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ATA DA VIGESIMA TERCEIRA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO DO
CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 07/06/2005.

Ao sete dias do més de junho do ano dois mil e cinco, com inicio as nove horas e trinta
minutos, na Sala de reunides do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico,
realizou-se a vigésima terceira reuniao da Comissdao de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenca dos seguintes professores: Alexandre L. Trovon de
Carvalho (DMAT), Elisangela de Campos (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), e dos académicos Flavia Roseli dos
Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa, Alexandre Marcos de Abreu e Ruth
Nascimento. Deixaram de comparecer os professores: Ana Maria Liblik (DTPEN),
Edson Ribeiro Alvares (DMAT), José Carlos Cifuentes (DMAT), e Deise Maria Bertholdi
Costa (DDES). Comecando com os informes, o Prof. Kirilov comunicou a todos que na
semana anterior teve uma conversa com o Coordenador do Processo Seletivo da
UFPR, Prof. Erasmo, sobre a proposta de mudanca do processo seletivo sugerida pela
Matematica e ficou sabendo que dentro de duas ou trés semanas tal proposta sera
submetida ao CEPE para aprovacao e que tal proposta conta com parecer favoravel da
PROGRAD e do NC. O Prof. Kirilov também informou sobre uma reunido que ocorreria
as quatorze horas, de hoje, no prédio da UFPR, na praca Santos Andrade, com a Profa.
Ligia Klein, a qual devera contar com a presenca de todos os coordenadores dos
cursos que sofrerdo reformulacao curricular. O objetivo da reuniao sera orientar todos
0s coordenadores a respeito do Projeto Politico Pedagégico (PPP) com relacdao a
proposta de Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade (PDI). A Profa.
Maria Tereza leu um esboco das justificas para a reformulacéo do curso. Este esboco
foi pautado em documentos de 6rgaos competentes, tais como: a avaliagdo do curso
pelo MEC, a proposta de PDI da UFPR e na LDB. Em seguida ela efetuou a leitura dos
itens necessarios no projeto de reformulagdo que incluem: - avaliacao do curso pelos
egressos, avaliagdo do PPP vigente, verificacdo/melhoramento do acompanhamento
académico, participacao de funcionarios na comissdo da reformulagdo do curso, PDI.
Foram sugeridas algumas mudancas no esbog¢o pela Profa. Elisdngela e Prof. Trovon,
ja que a avaliacao realizada pelo MEC foi em 1999 e contém dados desatualizados do
curso sobre a titulacdo do corpo docente, laboratérios de informatica etc. A prof. Maria
Tereza disse que poderia ser feito um adendo no documento que contemple as
atualizacdes solicitadas pelo MEC quando da avaliacao. Alguns itens ndo constam do
esboco e deverdo ser incluidos, séo eles: a producédo de material pedagdgico; um relato
sobre os avancos tecnoldgicos no ensino; a selecao de conteldo; processos de
avaliagdo; projeto de orientacdo académica; infra-estrutura fisica; disciplinas que
promovam o0 nivelamento entre o ensino médio e superior; biblioteca; recursos
humanos; plano de ensino e ementas das disciplinas. O Prof. Trovon ficou responsavel
por verificar a regulamentacdo da Universidade sobre o atendimento dos alunos pelos
professores fora do horario de aula. O Prof Kirilov comprometeu-se a esclarecer as
duvidas levantadas sobre o PPP na reunido de logo mais na PROGRAD. O Prof. Kirilov
informou aos presentes que recebeu um e-mail do Coordenador do Curso de Histdria,
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Prof. Magnus Pereira, pedindo apoio da Coordenagcao de Matematica para a proposta
de modificacdo do § 12, do Artigo 109, da Resolugédo 19/90-CEPE, que estabelece que a
responsabilidade pelo planejamento, execucdo e avaliagdo das disciplinas Estagio
Supervisionado e Praticas de Ensino, nas suas variadas especificidades, cabe ao
Departamento de Métodos e Técnicas da Educacédo, do Setor de Educacédo. A proposta
do Prof. Magnus é que a responsabilidade sobre a definicdo da politica de estagios
passe a ser dos Colegiados dos respectivos cursos, em consonancia com as
correspondentes Comissdes Orientadoras de Estagios (COE) e que poderdo ser
supervisores de estagio qualquer docente da UFPR, respeitada sua area de formacao e
experiéncia profissional. A Profa. Elisdngela manifestou-se contraria a esta proposta por
entender que o Colegiado do Curso de Matematica € composto em sua maioria por
professores de Departamento cuja pratica profissional esta distante da realidade das
salas de aula do ensino médio e fundamental e que, em contraposi¢édo, os professores
lotados no DTPEN tem formacgédo especifica para isto, desenvolve pesquisas neste
sentido e sdo os profissionais indicados para conduzir o estagio supervisionado
obrigatério. Por outro lado, todos manifestaram ser positiva e possivel uma orientacao
conjunta com o DTPEN na conduc¢ao dos trabalhos de conclusdo de curso. Foi sugerida
como pauta para a préxima reunidao: 1) término da discusséo sobre o bacharelado, 2)
Discussao da possibilidade de se fazer o Curso de Licenciatura em quatro anos no
turno da tarde. Desta forma, nos, Flavia Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro
Barbosa, lavramos a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reuniao da
comissao.

ATA DA VIGESIMA QUARTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGAO DO
CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 14/06/2005.

Aos quatorze dias de junho do ano dois mil e cinco, com inicio as nove horas e trinta
minutos, na Sala de reuniées do Setor de Ciéncias Exatas — Centro Politécnico, realizou-
se a vigésima quarta reunido da Comissao de Reformulacdo do Curso de Matematica,
sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso de Matematica
com a presenga dos seguintes professores: Elisangela de Campos (DMAT), Edson
Ribeiro Alvares (DMAT), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), e dos académicos Flavia
Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa, Alexandre Marcos de Abreu e
Ruth Nascimento. Deixaram de comparecer os professores: Alexandre L. Trovon de
Carvalho (DMAT), Maria Tereza Carneiro Soares (DEPLAE), Deise Maria Bertholdi
Costa (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) e José Carlos Cifuentes (DMAT). O Prof.
Kirilov iniciou a reunidao apresentando uma proposta de periodizacao para o curso de
licenciatura em Matematica em 4 anos no turno da tarde. A Prof. Edson pediu que a
disciplina Modelagem Matematica volte a antiga nomenclatura de Equacgdes Diferenciais
e Aplicacdes, que é basicamente o foco desta disciplina, a Profa. Elisdngela comentou
que a designacao Modelagem Matematica tem outro foco dentro da Educacao
Matematica e concordou com a volta do nome de Equacdes Diferenciais. Foi sugerido
que a disciplina Toépicos da Histéria da Matematica fosse obrigatéria, substituindo a
disciplina de Analise Critica de Textos e Materiais Didatico, a qual ficaria como optativa,
porém a mudanca nao foi aprovada. O Prof. Marcelo sugeriu uma mudanca na
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periodizacdo da disciplina de Geometria Dindmica do terceiro para o quarto semestre. O
Prof Kirilov argumentou ndo ser possivel devido a um acordo com o Departamento de
Desenho, segundo o qual a disciplina deva ser ministrada sempre em semestre impar. O
Prof. Kirilov comprometeu-se a conversar com os representantes do Departamento de
Desenho para tentar fazer a modificagao sugerida pelo Prof. Marcelo. Foi sugerido que a
disciplina de Processos Interativos na Escola seja excluida do curriculo, pois o DTFE até
o0 presente momento ndo aprovou sua oferta e, segundo informacdes, existe a
possibilidade de ndo ser ofertada, o que traria grandes problemas e rediscussao de todo
o curriculo aprovado até o momento. Apds consultar a ementa e objetivos desta
disciplina decidiu-se exclui-la do curriculo do curso de matematica e transferir a carga
horaria correspondente para as disciplinas de Trabalho de Conclusao de Curso | e Il que
serdo ministradas no 7° e 8° semestres no periodo diurno e no noturno no 8° e 9°
semestre. Na seqliéncia as seguintes mudancas de periodizacao de disciplinas foram
sugeridas, discutidas e aprovadas: Fundamentos Psicologicos da Educacéao, passa do
terceiro para o quarto semestre; Teoria de Anéis, passa do quinto para o quarto
semestre; Fundamentos de Analise, passa do sexto para o quinto semestre; Calculos de
Probabilidades A, passa do quinto para o sétimo semestre; Teoria de Grupos, passa do
sexto para o quinto semestre, Analise Matematica, passa do sétimo para o sexto
semestre. Ficaram como optativas as seguintes disciplinas:Topicos da Histéria da
Matematica, Didatica Geral e Fisica IV. O Prof. Edson sugeriu que o curso fosse
ofertado no periodo da manha para que os alunos, cheguem dispostos para as aulas e
lecionem no turno da tarde e noite.O prof. Kirilov disse que seria inviavel jA& que os
estagios remunerados sdo oferecidos, em sua maioria, nos turnos da manha e noite,
ficando o turno da tarde como o ideal para o curso. Diante da questdo levantada
anteriormente foi sugerida a aplicagdo de um questionario em momento oportuno aos
alunos, para que explicitem sua opinido. Foram feitas as alteragcdes correspondentes na
periodizagdo do turno da noite. Em seguida passou-se para a discussao sobre as
disciplinas do bacharelado. O Prof. Kirilov leu alguns trechos do parecer 329/2004 do
Conselho Nacional de Educacao, que determina que o Curso de Bacharelado tenha
carga horaria minima de 2.400 horas, e que as atividades complementares e de estagio
ndao podem, em conjunto, exceder a vinte por cento da carga horaria total do curso.
Desta forma, fica impossivel periodizar o curso de trés anos. Apds algumas discussoes
foram sugeridas as seguintes disciplinas para o Bacharelado: primeiro semestre e
segundo semestres iguais a Licenciatura. Terceiro semestre: Teoria de NUmeros (60
horas) e Célculo Il (90 horas) junto com a Licenciatura, Algebra Linear Il, com 60 horas,
e Fisica I, com 60 horas. Quarto semestre: Teria de Anéis (60 horas) e Calculo Il (90
horas) junto com a Licenciatura, e as disciplinas Fisica Il, Andlise | e Variaveis
Complexas, todas com 60 horas; Quinto semestre: Teoria de Grupos e Calculos de
Probabilidades, junto com a Licenciatura, e Fisica lll, Andlise Il, EDO, todas com 60
horas; Sexto semestre: Geometrias Euclidianas e Nao Euclidianas, Fisica IV, Analise I,
EDP e uma optativa; Sétimo semestre: Teoria dos Conjuntos, Geometria Diferencial,
Analise Funcional e duas optativas. Oitavo semestre: Topologia Algébrica, Algebra e
Médulos, Topologia Geral, mais duas optativas. Ap6s algumas discussdes decidiu-se
por encerrar a reuniao, ficando para se pensar e amadurecer as propostas até a préxima
reunido. Desta forma, nés, Flavia Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro
Barbosa, lavramos a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reuniao da
comissao.
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ATA DA VIGESIMA QUINTA REUNIAO DA COMISSAO DE REFORMULAGCAO DO
CURSO DE MATEMATICA REALIZADA EM 21/06/2005.

Aos vinte e um dias de junho do ano dois mil e cinco, com inicio as nove horas e trinta
minutos, na Sala de reunides do Departamento de Matematica — Centro Politécnico,
realizou-se a vigésima quinta reunidao da Comissdo de Reformulacdo do Curso de
Matematica, sob a presidéncia do Professor Alexandre Kirilov, Coordenador do Curso
de Matematica com a presenca dos seguintes professores: José Carlos Cifuentes
(DMAT), Alexandre L. Trovon de Carvalho (DMAT), Elisdngela de Campos (DMAT),
Emerson Roulkouski (DDES), Marcelo Muniz Silva Alves (DMAT), e dos académicos
Flavia Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro Barbosa e Alexandre Marcos de
Abreu. Deixaram de comparecer os professores: Maria Tereza Carneiro Soares
(DEPLAE), Deise Maria Bertholdi Costa (DDES), Ana Maria Liblik (DTPEN) e Edson
Ribeiro Alvares (DMAT). O Prof. Kirilov iniciou a reunido apresentando a todos a
proposta de Licenciatura aprovada na ultima reunido com um ajuste proposto pela
Profa. Elen Janzen, de Departamento de Desenho, segundo a qual Geometria
Dindmica e Desenho Geométrico deveriam estar em semestres diferentes, pois
abordam conteudos muitos proximos a partir de metodologias e perspectivas diferentes.
Desta forma foi sugerido manter Desenho Geométrico no terceiro semestre e colocar
Geometria Dindmica no quarto semestre. Tal modificacao implica também em transferir
a disciplina de Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo do quarto para o terceiro
semestre. A modificacdo foi aprovada por todos. O Prof. Emerson propds que a
disciplina de Desenho Geométrico fosse ministrada antes de Elementos de Geometria,
por acreditar que esta é a formalizacdo daquela. O Prof. Marcelo explicou que néao seria
possivel pois os dois primeiros semestres devem ser iguais tanto para Licenciatura
como para Bacharelado e a disciplina Desenho Geométrico ndo consta na proposta do
Bacharelado. Foi passado o informe de que o resultado do Fundo de Desenvolvimento
Académico (FDA) seria divulgado no dia de hoje, e caso a Coordenacédo de Matematica
fosse beneficiada, com este recurso poderemos equipar um laboratério para a disciplina
de Geometria Dindmica. Na sequéncia o Prof. Kirilov passou a apresentar a proposta
de curriculo para o Bacharelado elaborada na reunidao anterior, iniciou a apresentacao
falando da resolucao 19/90, que regulamenta os estagios na UFPR. Segundo esta
resolucao todos os cursos de graduacao devem oferecer como parte de suas estruturas
curriculares, ao menos um estagio supervisionado, de carater obrigatério, com duracéo
minima de um periodo letivo, com carga horaria determinada pelo colegiado do curso,
porém nao deixa explicita a carga horaria minima deste estagio. A proposta aprovada
na reunido anterior foi a seguinte: primeiro e segundo semestres junto com a
Licenciatura. Terceiro semestre: Teoria de Numeros (60 horas) e Calculo Il (90 horas)
junto com a Licenciatura, Algebra Linear Il (60horas) e Fisica | (60 horas). Quarto
semestre: Teria de Anéis (60 horas) e Calculo Ill (90horas) junto com a Licenciatura, e
as disciplinas Fisica Il, Andlise | e Variaveis Complexas, todas com 60 horas. Quinto
semestre: Teoria de Grupos e Calculos de Probabilidades, junto com a Licenciatura, e
Fisica Ill, Analise Il e EDO, todas com 60 horas; Sexto semestre:Geometrias
Euclidianas e Nao Euclidianas, Fisica IV, Analise Ill, EDP e uma optativa, todas com 60
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horas; Sétimo semestre: Teoria dos Conjuntos, Geometria Diferencial, Analise
Funcional e duas optativas, todas com 60 horas. Oitavo semestre: Topologia Algébrica,
Algebra e Mdédulos, Topologia Geral, mais duas optativas, todas com 60 horas. Apds
varias discussdes sobre a viabilidade da proposta, nivel de dificuldade das disciplinas,
ementas das disciplinas envolvidas etc, foi aprovada a seguinte mudanga na proposta
original: Probabilidade A passa a ser no quarto semestre. Uma optativa e Variaveis
Complexas passam para o quinto semestre. EDO e uma segunda optativa no sexto
semestre. EDP e uma terceira optativa no sétimo semestre, e apenas uma optativa no
oitavo semestre. A disciplina Algebra e Médulos passa a ser optativa e reduz-se o
namero de optativas de cinco para quatro. Prof. Trovon sugeriu que ao invés das
Fisicas fossem ofertadas a disciplina de Fisica-Matematica pelo DMAT, pois neste caso
a fisica seria dada com énfase ao objeto de estudo de mateméatico. Apds algumas
discussdes a proposta nao foi aprovada, porém foi sugerida a criacdo de duas
disciplinas optativas denominadas Tépicos de Fisica-Matematica | e II. O Prof.
Cifuentes propds a inclusdo de mais uma disciplina no curriculo do Bacharelado
relacionada a Filosofia da Mateméatica ou Histéria da Matematica pois acredita que o
desenvolvimento dessas areas deve ser feito por pessoas que tenham um sélido
conhecimento em matematica. Para tanto os académicos de matematica devem ser
apresentados a essa area. O prof. Emerson apoiou a proposta dizendo que seria uma
forma de atender a formacao humanista do Bacharel necessaria para a aprovacao do
projeto. A Profa. Elisdngela sugeriu que, neste primeiro momento, a disciplina seja
colocada como optativa, pois haveria falta de professores em condi¢cées de ministra-la.
Para finalizar, foram aprovadas as propostas de Curriculo para Licenciatura e
Bacharelado, as quais serdo submetidas a aprovacao dos Departamentos e Colegiado
do Curso. Desta forma, nés, Flavia Roseli dos Santos Criginski, Patricia Monteiro
Barbosa, lavramos a presente ata que sera lida, discutida e aprovada numa reunido da
comissao.
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] F P R MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

9@ ANOS SETOR DE ED,UCACAO

Programa de Pés-Graduagio em Educagio

Curitiba, 07 de junho de 2006

A
PROGRAD

Pro-Reitoria de Graduagio
A C da Prof* Neuza Moro

Senhora Professora,

Vimos por meio deste, solicitar autorizagdo para a aluna Denise
Therezinha Rodrigues Marques Wolski, regularmente matriculada neste Programa de
P6s-Graduagdo em Educagio, Mestrado, Linha de Pesquisa Educagdo Matematica, ter
acesso a4 copia dos documentos da Pasta de Curriculo do Curso de
Licenciatura/Bacharelado em Matematica para realizar pesquisas referente a sua

lissertagdo de mestrado,

Sendo o que se apresenta para 0 momento,

Atenciosamente,

. /‘) /\

& _/ e \
,\QCLL( C ')/—./UZ,L(/ 5 7 AR
p/ Prof. Dr. Marcus Aure]xo Taborda de Oliveira

Coordenador do Programa de Pés-Graduagio em Educagio

¢!
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ROTEIROS DE ENTREVISTAS

A. QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA | (COORDENADOR 1)

1.

Fale sobre o processo em si. Da sua perspectiva, como € que as coisas
aconteceram?

Gostaria que vocé falasse sobre o contexto inicial da atual reforma
curricular. O que a desencadeou?

Qual foi o critério para formagéo da Comissao que gerenciaria 0 processo
de reformulagéao curricular?

Havia algum pressuposto por parte da Comisséo, ja no inicio? Alguma
coisa que era consenso?

Quais foram as questées mais polémicas? A que aspectos elas estavam
relacionadas?

Sobre a formacgéo pedagogica do licenciando em Matematica, em que
sentido as discussdes se desenrolaram? Qual a perspectiva adotada na
discussao desta dimenséo da formagéao docente?

Como foi 0 processo de negociacao entre o Departamento de Matemética
e o0 Setor de Educagéao sobre as disciplinas que comporiam a grade
curricular?

Qual a participacao do Setor de Educacéo na elaboragéo da proposta?
No Departamento de Matematica houve divergéncias? Em relagdo a qué?
qual o critério adotado pela Comissao para julgar as argumentagées com

relacdo a composigcao da grade curricular?

B. QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA Il (COORDENADOR 2)

1.
2.

Ha quanto tempo vocé faz parte do DMAT da UFPR?

Em que periodo vocé atuou como coordenador?
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. Durante o periodo em que vocé foi coordenador do DMAT, quais foram as
principais questdes discutidas em relagdo ao curso de Licenciatura em
Matematica?

. No grupo de professores atuantes na licenciatura, seria possivel identificar
uma preocupag¢ao comum, neste periodo?

. As questdes referentes a formacao pedagdgica dos licenciandos eram
discutidas em que ambitos: dentro do DMAT? Coletivamente, com o Setor
de Educacao? Apenas pelo Setor de Educacao?

. Como coordenador do curso neste periodo, como vocé via o tratamento
dado as disciplinas de conteudo especifico pedagogico dentro do curso de

Licenciatura em Matematica?

7. Vocé diria que este quadro se modificou, desde entdo?

. A literatura aponta, de forma bastante recorrente, alguns problemas nos
cursos de Licenciatura, entre eles a hierarquizacao de saberes, com o
desprestigio da formacao pedagdgica em relacdo a formacao na area da
ciéncia de referéncia. Como vocé vé essa questdo no Curso de
Licenciatura em Matematica da UFPR? Ela ja foi superada? O que seria

necessario para sua superacao?

216



217

APENDICE D — ENTREVISTA 1

217



218

Entrevista concedida a Mestranda Denise Therezinha Rodrigues Marques Wolski,
em 31 de maio de 2006, no Centro Politécnico da Universidade Federal do
Parana, no Departamento de Matematica - sala da Coordenacdo do Curso de

Matematica.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé atua como coordenador dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Matematica da Universidade Federal do Parana?
Coordenador 1: Como coordenador desde dezembro de 2003.

Pesquisadora: E quando vocé entrou (como coordenador) j& havia essa
proposta de reformulacgéo curricular?

Coordenador 1: Essa tentativa de reformulagéo curricular ja comegou la em 92,
93, com o Carlos Vianna. Quer dizer, houve um ajuste curricular em 92 e 93,
onde o professor Hélio, o professor Constantino do nosso Departamento
comegou e o professor Carlos Vianna complementou. Teve mais alguns ajustes,
mas a tentativa, o desejo mesmo de mudar o curso, sempre houve, mas sempre
houve alguma coisa que bloqueou isso. Em 96 havia uma coisa bem clara, uma
tentativa grande de reforma que estava sendo cumprida pelo Carlos, mas veio a
nova LDBEN que propés varias mudancas. Ai deu uma parada, jogou aquele
balde de agua gelada, o pessoal teve que parar para entender, ler bem a
LDBEN, saber o que estava acontecendo. Em 98, 99 recomecaram as
discussoées.

Pesquisadora: O coordenador era quem na época?

Coordenador 1: O professor Carlos Henrique, que também comegou um
processo de discussdes pra reforma curricular porque o curriculo atual é 1a dos
anos 80, 85, 86, em que houve uma reforma curricular mesmo. Porque até 85,
86 o curso era semestral e era aquele curso de Ciéncias com habilitagdo em
Matematica. Entdo, o cara saia com um diploma de, ndo sei como € o termo
correto, Licenciado em Ciéncias com habilitacdo em Matematica, acho que era
isso. Entdo, ali em 86 € que foi criado o curso de Licenciatura em Matematica.
Até aquele ano o curso era semestral e passou a ser anual a partir de 86. Ai la
em 92, 93, houve uns pequenos ajustes com o professor Hélio, e um pouquinho
depois com o Carlos Vianna, que foi em funcdo de optativa, flexibilizagdo do
curriculo, uma coisa que nao tinha, o curriculo era fechado. Na época que eu

estudei aqui, de 90 a 93, a gente tinha um curriculo fechado, sabia exatamente
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as disciplinas que tinha que estudar, nao tinha optatlva, ndo tinha absolutamente
nada. Eram aquelas matérias que tinham que ser feitas para sair licenciado,
algumas a mais para sair bacharel e era assim. Entao, era aquele curriculo fixo.
Entdao la por 91, 92 a Universidade baixou uma resolucdo que todo curso,
bacharelado, licenciatura, independentemente do curso, deveria ter estagio.
Entao, na verdade, o pessoal da Matematica aqui, pelo que eu entendi, é sempre
alguma coisa, € alguma lei que motiva as pessoas a fazerem alguma coisa,
diante da obrigacado de fazer algo as pessoas se mexem. Entdo houve em 92 a
necessidade de se incluir um estagio obrigatério no bacharelado que néo existia.
Pesquisadora: Ja existia pra licenciatura, ndo €?

Coordenador 1: Sim, pra licenciatura ja! Sempre teve Estagio Supervisionado.
Entdo em 92 houve essa flexibilizagdo, com a inclusdo de 4 optativas e
mudancas no nome de algumas disciplinas em 95. Entdo em 96 comecgou-se um
processo efetivo de reforma curricular e comegava, acho que era o Carlos Vianna
que era o coordenador que tentou fazer essas modificagcoes.

Pesquisadora: Vocé ja participava nessa época ou nao?

Coordenador 1: Eu entrei no finalzinho de 95. Em 96 eu estava aqui, mas nao
participava.

Pesquisadora: Nao saberia dizer qual era o foco principal dessas discussbes?
Coordenador 1: Nao, ndo saberia, sé o Vianna mesmo. O Vianna, o Hélio, o
Carlos Henrique, que eram os coordenadores dessa época. Entdo, em 96, pelo
que eu sei da histéria, posso estar enganado também, tem que confirmar esses
dados com outra pessoa, houve a LDBEN, ndo €? A aprovacdo da LDBEN. Até
96 nado havia a necessidade, por lei, de vocé fazer um projeto politico pedagdgico
do curso. Vocé nao tinha que descrever o0 seu curso, como que ia ser a avaliacao,
COMO que ia ser a progressao ...

Pesquisadora: E a universidade nao tinha?

Coordenador 1: Nao tinha! As coisas eram bem mais pragmaticas. Ah! Vocés
vao fazer uma mudanca curricular? Quais vao ser as novas disciplinas, é
importante estudar isso, € importante estudar aquilo e tal. Quer dizer, Nao se
fazia uma discusséo, nao se justificavam internamente com o grupo porque € que
tinha que ser assim. Fazia-se uma resolugdo, mandava-se par ao CEPE...

Pesquisadora: Entao, esse primeiro projeto foi motivado pela lei mesmo?
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Coordenador 1: Isso. Entdo a partir de 96, jogaram um balde de agua fria e as
coisas pararam. Em 97 e em 98 o pessoal comecou a rediscutir. Na época o
coordenador era o professor Pedro, Pedro Donizete Damazio. E comecou
também um processo de reformulacdo e logo vieram aqueles comités de
especialistas do MEC que comecaram a fazer diretrizes e pareceres....saia um
parecer daqui, um parecer contraditério de la, comecaram a coletar informacgdes
de varias instituicbes e também se parou um pouco porque tinha que esperar
virem as diretrizes. E as diretrizes ndo vinham, nao é? 99, 2000, 2001, havia
discussdes daqui, de la. Em 2002, o professor Xavier assumiu a coordenagao do
curso e resolveu fazer a reforma. Entdo sempre teve alguém que resolvia fazer.
Ai ja existia, no comego de 2002 ja tinha as diretrizes. Aquela CP1, CP2, que
eram as diretrizes de Licenciatura, no minimo 400 horas...

Coordenador 1: Bom, entdo em 2002, j4 com as novas diretrizes, comegou-se
uma tentativa de reforma, mas em 2003 aconteceu algo muito chato aqui no
curso. Houve um problema com uma funcionaria, um problema bastante sério,
onde foram langadas algumas notas, algumas equivaléncias para alguns alunos
que nao tinham direito, foi uma coisa bastante complicada que a gente passou
um ano trabalhando para tentar consertar as coisas que foram feitas em 10, 15
dias.

Pesquisadora: Pra ver como tem coisa do préprio funcionamento do curso que
interfere nas discussoées, nao €7

Coordenador 1: E! Entdo, praticamente parou. Aquele um ano ali a gente teve
sérios problemas com a nova coordenadora que assumiu. Essas coisas
aconteceram e a coordenadora tentou abafar. As coisas foram bastante
complicadas. Acho que uns 6, 7 meses penando pra resolver todos os problemas.
Dai no finalzinho de 2003 eu assumi a coordenagdo com o compromisso de fazer
essa reforma. Porque, numa resolugéo de 2003 eram dados 2 anos para todas as
instituicoes se adaptarem as novas resolugdes. Entdo, até o comeco de 2005
tinha que estar pronto, a reforma deveria estar feita. Depois foi feita uma
prorrogagao até o final de 2005, até outubro de 2005. Entdo esse ano (2006) ja
tem que estar o curriculo novo funcionando. E de fato comecgou, apesar de nao
estar aprovado, mas ja esta em funcionamento.

Pesquisadora: Ja estd em funcionamento desde o inicio desse ano?
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Coordenador 1: Ja! No inicio deste ano ja entrou o curriculo novo apesar de nao
estar aprovado ainda.

Pesquisadora: Bom, entdo eu assumi a coordenagdo no finalzinho de 2003 e
em abril de 2004 convoquei uma reuniao de colegiado, onde foi aprovada uma
comissado de reformulagdo do curso, para que comegasse a elaborar o curso,
efetivamente. A gente pegou as propostas anteriores e... resolveu comecar do
zero. Deu uma olhada nas propostas anteriores, mas resolveu comegar do zero.
Uma coisa bem clara que ficou para mim assim... durante essa reforma, é que o
curso, qualquer curso, em particular o nosso que é de Matemética, ele tem que
ter a cara dos professores que estdo dando aula para este curso. Ele ndo pode
ser diferente. Quer dizer ndo adianta vocé pegar uma proposta da UNICAMP, da
USP, da UNESP, maravilhosa, bem escrita,ou la da Regina Buriasco (da UEL),
uma bela proposta, bonita e tal. Nao é a nossa realidade. O grupo de professores
que esta aqui acha importante ensinar tal coisa e tem experiéncia em tal area... A
gente tem um grupo forte em analise e em algebra e tem poucas pessoas em
geometria... Nosso relacionamento com o Setor de Educagéao é diferente. Na
UEL a pratica de Ensino é feita dentro do Departamento de Matematica. Aqui nos
temos o Setor de Educacao que, por lei, € o Unico que pode dar o estagio para as
licenciaturas.

Pesquisadora: E como foi a negociacdao com o Setor de Educacao? No caso,
para decidir quais as disciplinas que seriam ofertadas?

Coordenador 1: Nao houve negociacdo. E assim... Foi uma coisa bem curiosa.
Durante as reunides a Maria Tereza, a Ana Maria, o professor Cifuentes, o
Trovon, o pessoal que é mais ligado a educacgao, foi defendendo, falando das
disciplinas, justificando a necessidade de tal disciplina, do porque estudar
determinado assunto, de um determinado conceito ...

Pesquisadora: Das disciplinas relacionadas a educagao?

Coordenador 1: Das disciplinas relacionadas a educagdo. Entdo, s6 por
exemplo, a gente achou importante ao invés de ter Didatica, ter Didatica da
Matematica; ao invés de se fazer uma disciplina de Estrutura e Funcionamento do
Ensino, se fazer uma disciplina de Curriculos e Programas de Matematica, ou
uma disciplina complementar porque essa ai (Estrutura e Funcionamento do

Ensino) é uma disciplina ,mais de legislagdo, nao é7?!
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Pesquisadora: Entdo a participacdo do Setor de Educacao, que é responsavel
pelas disciplinas de conteludo pedagdgico, ela se deu pela participacdo desses
professores que ja estavam ligados aqui, ao curso? Nao veio ninguém especifico
para participar das discussbes?

Coordenador 1: Ndo. Durante a construcdo da proposta de reformulacao, a
gente tinha duas representantes do Setor de Educacgao: a professora Ana Maria
Liblik e a professora Maria Tereza Carneiro Soares.

Pesquisadora: Mas houve um convite do Departamento de Matematica para
esse pessoal? Uma tentativa de articular?

Coordenador 1: Na verdade n&o. A gente ndo tentou chamar mais ninguém para
as reunides. A gente estava num grupo de doze, treze pessoas em cada reuniao
e achou que esse grupo tinha representantes de todas as é&reas que
contemplavam o Departamento de Matematica e quando nds precisavamos de
informagbes a mais, nos utilizadvamos essas duas professoras que eram como
canais junto ao Setor de Educacao. Qualquer informagao que a gente precisasse
de 14, até hoje, a gente utiliza a intermediagao dessas duas professoras.
Pesquisadora: Daqueles professores que estdo em contato com os dois
Departamentos?

Coordenador 1: Exato!

Pesquisadora: E sobre a proposta do Setor de Educacéo para as licenciaturas?
Coordenador 1: Entao por isso que eu disse que nao houve muita discussao...
(Nesse instante a entrevista foi interrompida por alguns minutos pela chegada de
outro professor e retomada a seguir)

Pesquisadora: Nos estdvamos falando sobre a proposta do Setor de Educagéo
para as Licenciaturas. Como é que isso chegou até vocés...

Coordenador 1: Chegou! S6 um instante porque eu queria retomar. Eu disse que
houve pouca discussédo em relacdo as matérias pedagogicas. Quer dizer, houve
alguma discussdo. Durante as nossas reunides da comissdo, a gente discutiu
como deveriam aparecer essas disciplinas, em que momento, quais as disciplinas
eram importantes...

Pesquisadora: Sim! Eu vi pelas atas das reunibes que vocés que estavam na
comissao discutiram bastante esses aspectos.

Coordenador 1: Sim! A gente pegou cada uma das areas e fez essas

discussdes. Entao a gente tinha uma discussao e sabia quais as disciplinas que
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eram importantes. Entdo a gente queria mandar um oficio para o Setor de
Educacao, para cada um dos trés departamentos, solicitando aquelas disciplinas.
Mas a gente sempre era avisado que “tem uma comissao la, que esta discutindo
uma proposta que vai ser para todas as licenciaturas, entdo nao adianta mandar
nada para eles, enquanto ndo sair esse documento”. E foi, foi, foi... NoOs
comegamos as discussdes da reforma curricular no meio de 2004 e recebemos
esse documento no final de 2005. La por outubro do ano passado a gente
recebeu esse documento.

Pesquisadora: As coisas ndo ocorreram ao mesmo tempo?

Coordenador 1: Isso! Entdo, a gente tinha toda uma discusséo e chegou um
documento. E chegou um documento e nds temos que aprovar isto, entdo,
vamos nos adaptar a proposta deles.

Pesquisadora: Vocés tiveram que fazer uma adaptagéo, entao?

Coordenador 1: A nossa maneira de ver foi assim ... a gente ndo queria mais
complicagdes. A gente poderia ter dito “olha, nés ja temos uma proposta, ndo é
bem isso que ndés queremos...” Mas nos pensamos “se nds formos fazer isto,
conversar, discutir com o Setor e novas reunides, isso ai vai se prolongar”... e
nao havia tempo habil. Entdo, de certo modo, toda a discussédo que a gente fez
sobre essas disciplinas, morreu ali. Porque simplesmente....Quer dizer, nao
estava muito distante do que a gente queria. A proposta do Setor de Educacao,
praticamente, casava com a nossa, com poucas diferencas. Havia algumas
disciplinas a mais, além daquelas que a gente queria e foram propostas, a
maneira de entrar o estagio... as coisas nao ficaram muito diferentes. Mas o que
a gente fez foi “vamos adotar a proposta”. Para nao ter problemas com o Setor de
Educacado “vamos adotar a proposta”. Pegamos a proposta deles, inserimos
nosso projeto. Se vocé for ler o projeto depois com calma vai vocé ver a parte la
de estagio... cépia e cola. Para n&o ter problemas...

Pesquisadora: E teve alguma coisa que vocés tiveram que abrir méo, dessa
parte pedagodgica, que vocés achavam relevante? Que vocé considera que foi
algum tipo de perda?

Coordenador 1: Nao sei se eu posso dizer que foi um tipo de perda, mas ha
algumas disciplinas que a gente havia requisitado para o Setor de Educacéo, por
exemplo, Didatica da Matematica. A gente enviou um oficio para o DTPEN para

que fosse verificada a viabilidade de oferecer essa disciplina, porque teriam trés
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ou quatro professores 14, com condigcdes de dar a disciplina € nao obtivemos
resposta. Conversando, conversando, conversando, ficamos sabendo que nao
haveria resposta. Nao seria respondido esse oficio.

Pesquisadora: E essa disciplina ela consta na nova proposta?

Coordenador 1: Ela consta no curriculo. No6s decidimos, tendo em vista a
importancia, as discussoes que houve nas reunides, nds resolvemos adotar essa
disciplina. Essa disciplina ficou no Departamento de Matematica.

Pesquisadora: Independente de discutir com o Setor de Educacdo ou néo,
vocés tinham essa preocupagao com a parte pedagdgica?

Coordenador 1: Com certeza! Nos tinhamos essa preocupacdo. Entdo, foram
duas disciplinas que acabaram sendo criadas aqui. No final teve uma segunda
disciplina que € Pesquisa em Educacdo Matematica, que € uma disciplina que a
gente decidiu abrir aqui. Nem solicitou que fosse aberta la. E uma disciplina cujo
enfoque é... estando no ultimo periodo do curso, o aluno estudar, ver um pouco
os estudos feitos em Educagdo Matematica atualmente e ver como que ele
pode... na verdade,de que forma ele pode utilizar a pratica docente dele para
gerar novos trabalhos ou vice-versa, aproveitar as pesquisas que estao sendo
feitas para modificar a pratica docente dele.

Pesquisadora: Até para perspectivar a formagao continuada...

Coordenador 1: Isso! Exatamente! Entdo essa ai a gente acabou nem
encaminhando. Porque também era nosso desejo que fosse aberta 14. La existe
um pessoal muito competente para trabalhar essas questdes...

Pesquisadora: Para terminar eu queria que vocé falasse mais um pouquinho
sobre a licenciatura. O que é que vocés pensaram durante esse processo sobre a
licenciatura, especifico para a licenciatura?

Coordenador 1: Desde o comego uma coisa estava bem clara nas resolugdes:
que a licenciatura e o bacharelado sdo cursos muito diferentes. Até foi um termo
interessante que apareceu, néo sei por quem foi cunhado, se foi pelos proprios
alunos.... eles disseram que a licenciatura daqui € “bacharelesca”. Nunca tinha
ouvido isso ainda?

Pesquisadora: E um termo comum!

Coordenador 1: E comum isso?

Pesquisadora: E comum na literatura que discute essa dicotomia entre
bacharelado e licenciatura.
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Coordenador 1: A preocupacao desde o comeco foi fazer com que esses cursos
fossem bem diferentes. Até por lei eles tém que ser diferentes. Porque a
Licenciatura ja a partir do inicio do curso tem que ter disciplinas de pratica, que
levem o aluno a refletir a respeito do fato que ele vai ser professor, vai seguir a
carreira de docente, tem que se preocupar em como além de aprender os
conteudos, como ensinar aqueles conteldos, transpor aqueles conteudos para o
ensino escolar. Entdo, desde o comego a gente ja se preocupou em fazer. As
discussdes, na verdade, comegaram pela licenciatura. Quer dizer, a licenciatura é
nosso grande teorema. A gente sempre brincava que a licenciatura seria o
teorema e o bacharelado sairia pelo corolario. No bacharelado as coisas seriam
mais simples porque as coisas dependem, fundamentalmente, do Departamento
de Matematica. Entdo, dependeria dos professores daqui se ajeitarem e havia a
disposi¢ao do Departamento em fazer a reforma. Tanto que as discussdes sobre
a licenciatura duraram um ano e meio e sobre o bacharelado... em trés ou quatro
meses a gente fez todas as discussdes do bacharelado.

Pesquisadora: Devido a essa preocupacdo com as especificidades da
licenciatura?

Coordenador 1: Isso! Entao, na licenciatura a discussao foi bastante extensa. Ai
no final, a gente encostou o bacharelado e viu 0 que daria para aproveitar para
fazer junto, quais as disciplinas deveriam ser separadas, mas desde o comeco
houve essa preocupacdo, em colocar disciplinas la a partir do segundo ano,
primeiro ano, onde € dada énfase para, por exemplo, em geometria dinamica,
aprender geometria usando softwares e como ensinar geometria usando
softwares.

Pesquisadora: A prépria ementa das disciplinas € diferente (bacharelado e
licenciatura)?

Coordenador 1: A gente tem algumas linhas que sdo comuns para o
bacharelado e a licenciatura, por exemplo, os Célculos I, Il e lll, Teoria de
Grupos, Anéis, algumas coisas sdo comuns. Porque a gente tem um corpo
docente limitado e n&o teria como atender todo o restante. Mas algumas coisas
qgue sdo bastante polémicas, por exemplo, Analise. Os alunos reclamam muito de
Analise. Porque ainda em Algebra eles véem bastante utilidade, quando eles
véem Teoria dos Numeros, eles véem divisibilidade, maximo divisor comum,

minimo multiplo comum, sdo coisas que eles usam em sala de aula, tem que
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dominar bem e dai eles véem a aplicacao daquilo. Quando vocé pega a Revista
do Professor de Matematica, tem varios probleminhas para se utilizar na escola
que a resolucado é um “teoremao” e na demonstracao precisa utilizar resultado de
algebra. Mas em andlise nao se vé isso, né?! Andlise se vocé se aprofundar
mais, se formalizar ....

Pesquisadora: Fica muito distante dos conteudos trabalhados na Educacéo
Basica? Do que eles acham que vao utilizar para o Ensino Fundamental e Médio?
Coordenador 1: Vocé até consegue chegar, ver alguns resultados importantes
que justificam muita coisa que é feita no Ensino Médio, mas isso ficava muito 1&
para o fim. Entdo, a gente resolveu separar Analise da licenciatura e do
bacharelado. Vamos fazer um curso de Anadlise especifico para a Licenciatura
que é o “Fundamentos de Anadlise” e “Andlise na Reta”, e que para bacharelado
€ Analise |, Il e Il e é bem diferente.

Pesquisadora: Foi uma preocupacdo constante durante o processo de
reformulacao?

Coordenador 1: Sim! Aqui entrou muito a influéncia do Professor Cifuentes.
Assim... Eles quis fazer um curriculo de Matematica, para a Licenciatura em
Matematica, com conteudos transversais, ele coloca muito a transversalidade.
Por exemplo, se for olhar o curriculo de Matematica, ndo tem uma disciplina
obrigatéria de Historia da Matematica, porque esta entendido que a Histdria é um
conhecimento transversal que deve entrar em todos os contetdos da licenciatura.
Sempre que se for discutir, apresentar um conteudo, deve-se dar importancia
para o aspecto histérico daqueles conteudos, o desenvolvimento epistemoldgico,
como as coisas apareceram, como chegaram até esse ponto. Entéo, isso foi bem
separado da Licenciatura e do Bacharelado. Entéao, posso dizer assim que houve
uma grande preocupacdo em dar uma roupagem pedagdgica para todas as
disciplinas. Em todas as disciplinas do curso. Tem algumas disciplinas que....
Pesquisadora: Fica mais dificil?

Coordenador 1: Nao sei se mais dificil. Também ndo sei se em todas as
disciplinas deve ser feito isso. Algumas disciplinas a gente deve primar mais pelo
rigor matematico, a maneira como ela (a Matematica é feita) a final de contas a

Matematica é um patrimdnio da humanidade.
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Entrevista concedida a mestranda Denise Therezinha Rodrigues Marques Wolski,
em 14/07/2006, no Edificio D. Pedro | da Universidade Federal do Parana - sala
103.

Pesquisadora: Durante o periodo em que atuou como coordenador, vocé
saberia identificar as principais questdes discutidas em relacao a Licenciatura em
Matematica, especificamente? Ou seja, qual era a tbnica das discussées na
época?

Coordenador 2: Olha, eu encaminhei um grande ajuste que teria a pretensao de
depois se transformar numa reformulagdo de curriculo. Entdo, uma das
discussdes muito grandes que aconteceu...Eu vou te dizer... deixar eu pautar
aqui. Uma discussao que eu levei a tona foi a seguinte: o Curso de Matematica
(quando eu falar Curso de Matematica, estou falando no geral: Licenciatura e
Bacharelado). ndo tinha disciplinas optativas, praticamente. Entdo, uma das
coisas em que eu centrei a discusséo, seria abrir oferta de disciplinas optativas.
Isso tendo por tras uma concepcao de conhecimento, de que outras disciplinas
poderiam contribuir para a formacao do licenciando. O que tinha de disciplinas
optativas era um grupo bem pequeno, um numero pequeno de disciplinas,
estritamente, matematicas. Entao, eu ampliei o numero de disciplinas de Fisica,
de outros Departamentos, muitas disciplinas da Educacéo, da Filosofia e isso
teve uma resisténcia muito grande no colegiado, naquela ocasido. A outra coisa
que tem a ver com a sua pergunta é que nos criamos algumas disciplinas. Entre
elas uma, que levou uma polémica de um ano quase para que fosse aprovada,
que foi a disciplina Educagdo Matematica. O nome da disciplina era “Educacao
Matemética”. Essa foi uma outra discusséo, entéo.

Pesquisadora: Essa disciplina ndo consta mais no curriculo?

Coordenador 2: Na verdade tinha essa disciplina e tinha uma outra que se
chamava “Conceitos Essenciais da Matematica”, com uma carga horaria bem
grande. Elas existem 14, mas ndo sei se sdo ofertadas. Essa disciplina
sobreexiste hoje com o nome de “Tépicos de Educacdo Matematica”. E uma
disciplina que eu estou lecionando, inclusive. Ela é ofertada pelo pessoal da
Matematica. Uma terceira coisa que foi assim.. um objeto de discussdao muito
grande, e parece que isso deu algum problema recentemente, € que eu consegui

aprovar (eu acho que eu consegui aprovar, mas parece que nao tem prova disso)
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que todas as disciplinas do Bacharelado valeriam como optativas para a
Licenciatura e eu tentei fazer valer o oposto, mas ai isso ndao passou.
Pesquisadora: De todas as disciplinas da Licenciatura valerem como optativas
para o Bacharelado, é isso?

Coordenador 2: Isso! Isso ndo foi aceito pelos mateméaticos. Porque, por
exemplo, a Pratica de Ensino, que é uma disciplina obrigatéria para a
Licenciatura, eles consideravam que essa disciplina ndo teria contribuicdo
nenhuma, nem como optativa no curriculo de um bacharel. Esta histéria das
optativas, de uma valer para o outro... Uma aluna me falou isso agora, ha cerca
de um més, que ndo € verdade. Que ndo esta valendo, que ndo acharam
documento nenhum neste sentido. Isto me surpreendeu. Porque isto, das
disciplinas do Bacharelado valerem para a Licenciatura como optativas, eu tenho
certeza que foi aprovado. Entao isto tem que estar no processo.

Coordenador 2: Falei de trés coisas que eu pontuei aqui e que eram a tonica das
discussdes la. Eu posso te dizer varias coisas. Algumas que se concretizaram
anos depois. Ja ndo tenho certeza, mas vou te dizer uma das coisas que nés
discutimos muito na época. Eu tinha dados referentes aos alunos de Bacharelado
e Licenciatura. Entdo vou te dizer assim, um ponto de partida para mim (eu falei
isso no comeco desta entrevista e até vou retomar): quando eu falo Curso de
Matematica, estou me referindo a Licenciatura e ao Bacharelado. E ai vou
atribuir uma coisa aos meus colegas de Departamento. Quando eles falam no
Curso de Matemética eles podem até dizer que estéo se referindo aos dois, mas
eles estdo pensando somente no Bacharelado. Entdo, isso sempre foi um ponto
de muita briga entre eu e a maioria do Departamento. Porque quando eles diziam
que alguma coisa era boa para o Curso de Matemética, eles estavam pensando
no Bacharelado.

Pesquisadora: A perspectiva era o Bacharelado?

Coordenador 2: Sim! A perspectiva era o Bacharelado. E eu puxava exatamente
para o lado contrério e dizia “Nao, a minha perspectiva € a Licenciatura”. E uma
informacao que nds sempre tivemos é que a maioria dos alunos que passa no
vestibular e procuram o curso, eles querem e buscam a Licenciatura. Eles ndo
estdo buscando o Bacharelado. Entdo, eu entendia que havia uma distor¢céo
muito grande entre o enfoque dado pelos professores do Bacharelado e a

necessidade, a vontade dos alunos que era a Licenciatura. Entdo isso era algo
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que norteava minhas idéias ao fazer as propostas de discussao das disciplinas e
tudo mais. Bom, dai uma coisa que eu me lembro que propus e na época nao
entrou, ndo teve o impacto destas aqui, porque essas aqui acabaram sendo
aprovadas. Foram duas propostas: uma era separar a Licenciatura de
Bacharelado, formalmente.

Pesquisadora: E completamente?

Coordenador 2: completamente!

Pesquisadora: Sem que fossem apenas algumas disciplinas diferentes?
Coordenador 2: Isso! De modo que, por exemplo, que calculo do Bacharelado
fosse com um professor especifico e o célculo da Licenciatura fosse professor
especifico. Mesmo que o programa e a ementa fossem o mesmo, iSSO nao
imporia a jungéo das turmas. Por qué? Porque a filosofia teria que ser diferente.
Isso o Departamento ndo aceitou nem... praticamente nao foi discutido. E isso
nao se implantou nunca. O que acabou acontecendo anos depois (e que também
eu acho que foi resultado das discussbdes que a gente fez ali) foi que no curso
noturno se explicitou que nao haveria a opcao para o Bacharelado. Porque ai tem
que pegar uma coisa histérica: poucos alunos procuravam as disciplinas
especificas do Bacharelado. Entdo, vamos pegar para raciocinar um exemplo:
funcbes de varidveis complexas, uma disciplina especifica do Bacharelado. O
Departamento sabia, sempre soube que poucos alunos procuravam. O curso €
vespertino e noturno, ele funciona a tarde e a noite. Mas dai eles criaram um
horario intermediario e as disciplinas do Bacharelado elas eram ofertadas
comegando entre 5 h e 5h 30 e iam...elas comegavam no finalzinho da tarde e
pegavam o inicio da noite. E ai muitas vezes prejudicando os alunos que queriam
e que eram da tarde ou da noite. Entdo eu briguei muito com isso também. De
modo que a minha idéia era a seguinte: que o Bacharelado fosse ofertado a
tarde, no horario regular oficial e ndo houvesse oferta das disciplinas de
Bacharelado a noite. Isto eu ndo tenho certeza se foi aprovado na época, junto
com estas outras reestruturagbes que a gente fez, mas com certeza foi
implantado depois, foi aprovado em algum momento posterior. De modo que, por
exemplo, j& na propria oferta do vestibular, para o aluno do curso noturno, ele ndo
tem a opcdo do Bacharelado. Ele pode se quiser se matricular, mas ai € por
iniciativa dele. Porque que tera que cursar disciplinas a tarde. O Bacharelado nao

tem disciplinas a noite.
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Pesquisadora: E no grupo de professores que atuava nessa época, a
preocupacdo, as analises, na hora de elaborar as propostas era essencialmente
com o Bacharelado? Ainda nessa época? Década de 907?

Coordenador 2: Sim! Porque ... Eu vou tentar ser mais justo com meus colegas.
N&o é que a preocupacgao deles era com o Bacharelado. Por exemplo, eu tinha
uma preocupagao explicita em relacdao a Licenciatura. O discurso deles nunca
era no sentido assim: “o Célculo para o Bacharelado”. Isso raramente se ouvia. O
que se ouvia era assim: o Célculo para o Curso de Matematica, a disciplina de
Analise para o Curso de Matemética. S6 que quando eles se referiam ao Curso
de Matematica a técnica implicita ai, para mim, sempre significou a formagao de
um bacharel, muito distante da formacdo de um professor. Entendendo que...
sobre isso eu também quero fazer uma ressalva.... sempre que eu disse isso, em
reuniao de Departamento, isso que eu acabo de dizer para vocé, eu sempre fui
entendido como alguém que estaria subtraindo conteddos dos alunos da
Licenciatura. Ou seja, como alguém que estaria dizendo que os alunos da
Licenciatura deveriam saber menos matematica. E eu nunca disse isso. Eu
sempre disse que teria que ser o calculo, 0 mesmo calculo, a mesma ementa, so
que voltada para a Licenciatura, a preocupacao nao era com a questao técnica, a
preocupacao teria que ser com a questao conceitual. Veja que eu nao entrei na
area pedagodgica, a questdo era o conceito. Para mim isso contemplaria em
termos de concepcao o pedagdgico.

Pesquisadora: E as discussdes acerca dessas questdes, mais especificamente,
da formagao pedagdgica? Elas se davam no Departamento de Matematica, no
Setor de Educagédo, num conjunto, ou de forma isolada?

Coordenador 2: As discussdes sO aconteciam nas reunides de colegiado. Eu
nao tenho informacado e eu nunca propus também... eu vir discutir com o pessoal
de Educacdo. Algumas vezes fui convidado para participar de um grupo que
discutia as Licenciaturas de uma maneira geral. Participei, eventualmente.
Participava das reunides dos coordenadores de curso, isso sim, regularmente.
Mas é que havia um grupo a parte, um grupo de estudos, que ndo me recordo
direito, mas que discutia a Licenciatura de uma maneira geral e eu ndo tinha
tempo para fazer essas coisas todas. Entdo, eu ndo participei desse pequeno
grupo que discutia a Licenciatura. Olha, esse historico das discussdes vou lhe

dizer o seguinte: eu marcava reunides, todos reclamavam que eram reunides
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longas, mas enfim, eu marcava reunides de colegiado para promover essas
discussodes. Teve um momento, ja bem no final, que ja tinha sido aprovada uma
proposta, aonde eu encaminhei algumas propostas com relatores pra fazer uma
sistematica de discusséo.

Pesquisadora: Alguém era relator e outro debatedor?

Coordenador 2: Isso. Era uma sistemética que eu e Tereza conhecemos quando
participamos de um comité de avaliagdo da Capes, esse era o sistema que
funcionava no comité de avaliacdo. As pessoas tinham que, por exemplo, relatar
os projetos. S6 que néds recebiamos os projetos em casa, faziamos os pareceres
e quando a gente ia para |4, ja ia com os pareceres prontos. Entdo, eu tentei
fazer isso, dei questdes para cada um, para um apresentar e o outro... Entéo,
isso chegou a acontecer em algumas reunides... acho que trés reunides, ndo me
lembro precisamente quantas. Foram muito interessantes. Eu me lembro, por
exemplo, registrando aqui, de uma reunido em que o Décio, que era sempre uma
pessoa muito avessa as reunides, mas como ele recebeu uma tarefa precisa, ele
até falou isso, ele elaborou um relatério, um arrazoado, ele era muito competente,
fez muito bem feito. Ele era contra a maioria das coisas que eu propunha, mas
era uma pessoa que tinha a preocupacdao em apresentar os argumentos. Entao,
ele fez isso muito bem fundamentado, foi uma experiéncia muito boa. Mas isso foi
no final, agora perdi o fio da meada sobre o que eu estava falando antes e que
puxou isso...

Pesquisadora: A pergunta era em que ambito eram essas discussdes? Se elas
eram somente no DMAT? Se havia uma integracao, nesse momento, com o Setor
de Educagao?

Coordenador 2: Ndo! Deixa eu te dizer uma coisa que talvez eu nao tenha te dito
antes. Quando eu assumi a coordenacdo eu era vice do Hélio. O Hélio tinha
promovido uma briga com o Setor de Educagéo e essa briga era uma briga que
acontecia desde a época que eu era aluno. Essa briga resultava no pedido de
que as aulas de Prética de Ensino, Didatica,... as aulas da educagao fossem I3,
aonde é o curso, no local do curso. Entdo, quando eu fui aluno (isso foi na
década de 80, no final dos anos 70) nés alunos chegamos a fazer movimento
porque nos queriamos que o Curso de Matematica fosse no Centro Politécnico,
porque nao tinha sentido a gente vir aqui. Passam-se 10 anos, eu entro na

Universidade como professor em 1990 e em pouco tempo depois, 2 anos, 3 anos,
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venho a ser vice-coordenador e em que situagdo? O Hélio brigando com o Setor
aqui. Acho que a diretora era a Acacia e isso chegou a ir pro CEP, com o
DEMAT dizendo que o argumento é esse: 0 curso € aqui. O curso tem uma
unidade. Nés, os professores de Matematica, vamos dar aula pro curso de
agronomia la na agronomia, dar aula de economia aqui, onde € o curso de
economia, por que o Setor de Educacao se julga tao diferente? Naquela época,
havia um agravante que foi resolvido gracas a essa briga. O curso de Matematica
nao ganhou o que queria, mas houve uma mudanga, porque os alunos do Curso
de Matematica eram submetidos (quando eu fui aluno era assim) a ter duas aulas
aqui e ir pra 14, eventualmente, tinham que voltar para cé e ir para l1a de novo, um
absurdo. Entéo, esse tipo de coisa foi resolvida gracas a essa briga. Entao,
quando eu herdei a coordenagado do Hélio, eu continuei na briga e acho que o
acordo foi feito quando eu era coordenador. Entdo, juntaram-se os horarios de tal
maneira que seria um dia da semana para vir aqui. Esse era o contexto das
relagdes entre o Departamento de Matematica com o Setor de Educacgao: uma
briga. E os de la dizendo que os daqui eram metidos porque noés vamos dar aula
em outro lugar e os daqui ndo vao. Esse tipo de coisa.

Pesquisadora: Professor, deixa eu te interromper um minutinho. Essa briga, na
sua opinidao, do seu ponto de vista, ela retratava uma preocupagcdo do
Departamento de Matematica com a Licenciatura, especificamente, em fazer um
curso que tivesse uma unidade, uma coeréncia? Ou ela retratava...

Coordenador 2: De jeito nenhum! Essa briga retratava apenas uma
questao...como eu te falei, do ponto de vista dos alunos. Veja nés estamos
falando de coisas de quinze anos atras e, quando eu era aluno, de 25 anos atras.
Quando o transporte Centro Politécnico — Reitoria ndo era o que € hoje. Eu
considero que era desumano mesmo o tratamento da Universidade para com os
alunos, obrigando-os a esse tipo de coisa.

Pesquisadora: Ndo havia nada do ponto de vista de ensino? De concepgao de
Licenciatura e de concepgéo de Bacharelado?

Coordenador 2: Nao, ndo havia, ndo! Pelo menos quando eu era aluno nao
tinha. O movimento dos alunos, do qual eu fazia parte visava, simplesmente, esta
questdo do deslocamento. Entdo, quando o Hélio fez ¢é claro que havia
argumentacado ... assim... Que havia argumentacdo... deixa-me completar a

frase... argumentos no sentido da questao pedagodgica, mas o Hélio ndo tinha um
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projeto a ser implantado, de unidade de Licenciatura, nem nada disso. Mas de
outro lado, nunca teve nenhum projeto, nada por escrito, nada que desse
fundamentacdo ao Setor de Educagdo. Ou seja, era uma questdo politica do
Setor de Educacéao. Politica, mas mal explicitada. Porque nunca apresentada por
escrito, nunca consistente. Se vocé pegar os documentos da época vai ver que
nao tinha consisténcia. Era uma questdo de jogo de poder. Bom, entdo veja,
nunca houve questdo pedagdgica envolvida, do meu ponto de vista, nessas
questdes ai. Mas ai nés fizemos o acordo para que os alunos, num dia da
semana, tivessem aula aqui. O grande argumento (que foi dai o argumento que
eu usei para ceder) do pessoal da Educacdo na época para que os alunos
viessem aqui, e eu usei para ceder porque eu concordo com o0 argumento, é que
existem muitos materiais na biblioteca daqui e que ndo tem |4 e que o especifico
da Educacgao poderia ser tratado aqui. Quero lembrar que o laboratério de Ensino
de Matematica que funciona aqui, originalmente, foi criado por um projeto de uma
professora e sediado la. Entao, essas coisas sao parte de uma histéria que teria
que ser buscado fora da tua pesquisa. Bom, outro aspecto que motivou as
reunides entre os professores de la do Departamento de Matematica e daqui da
Educacao, que motivou reunides, brigas, que foi para o CEPE em dultima
instancia, foi a ultima coisa a ser resolvida no processo de reformulacéo: foi a
quebra dos pré-requisitos das disciplinas de Didatica, Pratica de Ensino e de
Metodologia . Entdo, isso demandou algumas reunides especificas para tratar
desse assunto. Para minha surpresa na época eu consegui.. N0 sei nem como...
mas consegui que o Departamento de Matematica votasse e aprovasse quebrar
todos os pré-requisitos de todas as disciplinas da Matematica, mas eu nao
consegui que a Educacao fizesse o0 mesmo. Entdo para conseguir isso, eu tive
que... Na verdade eu nao consegui, eu perdi, o Setor negou, negou, negou € eu
perdi no CEPE. Entédo eu perdi. Mas eu ganhei, eu consegui obrigar a fazer a
quebra de pré-requisitos porque eu peguei 0 préprio argumento do CEPE e fiz
valer uma coisa que ndo aparecia em nenhum documento, que é o seguinte: eu
fiz valer o que era quando eu era aluno. Quando eu era aluno, para fazer a
disciplina de Pratica de Ensino, eu tinha dois pré-requisitos, era um “ou” outro.
Era teria que ter a Didéatica “ou” a Metodologia. E era “ou”. Quando eu assumi a
coordenacao, no lugar do “ou” tinha um “e”.

Pesquisadora: Tinha um +!
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Coordenador 2: E! Entdo! Tinha que ter os dois.

Pesquisadora: Sim! Eu li o documento.

Coordenador 2: Denise! Essa briga entre um “ou” e um “+” foi chocante. Mas o
que eu consegui provar € ai eu provei e foi 0 que valeu, € que nunca houve
nenhum documento que justificasse a saida do ou para o +. Entdo, tinha que
valer a lei anterior. Porque se nao tinha justificativa, tinha que valer a lei anterior.
Isso me valeu inimizades aqui no Setor de Educacédo. Porque eu quebrei o que
eles tinham feito... sei la que acordo foi... porque foi extralegal.

Pesquisadora: Na verdade eles queriam manter os dois pré-requisitos,
simultaneamente?

Coordenador 2: Simultaneamente!

Pesquisadora: E vocés conseguiram quebrar isso, ficando um pré-requisito sé?
Coordenador 2: E! Ficou ou um ou outro. O aluno que tivesse feito uma ou outra
das disciplinas, e na verdade a bronca era essa, porque um aluno que tivesse
feito s6 a Didatica, poderia fazer a Pratica, sem ter feito a Metodologia. Bom, faria
a Metodologia concomitantemente, eu nao via nenhum problema nisso e nao
tinha nenhuma fundamentacdo que dissesse que isso era impossivel. Entao,
essas eram as coisas que faziam com que as pessoas se reunissem tanto 13,
quanto aqui, extra-oficialmente. Oficialmente, as reunibes eram somente no
Colegiado.

Pesquisadora: E essa questdo dos pré-requisitos existe até hoje?

Coordenador 2: E! Elas ai vem... Entdo, eu me abstive de discutir ou até de
emitir opinidao sobre, agora no novo curriculo, voltarem os pré-requisitos. Na
verdade até por uma questao de coeréncia talvez eu venha a brigar com isso no
CEPE. Até porque...veja bem... se os pré-requisitos foram implantados sem
justificativa, entdo eles vao ter que ser retirados. Eu nao tenho nada contra. Eu
nNao sou assim, contra pré-requisitos por natureza. Eu sou contra os pré-requisitos
que sao criados para fins de gestdo administrativa e que ficam disfargados como
se fossem de conteudos. Alguém me diz assim “O Calculo | é pré-requisito para o
Célculo II". Eu pergunto por que e o cara ndao sabe dizer por que. “Mas nao é
possivel que um aluno que faz Calculo Il ndo tenha feito Calculo I”. Eu digo bom,
Se vocé me disser qual é o conteudo do Calculo Il que é tao dependente do
Célculo 1, eu aceito! Agora vocé dizer que nao aceita que um aluno venha fazer o

Célculo Il .... E uma idéia da tua cabeca. Ou entdo, o grande argumento que na
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época o chefe do Departamento usava muito: Arrisca-nos termos um aluno que
esta se formando e que esta devendo Calculo | “. Bom, e dai?! Isso apenas
prova para mim que o Calculo | ndo era pré-requisito. O cara fez o curso inteiro!”.
Pesquisadora: E com relagdo a forma como eram encaminhadas, na tua época,
enquanto vocé era coordenador, as disciplinas de conteudo pedagégico? Vocé
chegou a acompanhar?

Coordenador 2: Nao!

Pesquisadora: Ndo acompanhava essa parte?

Coordenador 2: N&o! As disciplinas de conteudo especifico que eram
ministradas aqui (Setor de Educagéao)... Esse era um dos grandes problemas...
NOs nunca chegamos a ...... Dificil isso! Eu me recusei a fazer uma discussao de
mudanca de curriculo nos termos em que o pessoal estava acostumado a fazer.
Por qué? Porque eu queria colocar em choque a concepg¢ao de conhecimento
que eles tinham. Acho que consegui porque consegui quebrar os pré-requisitos
dentro da Matematica. Acho que deve ter virado a cabeca, sim! Mas o que é que
eles queriam: “Vamos discutir o perfil do aluno que nés queremos!” O que é uma
posicdo classica, de quem vai discutir curriculo. Eu me recusei a fazer a
discussdo nesses termos. Por qué? Porque fazendo as discussdes nesses
termos todas as pessoas que estavam estabilizadas, elas iam continuar
estabilizadas. E as pessoas da Educagdo com a sua concepc¢ao da Educacéo, e
as pessoas da Matematica com a sua concepcéao, iam construir um acordo sobre
o perfil do aluno que “nds” queremos. Os dois grupos achando que era um
acordo, mas na verdade as grandes divergéncias estariam por trds daquelas
palavras que, aparentemente, eram de acordo. Isso eu me recusei a fazer. Por
isso eu encaminhei, exatamente, no desacordo. Aonde as coisas ndo tinham
acordo, foi onde eu comecei a discutir. E comecei a discutir pelas coisas que eu
sabia que todos iriam falar de suas posi¢bes dissonantes. Por exemplo, pré-
requisito. Uma coisa banal! As pessoas nao tém a pré-concepgao sobre os pré-
requisitos tao exposta, tdo explicitada, quanto eu falar do perfil do aluno que eu
quero. Isso foi um pressuposto que eu usei para conduzir toda discussao. Eu
acho até que foi bem sucedido assim... para construir uma grade. Que foi o que
eu fiz. Para colocar disciplinas optativas, coisa que nao tinha. Entao, isso € mexer
com a concepgao de conhecimento. Mas como a minha opgao foi essa, nés nao

fizemos o Projeto Politico Pedagoégico. Entdo, o curso acabou mudando a

237



238

perspectiva dele, mas nao tinha um Projeto Politico Pedagdgico, que esta sendo
feito agora.

Pesquisadora: Até porque na época houve a mudanca na legislagdo também...
Coordenador 2: Isso aconteceu depois que eu sai! Logo depois que eu sai. Eu
sai. Eu me afastei. O Carlos Henrique assumiu a coordenacdo. Se ndo me
engano.

Pesquisadora: Entdo, a interrupcao dessas discussoes e o fato de néo ter saido
o Projeto Politico- Pedagoégico foi uma opgao, ndo foi pela mudanca na
legislacao?

Coordenador 2: Foi uma opgéo, no caso da minha condugéo, foi uma opgéo de
ndo entrar nessa discussdo. Eu sabia que eu teria que fazer a elaboragédo do
Projeto Politico Pedagdgico. Tanto € que, veja eu ndo tenho certeza disso, faz
muito tempo. Eu acho que eu encaminhei propostas de ajuste curricular no limite
maximo do que podia ser entendido como ajuste, porque se eu quisesse fazer
uma reformulacdo, eu teria que fazer o Projeto Politico Pedagégico. E dai néo
daria para fazer. Acho que foi esse o raciocinio na época.

Pesquisadora: Nao ficou claro para mim, por que vocé achou que nao daria
para fazer o Projeto Politico Pedagdgico.

Coordenador 2: Nao daria tempo para fazer isso no tempo da gestao e também
porque eu ia sair. Entdo eu queria fazer reformas... € ai sdo objetivos taticos-
politicos. Eu queria fazer reformas pequenas, mas que ja apontassem para uma
mudanca de concepgao de conhecimento do curso. Por exemplo, a abertura para
disciplinas optativas. Isso era uma mudanca radical. Com isso consolidado ...com
essa miudeza consolidada, isso apareceria no Projeto Politico Pedagdgico,
poderia garantir a amarragéo, isso que vocé chamou de unidade, né?!
Pesquisadora: Isso!

Coordenador 2: Eu queria construir a unidade e ndo ter o Projeto Politico para
tentar implantar a unidade a partir dai.

Pesquisadora: Criar bases para...

Coordenador 2: Eu acho até que comecou a criar bases mas, por exemplo, uma
coisa que nenhum de nés previa (e eu me julgava razoavelmente antenado com o
que estava acontecendo em termos de Educacao) foi a mudanca que aconteceu
na legislagao. Alids acho que ninguém previa a LDB, Darcy Ribeiro, aquela coisa

toda... O que posso te dizer é o seguinte: a mudanca de legislacdo pegou o
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Carlos Henrique pouco depois do inicio do mandato. E ai eu acho que parou...Ele
mesmo tentou encaminhar, criar uma proposta e parou e depois eu nao
acompanhei mais porque eu sai, eu estava fora.

Pesquisadora: Entdo, sé para encerrar professor, vamos voltar um pouquinho
na questdo do especifico e pedagogico. Como coordenadores de curso vocés
nao tém como acompanharem como se da essa formacao?

Coordenador 2: Entéo, esse foi um ponto que eu desviei. Comecei a falar disso
e desviei. Esse € um dos fatores que eu acho que a gente poderia defender o
porque das aulas serem feitas la no Politécnico. Porque a coordenagéo do curso
e la. Fica estranho... eu tentei fazer um horario que chamei de unificado. De
modo que no dia das aulas aqui da reitoria todo o curso soO tivesse aula aqui.
Praticamente, seria um dia em que néo teriamos aulas de Matemética la. Aulas
do Curso de Matematica (ato falho ai!) la. S6 que isso nao era viavel. Por qué?
Porque tinha os calouros. Entdo eu acho que talvez isso tenha implicado em
mudar o quadro de disciplinas dos calouros. Entdo, por causa desta questao
espacial algumas coisas tiveram que ser mudadas. De qualquer maneira, a
secretaria do curso € la...Olha, dificill Vamos pensar assim algumas questdes: o
coordenador ndo tinha carro, nao era facil o deslocamento de vir de la para ca. O
que eu estou querendo dizer é assim, a separacao espacial nao ajuda que possa
ter essa aproximacado do coordenador com o que acontece nas disciplinas de
cunho pedagégico. Isso posto, ainda que fosse 14, eu nao sei, eu vou te dizer
assim que, como coordenador eu fiz algumas reunides com os alunos,
assembléias com os alunos, mas nunca tive o habito e ndo sei se outros
coordenadores tem, ndo sei se isso é desejavel que o coordenador faga, mas
nunca tive o habito de por exemplo, ir a sala dos professores, acompanhar, nesse
sentido...

Pesquisadora: Ouvir os alunos para saber se eles estavam satisfeitos com a
forma como as coisas estavam sendo encaminhadas?

Coordenador 2: Ndo! Isso eu sempre fiz! Mas eu ndo precisaria vir aqui na aula
da professora e perguntar para os alunos...Entendeu? Eu marco uma assembléia,
com alunos e professores e 14, nessa assembléia, se discute todas as aulas. E
neste sentido eu vou te dizer que sempre eu ouvi reclamacdes dos alunos

referentes as aulas dadas na Reitoria.
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Pesquisadora: E isso que eu ia te perguntar. Porque nos dados coletados por
ocasido da elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, foram entrevistados
alunos egressos do curso e uma das coisas que fica mais visivel é a critica a
como essas disciplinas de conteudo especifico pedagdgico sdo encaminhadas.
Vocé arriscaria dizer que, de fato, estes sdo problemas que os alunos enfrentam,
ou poderia ser alguma coisa relacionada a concepcao de Matematica e a
hierarquizagéo de saberes?

Coordenador 2: Sao duas coisas ai, pelo menos. Deixa-me fazer duas
marquinhas aqui para eu lembrar... Conversando com os alunos na época e
mesmo recentemente... eu vou tentar dividir isso aqui. Conversando com os
alunos na época, eu tinha dito isso ainda h& pouco, os alunos sempre
reclamavam das disciplinas aqui da reitoria, as disciplinas “da educac¢ao”. Quais
as reclamacoes? As reclamacoes elas sao assim...Vou dizer... “Nao tem aulal”
Isso é um tipo de reclamagéo.

Pesquisadora: Nao tem aula no sentido de falta mesmo de professor?
Coordenador 2: Entdo, vamos especificar o que significa o “ndo tem aula”.
Significa duas coisas e as duas séo verdadeiras: professor falta. Entdo o aluno
vem e nao tem aula porque o professor faltou. E a outra coisa é que nao tem aula
porque o professor da trabalho para fazer (fazer em casa ou fazer na biblioteca).
Ai os alunos dizem “o professor chega, manda abrir um livro e fazer para daqui a
um més. A outra reclamacdo, muito consistente, e que aparecia muito € o
seguinte, referente as avaliagdes. Vamos dividir aqui também com relagéo as
avaliagOes: i) ndo fazem prova (ndo fazem prova significa assim: passa todo
mundo); ii) associada com esta ainda, vamos por aqui:” professor eu entrego
trabalho e eu sei que vou passar porque todo mundo passa, mas eu nao sei qual
€ a diferenca do meu trabalho pro outro. E a gente as vezes, um tem nota dez e
outro tem nota oito e a gente ndo sabe por que “. E ainda em relagédo as aulas,
porque isso era uma coisa muito especifica das aulas de Didatica. Como € que
eles diziam? E o seguinte” eu dou aula, o professor vé-me dar aula e (agora eu
vou criar essa imagem...mas era isso que eles diziam...) o professor sé vai falar
alguma coisa que eu estou fazendo, que esta errado, se eu ameacgar matar um
aluno “.” Qualquer outra coisa que eu fizer o professor nao vai me dizer que esta
errado, ele ndo vai me corrigir, as aulas de didatica sdo assim: eu tenho que

preparar um conteudo e dar aula na frente dos outros alunos, o professor nao me
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corrige “. Isso eu ouvi antes de ser coordenador, eu ouvi muito mais quando era
coordenador e eu continuei a ouvir depois que eu deixei de ser coordenador. Eu
me afastei, eu voltei e eu continuei a ouvir essas coisas. Sempre eu ougo!”.
Pesquisadora: Inclusive atualmente?

Coordenador 2: Inclusive atualmente, eu acho que de maneira bem mais
esparsa... Atualmente, bem mais esparsas. Uma outra critica muito comum, na
época, essa nao aprece mais hoje, desde algum tempo, mas na época era muito
comum. E que nas disciplinas gerais: Psicologia, Didatica, Estrutura, bom nas
optativas ndo caberia reclamacgéo, mas eles reclamavam do mesmo jeito, € que
nao se falava de Matematica. Entdo, pouco importava para quem era professor,
que a Didatica era na disciplina que era ofertada aqui e que tinha, por exemplo,
cinquienta alunos, desses cinqlienta, quarenta fossem de Matematica e os outros
dez fossem de outro curso. Para acomodar o horério, ndo alterava nada a aula
que era dada e ndo se dava exemplos de Matematica. Os alunos ficavam, e eu
acho com toda razdo, enfurecidos.

Pesquisadora: E vocé acha que isso comegou a mudar a partir de quando?
Coordenador 2: Eu posso situar assim: Porque, por exemplo, a Ettiéne sempre
foi uma professora responsavel pela Pratica de Ensino, ai sempre se viu coisas
que contemplavam Matematica e Educacdo Matematica. Mudou Estrutura e
Funcionamento, com certeza, quando a Maria Tereza comecou a dar as aulas
dessa disciplina. Tinha, eram contemplados, eventualmente, em trabalhos, eu
sei que Maria Lacia dava exemplos de coisas de Matematica quando ela dava a
disciplina para o curso de Matematica. Mas ndo era sempre que ela dava a
disciplina para o curso de Matematica. Entdo, mudou assim... sei la se isso se
configurou oficial, ndo tenho os dados. Mas se houve um tempo a partir do qual,
por exemplo, Tereza sempre deu a disciplina de Estrutura para o curso de
Matematica, ai vocé pode ter certeza que mudou. Agora nos outros casos a gente
nao tinha pessoal com formagéo. Ai é que eu quero pontuar, mudou nao porque
mudou o Setor de Educagédo, mudou porque mudou a pessoa. Entdo ndo vale!
Para mim nao vale! Eu agradeco, dou gracas a Deus que existiu a Maria Tereza,
mas nao vale nada em termos de politica, em termos de politica significa que o
Setor de Educacgéao continua cego para isto. O Setor de Educacéo, do meu ponto

de vista, agora fazendo a critica, do ponto de vista pelo lugar que isto teria que
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ser visto. O Setor de Educacéao é cego e surdo. Ele nao vé, ele ndo escuta e ele
nao quer ver, N4o quer escutar.

Pesquisadora: As especificidades de cada curso?

Coordenador 2: Nao! As especificidades nao sao levadas em conta. Veja, eu,
Denise, poderia pegar o lado contrério e dizer assim... eu posso defender uma
Didatica de cunho geral. Eu, Carlos Vianna, adoraria dar aula de Didatica, vamos
falar assim. Eu sou... Olha! Eu sou doutor em Didatica. Adoraria dar aula de
Didatica para uma turma que tivesse Matematica, Letras, Histéria...vou ficar
nestas trés coisas que sdo as coisas com as quais eu lido e eu gosto. E eu
procuraria atender os especificos, porque se eu nao atender os especificos,
aquele discurso fundante da Educagdo de que eu tenho de atender as
necessidades, partir das necessidades dos meus alunos... O setor de Educagéao
sempre jogou isso na valeta, nunca deu a menor importancia para a necessidade
dos alunos do curso de Matematica. E dai, existe um fundamento do lado de 13,
que por pré-disposi¢cdo nao gosta muito do lado de ca, de ndo querer conversar.
Pesquisadora: E esse movimento, essa nova proposta, vocé acha que houve
avango?

Coordenador 2: Nossa! E inegavel o avanco! Veja eu sou muito critico dessa
coisa...do que foi feito...eu sou critico do resultado final, sou critico do Projeto
Politico Pedagdgico, eu sou critico dele. Mas pouco importa a opinidao do Carlos
Vianna. Vocé ser critico de uma coisa... Mas o processo como ele foi construido
e... dai vamos ver as reunides todas que foram feitas, a participacdo de vocés
(alunos da pés-graduacao), da Maria Tereza (professora da pds-graduacao), o
envolvimento de outras pessoas, a formagédo de uma comissao, o tempo que se
levou, as idas e vindas, quer dizer as pessoas cedendo, isso é algo que eu
respeito.
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APENDICE F — CURRICULOS PESQUISADOS E DIGITALIZADOS
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UNIVERSIDADE DO PARANA
FACULDADE DE FILOSOFIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

Distribuigao de disciplinas no Curso de Licenciatura em Matematica
(Aprovada pelo Departamento de Matematica em 13.10.1965%)

Distribuicao de disciplinas por série

18. Série

1. Célculo Diferencial e Integral |
2. Geometria Analitica |

3. Fundamentos da Matematica

4. Algebra |

5. Fisica Geral e Experimental |

28, Série

6. Célculo Diferencial e Integral Il
7. Geometria Analitica Il

8. Fisica Geral e Experimental Il
9. Algebra Il

10. Psicologia

32. Série
11. Célculo Numérico
12. Mecéanica Geral

14. Administracao Escolar
15. Didatica Geral

13. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |

42, Série
(Facultativa)

18. Pratica de Ensino de Desenho
19. Pratica de Ensino de Fisica

16. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva

17. Prética de Ensino de Matemaética

Curitiba, 18 de Outubro de 1965

José Bittencourt de Paula
Diretor

UNIVERSIDADE DO PARANA
FACULDADE DE FILOSOFIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

%2 Em vigor entre 1965 ¢ 1968.
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Distribuigao de Disciplinas no Curso de Licenciatura Em Matematica
(Aprovada pelo Departamento de Matematica em 21.01.1966%)

245

Carga Carga
Distribuicao de disciplinas por série horéaria horéaria Natureza
Anual semanal
18, Série
1. Célculo Diferencial e Integral | 128 5 gi * gg
2. Geometria Analitica | 150 5 3T I op
3. Fundamentos da Matematica 5
‘ 120 3T+ 1P
4. Algebra | 180 4 3T + 3P
5. Fisica Geral e Experimental | 6
22, Série
6. Calculo Diferencial e Integral Il 150 5 3T + 2P
7. Geometria Analitica Il 150 5 3T + 2P
8. Fisica Geral e Experimental Il 150 5 3T + 2P
9. Algebra ll 180 6 3T +3P
10. Psicologia 90 3 3T
32. Série
11. Fisica Matematica 5
12. Calculo Numérico 128 5 g * gE
13. Mecanica Geral 5 *
. ) 150 3T + 2P
14. Desenho Geométrico e Geometria 5
= 180 3T + 2P
Descritiva | 45 3 3T
15. Administracao Escolar 45 3 3T
16. Didatica Geral
48, Série
17. Calculo de Probabilidade e Estatistica 5
18. Desenho Geométrico e Geometria 150 5 3T +2P
= 150 3T + 2P
Descritiva |l 90 3 3T
19. Pratica de Ensino de Matematica 90 3 3T
20. Préatica de Ensino de Fisica %0 3 3T

21. Pratica de Ensino de Desenho

Total de horas-aula do curso de Licenciatura em Matematica: 2730. (Total exigido por lei:

2700)
Ano letivo de 30 semanas.

Curitiba, 21 de Janeiro de 1966.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

% Em vigor entre 1966 ¢ 1969.

José Bittencourt de Paula
Diretor
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Curriculo cursado pelos alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica
no ano letivo de 1970%.

o L L Carga horaria
Distribuicao de disciplinas por série anual
12, Série
Geometria Analitica | 150
Algebra | 150
Fisica Geral e Experimental | 180
Fundamentos da Matematica 150
Calculo Diferencial e Integral | 150
22, Série
Geometria Analitica Il 150
Calculo Diferencial e Integral Il 150
Psicologia da Educagéo 90
Algebra I 150
Fisica Geral e Experimental Il 180
32. Série
Elementos de Administragcédo Escolar 90
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 90
Calculo Numérico 150
Didatica 90
Mecanica Geral 150
Fisica Matematica 150
42, Série
Calculo de Probabilidades e Estatistica 150
Estudo de Problemas Brasileiros 60
Pratica de Ensino de Matematica 90
Pratica de Ensino de Fisica 90
Préatica de Ensino de Desenho 90
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |l 90

Coordenacgéao do Curso de Matematica, em 18 de margo de

1976.

José Bittencourt de Paula
Nelson Boreiko

% Em vigor entre 1967 e 1970.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Curriculo cursado pelos alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica
no ano letivo de 1971%°.

Distribuicao de disciplinas por série Carga horaria
anual

18, Série

Geometria Analitica | 150
Algebra | 150
Fundamentos de Matematica Elementar 150
Calculo Diferencial e Integral | 150
Fisica Geral e Experimental | 180
28, Série

Geometria Analitica Il 150
Calculo Diferencial e Integral Il 150
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 90
Fisica Geral e Experimental Il 180
38, Série

Algebra I 150
Calculo Numérico 150
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 90
Mecanica Geral 150
Fisica Matematica 150
48, Série

Calculo de Probabilidades e Estatistica 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2% Grau 60
Psicologia da Educagao 60
Préatica de Ensino de Desenho 120
Pratica de Ensino de Matematica 120
Pratica de Ensino de Fisica 120
Estudo de Problemas Brasileiros 60
Didatica 60

Secretaria da Coordenacdo do Curso de Matematica, em 05 de Setembro de 1977.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS EXATAS

% Em vigor entre 1968 ¢ 1971.
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Curriculo cursado pelos alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica
no ano letivo de 1972.

Distribuigao de disciplinas por série Carga horaria
anual

12, Série

Fundamentos da Matematica Elementar 150
Calculo Diferencial e Integral | 150
Geometria Analitica 150
Fisica Geral e Experimental | 180
22, Série

Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 90
Calculo Diferencial e Integral Il 150
Algebra | 150
Fisica Geral e Experimental Il 180
32. Série

Calculo Numérico 150
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |l 90
Mecanica Geral 150
Fisica Matematica 150
Algebra Il 150
48, Série

Estudo de Problemas Brasileiros 30
Calculo das Probabilidades e Estatistica 150
Didatica Geral 90
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 22 Grau 90
Psicologia da Educagao 90
Pratica de Ensino de Matematica 90
Pratica de Ensino de Fisica 90
Pratica de Ensino de Desenho 90

Coordencao do Curso de Matematica, em 21 de Janeiro de 1976.

José Bittencourt de Paula
Diretor
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Curriculo cursado pelos alunos que concluiram o curso de Licenciatura em Matematica

em 1973.

Distribuicao de disciplinas por série Carga horaria

anual
12, Série 150
Calculo Diferencial e Integral | 150
Geometria Analitica 150
Fundamentos da Matematica Elementar 180
Fisica Geral e Experimental |
22, Série 150
Calculo Diferencial e Integral Il 150
Algebra | 180
Fisica Geral e Experimental Il 90
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |
32, Série 150
Algebra Il 150
Calculo Numérico 90
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva I 150
Mecanica Geral 150
Fisica Matematica
42, Série 150
Calculo das Probabilidades e Estatistica 60
Estudo de Problemas Brasileiros 60
Psicologia da Educacéao 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2% Grau 120
Pratica de Ensino de Matematica 120
Pratica de Ensino de Fisica 120
Pratica de Ensino de Desenho 60
Didatica

Secretaria do Setor de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Parana, em 28 de Janeiro de
1975.

Prof. Dr. Olavo Del Claro
Diretor
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica aprovado em reunido do
Departamento de Matematica em 26 de Novembro de 1969%.

250

Carga
Distribuicao de disciplinas por série Carga horaria horéaria
anual semanal

12. Ano
Fundamentos da Matematica Elementar 150 5
Calculo Diferencial e Integral | 150 5
Geometria Analitica 150 5
Fisica Geral e Experimental | 180 6
Sabados: Estudo dirigido, seminarios, etc. 30 3
22, Série 9 3
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 150 5
Calculo Diferencial e Integral |l 150 5
Algebra | 180 6
Fisica Geral e Experimental Il

; peri oy 30 3
Sabados: Estudo dirigido, seminarios, etc.
32. Série
Algebra Il 128 g
Célculo Numérico 150 5
Mecanica Geral 150 5
Fisica Matematica 9 3
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |l 30 3
Sabados: Estudos dirigidos, seminarios, etc.
42, Série
Calculo das Probabilidades e Estatistica 150 5
Didatica Geral 90 3
Administragao Escolar 90 3
Psicologia Educacional 90 3
Pratica de Ensino de Matematica 90 3
Pratica de Ensino de Fisica 90 3
Pratica de Ensino de Desenho 90 3
Sabados: Estudo dirigido, seminarios, etc. 30 3

% Em vigor entre 1970 e 1973.

Curitiba, 26 de novembro de 1969.

José Bittencourt de Paula
Chefe do Departamento de Matematica
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS
Curriculo cursado pelos alunos que concluiram o Curso de Licenciatura em Matematica
em 1974%.

Distribuicao de disciplinas por série Carga
Horaria Anual
12. Ano
Geometria Analitica 150
Calculo Diferencial e Integral | 150
Fundamentos da Matematica Elementar 150
Fisica Geral e Experimental | 180
22, Série
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva | 90
Calculo Diferencial e Integral Il 150
Algebra | 150
Fisica Geral e Experimental Il 180
32. Série
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva Il 90
Calculo Numeérico 150
Algebra Il 150
Fisica Matematica 150
Mecanica Geral 150
42, Série
Célculo das Probabilidades e Estatistica 90
Estudo de Problemas Brasileiros 60
Didatica | ] 60
Pratica de Ensino na Area de Ciéncias no 12 Grau 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 e 2°
Graus 60
Psicologia da Educacéao 60
Pratica de Ensino de Matematica 60
Pratica de Ensino de Fisica 60
Pratica de Ensino de Desenho 60

Observagéo: As disciplinas “Didatica I”, “Pratica de Ensino na Area de Ciéncias no 12. Grau”,
“Estrutura e Funcionamento do 1°. e 2°. Graus” e “Psicologia da Educacao” foram lecionadas
somente no primeiro semestre de 1974.

Secretaria do Setor de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Parand, 7 de abiril

de 1975.
José Bittencourt de Paula

Diretor

7 Em vigor entre 1971 e 1974.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica
(aprovado pelo Colegiado do Curso em 2 de junho de 1972.)
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. L Carga Carga Pré-
Distribuicao de disciplinas por semestre Horaria horaria requisitos
semestral semanal

12. Semestre

1. Desenho Geométrico | 45 3 nao tem

2. Célculo Diferencial e Integral | 75 5 ndo tem

3. Fisica Geral | 60 4 nao tem

4. Fisica Experimental | 30 2 nao tem

5. Geometria Analitica 60 4 nao tem

6. Educagéo Fisica 30 2 nao tem

2°. Semestre

7. Célculo Diferencial e Integral Il gg i g

8. Fisica Geral I N

9. Fisica Experimental Il a0 2 nao tem
: ; 60 4 5

10. Algebra Linear | 75 5 N30 tem

11. Introducdo a Computacgao Eletronica

12. Educacgéo Fisica 30 > n3o tem

3°. Semestre

13. Célculo Diferencial e Integral 11l 75 5 7

14. Fisica Geral lll 60 4 3

15. Fisica Experimental llI 30 2 ndo tem

16. Geometria Descritiva | 60 4 nao tem

17. Fundamentos da Matematica 45 3 nao tem

Elementar |

18. Educacéo Fisica 30 2 nao tem

4°. Semestre

19. Desenho Geométrico |l 45 3 1

20. Estatistica Il 60 4 11

21. Fisica Geral IV 60 4 8

22. Fisica Experimental IV 30 2 nao tem

23. Fundamentos da Matematica 45 3 17

Elementar Il

24. Educacéao Fisica 30 2 nao tem

5°. Semestre

25. Analise Matematica | 60 4 7e22

26. Calculo das Probabilidades | 90 6 2
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27. Algebra | 60 4 10e 22
28. Fundamentos da Matematica 45 3 23
Elementar Il

29. Educacéo Fisica 30 2 nao tem
6°. Semestre

30. Analise Matematica Il 60 4 24
31. Algebra ll 60 4 27
32. Calculo Numérico 90 6 11
33. Geometria Diferencial | 45 3

34. Educacéao Fisica 30 2 nao tem

Disciplinas Eletivas. Serdo aceitas como disciplinas eletivas no curriculo do Curso de
Licenciatura em Matematica quaisquer disciplinas oferecidas pela Universidade Federal
do Parana, desde que satisfeitas as condicées: (i) requisitos; (i) compatibilidade de
horarios; e (iii) aceitacao pela unidade que oferece a disciplina.

Carga Carga Pré-

Horaria horéaria requisitos
semestra | semanal
I

Distribuicao de disciplinas no 7°. E 8°.
semestres

a) Disciplinas oferecidas pelo Instituto de
Ciéncias Humanas:

CHS 50 — Estudos dos Problemas 30
Brasileiros | 2 nao tem
CHS 51 — Estudos dos Problemas 30
Brasileiros |l 2 nao tem

b) Disciplinas oferecidas pela Faculdade
de Educacéo:
b’) em carater obrigatorio:

ED 0112 Psicologia da Educacao | 60 4 nao tem
ED 0117 Psicologia da Adolescéncia 60 4 nao tem
ED 0201 Didatica | 60 4 nao tem
ED 0304 Estrutura e Funcionamento do 60 4 nao tem
Ensino do 2°. Grau |

ED 0214 Estagio Supervisionado (Prética | 60 4 nao tem
de Ensino)

b”) em carater eletivo (uma entre as

seguintes):

ED 0111 Fundamentos da Educacao
EDO0104 Histéria da Educagéo Brasileira |
ED 0202 Didatica Il

ED 0204 Tecnologia do Ensino |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS
Curriculo do Curso de Licenciatura em Matematica em vigor no ano de 1973.
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Tendo em vista a progressiva implantacao da Reforma Universitaria, iniciada em
1972, no ano letivo de 1973 funcionaram somente turmas de 32 ano e 4° ano do regime

seriado, tendo sido o seguinte curriculo em vigor:

Carga Carga
Distribuigao de disciplinas por série horaria horéaria

total semanal
32 Ano
Algebra Il 150 5
Célculo Numérico 150 5
Mecanica Geral 150 5
Fisica Matematica 120 4
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva |l 90 3
4° Ano
Didatica | 60 4
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 60 4
Psicologia da Educacgéo 60 4
Pratica de Ensino de Matematica 60 4
Pratica de Ensino de Fisica 60 4
Pratica de Ensino de Desenho 60 4
Calculo de Probabilidades e Estatistica 90 3
Estudo dos Problemas Brasileiros 60 2

OBSERVACAO: Somando o nimero de horas (1170) destes dois anos com o nimero de
horas (1260) ja completadas nos dois primeiros (cursados conforme o curriculo aprovado
pelo Departamento de Matematica da extinta Faculdade de Filosofia, Ciéncias e letras da
UFPR, em 26/11/69) , o total de horas do Curso fica em 2430, o que esté dentro do limite
minimo fixado pelo Conselho Federal de Educacéo, que é 2200 horas.

Curitiba, 15 de Dezembro de 1973

Florinda K. Miyaoka
Coordenadora do Colegiado do Curso de Matematica
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Periodizagao recomendada para o aluno que ingressou no Curso de Licenciatura em

Matematica no ano letivo de 1973.

29. Estrutura e Funcionamento do Ensino

e Carga Carga Pré -

Periodizagdo recomendada horaria horaria | requisito
semestral | semanal

19, Periodo
1. Desenho Geomeétrico | 45 3 nao tem
2. Célculo Diferencial e Integral | 60 4 ndo tem
3. Geometria Analitica 75 5 nao tem
4. Fisica Geral | 60 4 nao tem
5. Fisica Experimental | 30 2 nao tem
6. Condicionamento Fisico | 30 2 nao tem
2°. Periodo
7. Galceulo Diferencial e Integral I 60 4 2e3
8. Algebra Linear 60 4 3
9. Introducdo a Computacgao Eletronica 75 5 nao tem
10. Fisica Geral Il 60 4 4
11. Fisica Experimental Il 30 2 ndo tem
12. Condicionamento Fisico Il 30 2 nao tem
32. Periodo
13. Calculo Diferencial e Integral Il 75 5 7
14. Fisica Geral lll 60 4 4
15. Fisica Experimental Il| 30 2 nao tem
16. Geometria Descritiva | 75 5 nao tem
17. Iniciagao Esportiva | 30 2 nao tem
4°. Periodo
18. Fundamentos da Matematica | 60 4 nao tem
19. Calculo das Probabilidades | 75 5 2
20. Desenho Geométrico 45 3 1
21. Calculo Numérico 90 6 9
22. Fisica Geral IV 60 4 10
23. Fisica Experimental IV 30 2 nao tem
58, Periodo
24. Estatistica Il 60 4 nao tem
25. Analise Matematica | 60 4 7e18
26. Algebra | 60 4 8e18
27. Fundamentos da Matematica Il 60 4 18
28. Psicologia da Educagéo IV 60 4 nao tem
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de 12 e 22 Graus 60 4 nao tem

30. Estudo de Problemas Brasileiros | 30 2 nao tem

6°. Periodo

31. Algebra Il 60 4 26

32. Andlise Matematica |l 60 4 25

33. Geometria Projetiva 60 4 8e27

34. Didatica | ) 60 4 28

35. Pratica De Ensino na Area de Ciéncias 60 4 34 é co-
requisito

36.Estudo de Problemas Brasileiros Il 30 2 nao tem

37. Optativa | 60 4 nao tem

7° Periodo

38. Andlise Matematica Il 60 4 3ou?2

39. Histéria da Matematica 30 2 25

40. Fundamentos da Matematica 45 3 25

Elementar 60 4 35

41. Prética de Ensino de Matematica 60 4 nao tem

42. Optativa Il 60 4 nao tem

43. Optativa lll

Disciplinas eletivas

a) Processamento de Dados 75 5 9

b) Estatistica Experimental 60 4 24

c) Pratica de Ensino de Fisica 60 4 35

d) Pratica de Ensino de Desenho 60 4 35

e) Curriculos e Programas de Ensino de 60 4 nao tem

2% grau

f) Tecnologia da Educacao | 60 4 34
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Periodizacdo recomendada para o aluno que ingressou no Curso de Licenciatura em
Matematica no ano letivo de 1974.
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Carga Carga Pré -

Periodizacao recomendada Horaria Horaria requisito
semestral | semanal

12, Periodo
1. Calculo Diferencial e Integral | 60 4 ndo tem
2. Geometria Analitica 75 5 nao tem
3. Desenho Geomeétrico | 45 3 nao tem
4. Geometria Descritiva | 75 5 nao tem
5. Fisica Experimental | 30 2 ndo tem
6. Fisica Geral | 60 4 nao tem
2°. Periodo
7. Calculo Diferencial e Integral I 60 4 1e2
8. Algebra Linear 60 4 2
9. Fundamentos da Matematica | 60 4 nao tem
10. Fisica Geral Il 60 4 6
11. Fisica Experimental Il 30 2 nao tem
12. Introducdo a Computacéo Eletrénica 75 5 nao tem
3¢. Periodo
13. Calculo Diferencial e Integral 11l 75 5 7
14. Calculo das Probabilidades | 75 5 1
15. Fisica Geral lll 60 4
16. Fisica Experimental llI 30 2 ndo tem
17. Desenho Geométrico |l 45 3 3
18. Analise Matematica | 60 4 7e9
4°. Periodo
19. Estatisticas Il 60 4 12
20. Fisica Geral IV 60 4 10
21. Fisica Experimental IV 30 2 nao tem
22. Estudo de Problemas Brasileiros | 30 2 nao tem
23. Calculo Numérico 90 6 12
24. Analise Matematica Il 60 4 18
5°. Periodo
25. Algebra | 60 4 8e9
26. Optativa | 60 4 nao tem
27. Psicologia da Educagéo IV 60 4 ndo tem
28. Fundamentos da Matematica Il 60 4 9
29. Estrutura e Funcionamento do 60 4 nao tem
Ensino de 12 e 2° Graus
30. Estudo de Problemas Brasileiros Il 30 2 nao tem
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6°. Periodo

31. Algebra Il 60 4 25
32. Fundamentos da Matematica 45 3 18
Elementar

33. Geometria Projetiva 60 4 8 e 28
34. Pratica de Ensino na Area de 60 4 35 é co-
Ciéncias requisito
35. Didatica | 60 4 27
72 Periodo

36. Analise Matematica Il 60 4 24
37. Pratica de Ensino de Matematica 60 4 34
38. Histoéria da Matematica 30 2 18
39. Optativa Il 60 4 nao tem
40. Optativa lll 60 4 nao tem
Disciplinas Eletivas

a) Processamento de Dados 75 5 12

b) Estatistica Experimental 60 4 19

c) Pratica de Ensino de Fisica 60 4 34

d) Pratica de Ensino de Desenho 60 4 34

e) Curriculos e Programas de Ensino de 60 4 nao tem
2° grau

f) Tecnologia da Educacéao 60 4 35

Coordenacéao do Curso de Matematica, 11/11/1974.
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259

Periodizagao recomendada do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias com

Habilitacao em Matematica — 1975

Carga Carga Pré- Natureza
Periodo Horaria Horaria | requisitos
semestral semanal

19, Periodo
CMO024-Complementos de 60 4 nao tem 4T
Matematica | 90 6 nao tem 4T + 2P
CF027-Introducéo a Fisica 75 5 nao tem 3T + 2P
CQO001-Quimica Geral | 90 6 nao tem 6T
Cl002 — Estatistica | 75 5 nao tem 3T + 2P
BB001-Botanica Geral | 30 2 nao tem 2P
FRO001-Condicionamento Fisico |
2°. Periodo
CQO003-Quimica Inorganica 60 4 nao tem 2T + 2P
Zoologia X 75 5 nao tem 3T + 2P
CMO004-Geometria Analitica 75 5 nao tem 5T
TGO006-Geologia | 60 4 nao tem 2T + 2P
CMO001-Calculo Diferencial e Integral | 60 4 nao tem 4T + 2P
Iniciagdo Esportiva 30 2 nao tem 2P
3¢. Periodo
CQO006-Quimica Organica Geral 75 5 nao tem 3T + 2P
CMO002-Calculo Diferencial e Integral 60 4 CMo001 e 4T
Il CMO004
Zoologia Xl 60 4
CF001-Fisica Geral | 60 4 CF027 4T
CMO010-Fundamentos da Matematica 60 4 nao tem 4T
I 45 3 nao tem 3T
BB010-Ecologia 30 2 néo tem 2P
Desporto de Livre Escolha
4°, Periodo
CMO003-Calculo Diferencial e Integral
11 ) 60 4 CMO002 4T
CMO005-Algebra Linear 60 4 CMo004 4T
CF002-Fisica Geral Il 60 4 CFo001 4T
Cl004-Calculo das Probabilidades | 75 5 nao tem 5T
CIl009-Introdugao a Computacao 75 5 nao tem 3T + 2P
Eletronica
Optativa |
5°. Periodo
CMO015-Analise Matematica | 60 4 CMO002 e 4T
CMO012-Algebra | CMO010
CF003-Fisica Geral lll 60 4 CMo010 e 4T
Fisica Experimental | CMO005
CRO001-Estudo de Problemas 60 4 CFo01 4T
Brasileiros | 75 5
Optativa Il 30 2 nao tem 2T
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6°. Periodo

CMO016-Anélise Matematica Il 60 4 CMO015 4T
CF004-Fisica Geral IV 60 4 CF002 4T
CMO027-Historia da Matematica 30 2 CMO015 2T
CR002-Estudo de Problemas 30 2 CRO0O01 2T
Brasileiros |l 60 4 nao tem 4T
ET014-Psicologia da Educacéo IV 60 4 nao tem 4T
EP001-Estrutura e Funcionamento do

Ensino de 1° e 22 Graus 60 4 CMO012 4T
CMO013-Algebra I

72 Periodo

CMO011-Fundamentos da Matematica 60 4 CMo010 4T
Il 75 5

Fisica Experimental Il ] 60 4 EM001 é | 2T +2P
EMO018-Pratica de Ensino na Area de co-

Ciéncias requisito
CMO009-Fundamentos da Matematica 45 3 CMo15 3T
Elementar

EMO0O01-Didatica | 60 4 ETO14 4T
Eletiva | 60 4

8¢ Periodo

EMO019-Prética de Ensino de 60 4 EMO018 2T + 2P
Matematica 60 4 CMO011 e 4T
CMO019-Geometria Projetiva CMO005

Optativa lll 60 4

Optativa IV 60 4

Eletiva Il 60 4

Obs: Primeiro curriculo para ingresso em 1975.
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SETOR DE CIENCIAS EXATAS

Periodizagao recomendada do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias com

Habilitacao em Matematica — 1975

(2° Curriculo para alunos que ingressaram na UFPR a partir de 1975)
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Carga Carga
Periodo Horaria Horaria Pré-Requisitos Carga
semestral | semanal horéria
19, Semestre
CMO024-Complementos de Matematica | 60 4 - 4T
CFO027-Introducao a Fisica 90 6 - 4T + 2P
CI009-Introducao a Computacao 75 5 - 3T + 2P
Eletrénica
CQO001-Quimica Geral | 75 5 - 3T + 2P
BB001-Botanica Geral | 90 6 - 2T + 4P
FRO001-Condicionamento Fisico | 30 2 - 2P
2°. Semestre
CMO004-Geometria Analitica gg i 45;
CMO001-Calculo Diferencial e Integral |
Cl003-Estatistica I 60 4 Cl009 4T
CQO003-Quimica Inorganica 60 4 i 2T +2P
. 60 4 - 2T + 2P
BZ009-Fundamentos de Zoologia | 60 4 ) 5T + oP
TGO006-Geologia |
FRO02-Iniciagdo Esportiva 30 > ) op
32 Semestre
CMO005-Algebra Linear 60 4 CMo004 4T
CMO002-Calculo Diferencial e Integral Il 60 4 CMO001+CMO004 4T
CMO010-Fundamentos da Matematica | 60 4 - 4T
CFO001-Fisica Geral | 60 4 CFo027 4T
CQO006-Quimica Organica Geral 75 5 CQo01 3T + 2P
BZ010-Fundamentos de Zoologia Il 60 4 BZ009 2T + 2P
FRO003-Desporto de Livre Escolha 30 2 - 2P
42, Semestre
CMO003-Calculo Diferencial e Integral Il 60 4 CMO002 4T
CFO002-Fisica Geral Il 60 4 CFoo01 4T
CDO001-Desenho Geomeétrico | 45 3 CDO001 e CD002 3T
Cl022-Calculo Numérico 90 6 Cloo9 4T + 2P
Cl004-Calculo das Probabilidades | 75 5 - 5T
BB010-Ecologia 45 3 - 3T
5. Semestre
CMO012-Algebra | 60 4 CMO010+CMO005 47
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CMO015-Analise Matematica | 60 4 CM002+CMO010 4T
CF003-Fisica Geral Il 60 4 CF001 4T
Cl027-Sistemas e Modelos Matematicos | 75 5 CMO005+Cl002 3T + 2P
EPOO1-Estrutura e Funcionamento do 60 4 ou Cl003 4T
Ensino de 12 e 22 Graus -
ET014-Psicologia da Educacao IV 60 4 - 4T
6°. Semestre

CMO013-Algebra ll 60 4 CMo12 4T
CMO016-Andlise Matematica Il 60 4 CMO015 4T
CMO026-Fungdes da Variavel Complexa 60 4 CMO003 4T
CF004-Fisica Geral IV 60 4 CF002 4T
EMO0O01-Didatica | - Teoria 60 4 ETO14 4T
CRO001-Estudo de Problemas Brasileiros | 30 2 - 2T
7° Semestre

CMO011-Fundamentos da Matematica Il 60 4 CMO010 4T
CM027-Historia da Matematica 30 2 CMO015 2T
EMO018-Pratica de Ensino na Area de 60 4 EMO0O01 é co- 2T+ 2P
Ciéncias requisito
EMO010-Tecnologia da Educacéo | — 60 4 EMO001 4T
Principios

CRO002-Estudo de Problemas Brasileiros 30 2 CRO0O01 2T
Il

Optativa | 60 4

Optativa Il 60 4

82 Semestre

CMO009-Fundamentos da Matematica 60 4 CMO15 dl
Elementar

CMO019-Geometria Projetiva 60 4 CM011+CMO05 ol
EM01_9-Prat|ca de Ensino de Matematica 60 4 EM018 oT 4 oP
Optativa lll 60 4

Optativa IV 60 4

Disciplinas Optativas

O total de horas semanais das disciplinas até aqui apresentadas é 176 (cento e

setenta e seis) horas.

Como cada periodo tem a duracao de 15 semanas, o total de horas de aula é 176

x 15 = 2640 horas.

A carga horaria de 2865 horas sera completada com DISCIPLINAS OPTATIVAS,
a livre escolha do aluno, dentre as abaixo relacionadas, de modo a perfazer o minimo de

225 (duzentas e vinte e cinco) horas.

Disciplina

Carga
Horaria
Semestral

Carga
Horaria
Semanal

Pré - Requisitos
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CMO017 - Analise Matematica Il
CMO021 - Equacoes Diferenciais |
CF005 - Fisica Experimental |
CFO006 - Fisica Experimental Il
Cl028 - Sistemas e Modelos
Matematicos

CIl005 - Calculo das Probabilidades |l
Cl010 - Estatistica Experimental
CDO003 - Geometria Descritiva |
EPO002 - Curriculos e Programas do
Ensino de 12 Grau

EPO0O03 - Curriculos e Programas do
Ensino de 2° Grau

ETO016 - Sociologia da Educacao
EMO0O02 - Didatica Il

ETOO05 - Filosofia da Educacéo | —
Introdugéo

60
60
75
75
75

75
60
60
60

60
60

45
60

oo ps~p

&~ AR PO

A~ WA

CMO015
CM026/CM003
CFO001
CF005
Clo27

CMO002/C1004
Cloo3

EMO001
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RESOLUCAO Ne 39/78
Fixa o Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura em Matematica.

Conselho de Ensino e Pesquisa, Orgdo Superior Deliberativo, Normativo e
Consultivo a Administragdo Superior da Universidade Federal do Paran&, no uso de suas
atribuigcdes e tendo em vista o Parecer n? 05, de 16.06.78, do Conselho Federal de
Educacao,

RESOLVE:

Art. 12 - As matérias que constituem o Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura
em Matematica sdo as seguintes:

A — MATERIAS DO CURRICULO MINIMO
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva
Fundamentos da Matematica Elementar
Fisica Geral
Calculo Diferencial e Integral
Geometria Analitica
Algebra
Célculo Numérico
Psicologia da Educagao
Didatica
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau

Pratica de Ensino (Matematica)

B — MATERIAS COMPLEMENTARES
Histéria da Matematica
Matematica Aplicada
Complementos de Matematica
Tecnologia da Educacéo
Pratica de Ensino (Desenho e Fisica)
Curriculos e Programas
Filosofia da Educacao
Analise Matemética
Geometria
Fisica
Quimica

Geologia
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Biologia

Estudo de Problemas Brasileiros

§ 12 - Complementam o curriculo pleno do Curso de Licenciatura em Matematica
as atividades de Educagéo Fisica em trés periodos.

§ 22 - A Prética de Ensino incluira estagio supervisionado em escolas de 2° grau
da comunidade.

Art. 22 - A integralizacéo do curriculo pleno serd feita em um minimo de 2.200
horas de atividades escolares, ndo podendo a graduag¢ao ocorrer em menos de 6 (seis)
ou em mais de 14 (catorze) periodos.

§ 12 - Considerando as limitagdes de periodo semestrais, aconselha-se a média
de 21 (vinte e uma) horas semanais de atividades escolares.

§ 2° - As cargas horarias, minima e maxima de matricula por periodo semestral,
serdo de 11 (onze) e 26 (vinte e seis) horas semanais, respectivamente, salvo casos
especiais, apds apreciacao pelos érgaos competentes da Universidade, devendo a
decisao ser levada ao conhecimento do Departamento de Assuntos Académicos.

Art. 32 - O curriculo pleno do Curso de Licenciatura em Matematica sera
constituido do elenco de disciplinas adiante discriminadas, elaborado de acordo com os
incisos | e Il do Art. 47, paragrafos 19, 22 e 32 do Art. 76 e Art. 77 do Regimento Geral da
Universidade Federal do Parana.

12 CICLO - BASICO
Disciplinas Nucleares

Célculo Diferencial e Integral |
Introducéo a Fisica

Fisica Geral |

Fisica Geral Il

Fisica Geral llI

Fisica Geral IV

Introdugdo a Computacao Eletrénica

Disciplinas Basicas Especificas

Geometria Analitica

Célculo Diferencial e Integral Il

Célculo Diferencial e Integral llI

Algebra Linear

Desenho Geomeétrico |
Geometria Descritiva
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Célculo Numérico
22 CICLO — PROFISSIONALIZANTE
Disciplinas do Curriculo Minimo

Algebra |

Algebra Il

Fundamentos da Matematica Elementar

Didatica |

Psicologia da Educagéo IV

Pratica de Ensino de Ciéncias

Pratica de Ensino de Matematica

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1¢ e 2° Graus
Disciplinas Complementares Obrigatérias

Fundamentos da Matemética |
Fundamentos da Matematica Il
Analise Matematica |
Analise Matematica Il
Calculo das Probabilidades |
Geometria Projetiva
Estudo de Problemas Brasileiros |
Estudo de Problemas Brasileiros
Histéria da Matematica
Disciplinas Complementares Optativas

Estatistica Il

Complementos de Matematica |
Fisica Experimental |

Fisica Experimental Il
Tecnologia da Educagéo |
Pratica de Ensino de Fisica
Pratica de Ensino de Desenho
Quimica Geral |

Quimica Inorganica

Quimica Organica Geral
Boténica Geral |

Ecologia

Fundamentos de Zoologia |
Fundamentos de Zoologia Il
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Desenho Geométrico |l

Geologia |

Fungbes de Varidvel Complexa

Analise Matematica Ill

Equacoes Diferenciais |

Estatistica Experimental

Célculo das Probabilidades I

Sistemas e Modelos Mateméticos |

Sistemas e Modelos Matem@ticos |l
Curriculos e Programas do Ensino de 1° Grau
Curriculos e Programas do Ensino de 2° Grau
Filosofia da Educacéo |

Sociologia da Educacéao

Didatica Il

Paragrafo Unico — Para integralizar a carga horaria exigida para o curso, o aluno
devera cumprir, no minimo, 325 (trezentas e vinte e cinco) horas em disciplinas
optativas.

Art. 42 - Acompanha a presente RESOLUCAO a relacéo das disciplinas e
respectivas cargas horarias e créditos, distribuidos por periodos letivos, como
aconselhamento de estudo aos alunos em fungao dos pré-requisitos.

Art. 5° - Esta RESOLUCAO entrara em vigor na data de sua aprovacéo.

§ 12 - Os alunos que ingressaram na Universidade Federal do Parana no periodo
de 01.01.75 até a presente data mediante aprovacédo em vestibular para o “Curso de
Matematica”, previsto no GUIA DO CANDIDATO (edigdes de 1975, 1976, 1977 e 1978),
sao alunos do Curso de Licenciatura em Matematica.

§ 2° - Para os alunos referidos no paragrafo anterior, o curriculo pleno da
presente RESOLUCAO substitui o curriculo pleno fixado pela RESOLUCAO 90/75 deste
Conselho.

Art. 6° - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
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ANEXO A RESOLUCAO Ne 39/78-CEP
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

PERIODIZAGAO RECOMENDADA
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Carga Caga
Periodo Horaria Horaria | Pré-requisitos | Natureza
semestral | semanal
1°2. Semestre
CI009-Introdugao a 75 5 nao tem
Computagéo Eletronica
CF027-Introducéo a Fisica 90 6 nao tem
CMO001-Calculo Diferencial e 60 4 nao tem
Integral |
CMO004-Geometria Analitica 75 5 nao tem
FRO0O01-Condicionamento
Fisico | 30 2 nao tem
2°. Semestre
Cl022-Calculo Numérico 90 6 Cl009
CD001-Desenho Geométrico | 45 3 nao tem
CMO002-Calculo Diferencial e 60 4 CM001+CM004
Integral Il
CMO005-Algebra Linear 60 4 CMO004
CF001-Fisica Geral | 60 4 CF027
FRO02-Iniciagédo Esportiva ndo tem
Optativa (s) 30 2
3°. Semestre
CMO003-Calculo Diferencial e 60 4 CMO002
Integral 111
CDO003-Geometria Descritiva | 75 5 nao tem
CF002-Fisica Geral Il 60 4 CFo01
CMO010-Fundamentos da 60 4 nao tem
Matematica |
FRO03-Desporto  de  Livre 30 2 nao tem
Escolha
Optativa (s)
4°. Semestre
CMO012-Algebra | 60 4 CM005+CM010
CMO015-Andlise Matematica | 60 4 CM001+CMO010
CF003-Fisica Geral lll 60 4 CFo01
ETO014-Psicologia da 60 4 nao tem

Educacgao IV
Optativa (s)

59, Semestre
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CMO013-Algebra ll 60 CMO012
CMO016-Andlise Matematica Il 60 CMO015
CFO004-Fisica Geral IV 60 CF002+CF003
EMO001-Didatica | 60 ETO14
CMO011-Fundamentos de 60 CMO010
Matematica Il

Optativa (s)
6°. Semestre
CMO027-Histéria da Matematica 30 CMO015
CMO019-Geometria Projetiva 60 CMO005+CM011
Cl004-Calculo das 75 nao tem
Probabilidades |
EMO018-Pratica de Ensino na 60 EMO001
Area de Ciéncias
CRO001-Estudo de Problemas 30 nao tem
Brasileiros |

Optativa (s)
72 Semestre
CMO009-Fundamentos da 60 CMO015
Matematica Elementar
EMO019-Pratica de Ensino de 60 EMO018
Matematica
EPO0O01-Estrutura e 60 nao tem
Funcionamento do Ensino de
12 e 22 Graus
CRO002-Estudo de Problemas 30 CRO001
Brasileiros |l

Optativa (s)
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ELENCO DE DISCIPLINAS OPTATIVAS
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CMO017-Analise Matematica Il
CMO021-Equacoes Diferenciais |
CMO024-Complementos de
Matematica |

CMO026-Funcoes de Variavel
Complexa

Cl003-Estatistica |l
Cl005-Célculo das
Probabilidades Il
Cl010-Estatistica Experimental
Cl027-Sistemas e Modelos
Matematicos |

Cl028-Sistemas e Modelos
Matematicos

CFO005-Fisica Experimental |
CF006-Fisica Experimental Il
CDO002-Desenho Geométrico Il
EP002-Curriculos e Programas
do Ensino de 12 Grau
EPO003-Curriculos e Programas
do Ensino de 2° Grau
Cl008-Processamento de Dados
ET005-Filosofia da Educacgéo
ET016-Sociologia d Educacao
EMO002-Didatica Il
EMO010-Tecnologia da Educacao
|
EMO027-Pratica de Ensino de
Fisica

EMO025-Pratica de Ensino de
Desenho

CQO001-Quimica Geral |
CQO003-Quimica Inorganica
CQO006-Quimica Organica Geral
BB001-Botanica Geral
BB010-Ecologia
BZ009-Fundamentos de
Zoologia |
BZ010-Fundamentos de
Zoologia Il

TG006-Geologia |

60
60
60
60
60
75
60
75
75
75
75
45
60

60

75
60
60
60
60
60
60
75
60
75
90
45
60
60
60

£ PO, PDD

APhpoOooOoOPrOAOPRAPPPAPAPAPO

CMo16
CM003+CM026
nao tem
CMO003
Cl009
CM002+Cl004
Cl003
CMO005+Cl003
Clo27
CFo01
CF005
CDoo01
nao tem

nao tem

nao tem
nao tem
ETO11
EMO001
EMO001
EMO018
EMO001
nao tem
nao tem
CQoo01
nao tem
BB0O1
nao tem
BZ009
nao tem
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RESOLUGCAO Ne. 71/81-CEP
Fixa o curriculo pleno do curso de Matematica, do Setor de Ciéncias Exatas.

O CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA, 6rgao normativo, consultivo e deliberativo da
administracao superior, no uso de suas atribuicées conferidas pelo Artigo 21 do Estatuto
da Universidade Federal do Parana,

RESOLVE:

Art. 12 - O curriculo pleno do Curso de Matematica, do Setor de Ciéncias Exatas, é
constituido das seguintes matérias, disciplinas, praticas educativas e profissionais:

MATERIAS DESDOBRAMENTO
A — FORMACAO GERAL
1. Estudo de Problemas Brasileiros 1.1 Estudo de Problemas
Brasileiros
2. Educagéo Fisica 2.1 Pratica Desportiva

2.2 Desporto de Livre Escolha

B — FORMACAO PROFISSIONAL GERAL

3. Célculo Diferencial e Integral 3.1 Célculo Diferencial e Integral
C

3.2 Calculo Diferencial e
Integral D
4. Geometria Analitica 4.1 Geometria Analitica A
5. Algebra 5.1 Algebra Linear A

5.2 Algebra A
6. Fundamentos de Matematica Elementar 6.1 Fundamentos de

Matematica A

6.2 Fundamentos de
Matematica B

7. Fisica Geral 7.1 Fisica Geral A
7.2 Fisica Geral B

8. Calculo Numérico 8.1 Computacgao Eletronica e
Célculo Numérico

9. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 9.1 Geometria Descritiva A
9.1 Desenho Geométrico A

C — FORMACAO PROFISSIONAL ESPECIFICA
10. Psicologia da Educagéo 10.1 Psicologia da Educagéo A

11. Didatica 11.1 Didatica A

11.2 Metodologia do Ensino
de Matematica
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12. Pratica de Ensino 12.1 Pratica de Ensino de
Matematica A

13. Estrutura e Funcionamento do Ensino 13.1 Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1¢
e 22 Graus
Il - BACHARELADO

14. Filosofia 14.1 Filosofia do Método
Cientifico A
15. Calculo Diferencial e Integral 15.1 Analise Matematica C

15.2 Algebra B

15.3 Célculo Diferencial e
Integral E

C — FORMACAO PROFISSIONAL ESPECIFICA (cont....)

16. Geometria Diferencial 16.1 Geometria Diferencial
17. Equacgbes Diferenciais 17.1 Equacgdes Diferenciais

D - FORMACAO COMPLEMENTAR OBRIGATORIA
| — Parte comum
18. Andlise Matematica 18.1 Andlise Matematica A
18.2 Andlise Matematica B

19. Geometria Projetiva 19.1 Geometria Projetiva A
20. Funcoes de Variavel Complexa 20.1 Funcbes de Variavel
Complexa A

21. Geometria 21.1 Geometria Euclidiana

Il — Parte Especifica Da Licenciatura
22. Fundamentos da Matematica Elementar 22.1 Histéria da Matematica
e Fundamentos

da Matemaética Elementar

Art. 22 - A integralizagao do curriculo pleno sera feita em 2.310 (duas mil e trezentas e
dez) horas na habilitagdo de Licenciatura e 2.370 (duas mil trezentas e setenta) horas na
habilitacdo de Bacharelado em Matematica, constituidas pelas seguintes parcelas:

Disciplinas Obrigatérias . . . ..o oo v eiveannnnn . 1.860 1.800
Formacao Profissional Especifica.............. 390 510
Total Parcial . .. .o cv v e e s e 2.250 2.310
Estudo de Problemas Brasileiros ... ......o..... 60 60
TOTALGERAL .o v i it i i i e e ens 2.310 2.370
Educagao Fisica....vvvvivneneiiinninannnn +90 +90

§ 12 - A graduagao nédo podera ocorrer em menos de 4 (quatro) anos ou
em mais de 7 (sete) anos.

§ 22 - A carga horaria semanal pode oscilar entre 0 minimo de 12 (doze) e
0 maximo de 20 (vinte) horas, excluidas as atividades de Educacéo Fisica.

Art. 32 - Acompanha a presente Resolucao a sugestao de periodizagao.
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Art. 42 - Os curriculos estabelecidos pelas Resolugdes n® 60/78-CEP e 61/78-CEP

273

continuardao em vigor, em carater transitorio, para alunos eu ingressaram no curso até o

ano letivo de 1981, inclusive.

Paragrafo Unico — Os alunos que forem alcancados pelo novo curriculo
terdo seus créditos adaptados pelo Colegiado do Curso.

Art. 52 - Esta resolugédo entra em vigor a partir do ano letivo de 1982, revogando-se as

disposicées em contrario.

SUGESTAOQ DE PERIODIZACAQ

CURSO DE MATEMATICA

Carga Carga
Periodo horaria horaria Pré-requisitos Natureza
anual semanal
12. ANO
Cl402-Computacao Eletronica e Calculo 120 4 nao tem 2T + 2P
Numeérico
CF406-Fisica Geral A 120 4 nao tem 4T
CM405-Calculo Diferencial e Integral C 120 4 nao tem 4T
CM412-Geometria Analitica A 120 4 nao tem 4T
CM410-Fundamentos de Matematica A 90 3 nao tem 3T
BE400/BE4001-Pratica Desportiva 60 2 nao tem 2P
2°. ANO
CM406-Calculo Diferencial e Integral D 120 4 CM405 4T
CM413-Algebra Linear A 90 3 CM412 3T
CF407-Fisica Geral B 120 4 CF406 4T
CM411-Fundamentos de Matematica B 90 3 CM410 3T
EP401-Estrutura e Funcionamento do 90 3 nao tem 3T
Ensino de 1% e 2° Graus A
ET401-Psicologia da Educagéo A 90 3 nao tem 3T
BE094/BE095-Desporto de Livre Escolha 60 2 BE400/BE401 2P
3% ANO
CD408-Geometria Euclidiana 90 3 nao tem 3T
CM418-Fungbes de Variavel Complexa A 60 2 CM406 2T
CM419-Algebra A 120 4 CM410 4T
CM415-Andlise Matematica A 120 4 CM410 4T
EM401-Didatica A 60 2 ET401+EP401 2T
EM402-Metodologia do  Ensino de 60 2 ET401 2T
Matematica
SR401-Estudo de Problemas Brasileiros 60 2 nao tem 2T
4°. ANO
CM414-Geometria Projetiva A 60 2 CM411+CM413 2T
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CD404-Geometria Descritiva A
CD405-Desenho Geométrico
CM416-Analise Matematica B
CM421-Histéria da Matematica e
Fundamentos da Matematica Elementar
EM403-Pratica de Ensino de Matematica A

120
120
120
60

90

N~ R

w

nao tem 2T + 2P

nao tem 2T + 2P

CM415 4T
CM415+CM419 2T
EM401/EM402
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RESOLUGCAO Ne. 33/85
O CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA, 6rgao normativo, consultivo e
deliberativo da administragcao superior, no uso de suas atribui¢cdes conferidas pelo
Artigo 21 do Estatuto da Universidade Federal do Parana,
RESOLVE:

Art. 12 - O curriculo Pleno do Curso de Matematica, do Setor de Ciéncias Exatas, é
constituido das seguintes matérias, disciplinas, praticas educativas e profissionais:

MATERIAS DESDOBRAMENTO

A — FORMACAQO GERAL

1. Estudo de Problemas Brasileiros 1.1 Estudo de Problemas
Brasileiros
2. Educagéo Fisica 2.1 Pratica Desportiva

2.2 Desporto de Livre Escolha

B — FORMACAO PROFISSIONAL GERAL

3. Célculo Diferencial e Integral 3.1 Célculo Diferencial e Integral
C

3.2 Calculo Diferencial e
Integral D
4. Geometria Analitica 4.1 Geometria Analitica A
5. Algebra 5.1 Algebra Linear A

5.2 Algebra A
6. Fundamentos de Matematica Elementar 6.1 Fundamentos de
Matematica A

6.2 Fundamentos de
Matematica B

7. Fisica Geral 7.1 Fisica Geral A
7.2 Fisica Geral B

8. Célculo Numérico 8.1 Computacao Eletrbnica e
Célculo Numérico

9. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 9.1 Geometria Descritiva A
9.1 Desenho Geométrico A

C — FORMACAO PROFISSIONAL ESPECIFICA
| — LICENCIATURA

10. Psicologia da Educagao 10.1 Psicologia da Educagéo A

11. Didatica 11.1 Didatica A
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11.2 Metodologia do Ensino
de Matematica

12. Prética de Ensino 12.1 Prética de Ensino de
Matematica A

13. Estrutura e Funcionamento do Ensino 13.1 Estrutura e
Funcionamento de Ensino de 1¢
e 22 Graus
Il — BACHARELADO

14. Filosofia 14.1 Filosofia do Método
Cientifico A
15. Calculo Diferencial e Integral 15.1 Analise Matematica C

15.2 Algebra B

15.3 Célculo Diferencial e
Integral E
16. Geometria Diferencial 16.1 Geometria Diferencial
17. Equacdes Diferenciais 17.1 Equacgdes Diferenciais

D — FORMACAO COMPLEMENTAR OBRIGATORIA
| — Parte comum
18. Analise Matematica 18.1 Andlise Matematica A
18.2 Andlise Matematica B

19. Geometria Projetiva 19.1 Geometria Projetiva A
20. Funcgoes de Variavel Complexa 20.1 Funcoes de Variavel
Complexa A

21. Geometria 21.1 Geometria Euclidiana

Il — Parte Especifica Da Licenciatura
22. Fundamentos da Matematica Elementar 22.1 Histdéria da Matematica
e Fundamentos

da Matemética Elementar

Art. 22 - A integralizacéo do curriculo pleno serd feita em 2.310 (duas mil e trezentas e
dez) horas na habilitagado de Licenciatura em Matematica e 2.370 (duas mil trezentas e
setenta) horas na habilitacdo de Bacharelado em Matematica, construidas pelas
seguintes parcelas:

Disciplinas Obrigatorias . .« v e v v e vevvevvennnn . 1.860 1.800
Formacao Profissional Especifica.............. 390 510
2.250 2.310
Estudo de Problemas Brasileiros ... ......... ... 60 60
TOTALGERAL .o v i i it ii e e e 2.310 2.370
Educagdo Fisica......ccvovviviiiiiiainannn, +90 +90

§ 12 - A graduagao nao podera ocorrer em menos de 4 (quatro) anos ou
em mais de 7 (sete) anos.
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§ 22 - A carga horéria semanal pode oscilar entre 0 minimo de 12 (doze) e
0 méaximo de 24 (vinte e quatro) horas, excluidas as atividades de Educacéo Fisica.

Art. 32 - Esta Resolugao entra em vigor em 1986, revogando-se as disposicdes em
contrario.
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RESOLUGAO N°. 92/92 — CEP

Estabelece o Curriculo Pleno do Curso de Matematica do Setor de
Ciéncias Exatas.

CONSELHO DE ENSINO E PESQUISA, 6rgao normativo, consultivo e deliberativo da
administracao superior, no uso de suas atribuicées conferidas pelo Artigo 21 do Estatuto
da Universidade Federal do Parana,

RESOLVE:

Art. 12 - O curriculo pleno do Curso de Matemética, Bacharelado e Licenciatura, do Setor
de Ciéncias Exatas, sera constituido das seguintes matérias, disciplinas, pratica
educativa e profissionais:

MATERIAS DESDOBRAMENTO
A — FORMACAO GERAL
1. Estudo de Problemas Brasileiros 1.1 Estudo de Problemas
Brasileiros
2. Educagéo Fisica 2.1 Educacéo Fisica
B — FORMACAO BASICA COMUM

3. Célculo Diferencial e Integral 3.1 Célculo Diferencial e Integral
C

3.2 Calculo Diferencial e
Integral D

3.3 Analise Matematica A
4. Geometria Analitica 4.1 Geometria Analitica A
5. Algebra 5.1 Algebra Linear A

5.2 Algebra A
6. Fundamentos de Matematica Elementar 6.1 Fundamentos de

Matematica C

6.2 Fundamentos de
Matematica D

7. Fisica Geral 7.1 Fisica Geral A

7.2 Fisica Geral B
8. Célculo Numérico 8.1 Programacéo de
Computadores

8.2 Métodos Numéricos

C — FORMACAQO PROFISSIONAL ESPECIFICA
C. I. LICENCIATURA

9. Desenho Geométrico e Geometria Descritiva 9.1 Geometria Descritiva A
9.1 Desenho Geométrico A

10. Fundamentos de Matemaética Elementar 10.1 Histéria da Matematica e
Fundamentos da
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Matematica Elementar

11. Geometria 11.1 Elementos de Geometria
12. Psicologia da Educagao 12.1 Psicologia da Educagao
A

13. Didatica 13.1 Didatica A

13.2 Metodologia do Ensino
de Matematica
14. Estrutura e Funcionamento do Ensino 14.1 Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 12.

e 2° Graus A
15. Pratica de Ensino 15.1 Pratica de Ensino de
Matematica e Estagio
(Estagio Curricular) Supervisionado
C. ll. BACHARELADO

16. Calculo Diferencial e Integral 16.1 Calculo Diferencial e
Integral E

16.2 Analise Matematica B

16.3 Analise Matematica C

16.4 Equacgdes Diferenciais
17. Algebra 17.1 Algebra B
18. Funcgdes de Variavel Complexa 18.1 Funcoes de Variavel
Complexa A
19. Filosofia 19.1 Filosofia do Método
Cientifico A
20. Geometria 20.1 Geometria Diferencial
21. Estégio Curricular 21.1 Estagio Supervisionado

em Matematica

D — FORMACAO PROFISSIONAL COMPLEMENTAR
Disciplinas Complementares Optativas
D. I. PARA LICENCIATURA E BACHARELADO

22. Fundamentos da Matematica 22.1 Geometria Projetiva A
22.2 Introducgao a Légica
Matematica
22.3 Teoria dos Conjuntos
23. Algebra 23.1 Algebra Linear B
24. Matematica Aplicada 24.1 Matematica Discreta
24.2 Algoritmos e
Programacéo

24.3 Estatistica |
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24 .4 Estatistica
Experimental

24.5 Estatistica Aplicada a
Educacao

24.6 Calculo de
Probabilidades |

24.7 Pesquisa Operacional |

24.8 Pesquisa Operacional Il

24.9 Fundamentos da
Programacéo

Matematica

24.10 Matematica
Financeira para Informatica

24.11 Matematica

Financeira C
D. Il. ESPECIFICAS PARA LICENCIATURA
25. Métodos e técnicas Educacionais 25.1 Tecnologia da
Educacao |
25.2 Metodologia do Ensino
de Fisica

25.3 Pratica do Ensino de
Fisica e Estagio
Supervisionado
25.4 Métodos e Técnicas de

Pesquisa
Educacional A
25.5 Metodologia do Ensino
de Desenho
Geomeétrico
25.6 Pratica do Ensino de
Desenho

Geométrico e Estagio
Supervisionado

26. Planejamento Educacional 26.1 Avaliacdo da Escola

26.2 Planejamento
Educacional

26.3 Curriculos e Programas
27. Fundamentos da Educagao 27.1 Historia e Filosofia da
Educacao

Brasileira

27.2 Sociologia da

Educacao

Art. 22 - A integralizagao do Curriculo Pleno do Curso de Matematica sera feita em no
minimo 2.250 (duas mil, duzentas e cingilienta) horas de atividades escolares na opg¢ao
de LICENCIATURA, 2.340 (duas mil trezentas e quarenta) horas na opgao de
Bacharelado e 3330 (trés mil, trezentas e trinta) horas na opcao de LICENCIATURA
COM BACHARELADO, sendo constituidas das parcelas seguintes:
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LICENCIATURA BACHARELADO
LICENCIATURA COM BACHARELADO

Formagao Basica 1260 1260 1260
Formagao Especifica 750 780 1530
Formagdo Complementar Optativa 240 300 540
TOTAL ORIGATORIO 2250 2340 3330
E. P. B. 60 60 60
Educacao Fisica 30 30 30

§ : - Para as opgdes LICENCIATURA e BACHARELADO, as atividades escolares sao
atribuidas em 4 (quatro) periodos anuais, ndo podendo a graduacao ocorrer em menos
de 3 (trés) ou mais de 7 (sete) periodos anuais.

§ 2° - Para a opgao LICENCIATURA COM BACHARELADO, as atividades escolares sao
atribuidas em 5 (cinco) periodos anuais, nao podendo a graduagao ocorrer em menos de
4 (quatro) ou mais de 8 (oito) periodos anuais.

§ 32 - Na opgéao LICENCIATURA COM BACHARELADO o aluno podera cursar
disciplinas optativas escolhidas nos grupos D. | e D. Il, definidos no artigo 1° desta
resolugéo.

§ 4° - A carga horaria semanal pode oscilar entre 0 minimo de 12 (doze) horas € 0
maximo de 26 (vinte e seis) horas semanais, excluidas as cargas horarias de Educacéo
Fisicae E. P. B..

§ 52 - Dentre as disciplinas complementares optativas ofertadas para a Licenciatura
(Bacharelado), o aluno do Bacharelado (Licenciatura) podera cursar disciplinas eletivas
de enriquecimento curricular, excluida esta carga horaria da integralizagéo do curso.

§ 62 - Os alunos que ja estao no curso poderao fazer opcao por este curriculo desde que
respeitados os paragrafos 12 e 2° deste artigo e o Plano de Adaptacao Curricular (Anexo
Il) desta resolucao.

§ 7° - Para os alunos eu optarem por este curriculo, todas as disciplinas ja cursadas,
enquanto vinculadas ao Curriculo Anterior, poderao ser aproveitadas para compor a
carga total minima optativa fixada por este curriculo, conforme previsto no Plano de

Adaptacao Curricular (Anexo lll) desta resolucgao.

Art. 32 - Esta resolugédo entra em vigor em 1993, revogando-se as disposicoes em
contrario.
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PERIODIZAGCAO RECOMENDADA - CURSO DE MATEMATICA

(LICENCIATURA/BACHARELADO)
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Carga Carga
Cédigo | Disciplina horaria horaria Pré-requisitos Natureza
semestral | semanal

12 ANO
CM430 | Fundamentos de Matematica 120 4 nao tem 4T
CM405 | C 120 4 n&o tem ﬂ
CM412 | Célculo Diferencial e Integral C 120 4 nao tem oT 4 2P
Cl408 | Geometria Analitica A 120 4 nao tem

Programagéo de oT 4+ 2P
Cl202 | Computadores (12 Semestre) 120 4 Cl208 4T
CF406 | Métodos Numéricos (2° 120 4 nao tem 2P
BEOQ47 | Semestre) 60 2 nao tem

Fisica Geral A

Educacéo Fisica

22 ANO
CM406 | Calculo Diferencial e Integral D 120 4 CM405 47
CM413 | Algebra Linear A 90 3 CM412 ﬂ
CF407 | Fisica Geral B 120 4 CF406 oT
CD415 | Elementos de Geometria 60 2 nao tem 3T
EP401 | Estrutura e Funcionamento de 90 3 nao tem

Ensino de 12 e 2° Graus A 3T
ET401 | Psicologia da Educacao A 90 3 nao tem

Disciplina Optativa

32 ANO
CM431 | Fundamentos de Matematica 90 3 CM430 3T
CM419 | D 120 4 CM430 4T
CM415 | Algebra A 120 4 CM430+CM405 pll
EM401 | Andlise Matematica A 60 2 ET401+EP401 oT
EM402 | Didatica A 60 2 ET401

Metodologia do Ensino de oT
SR401 | Matematica 60 2 nao tem

Estudo de Problemas

Brasileiros

Disciplinas Optativas

42 ANO
CD404 | Geometria Descritiva A 120 4 nao tem 2T + 2P
CD405 | Desenho Geométrico A 120 4 nao tem 2T +2P
CM421 | Histéria da Matematica e 60 2 CM415/CM419 2T

Fundamentos da Matematica

Elementar 0
EM403 | Pratica de Ensino de 60 3 EM401+EM402

Matematica e Estagio

Supervisionado

Disciplinas Optativas
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PERIODIZAGCAO RECOMENDADA - CURSO DE MATEMATICA (LICENCIATURA COM

BACHARELADO)
Carga Carga
Cédigo | Disciplina horéria horaria Pré-requisitos | Natureza
semestral | semanal
12 ANO
CM430 | Fundamentos de Matematica C 120 4 nao tem 4T
CMA405 | Célculo Diferencial e Integral C 120 4 nao tem 4T
CM412 | Geometria Analitica A 120 4 néo tem 4T
Cl408 | Programacao de 60 4 nao tem 2T + 2P
Computadores (12 Semestre)
Cl202 | Métodos Numeéricos (2° 60 4 Cl4a08 2T + 2P
CF406 | Semestre) 120 4 nao tem 4T
BEQ047 | Fisica Geral A 60 2 nao tem 2P
Educacao Fisica
2° ANO
CM406 | Calculo Diferencial e Integral D 120 4 CM405 4T
CM413 | Algebra Linear A 90 3 CM412 3T
CF407 | Fisica Geral B 120 4 CF406 4T
EP401 | Estrutura e Funcionamento de 90 3 nao tem 3T
Ensino de 12 e 22 Graus A
CD415 | Elementos de Geometria 60 2 nao tem 2T
HF403 | Filosofia do Método Cientifico 60 2 nao tem 2T
ET401 | A 90 3 nao tem 3T
Psicologia da Educagéo A
Disciplina Optativa
32 ANO
CM431 | Fundamentos de Matematica D 90 3 CM430 3T
CM415 | Analise Matematica A 120 4 CM430+CM405 4T
CM419 | Algebra A 120 4 CM430 4T
EM401 | Didatica A 60 2 ET401+EP401 2T
EM402 | Metodologia do Ensino de 60 2 ET401 2T
Matematica
SR401 | Estudo de Problemas 60 2 nao tem 2T
CM418 | Brasileiros 60 2 CM406 2T
CM408 | Funcbdes de Variavel Complexa 60 2 CM405+CM413 2T
Equacdes Diferenciais
Disciplinas Optativas
42 ANO
CM409 | Geometria Diferencial 90 3 CM406+CM413 3T
EM403 | Pratica de Ensino de 90 3 EM401+EM402 3E
Matematica e Estagio
CM407 | Supervisionado 60 2 CM406 2T
Célculo Diferencial e Integral E (Co-re.: CM408)
CM420 | 120 4 CM419 4T
CM416 | Algebra B 120 4 CM415 4T
CM417 | Analise Matematica B 120 4 CM415 4T

Analise Matematica C
Disciplinas Optativas
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ELENCO DE DISCIPLINAS COMPLEMENTARES OPTATIVAS
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CD404
CD405
CM421

5° ANO

Geometria Descritiva A
Desenho Geométrico A
Histéria da Matematica e

Elementar
CM226
Matematica

Disciplinas Optativas

Fundamentos de Matematica

Estagio Supervisionado em

120
120
60

180

nao tem
nao tem
CM415/CM419

CM431

2T + 2P
2T + 2P
2T E?

6E

Estagio Supervisionado em Matematica tem carga horaria semanal extra de seis horas
e Pratica de Ensino de Matematica e Estagio Supervisionado tem carga horaria

semanal extra de trés horas.

Cédigo | Disciplina LIC. | LIC+ Soar;%; l_%ﬁ;%g Pré-requisitos Natureza
BAC. anual semanal
CM224 | Pesquisa Operacional | X X 120 4 CM406+CM413 4T
CM225 | Pesquisa Operacional |l X X 120 4 CM224 4T
CM227 | Algebra Linear B X X 120 4 CM413 4T
CM228 | Teoria dos Conjuntos X X 120 4 CM431 4T
CM229 | Introdugéo a Légica X X 120 4 CM431 4T
CM404 | Matematica X X 60 2 CM431+CM413 2T
CM427 | Geometria Projetiva A X X 120 4 CM406+CM413 4T
Fundamentos da Programagao
CEO002 | Matematica X X 120 4 nao tem 4T
CEO010 | Estatistica | X X 120 4 CEO002 4T
CEO025 | Estatistica Experimental X X 120 4 CEO002 4T
CE204 | Estatistica Aplicada a X X 120 4 nao tem 4T
Educacao X 120 4 CMO034/CM419 2T + 2P
Cl237 | Calculo de Probabilidades X 4T
Cl213 | Matematica Discreta X X 120 4 Cl208 4T
SC203 | Algoritmos e Programacao X X 120 4 nao tem
SC411 | Matematica Financeira para 4T
ET411 | Informatica X X 120 4 nao tem 4T
ET416 | Matematica Financeira C X - 120 4 nao tem
EMO010 | Histéria e Filosofia da 4T
EM404 | Educacao Brasileira X 120 4 nao tem 4T
EM407 | Sociologia da Educagao X - 120 4 EMOO01/EM401/
Tecnologia da Educacéo | EM425 2T
2T
Metodologia do Ensino de X - 60 2 ET401
Fisica X - 60 2 nao tem
Métodos e Técnicas de
Pesquisa Educacional A

Disciplinas optativas (licenciatura e bacharelado)
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Cédigo | Disciplina Lic. | Lic+ | Carg | Carg | Pré-requisitos Naturez
Bac. | a a a
horar | horéar
ia ia
Anua | Sem
I anal
EM429 | Pratica do Ensino de Fisica e X - 90 3 ET401+EM404 3E
Estagio Supervisionado
EM435 | Prética do Ensino de Desenho X - 90 3 ET401+EM402 3E
Geomeétrico e Estagio
Supervisionado
EP402 Avaliacao da Escola X - 60 2 nao tem 2T
EP405 Planejamento Educacional | X - 60 2 nao tem 2T
EP407 Curriculos e Programas X - 90 3 néo tem 3T
EM436 | Metodologia do Ensino de Desenho X - 60 2 CD404+CD405/ 2T
Geométrico CD409
+ CD410

OBS: EM429 - Pratica do Ensino de Fisica e Estagio Supervisionado (Pré-requisitos:
ET401 + EM404) tem carga horaria semanal extra de trés horas; EM435 - Préatica do
Ensino de Desenho Geométrico e Estagio Supervisionado (Pré-requisitos: ET401 +

EM402) tem carga horaria semanal extra de trés horas.
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GRADE CURRRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

(Elaborado por uma comissdo compostas, especificamente, para esta finalidade
entre 2004 e 2006, em tramite para aprovacao pelos 6rgaos competentes)

Codigo Disciplina Carga horaria
CM118 Funcdes
CM119 Geometria Analitica
CM100 Complementos de Matematica
CM120 Algebra Linear |
CMo47 Calculo Diferencial e Integral |
CM127 Fundamentos de Geometria
CDO031 Desenho Geométrico |
CMo048 Célculo Diferencial e Integral Il
CM124 Teoria de NUmeros
ETO053 Psicologia da Educagao
EP073 Politica e Planej. da Educagéo Brasileira
CDO030 Geometria Dindmica
CE003 Estatistica Il
CF059 Fisica |
CM139 Célculo Diferencial e Integral Il
CM125 Teoria de Anéis
EP074 Organizagéo do Trabalho Pedagégico
CF060 Fisica Il
CM121 Equacdes Diferenciais e Aplicagbes
CM122 Fundamentos de Andlise
CM126 Teoria de Grupos
CM129 Didatica da Matematica
EMxx3 Metodologia do Ensino da Matematica
Fisica lll
8,\':/'016213 ' Ané}lige na Retg .
CMi28 Geometr|a’s'Euc||d|ana.s e nao Euclidianas
CM132 Matematica no Ensmo Fupdamental
CD036 Geometrla_no Ensino
Optativa 1
Calculo de Probabilidades A
CE068 Matematica no E_nsino Médio
CM133 Trabalho de C}onclgsao de Curso para
CMi34 N L|c§nc[atural N
EMxx1 Pratica de Docenmg em Matemética |
Optativa 2
Optativa 3
Andlise de Textos e Materiais Didaticos
CM131 Pesquisa em Educagao Matematica
CM130 Trabalho de Concluséo de Curso para
CM135 Licenciatura Il
EMxx2 Pratica de Docéncia em Matematica Il
Optativa 4

LICENCIATURA NOTURNO
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12 Semestre

CM118 Fungdes
CM119 Geometria Analitica

22 Semestre

CM100 Complementos de Matematica
CM120 Algebra Linear |

CM047 Célculo Diferencial e Integral |
CM127 Fundamentos de Geometria

32 Semestre

CD031 Desenho Geométrico |

CMO048 Calculo Diferencial e Integral Il

CM124 Teoria de Numeros

ETO053 Psicologia da Educagao

EPQ73 Politica e Planej. da Educagéo Brasileira

42 Semestre

CD030 Geometria Dinamica

CFO059 Fisica |

CM139 Célculo Diferencial e Integral Ill
CM125 Teoria de Anéis

EP074 Organizagao do Trabalho Pedagégico

52 Semestre

CF060 Fisica Il

CM121 Equagdes Diferenciais e Aplicagdes
CM126 Teoria de Grupos

CM129 Didatica da Matematica

EMxx3 Metodologia do Ensino da Matematica

6° Semestre

CFO061 Fisica lll

CM128 Geometrias Euclidianas e ndo Euclidianas
CM132 Matematica no Ensino Fundamental
CM122 Fundamentos de Andlise

CEO068 Calculo de Probabilidades A

7° Semestre

CEO003 Estatistica Il

CM123 Andlise na Reta

CM133 Matematica no Ensino Médio
CD036 Geometria no Ensino
Optativa 1

82 Semestre

CM131 Andlise de Textos e Materiais Didaticos

CM130 Pesquisa em Educacdo Matematica

CM134 Trabalho de Conclusao de Curso para Licenciatura
I

EMxx1 Pratica de Docéncia em Matematica |

Optativa 2

92 Semestre

CM135 Trabalho de Concluséo de Curso para Licenciatura
Il

EMxx2 Pratica de Docéncia em Matematica Il

Optativa 3

Optativa 4

Grade Curricular do Bacharelado

12 Semestre Horas CH
CM118 Geometria Analitica 6 90
CM119 Funcbées 6 90

Total: 12 180

2° Semestre Horas CH
CMO047 Calculo Diferencial e Integral | 6 90
CM100 Complementos de Matematica 4 60
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CM120 Algebra Linear | 6 90
CM127 Fundamentos de Geometria 4 60
Total: 20 300

3¢ Semestre Horas CH
CEO003 Estatistica Il 4 60
CF059 Fisica | 4 60
CM048 Calculo Diferencial e Integral Il 6 90
CMO053 Algebra Linear Il 4 60
CM124 Teoria de Nimeros 4 60
Total: 22 330

4° Semestre Horas CH

CFO060 Fisica Il 4 60

CMO095 Andlise | 4 60

CM125 Teoria de Anéis 4 60

CM138 Calculo Diferencial e Integral 111 6 90
Total: 18 270

5° Semestre Horas CH
CF061 Fisica lll 4 60
CMO068 Variaveis Complexas 4 60
CM111 Andlise Il 4 60
CM126 Teoria de Grupos 4 60
Optativa 1 4 60
Total: 20 300

6° Semestre Horas CH
CF062 Fisica IV 4 60
CMO050 Teoria Basica de Equacbes Diferenciais 4 60
CM112 Andlise 111 4 60
CM128 Geometrias Eucl. e Nao—Euclidianas 4 60
CM226 Estagio Supervisionado em Matematica 6 90
Optativa 2 4 60
Total: 26 390

7° Semestre Horas CH

CEO068 Calculo de Probadilidade A 4 60

CMO077 Introdugdo a Geometria Diferencial 4 60

CMO078 Introdugao a Topologia 4 60

CM102 Equacgoes Diferenciais Parciais 4 60

CM136 Trabalho de Concl. de Curso para Bach. | 4 60
Optativa 3 4 60
Total: 24 360

8% Semestre Horas CH

CMO075 Introdugao a Analise Funcional 4 60

CM227 Teoria de Conjuntos 4 60

CM230 Topologia Algébrica 4 60

CM137 Trabalho de Concl. de Curso para Bach. 1l 4 60
Optativa 4 4 60
Optativa 5 4 60
Total: 24 360

Resumo
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Formacao Profissional 1.980 horas
Optativas 300 horas

Estagio 210 horas

Atividades Formativas 200 horas
TOTAL 2.690 horas
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Carga Carga
A iaminli Horaria Horaria A Qi
Cddigo | Disciplina Anual Somme Pré-requisitos Natureza
. 291
CMO035 | Educacao Matematica | 60 4
CMO037 | Tépicos de Analise | 60 4
CMO038 | Tépicos de Algebra | 60 4
CMO039 | Toépicos de 60 4
CMO040 | Geometria/Topologia | 60 4
Tépicos de Légica e
CM224 | Fundamentos da Matematica | | 60 4
CM225 | Pesquisa Operacional | 60 4
CM227 | Pesquisa Operacional Il 60 4
CM228 | Algebra Linear B 60 4
CM229 | Teoria dos Conjuntos 60 4
CM414 | Introducéo a Légica 60 4
CM427 | Matematica 120 4
Geometria Projetiva A
CM433 | Fundamentos da Programagéao | 120 4
Matematica
CEO002 | Evolugao de Conceitos 60 4
CEO010 | Mateméticos A 60 4
CEO025 | Estatistica | 60 4
CE203 | Estatistica Experimental 60 4
CE204 | Estatistica Aplicada a 60 4
CE205 | Educacao 60 4
CE206 | Estatistica Geral |l 60 4
CE207 | Célculo de Probabilidades | 60 4
CE208 | Calculo de Probabilidades II 60 4
CE209 | Célculo de Probabilidades 1lI 60 4
CI237 | Técnicas de Amostragem | 60 4
CI213 | Técnicas de Amostragem Il 60 4
SC203 | Inferéncia Estatistica | 60 4
Matematica Discreta
SC411 | Algoritmos e Programacéao 60 4
CF408 | Matematica Financeira para 120 4
CF409 | Informatica 120 4
CF410 | Matematica Financeira C 90 3
CF415 | Fisica Experimental A 180 6
CF420 | Fisica Experimental B 180 6
HF256 | Laboratério Especial A 60 4
HF257 | Estrutura da Matéria A 45 3
HF258 | Métodos de Fisica Teorica B 45 3
HF259 | Introducao a Légica 45 3
HF286 | Histéria da Logica 60 4
HF215 | Légica B 60 4
HF264 | Légica C 90 6
HF272 | Filosofia da Ciéncia 60 4
TG401 | Filosofia da Linguagem 180 6
ET411 | Teoria do Conhecimento A 60 4
Introducao a Filosofia |
ET416 | Topografia A 120 4
ET022 | Historia e Filosofia da 30 2
Educacgéo Brasileira
Sociologia da Educacéao
ET024 | Tendéncias da Psicologia na 30 2
Educacao
EMO010 | Contemporanea 60 4
EM327 | Condicao e Interagdo Social na | 60 4
Escola
EM404 | Tecnologia da Educacéo | 60 4
EM407 | Pratica de Ensino e Estagio 60 4
Supervisionado de Fisica |
EM429 | Metodologia do Ensino de 60 4 291
Fisica
EM435 | Métodos e Técnicas de 90 3

Pesquisa Educacional A




Licenciatura - Diurno

12 Semestre Horas CH
CM118 Geometria Analitica 6 90
CM119 Funcbées 6 90

Total: 12 180

2° Semestre Horas CH

CMO047 Calculo Diferencial e Integral | 6 90

CM100 Complementos de Matematica 4 60

CM120 Algebra Linear | 6 90

CM127 Fundamentos de Geometria 4 60
Total: 20 300

3¢ Semestre Horas CH
CDO031 Desenho Geométrico | 4 60
CEO003 Estatistica Il 4 60
CF059 Fisica | 4 60
CM048 Calculo Diferencial e Integral 11 6 90
CM124 Teoria de Numeros 4 60
Total: 22 330

4° Semestre Horas CH

CDO030 Geometria Dinamica 4 60

CF060 Fisica Il 4 60

CM121 Equagées Diferenciais e Aplicagdes 4 60

CM125 Teoria de Anéis 4 60

CM139 Calculo Diferencial e Integral Ill 6 90
Total: 22 330

5° Semestre Horas CH
CDO036 Geometria no Ensino 4 60
CM122 Fundamentos de Analise 4 60
CM126 Teoria de Grupos 4 60
EP073 Politicas e Planej. da Educ. Brasileira 4 60
ET053 Psicologia da Educacgao 4 60
EM200 Didatica | 4 60
Total: 24 360

6° Semestre Horas CH
CM123 Analise na Reta 4 60
CM128 Geometrias Euclidianas e Nao—Euclidianas 4 60
CM132 Matematica no Ensino Fundamental 4 60
EM126 Metodologia do Ensino de Matematica 4 60
EP074 Organizacao do Trabalho Pedagdégico 4 60
ETO054 Processos Interativos na Escola 4 60

Total: 24 360

7° Semestre Horas CH

CE068 Calculo de Probabilidades A 4 60

CF061 Fisica lll 4 60

CM133 Matematica no Ensino Médio 4 60

CM134 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. | 345
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EM127 Pratica de Docéncia em Matematica | 7 105
Optativa 1 4 60
Total: 26 390

8° Semestre Horas CH
EM128 Pratica de Docéncia em Matematica Il 6 90
CM135 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. Il 3 45
Optativa 2 4 60
Optativa 3 4 60
Optativa 4 4 60
Optativa 5 4 60
Total: 25 365

Resumo

Estagio 405 horas

Pratica de ensino 405 horas
Optativas 300 horas

Formacao Profissional 1.515 horas
Atividades Formativas 200 horas
TOTAL 2.825 horas

Licenciatura - Noturno

12 Semestre Horas CH
CM118 Geometria Analitica 6 90
CM119 Funcbes 6 90

Total: 12 180

2° Semestre Horas CH

CMO047 Calculo Diferencial e Integral | 6 90

CM100 Complementos de Matematica 4 60

CM120 Algebra Linear | 6 90

CM127 Fundamentos de Geometria 4 60
Total: 20 300

3¢ Semestre Horas CH
CD031 Desenho Geométrico | 4 60
CF059 Fisica | 4 60
CM048 Calculo Diferencial e Integral 11 6 90
CM124 Teoria de Nimeros 4 60
Total: 18 270

4° Semestre Horas CH

CD030 Geometria Dinamica 4 60

CF060 Fisica ll 4 60

CM125 Teoria de Anéis 4 60

CM139 Calculo Diferencial e Integral Ill 6 90
Total: 18 270

52 Semestre Horas CH
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CD036 Geometria no Ensino 4 60
CM121 Equacdes Diferenciais e Aplicagdes 4 60
CM122 Fundamentos de Andlise 4 60
EP073 Politicas e Planej. da Educ. Brasileira 4 60
ET053 Psicologia da Educacgao 4 60

Total: 20 300

6° Semestre Horas CH

CEO0O03 Estatistica 1l 4 60

CM123 Analise na Reta 4 60

CM132 Matematica no Ensino Fundamental 4 60

EP074 Organizacao do Trabalho Pedagdgico 4 60

ETO054 Processos Interativos na Escola 4 60
Total: 20 300

7° Semestre Horas CH
CFO061 Fisica lll 4 60
CM126 Teoria de Grupos 4 60
CM133 Matematica no Ensino Médio 4 60
EM126 Metodologia do Ensino de Matematica 4 60
EM200 Didatica | 4 60
Total: 20 300

8¢ Semestre Horas CH
CEO068 Calculo de Probabilidades A 4 60
CM128 Geometrias Eucl. e Nao—Euclidianas 4 60
CM134 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. | 3 45
EM127 Pratica de Docéncia em Matematica | 7 105
Optativa 1 4 60
Total: 22 330

9¢ Semestre Horas CH
CM135 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. 1 3 45
EM128 Pratica de Docéncia em Matematica Il 6 90
Optativa 2 4 60
Optativa 3 4 60
Optativa 4 4 60
Optativa 5 4 60
Total: 25 365

Resumo

Estagio 405 horas

Pratica de ensino 405 horas
Optativas 300 horas

Formacao Profissional 1.515 horas
Atividades Formativas 200 horas
TOTAL 2.825 horas

Licenciatura com Bacharelado - Diurno

12 Semestre Horas CH
CM118 Geometria Analitica 6 90
CM119 Funcbes 6 90

Total: 12 180
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2° Semestre Horas CH

CMO047 Calculo Diferencial e Integral | 6 90

CM100 Complementos de Matematica 4 60

CM120 Algebra Linear | 6 90

CM127 Fundamentos de Geometria 4 60
Total: 20 300

3¢ Semestre Horas CH
CD031 Desenho Geométrico | 4 60
CEO0O03 Estatistica 1l 4 60
CF059 Fisica | 4 60
CM048 Calculo Diferencial e Integral Il 6 90
CMO053 Algebra Linear Il 4 60
CM124 Teoria de Nimeros 4 60
Total: 26 390

4° Semestre Horas CH

CD030 Geometria Dinamica 4 60

CF060 Fisica Il 4 60

CMO095 Analise | 4 60

CM125 Teoria de Anéis 4 60

CM139 Calculo Diferencial e Integral 111 6 90
Total: 22 330

5¢ Semestre Horas /CH

CD036 Geometria no Ensino 4 60

CFO061 Fisica lll 4 60

CMO068 Variaveis Complexas 4 60

CM111 Andlise Il 4 60

CM126 Teoria de Grupos 4 60

EP074 Organizagao do Trabalho Pedagdgico 4 60

ETO054 Processos Interativos na Escola 4 60
Total: 28 420

6° Semestre Horas/ CH
CF062 Fisica IV 4 60
CMO050 Teoria Basica de Equacbes Diferenciais 4 60
CM112 Analise lll 4 60
CM128 Geometrias Eucl. e Nao—Euclidianas 4 60
CM132 Matematica no Ensino Fundamental 4 60
EP074 Organizacao do Trabalho Pedagdgico 4 60
ETO054 Processos Interativos na Escola 4 60

Total: 28 420

7° Semestre Horas/CH
CEO068 Calculo de Probadilidade A 4 60
CMO077 Introdugdo a Geometria Diferencial 4 60
CMO078 Introducao a Topologia 4 60
CM102 Equacgoes Diferenciais Parciais 4 60
CM133 Matematica no Ensino Médio 4 60
EM126 Metodologia do Ensino de Matematica 4 60
EM200 Didatica | 4 60

Total: 28 420
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8° Semestre Horas CH
CMO075 Introdugao a Analise Funcional 4 60
CM134 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. | 3 45
CM227 Teoria de Conjuntos 4 60
CM230 Topologia Algébrica 4 60
EM127 Pratica de Docéncia em Matematica | 7 105
Optativa1 4 60
Total: 26 390

9° Semestre Horas CH
CM135 Trabalho de Concl. de Curso para Lic. 1 3 45
EM128 Pratica de Docéncia em Matematica Il 6 90
Optativa 2 4 60
Optativa 3 4 60
Optativa 4 4 60
Optativa 5 4 60
Total: 25 375

Resumo

Estagio 405 horas

Pratica de ensino 405 horas
Optativas 300 horas

Formacao Profissional 2.115 horas
Atividades Formativas 200 horas
TOTAL 3.425 horas

Ementa das Disciplinas Optativas

As disciplinas optativas para o curso de Matematica sao ofertadas por varios
Departamentos da UFPR. Atualmente sdo ofertadas disciplinas nos seguintes
departamentos:

Departamento de Matematica

Departamento de Fisica

Departamento de Estatistica

Departamento de Desenho

Departamento de Informética

Departamento de Planejamento e Administragdo Escolar
Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacéo
Departamento de Métodos e Técnicas de Educacao

Departamento de Matematica

CMO035 Educagao Matematica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Resolucdo de Problemas. Modelagem. Etnomatematica. Topicos
aplicados a conteldos de 1°e 2°graus.

CMO037 Tépicos de Analise |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando tépicos em Analise |. Abordagem de
temas tais como analise convexa, analise numérica, equacgdes diferenciais parciais,
métodos de fisica matematica e outros.

CMO038 Tépicos de Algebra |
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CH: 60h (4 h/s) )

Pré-requisito: nao tem Ementa variavel, focalizando tépicos em Algebra |.Abordagem de
temas tais como: algebra homologica, categorias e funtores, algebra comutativa e outros.
CMO039 Tépicos de Geometria/Topologia |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando tépicos em Geometria/Topologia
I.Abordagem de temas tais como: homotopia, homologia e outros.

CMO040 Tépicos de Légica e Fundamentos

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Ementa variavel, focalizando tépicos de légica e fundamentos da
matematica |.Abordagem de temas tais como: computabilidade e fungdes recursivas,
analise naostandart, algebra universal e outros.

CMO076 Introdugao a Teoria da Integragao

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Sigmaalgebras. Fungdes mensuraveis. Medidas positivas. Integral
de Lesbegue. Teorema da convergéncia monétona. Teorema da convergéncia dominada
de Lebesgue. Introducdo a teoria dos espacos Lp. Desigualdades de Holder e Minkonski.
Construgao da Integral de Lesbesgue. Comparagédo com a integral de Riemann.
Aplicagodes.

CMO079 Modelos Matematicos em Financas

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Introdugdo ao mercado de opgdes. O modelo de BlockSholes.
Solucao da equagéao de BlockSholes. Variagdo sobre o modelo de BlockSholes. Métodos
numéricos. Derivativos em taxas de juros.

CMO081 Introdugao ao Calculo Variacional

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Funcionais, variagéo e suas propriedades. Formalismo
Lagrangeano, extremos de funcionais e as equacdes de EulerLagrange. Leis de
conservacao. Formalismo canénico, extremos e as equacdes de HamiltonJacobi.
Transformacgdes de Legendre e a relacao entre a Lagrangeana e a Hamiltoneana.
Teoremas de Liouville e Poincaré. Aplicagoes.

CMO082 Introdugéo a Inteligéncia Artificial

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Introducéo a inteligéncia artificial. Histérico. Computacao paralela.
Abordagem de metaheuristica: redes neurais, algoritmos genéticos, simulated annealing,
ant systems. Aplicacdes a problemas de otimizagéo

CMO087 Tépicos de Analise Numérica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Teoria de aproximagéao e métodos computacionais e tépicos
especiais de Andlise Numérica.

CMO088 Tépicos de Analise Numérica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Computacgao cientifica e tépicos avancados em Analise Numérica.
CMO089 Topicos de PesquisaOperacional |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Aspectos computacionais e abordagens de problemas de
Pesquisa Operacional através de metodologias classicas e recentes.

CMO090 Tépicos de Pesquisa Operacional Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Técnicas classicas e modernas na area de Pesquisa Operacional.
Topicos avancados de Pesquisa Operacional.

CMO091 Tépicos de Otimizagao |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Métodos gerais em programagcao linear e nao linear convexa.
CMO092 Tépicos de Otimizagao |
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CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Métodos modernos em programagao nao linear diferenciavel.
Implementacdo computacional de métodos modernos em programacao nao linear
diferenciavel.

CMO093 Topicos de FisicaMatematica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Equacoes diferenciais da fisicamatematica e tépicos de
FisicaMatematica.

CMO094 Tépicos de FisicaMatematica I

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Métodos de solugao de equacdes de fisicamatematica, tensores e
tépicos avancados de FisicaMatematica.

CMO096 Andlise Numérica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Equagdes nao lineares. Aritmética de pontoflutuante. Equagdes
lineares. Interpolagao polinomial. Integragdo numérica.

CMO097 Analise Numérica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Métodos iterativos sistemas lineares. Matrizes ortogonais.
Problema de quadrados minimos. Métodos para calculo de autovalores e autovetores.
Decomposicao em valores singulares.

CMO098 Analise Numérica llI

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Métodos de passo simples para o problema de valor inicial.
Métodos de passo multiplo para o problema de valor inicial. Controle de passo. Métodos
para o problema de valor de contorno. Tépicos em métodos para equagoes diferenciais
ordinarias.

CM103 Laboratorio de Matematica Aplicada

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Utilizacao de linguagens de programacao de uso comum em
Matematica Aplicada.

CM104 Métodos de Matematica Aplicada |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Revisao de equacdes diferenciais ordinarias, lineares de segunda
ordem. Solucao por séries, pontos singulares, método de Frobenius. Fungdes especiais.
Séries de fungbes ortogonais. Problemas de autovalor.

CM105 Métodos de Matematica Aplicada Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Séries de Fourier classicas. Introdugao a distribuicoes.
Transformadas integrais. Representagdes integrais de fungdes. Aplicagcbes de
transformada de Fourier ao processamento de sinais.

CM106 Otimizagéo |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem O problema de programacéo naolinear. Condigdes de otimalidade
para o problema de minimizagao sem restrigdes. Convexidade. Métodos de busca
unidirecional. Os métodos classicos de descida: Gradiente, Newton, QuaseNewton.
Condicdes de otimalidade para o problema de minimizacao com restricoes lineares.
Método do Gradiente Projetado. Método das restricdes ativas. Condigdes de otimalidade
para o problema de minimizagdo com restricdes naolineares.

CM107 Otimizacao Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem As condicdes de KKT para o problema geral. Método Gradiente
Conjugado. Métodos de Penalidades. Métodos de Regiao de Confianga. O Problema de
Minimos Quadrados Linear e NaoLinear. Métodos Duais.

CM109 Algoritmos de Pontos Interiores
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CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem O problema de programacao linear. Nogdes de programacao nao
linear. Algoritmos afins. Complexidade. Fungao barreira, centro analitico e pontos
centrais. Algoritmos de trajetéria central.

CM110 Analise Convexa na Reta

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Fungao convexa de uma variavel real. Propriedades.
Continuidade. Diferenciabilidade. Funcao conjugada. Conjuntos convexos. Operacoes
que preservam convexidade. Funcéo suporte. Subdiferenciabilidade.

CM113 Andlise IV

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Diferenciabilidade no Rn como aplicagao linear. Desenvolvimento
de Taylor. Maximos e Minimos. Teoremas da Funcéo Inversa e Implicita. Formas locais
das Imersdes e submersdes. Teorema do Posto. Pontos Criticos e Lema de Morse.
Integragao Mdltipla. O Teorema de Fubini. Mudanga de Variaveis em Integrais Mdltiplas.
CM114 Métodos Computacionais de Otimizagao

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Implementagao e Analise dos Seguintes Métodos: Gradiente
Conjugado, Newton, BFGS, Regido de Confianca e Lagrangeano Aumentado.

CM115 Modelos Matematicos para Biologia

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Introdugdo aos modelos continuos para Biologia. Método do plano
de fase e solucdes qualitativas. Aplicacdes em dindmica populacional. Ciclos limites,
oscilagdes e sistemas excitaveis. Estudo dirigido.

CM116 Tépicos de Matematica Aplicada |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Abordagens de problemas de Matematica Aplicada através de
metodologias recentes.

CM117 Tépicos de Matematica Aplicada Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Técnicas modernas na area de Matematica Aplicada. Topicos
avangados de Matematica Aplicada.

CM129 Epistemologia da Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Conceituagao e métodos da didatica da matematica. A didatica da
matematica como disciplina cientifica e as diversas formas de constituicao do
conhecimento matematico. Transposicao didatica e criagdo didatica: o método de
analogia. Situag¢des didaticas, contrato didatico e efeitos didaticos. Epistemologia do
professor sobre a matematica e sobre o processo de ensinoaprendizagem. Obstaculos
epistemolégicos e didaticos. Teoria dos campos conceituais.

CM130 Pesquisa em Educagcao Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM133 + CM134 Analisar concepgoes e tendéncias da Educacao
Matematica em pesquisas e publicacdes dessa area, levantar as teorias que apdiam as
pesquisas e levantar como sao organizadas metodologicamente. Discutir resultados de
pesquisas ilustrando as vantagens e dificuldades de se trabalhar com a perspectiva em
Educacao Matematica. Analisar como praticas de investigacdo em matematica podem ter
lugar na sala de aula.

CM131 Analise de Textos e Materiais Didaticos

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM133 + CM134 + EP074 Conhecimento e realidade. Linguagem corrente
e linguagem cientifica. Conhecimento e didatica. Politicas educacionais e materiais
didaticos. Experiéncias Matematicas. Transposi¢do Didatica. Descricao e analise critica
da forma e conteldo de textos e materiais no contexto cientifico e didatico.

CM140 Tépicos de Matematica |

299



300

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Ementa varidvel, abrangendo assuntos relacionados a
Matematica.

CM141 Tépicos de Matematica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, abrangendo assuntos relacionados a
Matematica.

CM142 Tépicos de Histéria da Matematica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando tépicos de Histéria da Matematica.
CM143 Tépicos de Histéria da Matematica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Ementa variavel, focalizando tépicos de Hist6ria da Matematica.
CM144 Tépicos de A nalise Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando topicos em Analise Matematica
CM145 Tépicos Algebra I

CH: 60h (4 h/s) ]

Pré-requisito: nao tem Ementa variavel, focalizando tépicos em Algebra.

CM146 Topicos de Légica/Fundamentos I

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando tépicos em Geometria/Topologia.
CM147 Tépicos de Geometria/Topologia Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Ementa variavel, focalizando tépicos de légica e fundamentos da
matematica.

CM224 Pesquisa Operacional |

CH: 60h (4 h/s) ]

Pré-requisito: nao tem Revisdo de Algebra Linear. Modelos de Programacao Linear. O
Método Simplex. O Problema do Transporte. O Problema da Designacao. Dualidade.
Analise de P6sOtimizacao.

CM225 Pesquisa Operacional Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Programacao Inteira e Combinatéria. Algoritmos de Redes.
Modelos Dindmicos de Otimizagao.

CM229 Introdugao a Légica Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Aspectos da logica atual. Tratamento axiomatico do calculo
proposicional classico. Tratamento axiomatico do célculo de predicados de primeira
ordem classico. Teorias de primeira ordem. Teorias com igualdade. Interpretagoes,
satisfatibilidade e verdade. Modelos. Nogdes sobre I6gicas naoclassicas.

Departamento de Fisica

DISCIPLINA /EMENTA

CF063 Fisica Experimental |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Medidas fisicas e erros experimentais. Experiéncias de Mecéanica
Classica. Termodindmica e Ondas Mecanicas.

CF064 Fisica Experimental Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CF063 Instrumentos de medidas elétricas. Experiéncias de eletrostatica,
circuitos em corrente continua, eletromagnetismo e éptica.

CFO087 Teoria de Grupos

CH: 60h (4 h/s)
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Pré-requisito: CM048 Teoria abstrata de grupos. Teoria das representacdes. Grupos
continuos de matrizes. Grupos de Lie. O grupo U(1). Grupos SU(2), SU(3) e SU(4).
Algebra de Lie. O grupo de Lorentz. Grupo de Poincaré. Teorema de Noether.

CF353 Mecénica Classica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Mecénica newtoniana para uma particula e um sistema de
particulas. Movimento de uma particula sob a acdo de uma forca central. Oscilagoes.
Sistemas de referéncia inerciais e nao inerciais. Formulagao lagrangeana.

CF354 Mecénica Classica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CF353 Principio variacional de Hamilton; Equagbes de Euler-Lagrange;
Formulagdo Hamiltoniana; Transformagdes canénicas e teoria de Hamilton-Jacobi;
Nog¢des sobre 0 movimento de um corpo rigido.

CF356 Estrutura da Matéria

CH: 60h (4 h/s) )

Pré-requisito: ndo tem Atomo de Hidrogénio. Spin. Particulas idénticas. Fisica atbmica.
Fisica molecular. Introducéo a Fisica Estatistica Fisica do estado s6lido. Fisica nuclear e
de particulas.

CF366 Métodos de Fisica Tedrica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Técnicas de integracao no plano complexo. Técnicas de solugéo
de equacdes diferenciais parciais. No¢des de equagdes integrais.

CF367 Métodos de Fisica Tedérica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CF366 Fungdes de Green. Calculo variacional. Nogbes elementares de
teoria de grupos.

CF368 Eletromagnetismo |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Eletrostatica; meios dielétricos; energia eletrostatica; corrente
elétrica; campo magnético; propriedades magnéticas da matéria; inducao
eletromagnética; energia magnética; equagdes de Maxwell.

CF371 Mecénica Estatistica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Conceitos fundamentais da mecénica estatistica. Teoria geral dos
gases. Gases monoatdmicos. Gases Diatdmicos. Gases de Fermi-Dirac. Gases de Bose-
Einstein. Solidos. Gases reais.

CF372 Mecénica Quantica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CF356 + CF366 Ondas e particulas; Introducéo as idéias Fundamentais da
Mecéanica Quéntica. Estrutura Geral da Mecanica Quéntica: Formalismo Matematico e os
Postulados da Mecénica Quéantica. O Oscilador Harménico Simples. Momentum Angular
na Mecéanica Quantica. Particula em um Potencial Central; O Atomo de Hidrogénio.
CF373 Mecénica quantica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CF372 Teoria Quantica do espalhamento por um Potencial. O Spin do
Elétron. Adigdo de Momenta Angulares. Interacdo da Radiagao como a Matéria. Métodos
de Aproximacao. Particulas Idénticas.

Departamento de Estatistica
DISCIPLINA EMENTA

CEO069 Calculo deProbabilidade B
CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem
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Departamento de Informatica
DISCIPLINA EMENTA
nenhuma disponivel no momento

Departamento de Desenho

DISCIPLINA/ EMENTA

CDO018 Perspectiva

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Nocoes de perspectiva. Perspectiva paralela. Perspectiva conica.
Processos de construgédo em perspectiva. Representagdo de objetos inclinados em
perspectiva conica. Pontos medidores e pontos de fuga reduzidos. Sombras. Aplicagdes
computacionais da perspectiva.

CD033 Geometria Descritiva |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Operacgdes fundamentais do desenho projetivo. Conceito de
projecoes. O método das duplas projecoes ortogonais. Representacdo dos elementos
fundamentais (ponto, reta e plano). Condigbes de paralelismo e perpendicularidade entre
retas e planos. Processos descritivos. Representacao de sélidos. Planificacao.
Problemas métricos e problemas de posicao.

CDO034 Geometria Descritiva Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Em dupla projecédo ortogonal: Representacao de poliedros
regulares e corpos redondos. Representacao de sec¢des planas nos sélidos. Intersecao
de reta com solidos. Intersecao de sélidos. Projecbes cotadas.

CD032 Desenho Geométrico Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Tangéncia. Problema de Apolénio. Cbnicas. Aplicacdo do conceito
de tangéncia na resolucao de problemas de cbnicas. Problemas classicos das conicas.
Reciprocidade polar. Transformagdes geométricas: homologia, simetria pontual, simetria
axial, translacéo, rotacédo e inversdo. Aplicacao computacional de conceitos da geometria
através da geometria dindmica.

Departamento de Planejamento e Administracdo Escolar
DISCIPLINA /EMENTA
nenhuma disponivel no momento

Departamento de Fundamentos e Teoria da Educacéo
DISCIPLINA/ EMENTA nenhuma disponivel no momento

Departamento de Métodos e Técnicas de Educagao
DISCIPLINA /EMENTA
nenhuma disponivel no momento

Ementa das Disciplinas Obrigatérias - Bacharelado

DISCIPLINA/EMENTA

CEOQO03 - Estatistica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Representacao tabular e gréafica. Distribuicdes de freqiiéncia.
Elementos de probabilidade. Distribuicoes discretas de probabilidades. Distribui¢cdes
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continuas de probabilidades. Nocoes de amostragem. Estimativa de parametros. Teoria
das pequenas amostras. Testes de hipéteses. Andlise da variancia. Ajustamento de
curvas. Regressao e correlagdo. Séries temporais. Controle estatistico de qualidade.
CEO068 - Célculo de Probabilidade A

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Espaco de Probabilidade. Variaveis aleatérias unidimensionais.
Esperanca e Variancia.

CF059 - Fisica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Vetores. Movimento em uma dimens&o. Movimento em um plano.
Dinamica da particula. Trabalho e energia. Conservagéo da energia. Sistemas de
particulas. Colisées. Cinematica rotacdo. Dinamica da rotacao.

CF060 - Fisica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Oscilagdes. Gravitacdo. Estatica dos fluidos. Dinamica dos fluidos.
Ondas em meios elaticos. Ondas sonoras. Temperatura. Calor e primeira lei da
Termodinamica. Teoria cinética dos gases. Entropia e segunda lei da Termodinamica.
CFO061 -Fisica llI

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Campo elétrico. Potencial elétrico. Corrente elétrica. Campo
elétrico. Campo magnético. Indugao eletromagnética. Leis de Maxwell.

CFO062 - Fisica IV

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Otica geometrica. Otica fisica. Teoria da relatividade. Mecanica
guantica. Condutividade em solidos. Fisica Nuclear.

CMO047 - Calculo Diferencial e Integral |

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: nao tem Funcgdes reais. Limites e continuidade. Diferenciabilidade.
Integragcdo. Seqliéncias e séries numéricas.

CMO048 - Calculo Diferencial e Integral Il

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: CM047 Fungoes de varias variaveis reais. Limite e continuidade.
Diferenciabilidade. Derivadas de ordem superior. Maximos e minimos. Aplicacoes.
CMO050 - Teoria Basica de Equacoes Diferenciais

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Equacoes diferenciais de primeira ordem: equacoes diferenciais
lineares (teoremas de existéncia e unicidade), equagdes a variaveis separaveis,
equacoes diferenciais exatas e fator integrante, equagdes homogéneas, aplicacoes.
Equacbes diferenciais lineares de ordem dois e de ordem n:(utilizagdo dos teoremas de
Existéncia e unicidade) Wronskiano, métodos de variagao de parametros e coeficientes a
determinar, aplicagdes. Sistemas de equacgbes diferenciais lineares homogéneas e nao
homogéneas, matriz fundamental, exponencial de uma matriz e aplicagdes.
Transformada de Laplace. AplicagGes.

CMO053 - Algebra Linear Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM120 Produto interno real e complexo. Forma Racional e de Jordan.
Formas bilineares e formas quadraticas

CMO068 - Variaveis Complexas

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM048 Numeros complexos: operagdes, modulo, desigualdade triangular,
férmulas de De Moivre. Fungdes analiticas complexas. Equagdes de Cauchy Riemann.
Integracao Complexa. Férmula integral de Cauchy. Teoremas de Liouville, de Morera e
dos Residuos. Séries de Taylor e de Laurent. Aplicagdes. Teoria do Potencial.

CMO073 - Introdugao as Equagoes Diferenciais Ordinarias

CH: 60h (4 h/s)
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Pré-requisito: CM049 Teoria geral das equacoes diferenciais ordinarias. Prova dos
teoremas de Picard e Peano, teoremas de existéncia e unicidade para equagoes
diferenciais lineares de ordem n. Exponenciacdo matricial e aplicagdes na resolugéo de
sistemas de equagdes lineares. Introdugéo a teoria de Sturm-Lioville. Introducao a teoria
de estabilidade.

CMO075 - Introdugéo a Analise Funcional

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM053 + CM111 Espacgos Métricos. Espaco de sequiéncias. Espacos de
Hilbert. Teorema da representacado de Riesz. Espagos de Banach. Teorema de Hahn-
Banach. Aplicagoes.

CMO077 - Introdugdo a Geometria Diferencial

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM049 Curvas e parametrizagao, triedro de Frenet-Serrat. Superficies
regulares, funcdes diferenciaveis sobre superficies, plano tangente. Orientacdo de
superficies. Aplicagao normal de Gauss e campos de Vetores. O Teorema "Egregium” de
Gauss. Transporte paralelo e geodésicas. O Teorema de Gauss-Bonet.

CMO078 - Introdugao a Topologia

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM111 Espagos métricos. Convergéncia. Completude. Compacidade.
Conexidade. Continuidade. Espacos topolégicos.

CMO095 - Analise |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM048 O corpo dos reais: supremo e infimo. Seqiiéncias e séries
numéricas. Limites de fungdes. Continuidade. Diferenciabilidade. Maximos e minimos.
CM100 — Complementos de Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Introducao a légica proposicional. Quantificadores. Técnicas de
demonstracdo matematica. Relagcbes. Fungdes. Indugcdo matematica.

CM102 - Introducgéo as Equacbes Diferenciais Parciais

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM049 Introducéo as equacgdes diferenciais parciais. Método de separacao
de variaveis. Separacao de variaveis em geometrias cilindrica e esférica. Aplicacoes.
CM111 - Analise Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM095 Integral de Riemann: teorema fundamental do calculo, mudanga de
variaveis. Teoremas do valor médio para integrais. Integrais impréprias. Seqiiéncias e
séries de fungdes. Funcdes analiticas reais. Teorema da aproximacgao de Weierstrass.
Teorema de Arzela-Ascoli

CM112 - Analise llI

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM111 Topologia do Rn. Limite e continuidade no Rn. Dferenciailidade de
fungdes de Rn em R. Teorema da fungéo implicita.

CM118 - Fungbes

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: nao tem Equacoes e inequacdes. Fungdes. Fungdes Polinomiais. Funcoes
exponencial, logaritmica e trigonométricas. Fungdes racionais. Grafico de fungées.
Nocdes de limite e de seqiiéncias.

CM119 - Geometria Analitica

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Retas e pontos no plano com coordenadas cartesianas. Vetores
no plano e no espaco. Retas e planos no espaco com coordenadas cartesianas.
Translacao e rotagao de eixos. Curvas no plano. Superficies. Outros sistemas de
coordenadas.

CM120 - Algebra Linear

CH: 90h (6 h/s)
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Pré-requisito: ndo tem Espacos Vetorias. Transformagdes lineares. Diagonalizagao de
operadores. Espacos com produto interno. Operadores auto-adjuntos. Formas
quadraticas.

CM124 — Teoria de NUmeros

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM100 Apresentacao Axiomatica dos inteiros. Divisibilidade.
Congruéncias. Nameros algébricos e transcendentes. Representacbes decimais finitas e
infinitas. Aplicacoes.

CM125 - Teoria de Anéis

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM120 Anéis, ideais, anéis quocientes e homomorfismos. Dominios de
ideais principais, dominios de fatoragédo Unica, dominios euclidianos e aplicacoes.
Polindmios, divisibilidade e fatoracdo em anéis de polindbmios e raizes de polindmios.
Corpos e extensoes algébricas. Problemas classicos. Aplicagoes.

CM126 - Teoria de Grupos

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM124 Grupos, subgrupos, e homomorfismos.Grupos de permutagoes.
Grupos abelianos finitamente gerados. A¢des de Grupos e aplicagdes a contagem.
Extensoes algébricas. Grupo de Galois de uma extensao. Correspondéncia de Galois e
suas aplicacdes. Grupos sollveis. Resolugdo de equacdes por radicais. Aplicacoes.
CM127 - Fundamentos de Geometria

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Axiomas da Geometria Euclidiana: da incidéncia e ordem, da
medicao de segmentos e angulos e das paralelas. Congruéncia em triangulos. O
teorema do angulo externo e suas conseqléncias. A desigualdade triangular.
Semelhanca de tridngulos. O teorema de Pitagoras. Areas de figuras planas.

CM128 - Geometrias Euclidianas e Nao-Euclidianas

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM126 O Plano Euclidiano e seu grupo de isometrias. Transformagdes
Afins no plano Euclidiano, geometria afim e congruéncias de triangulos. Grupos finitos de
isometrias, Orbitas e estabilizadores, poligonos regulares. Geometria Esférica e grupos
de isometrias da esfera. Geometria Hiperbdlica, isometrias hiperbolicas e sua
classificagdo.

CM136 - Trabalho de Conclusao de Curso de Bacharelado |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Desenvolvimento, pelo aluno, das primeiras etapas de uma
pesquisa sobre assunto de interesse para sua futura atividade profissional no
Bacharelado em Matematica, sob orientacdo de um docente dos departamentos que
ofertam disciplinas para o Curso de Matematica. O resultado dessa etapa do trabalho
devera fazer parte de um produto académico ou técnico (monografia, software, video,
material didatico ou paradidatico, ou outro desde que aprovado pelo professor
responsavel pela disciplina) que devera concluido na disciplina Trabalho de Conclusao
de Curso de Bacharelado Il

CM137 - Trabalho de Conclusao de Curso de Bacharelado |l

CH: 90h (4 h/s)

Pré-requisito: CM136 Desenvolvimento, pelo aluno, das etapas finais da pesquisa
iniciada na disciplina Trabalho de Conclusao de Curso de Bacharelado I, sob orientagao
de um docente dos departamentos que ofertam disciplinas para o Curso de Matematica.
O resultado do trabalho devera ser um produto académico ou técnico (monografia,
software, video, material didatico ou paradidatico, ou outro desde que aprovado pelo
professor responséavel pela disciplina).

CM139 Célculo Diferencial e Integral IlI

CH: 90h (6 h/s)
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Pré-requisito: CM048 Integrais duplas e triplas. Teoremas de Fubini e de Mudanca de
variaveis. Integrais Curvilineas. Célculo vetorial. Integrais de superficie. Teoremas de
Gauss e de Stokes.

CM226 - Estagio Supervisionado em Matematica

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: nao tem Estudo de um determinado tépico de matematica e realizacdo de
Seminarios e palestras.

CM227 - Teoria de Conjuntos

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Os paradoxos na teoria intuitiva de conjuntos. O tratamento
axiomatico da teoria dos conjuntos. A axiomatica de Zermelo-Fraenkel. Ordinais e
Cardinais. O axioma da Regularidade. O axioma da Escolha e algumas proposicées
equivalentes. Modelos e nogdes sobre conjuntos construtiveis. Outras formulagdes da
teoria dos conjuntos.

CM230 - Topologia Algébrica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Superficies, triangulagcdes, classificacdo de superficies,
superficies com bordo. A caracteristica de Euler: invariantes topolégicos, grafos e
arvores, a caracteristica de Euler e a Esfera, a caracteristica de Euler e as superficies,
problemas de colorir mapas.

Ementa das Disciplinas Obrigatérias - Licenciatura

DISCIPLINA/ EMENTA

CDO030 Geometria Dinamica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem

Geometria plana. Congruéncia e semelhanca de triangulos e quadrilateros. Lugares
geométricos e segmentos proporcionais. Paralelismo e perpendicularidade.
Circunferéncia: angulos, relagdes métricas, divisdo e retificacao. Areas. Geometria
espacial métrica e de posicao.

CDO031 Desenho Geométrico |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Postulados do desenho geométrico. Congruéncia e semelhanga
de triangulos. Lugares geométricos. Relagbes métricas nos segmentos. Teorema de
Thales. Teorema de Pitagoras, Média Geométrica. Segmento Aureo. Relagbes métricas
na circunferéncia. Construgao de tridngulos e quadrilateros. Pontos notaveis de um
triangulo. Retificacao e retificagdo de segmentos de arcos e de circunferéncia. Divisdo da
circunferéncia por métodos exatos e aproximados. Poligonos estrelados. Ampliacao e
reducao de figuras. Homotetia e equivaléncia de areas. Divisdo de areas. Tangéncia e
concordancia. Aplicagcdes computacionais de conceitos geométricos através da
geometria dindmica.

CD036 Geometria no Ensino

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Desenvolvimento e elaboragcao de projetos na area de Geometria.
Aplicacédo e Execugéo de projetos de ensino na area de Educagdo Matemética através
de recursos de Geometria Descritiva e Desenho Geométrico.

CEO003 Estatistica Il

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Estatistica: representagao tabular e grafica. Distribuicées de
freqiiéncia. Elementos de probabilidade. Distribui¢cbes discretas de probabilidades.
Distribuicbes continuas de probabilidades. Nogbes de amostragem. Estimativa de
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parametros. Teoria das pequenas amostras. Testes de hipoteses. Analise da variancia.
Ajustamento de curvas. Regressao e correlagdo. Séries temporais. Controle estatistico
de qualidade.

CEO068 Calculo de Probabilidade A

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Espaco de Probabilidade. Variaveis aleatérias unidimensionais.
Esperanca e Variancia.

CFO059 Fisica |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Vetores. Movimento em uma dimensao. Movimento em um plano.
Dinamica da particula. Trabalho e energia. Conservagéo da energia. Sistemas de
particulas. Colisées. Cinematica rotacdo. Dinamica da rotacao.

CF060 Fisica ll

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Oscilagdes. Gravitacao. Estatica dos fluidos. Dinamica dos
fluidos. Ondas em meios elasticos. Ondas sonoras. Temperatura. Calor e primeira lei da
Termodinamica. Teoria cinética dos gases. Entropia e segunda lei da Termodinamica.
CFo061 Fisica lll

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Campo elétrico. Potencial elétrico. Corrente elétrica. Campo
elétrico. Campo magnético. Indugao eletromagnética. Leis de Maxwell.

CMO047 Célculo Diferencial e Integral |

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Funcgdes reais. Limites e continuidade. Diferenciabilidade.
Integragdo. Seqliéncias e séries numéricas.

CMO048 Calculo Diferencial e Integral Il

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: CM047 Fungbes de varias variaveis reais. Limite e continuidade.
Diferenciabilidade. Derivadas de ordem superior. Maximos e minimos. Aplicacoes.
CM100 Complementos de Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Introdugao a logica proposicional. Quantificadores. Técnicas de
demonstracdo matematica. Relagdes. Fungdes. Indugdo matematica.

CM118 Funcoes

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Equacoes e inequacoes. Funcdes. Fungdes Polinomiais. Fungdes
exponencial, logaritmica e trigonométricas. Fungdes racionais. Grafico de fungées.
Nocdes de limite e de seqiiéncias.

CM119 Geometria Analitica

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Retas e pontos no plano com coordenadas cartesianas. Vetores
no plano e no espaco. Retas e planos no espaco com coordenadas cartesianas.
Translacao e rotagao de eixos. Curvas no plano. Superficies. Outros sistemas de
coordenadas.

CM120 Algebra Linear

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: nao tem

Espacos Vetoriais. Transformacgdes lineares. Diagonalizacdo de operadores. Espacos
com produto interno. Operadores autoadjuntos. Formas quadraticas.

CM121 Equagdes Diferenciais e Aplicagoes

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM048 Aplicacoes das equacbes diferenciais de primeira e segunda
ordem. Algumas aplicagbes de equacgdes nao lineares. Sistemas de equagodes
diferenciais.

CM122 Fundamentos de Andlise
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CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM100 e CM048 Principios da indugao finita e da boa ordenacgéao,
construgao dos nimeros naturais e inteiros, Relagdes de Equivaléncia. Supremo e
infimo. racionais e reais, seqiiéncias e séries de nimeros reais, expansao decimal.
CM123 Analise na Reta

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM122 Limites e Continuidade para fungdes de uma variavel.
Diferenciabilidade. Integral de Riemann. Seqléncia e Série de fungdes. Exponencial e
Logaritmo. Fungbes trigonométricas.

CM124 Teoria de Numeros

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM100 Apresentacao Axiomatica dos inteiros. Divisibilidade.
Congruéncias. Numeros algébricos e transcendentes. Representagdes decimais finitas e
infinitas. Aplicacdes.

CM125 Teoria de Anéis

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM120 Anéis, ideais, anéis quocientes e homomorfismos. Dominios de
ideais principais, dominios de fatoracédo Unica, dominios euclidianos e aplicagoes.
Polinbmios, divisibilidade e fatoracao em anéis de polinémios e raizes de polinémios.
Corpos e extensoes algébricas. Problemas classicos. Aplicagoes.

CM126 Teoria de Grupos

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM124 Grupos, subgrupos, e homomorfismos. Grupos de permutacoes.
Grupos abelianos finitamente gerados. A¢des de Grupos e aplicagdes a contagem.
Extensoes algébricas. Grupo de Galois de uma extensao. Correspondéncia de Galois e
suas aplicagdes. Grupos soluveis. Resolugdo de equagdes por radicais. Aplicacoes.
CM127 Fundamentos de Geometria

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Axiomas da Geometria Euclidiana: da incidéncia e ordem, da
medicao de segmentos e angulos e das paralelas. Congruéncia em triangulos. O
teorema do angulo externo e suas conseqléncias. A desigualdade triangular.
Semelhanca de tridngulos. O teorema de Pitagoras. Areas de figuras planas.

CM128 Geometrias Euclidianas e NaoEuclidianas

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: CM126 O Plano Euclidiano e seu grupo de isometrias. Transformagoes
Afins no plano Euclidiano, geometria afim e congruéncias de triangulos. Grupos finitos de
isometrias, Orbitas e estabilizadores, poligonos regulares. Geometria Esférica e grupos
de isometrias da esfera. Geometria Hiperbdlica, isometrias hiperbdlicas e sua
classificagdo.

CM132 Matematica No Ensino Fundamental

CH: 60h ( 4h/s)

Pré-requisito: CD036 Conteudos do ensino fundamental e sua relagdo com a matematica
do ensino superior. Pensamento algébrico, geométrico, aritmético e probabilistico em
situacdes de ensino. Planejamento e simulacao de aulas.

CM133 Matematica no Ensino Médio

CH: 60h ( 4h/s)

Pré-requisito: CM132 Conteudos do ensino médio e sua relagdo com a matematica do
ensino superior. Pensamento algébrico, geométrico, analitico e probabilistico em
situacdes de ensino. Planejamento e simulacao de aulas.

CM134 Trabalho de Conclusédo de Curso de Licenciatura |

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Desenvolvimento, pelo aluno, das primeiras etapas de uma
pesquisa sobre assunto de interesse para sua futura atividade profissional na
Licenciatura em Matematica, sob orientacdo de um docente dos departamentos que
ofertam disciplinas para o Curso de Matematica. O resultado dessa etapa do trabalho

308



309

devera fazer parte de um produto académico ou técnico (monografia, software, video,
material didatico ou paradidatico, ou outro desde que aprovado pelo professor
responsavel pela disciplina) que devera concluido na disciplina Trabalho de Conclusao
de Curso para Licenciatura Il.

CM135 Trabalho de Conclusao de Curso de Licenciatura |l

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: CM134 Desenvolvimento, pelo aluno, das etapas finais da pesquisa
iniciada na disciplina Trabalho de Conclusao de Curso de Licenciatura I, sob orientagéo
de um docente dos departamentos que ofertam disciplinas para o Curso de Matematica.
O resultado do trabalho devera ser um produto académico ou técnico (monografia,
software, video, material didatico ou paradidatico, ou outro desde que aprovado pelo
professor responséavel pela disciplina).

CM139 Célculo Diferencial e Integral 11l

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: CM048 Integrais duplas e triplas. Teoremas de Fubini e de Mudancga de
variaveis. Integrais Curvilineas. Célculo vetorial. Integrais de superficie. Teoremas de
Gauss e de Stokes.

EM126 Metodologia do Ensino da Matematica

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Aguardando aprovagédo do DTPEN

EM127 Pratica de Docéncia em Matematica |

CH: 105h (7 h/s)

Pré-requisito: nao tem Aguardando aprovagédo do DTPEN

EM128 Pratica de Docéncia em Matematica Il

CH: 90h (6 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Aguardando aprovacao do DTPEN

EM200 Didatica |

CH: 60h (6 h/s)

Pré-requisito: nao tem Aguardando aprovagédo do DTPEN

EPOQ73 Politica e Planejamento da Educacao Brasileira

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: ndo tem Politica, Estado e Democracia: relagbes com a educagao. Sintese
histérica do processo escolar brasileiro. Legislagcao, reformas e politicas educacionais.
Planejamento, gestao e financiamento da educacao.

EP074 Organizagao do Trabalho Pedagdgico

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: EP073 A organizagao do trabalho pedagdégico na educacgao basica e
profissional. As formas de gestao escolar e os desafios implicados na gestéao
democratica. Elementos postos na cultura escolar que intervém na organizagao da
escola: projeto politico pedagdgico, curriculo, planejamento, avaliagdo, usos do
tempo/espacgo/corpos da escola. Os sujeitos da escola e as dimensdes coletivas do
trabalho escolar; a identidade do trabalho docente.

ET053 Psicologia da Educacéao

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem A importancia da Psicologia da Educacgao na formacao docente.
Concepcdes tedricas contemporaneas sobre o desenvolvimento e aprendizagem e suas
implicacbes pedagdgicas.

ET054 Estagio Supervisionado em Processos Interativos na Educacéao

CH: 60h (4 h/s)

Pré-requisito: nao tem Andlise de situagdes educacionais concretas tendo como
referéncia teorias que compdem algum dos seguintes campos do conhecimento: biologia
educacional, filosofia da educacao, psicologia da educacao e sociologia da educacao.
Identificagdo de procedimentos metodolégicos adequados e relevantes tedrica e
socialmente. Elaboracdo de propostas de agao atendendo aos critérios de relevancia
tedrico-pratica e adequacao e garantia de preceitos éticos.
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Atividades Complementares

As atividades formativas séo atividades de carater cientifico, cultural e académico que
articulam-se com o processo formativo do estudante de Matematica visando contemplar
a diversificacdo dos espacos educacionais, a ampliacdo do universo cultural, o trabalho
integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a producdo coletiva de
projetos de estudos, elaboragdo de pesquisas, oficinas, seminarios, monitorias, eventos,
atividades de extensao entre outras atividades.

O Projeto politico pedagégico do Curso de Matematica estabelece que as Atividades
Formativas dos Cursos de Licenciatura e/ou Bacharelado em Matematica da UFPR
devem contemplar 200 horas de atividades.

Seguindo as determinagdes da resolugdo n°. 70/04-CEPE, a forma de cumprimento
desta carga horaria seréd definida em resolucdo especifica oportunamente divulgada a
comunidade académica do curso de Matematica e seu cumprimento sera gerenciado
pela Comissao Permanente de Acompanhamento das Atividades Formativas do Curso.
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