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O desenvolvimento mental é uma construgdo continua, comparavel
a de um grande edificio, que se torna mais sélido a cada novo
acréscimo.
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INTRODUGAO

Este trabalho trata da educacéo inclusiva na Educacéo Infantil. Este tema foi
escolhido por fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 e ainda ser um
assunto que gera controvérsias entre os educadores, divididos entre uma escola que
inclua a todos ou escolas especiais € escolas regulares, onde cada crian¢ca possa
ser inserida em uma determinada categoria e passe a ser educada de acordo com a

pratica pedagogica adequada.

Uma das caracteristicas mais marcantes do ser humano é a diferenga. Néo
existem duas pessoas iguais, € isso que torna cada individuo Unico. Encontramos
entre as pessoas portadoras de deficiéncias uma enorme heterogeneidade advindas

de varios tipos de déficits ou lesdes fisicas, sensoriais e mentais.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (Espanha, 1994), “fodas as
criangas, de ambos os sexos, tém direifo & educagdo e que a ela deva ser dada a

oportunidade de obter e manter nivel aceitavel de conhecimento.”

Atualmente, muitos sdo os documentos e diretrizes que nos indicam ser a
inclusdo o melhor caminho para que as pessoas portadoras de necessidades

especiais possam ser tratadas com menor piedade e maior respeito.

Mas, para que essa inclusdo realmente aconteca, é necessario que essas
criangas possam ser preparadas, desde a Educacgéo Infantil, a conviver com outras
criangas ditas “normais” para que assim possa haver uma integracédo, respeitando-se
as diferencas individuais de cada uma delas.

O curriculo, em qualquer processo de escolarizagéo, transforma-se na sintese
basica da educagdo. E possivel afirmar que a busca da construgdo curricular deve

ser entendida como a que a LDB nos garante, complementada, quando necessario,



com atividades que possibilitem ao aluno que apresentar necessidades educativas

especiais ter acesso ao ensino, a cultura e a insergdo social.

Este trabalho procura demonstrar a importéancia da adequacao curricular
como um meio de viabilizar a educagdo para todos, e propiciar o progresso dos
alunos em fungéo de suas possibilidades e diferengas individuais.

A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo, organizado

para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as agdes docentes.

Para que os alunos com necessidades educacionais especiais,
especificamente os deficientes mentais, possam participar integralmente de um
ambiente rico de oportunidades educacionais com resultados favoraveis, €
necessario que haja o apoio adequado e recursos especializados por parte da
escola e que sejam realizadas adaptagbes curriculares, para que atenda realmente,

todos os educandos.

Uma adaptagédo curricular visando a inclusédo das criangas portadoras de

necessidades especiais deve integrar escola, familia e educando.

O nosso objetivo nessa pesquisa € o de identificar as dificuldades
encontradas pelas criangas com deficiéncia mental no atual quadro curricular da
educacgédo basica, que impedem a sua inclusdo, bem como analisar propostas
pedagobgicas visando a adequagéo do curriculo para que a educagao inclusiva possa
realmente acontecer; pesquisar atividades alternativas para que o aluno com
necessidade especial ndo se sinta excluido, quando as atividades da turma forem
mais complexas e também discutir a flexibilizagdo do processo de ensino-

aprendizagem, para que as diferengas individuais dos alunos possam ser atendidas.

Para que os objetivos pudessem ser alcancados, foram utilizados alguns
instrumentos de pesquisa, como observagdes em sala de aula e através de

entrevistas realizadas com professores que também atendem classes especiais.

A pesquisa serd realizada mediante o método dedutivo, em que serdo

colhidas varias informagdes de diferentes fontes até chegar-se a uma dedugéo, e



também pelo método indutivo, partindo-se de informagées verificadas, percorrendo-

se o assunto detalhadamente até a elaborag&o de uma concluséo critica.

No primeiro capitulo serd abordado o curriculo escolar, citando os principios
de Tyler e dando énfase as adaptagbes curriculares, que compéem o conjunto dos
Parémetros Curriculares Nacionais, enfocando os tipos de adaptagdes, citadas por
Manjon (1995) que podem ser efetivadas para responder as necessidades de cada
aluno e assim favorecer as condicdes que lhe sdo necessarias para que seja

possivel um melhor nivel de aprendizagem.

No segundo capitulo ser&o discutidos os conceitos de integracao, inclusdo e
exclusdo, e sera apresentado também um estudo de Aranha (2000) onde, através de
um quadro é possivel verificar a diferenga dos objetivos na integragéo e na incluséo.

Sera abordada de maneira particular a inclusdo de deficientes mentais.

O tema do terceiro capitulo serd a educagéo infantil, educagao interdisciplinar
e as estratégias que podem ser utilizadas como maneira de incluir todos os alunos,

apesar de suas dificuldades.

Ser4q apresentado a seguir um estudo realizado com professores que
atendem classes especiais, que, através de entrevistas, pudesse ser verificado o
impacto causado nas escolas pela recepgdo de criangas com necessidades
especiais, a concepg¢do de inclusdo, as facilidades da inclusdo e troca de

experiéncias.

Concluindo, sera feito um resumo da pesquisa, com as consideragdes finais,

e apos a analise do material apresentado, uma critica.



1 CURRICULO ESCOLAR

Atualmente quando se trabalha para que a escola regular possa absorver as
pessoas portadoras de deficiéncias, algumas modificagées precisam ser realizadas,
tanto na estrutura fisica, quanto na estrutura curricular das escolas. Ndo se trata
simplesmente de transferir os alunos da escola especial para a escola regular, mas
sim de remodelar e modificar a escola para que esta possa atender a uma mais

ampla variedade de alunos.

Entre as alternativas possiveis e os niveis de integracéo desejados interpde-
se a necessidade de desenvolver um conjunto de métodos e estratégias educativas
em nivel curricular para o sucesso da integragdo dos alunos com deficiéncia. Um
projeto pedagodgico que inclua os educandos com necessidades educacionais
especiais que podera seguir as mesmas diretrizes ja tragadas pelo Conselho
Nacional de Educacgéo para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Devendo
atender, entretanto, ao principio da flexibilizacdo, para que o acesso ao curriculo
seja adequado as condicdes dos alunos, respeitando seu caminhar proprio e

favorecendo seu progresso escolar.

1.1 DEFINICOES DE CURRICULO

As definigdes situacionais de curriculo indicadas por Goodlad (1977, pg. 3)
encontram ressonancia nas percepgdes de professores que vivenciaram essas

aplicagbes do termo. Goodlad afirma que existe:



O curriculo ideal — o0 que um grupo de especialistas propds como desejavel; o formal — que
alguma organizagdo normativa prescreveu; o percebido — que os professores vivem em
termos do que fazem para atender as necessidades de seus alunos: o operacional — que &
descrito em termos do que se passa nas salas de aula; e o experencial — que os estudantes
percebem como Ihes sendo oferecido e com o qual se relacionam.

Os professores mais experientes podem lembrar-se de atividades que

ilustram cada uma das definigées propostas por Goodlad.

Para Johnson (1980, pg. 10) “o discurso sobre -curriculo tem sido
historicamente confuso porque ndo h& consenso sobre a definigdo dos termos
empregados para denotar os conceitos abordados”. Johnson propde a distingédo
entre curriculo e ensino, o que facilitaria a tarefa de todos que trabalham na area,

pois lhes forneceria um quadro de referéncia comum.’

O enfoque adotado por Johnson ndo tem o objetivo de elaborar curriculos,

mas sim observa-los e tentar explica-los.

O uso comum identifica curriculo com ‘experiéncias planejadas de
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aprendizagem’. Essa definigdo, no entanto, ndo é satisfatéria se for necessario
estabelecer a diferenga entre curriculo e ensino. N&o ha duvida de que o curriculo
desempenha algum papel na orientacdo do ensino. Se assim o é, deve ser visto

como antecipatorio e ndo como descrigdo acabada dos fatos.

Para Johnson (1980, pg. 18),

“a vista das limitages da definigdo popular corrente fica aqui estipulado que curriculo € uma
série estruturada de resultados pretendidos de aprendizagem, O curriculo prescreve (ou pelo
menos antecipa) os resultados do ensino. N3o prescreve os meios, isto &, as atividades, os
materiais, ou o conteldo do ensino que devem ser utilizados para a consecugdo dos
resultados. Ao especificar os resultados a serem alcangados, o curriculo esta relacionado
com os fins, mas a nivel de produtos de aprendizagem atingiveis, e ndo a um nivel mais
remoto, em que tais fins s&o justificados. Em outras palavras, o curriculo indica o que deve
ser aprendido e ndo como o deve ser.”

O uso do termo ‘curriculo’ no Brasil ainda é relativamente recente, e para

muitos professores defini-lo se torna muito impreciso. O que deve realmente importar



é que cada professor compreenda o campo de abrangéncia e de probiematizag&o do
termo que se constitui em um modo conceitual de acercar-se dos problemas

educativos.

1.2 OS PRINCIPIOS DE TYLER

Todas as atividades racionais se caracterizam por ter objetivos ou metas e
dispositivos para alcanga-los. O planejamento curricular como atividade racional ndo
faz excecdo a isso. Uma tentativa de planejar o curriculo s6 poderd obter éxito se
incluir a consideragéo tanto dos objetivos a serem alcangados como dos meios pelos

quais se espera que esses objetivos sejam realizados.

Os principios de Tyler (1981, pg. 2) giram em torno de quatro perguntas
centrais que Tyler considerava que deveriam ser respondidas, para que 0 processo
de elaboragao do curriculo se desenvolvesse:

—

Que objetivos educacionais deve a escola atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que possibilitem a consecugdo
desses objetivos?

3. Como podem essas experiéncias educacionais ser organizadas de modo eficiente?

4. Como podemos determinar se esses objetivos estédo sendo alcangados?

Essas perguntas podem ser formuladas no processo de quatro fases através
do qual o curriculo é elaborado: enunciar objetivos, selecionar experiéncias,
organizar experiéncias e avaliar. Os principios de Tyler sdo, em esséncia, uma
elaboracdo e explicagéo dessas fases.

Para Tyler (1950, pg. 3), “se formos estudar um programa educacional
sistematica e inteligentemente devemos primeiro ter absoluta seguranga quanto aos
objetivos educacionais a serem atingidos.”



O argumento basico era de que a qualidade da instrugdo que as escolas
proporcionam continuaria baixa enquanto os professores ndo aprendessem a
planejar devidamente o ensino e, especialmente, ndo dessem atengéo a

determinagao dos objetivos que queriam alcangar.

1.3 ADAPTACAO CURRICULAR

De acordo com a Constituigdo Federal, o direito & Educagéo é assegurado a

todos os brasileiros, independentemente de género, raga, idade ou classe social.

“A perspectiva da educagdo para todos constitui um grande desafio, quando a realidade
aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional, sem possibilidade
de acesso a escolarizagdo, apesar dos esforgos empreendidos para a universalizagdo do
ensino. Enfrentar esse desafio &€ condigdo essencial para atender a expectativa de
democratizacdo da educagdo, em nosso pais, € as aspiragdes de quantos almejam o seu
desenvolvimento e progresso.” (MEC, 1999, p. 15).

A Educagéo tem, portanto, como vocagdo primordial favorecer, a todos, o
acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade, mediando,
junto aos alunos, a capacidade de se utilizar desse conhecimento, tanto para

producéo de novos conhecimentos, como para o exercicio da cidadania.

Entretanto, como sera que esse processo se desenvolve na realidade dos
ambientes de ensino, instdncias em que se efetiva o processo de ensino e de

aprendizagem, com uma clientela tdo diversa?

O conceito de diversidade nos remete ao fato de que todos os alunos tém
necessidades educacionais individuais proprias e especificas, para poder aproveitar
das experiéncias de aprendizagem necessarias para sua socializagdo, cuja
satisfagdo requer uma atengdo pedagogica individualizada. Agora, nem toda
necessidade individual € especial, algumas necessidades individuais podem ser

atendidas através de uma série de agbes que todo professor e professora conhecem



para dar resposta a diversidade, como dar mais tempo ao aluno para a
aprendizagem de determinados contelGdos, utilizar outras estratégias ou materiais

educativos, delinear atividades complementares, e outros.

Em alguns casos, entretanto, determinadas necessidades individuais n&o
podem ser resolvidas pelos meios apontados, sendo necessario pér em marcha uma
série de ajuda, de recursos e de medidas pedagdgicas especiais, ou de carater
extraordinario, diferentes das que requerem normalmente a maioria dos alunos.
Neste caso, pode-se falar de necessidades educacionais especiais, para se referir
“aqueles alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, ou de defasagem,
em relagédo ao curriculo que a eles corresponde pela idade, e que requerem, para
serem atendidas: meios de acesso ao curriculo, adaptagbes no proéprio curriculo,
e/ou uma atencdo especial a estrutura social e clima emocional no qual se efetiva o
fato educativo” (Warnock, 1979, pg. 45).

Até recentemente, somente alunos rotulados de pessoas excepcionais,
pessoas deficientes, pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas com deficiéncia
eram considerados alunos que necessitavam de uma ajuda especial, geralmente
oferecida no contexto de uma modalidade educacional denominada Educagéo
Especial, a qual era entendida como um processo que se devia oferecer em espago

segregado e diferenciado do sistema educacional como um todo.

No contexto dessas idéias, ndo se pode mais aceitar que o professor ensine a
todos como se fossem um sbé, ja que se explicita claramente a necessidade da

individualizag@o do ensino.

Tem-se ainda constatado que, por razdes burocraticas, o Plano de Ensino do
professor brasileiro é elaborado num periodo anterior ao do inicio das aulas, e ao do
contato do professor com seus alunos. Esta pratica, de uma certa forma, determina
que se considere um imaginario “aluno médio”, conceito que é enganoso e
inexistente, ja que cada um é peculiar em suas caracteristicas de funcionamento e

de necessidades.

Obviamente, ha os que aprendem através deste método; entretanto, de

acordo com Blanco (pg. 2):



“(...) aqueles alunos que n&do conseguem atingir os objetivos estabelecidos sdo segregados
de diversas formas: criando grupos na sala de aula para os mais lentos, ou atrasados;
classes especiais para atender aos alunos com dificuldades de aprendizagem ou de
comportamento, ou encaminhando alunos a escolas especiais. Neste tipo de medida, subjaz
a idéia de que os problemas de aprendizagem tém sua origem em varidveis ou fatores
individuais, motivo pelo qual se tomam medidas centradas nos alunos, ao invés de revisar e
de modificar aqueles aspectos da pratica educativa que podem gerar ou acentuar suas
necessidades”.

Respostas pedagogicas rigidas e homogeneizadas véo, na realidade,
construindo a exclusdo dos alunos “mal atendidos” em suas necessidades
educacionais especiais, como se estes fossem 0s responséaveis peios problemas de

aprendizagem que enfrentam.

Buscando agilizar a democratizagdo do ensino brasileiro, a Secretaria de
Educagdo Fundamental e a Secretaria de Educacdo Especial, em agédo conjunta,
produziram o material didatico-pedagdégico intitulado ‘Adaptagbes Curriculares’, que
compbe o conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, inserindo na

concepgao da escola integradora defendida pelo Ministério da Educacgéo.

Nesse sentido, a adequacgdo curricular ora proposta procura subsidiar a pratica docente,
propondo alteragdes a serem desencadeadas na definicdo dos objetivos, no tratamento e
desenvolvimento dos contetdos, no transcorrer de todo processo avaliativo, na temporalidade
€ na organizagdo do trabalho didatico-pedagégico no intuito de favorecer a aprendizagem do
aluno (MEC, 1999).

A concepgdo de curriculo adotada no material referente a ‘Adaptages
Curriculares’ € ampla, incluindo “desde os aspectos basicos que envolvem os
fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educagdo até os marcos teoricos e
referenciais técnicos e tecnolégicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona

principios e operacionalizag&o, teoria e pratica, planejamento e agdo” (MEC, 1999).

Ha também que se ressaltar que o curriculo, assim considerado, nasce a
partir do projeto pedagégico da escola e viabiliza sua operacionalizag&o, orientando

as atividades educativas, as formas de executa-las e definindo suas finalidades.
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Assim, pode ser visto como um guia, sugerido sobre o qué, quando e como

ensinar; o qué, como e quando avaliar.

As Adaptagdes Curriculares, entéo, sdo os ajustes e modificagées que devem
ser promovidos nas diferentes instancias curriculares, para responder as
necessidades de cada aluno, e assim favorecer as condigbes que lhe s&o

necessarias para que se efetive 0 maximo possivel de aprendizagem.

Conforme o documento Adaptagdes Curriculares (1999), existem dois niveis
de adaptacdo que podem ser efetivadas: as Adaptagdes Curriculares de Grande
Porte e as de Adaptagées Curriculares de Pequeno Porte.

As Adaptacgdes de Grande Porte (Significativas) podem se dar nas seguintes
modalidades: organizativas, objetivos de ensino, conteudo, avaliagéo, método de

ensino, temporalidade, sendo de responsabilidade exclusiva dos 6rgaos gestores.

Ja as Adaptagbes de Pequeno Porte (Nao significativas) também podem ser
efetivadas nas mesmas modalidades, mas de responsabilidade direta do professor
responsavel pela classe.

As decisGes sobre adaptagdes curriculares podem incluir as modalidades de apoio, que
favorecem ou viabilizam a sua eficacia na educagdo dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Pode-se definir apoio como recursos e estratégias que
promovem o interesse e as capacidades da pessoa, bem como oportunidades de acesso a
bens e servicos, informagdes e relagdes no ambiente em que vivem” (MEC, 1999, p. 53).

Os apoios, ou suportes, podem ser representados por pessoas, recursos
fisicos, recursos materiais e ambientais, agbes politicas, acdes legais e

administrativas, recursos técnicos e tecnoldgicos, programas e servicos.

Para Aranha, (2000, pg. 32):

As decisbes quanto as Adaptagdes Curriculares que deverdo ser implementadas, bem como
quanto aos apoios (suportes) a serem providenciados, deverdo considerar as caracteristicas
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individuais do aluno, as areas prioritarias a serem apoiadas, quais os tipos de apoio mais
eficientes para responder as necessidades do aluno, em quais situagbes o apoio deve ser
disponibilizado, e como proceder em relagdo a isto, que profissionais dele participardo, bem
como quais as fungdes e responsabilidades que caberdo a cada um.

1.3.1 Adaptacdes Curriculares de Grande Porte (Manjén, 1995, p. 89)

1.3.1.1 Adaptacdo de objetivos

Refere-se a possibilidade de se eliminar objetivos basicos, ou de se introduzir
objetivos especificos, complementares e/ou alternativos, como forma de favorecer,
aos alunos com deficiéncia, a convivéncia regular com as outras criangas,

beneficiando-se o maximo possivel das possibilidades educacionais disponiveis.

Uma crianga com deficiéncia mental geralmente apresenta dificuldades para
operar no nivel abstrato. Isto, entretanto, ndo pode ser justificativa para que o
professor se limite a trabalhar com ela conteldos basicos, por anos seguidos,
mantendo-os como objetivos praticamente permanentes no plano de ensino para o

aluno.

Sabe-se que ha, em cada disciplina especifica, conteldos que serédo
importantes para esse aluno, no seu processo de desenvolvimento do maior nivel
possivel de autonomia na administragéo de sua prépria vida. Assim, um aluno com
deficiéncia mental, com 10 anos de idade, deveria estar freqlientando a 42 série do

Ensino Fundamental, juntamente com as demais criangas dessa faixa etaria.

Havera, dentre alunos com deficiéncia mental, os que conseguirdo dominar
muitos dos itens envolvidos. Outros encontrardo maior dificuldade desde os itens
iniciais. Mas, na area da Mateméatica, podem existir conceitos e operagbes que
seriam mais Oteis para o exercicio da cidadania e a aquisicdo de uma vida com

maior qualidade para essas criangas.

As criangas com deficiéncia mental poderiam, por exemplo, ser beneficiadas
com a aprendizagem de leitura das placas de 6nibus, de forma que pudessem se

tornar menos dependentes para sua locomogdo na cidade; da mesma forma,
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poderiam ser beneficiadas com a aprendizagem do reconhecimento e utilizagéo do
dinheiro, do controle de troco, ou mesmo da identificagdo das situagbes em que

poderiam precisar de ajuda, para o uso do dinheiro.

Todas essas aprendizagens poderiam se constituir objetivos de ensino mais
significativos para a vida do aluno, fazendo da escola um equipamento social mais
eficaz na missdo de socializar o conhecimento ja produzido pelo homem, e de

favorecer, a esse aluno, o exercicio da cidadania.

1.3.1.2 Adaptacédo de conteudos especificos

Assim, se um determinado objetivo for eliminado do plano de ensino, o
conteudo a ele correspondente sera também eliminado do processo de ensino e
aprendizagem. Da mesma forma, se novos objetivos forem introduzidos no plano de
ensino para um determinado aluno, os contelidos a eles correspondentes passarao

também a fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, o professor de uma classe podera ter que trabalhar com um
plano de ensino basico, para a classe, e versées um pouco modificadas desse plano
de ensino, destinadas a atender a necessidades especiais de um ou outro aluno,
conforme determinag&o da Equipe de Apoio.

1.3.1.3 Adaptacdo de método de ensino e de organizagao didatica

Havera casos de alunos cujas necessidades especiais exigirdo a adogéo de
métodos bastante especificos de ensino. Nestes casos, podem se tornar
necessarias Adaptagdes no Método de Ensino e de Organizagdo Didatica, as quais
devem ser adotadas sob a orientagdo da Equipe de Apoio, ou por um educador

especial.
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1.3.1.4 Adaptagao do sistema de avaliagéo.

A adaptagdo do sistema de avaliagdo inclui a introdugdo de critérios
especificos de avaliagdo e a eliminacgdo de critérios gerais, a adaptagéo de critérios

regulares de avaliagdo e a modificagdo dos critérios de promogéo.

Esta categoria de modificagcdo no sistema regularmente utilizado tem que ser
entendida no contexto da funcdo da avaliagdo. N&o se pode esquecer que O
principal papel de um processo de avaliagdo ndo é identificar quem é “o melhor” da
classe, ou quem é “o pior” da classe, como € habitual acontecer na histéria da
pratica educacional. Ao invés disso, o principal papel da avaliagdo é dar indicagdo
de contetdos ou processos ainda ndo apreendidos pelo aluno, que devem ser
retomados no processo de ensinar. Tais informacgées, clarificadas através de um
processo responsavel de avaliagdo continua, permitem que o professor reajuste
constantemente seu plano e agdes de ensino, de forma a atender as necessidades

dos alunos em seu processo de aprender.

1.3.1.5 Temporalidade

Para que haja uma adaptagédo da crianga com deficiéncia ao ensino regular,
pode haver a necessidade do prolongamento de um ano ou mais de permanéncia
dessa crianga na mesma série através da retencdo, pois nem todas as criangas

aprendem da mesma forma e com o mesmo ritmo.

1.3.2 Adaptagbes Curriculares de Pequeno Porte (Manjén, 1995, p. 89)

1.3.2.1 Adaptagdes organizativas

As adaptagdes organizativas referem-se a agées que favoregam:
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e Condicbes fisicas, ambientais e materiais para a participagdo do aluno com
necessidades especiais na sala de aula;

¢ Melhores niveis de comunicagéo e de interagédo, do aluno, com as pessoas com
0s quais convive na comunidade escolar;

e A participagao do aluno nas atividades escolares;

e A aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos necessarios;

e A adaptagdo de materiais de uso comum em sala de aula;

« A adocdo de sistemas alternativos de comunicagéo, para os alunos impedidos de
comunicagdo oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem, como no

processo de avaliagéo;

Para o trabalho em grupo, por exemplo, o professor poderd considerar mais
producente agrupar as carteiras, duas a duas, ou quatro a quatro, de forma a
favorecer a comunicagdo entre os alunos e seu envolvimento nas atividades

propostas.

1.3.2.2 Adaptacgao de objetivos

Estas adaptagbes se referem a ajustes que o professor deve fazer nos
objetivos pedagdgicos constantes de seu plano de ensino, de forma a adequa-los as

caracteristicas e condigbes do aluno com necessidades especiais.

O professor pode priorizar determinados objetivos para um aluno, investindo
mais tempo, ou utilizando maior variedade de estratégias pedagoégicas para o
alcance de determinados objetivos, em detrimento de outros, menos importantes,
numa escala de prioridades estabelecida a partir da analise do conhecimento ja
apreendido pelo aluno, e do grau de importancia do referido objetivo para o seu

desenvolvimento e a aprendizagem significativa do aluno.

O contetido a ser trabalhado com o aluno sera sempre delineado pelos
objetivos postos no plano de ensino. Entretanto, a ordem em que o contetudo e suas
subdivisbes serdo apresentados, a prioridade que o professor dara as diferentes
unidades, areas, itens e subitens do plano de ensino, bem como a énfase que dara a
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um item do contelido, em detrimento de outro, é de sua competéncia decidir, sempre

em fungéo das necessidades especiais presentes.

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno é, na realidade,
um procedimento fundamental na atuagdo profissional de todo educador, ja que o
ensino ndo ocorrera, de fato, se o professor ndo atender ao jeito que cada um tem
para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar o procurar as estratégias que melhor

respondam as caracteristicas e as necessidades peculiares a cada aluno.

1.3.2.3 Adaptagdes dos procedimentos e atividades didaticas

Muitas vezes, para responder efetivamente as necessidades educacionais
especiais dos alunos, faz-se necessario modificar os procedimentos de ensino, tanto
introduzindo atividades alternativas as previstas, como introduzindo atividades
complementares aquelas originalmente planejadas.

Assim, por exemplo, um mesmo conteudo devera ser descrito verbal e
minuciosamente para alunos com baixa visdo, enquanto que para alunos surdos,
cuja perda auditiva impede a realizagdo de associagdes e analises da mesma forma
que as pessoas ouvintes, recursos visuais alternativos devem ser sempre utilizados,
para que ndo haja prejuizo na aprendizagem. Assim, o professor pode ter que
utilizar textos escritos, além de mostrar as caracteristicas do objeto em questéo;
pode, também, ter que usar diferentes formas de comunicagdo, como por exemplo:
gestos, mimica, dramatizagdo, desenhos, ilustracbes, fotografias, recursos
tecnoldgicos (video, TV, retroprojetor, computador, slides, e outros), leitura labial.
Ja para alunos com grande dificuldade de abstragdo, a utilizacdo de material
concreto, bem como a promogéo de oportunidades diversificadas de se abordar o
mesmo assunto, podem ser eficazes para o alcance dos objetivos pedagoégicos
postos. Por outro lado, para criangas com dificuldades de atengdo concentrada, o

professor pode utilizar jogos dos quais elas gostam, para introduzir e elaborar idéias.
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Uma outra adaptagdo no método de ensino &€ a modificagdo do nivel de
complexidade das atividades. Nem todos os alunos conseguem apreender um
determinado conteudo se este for tratado, pelo professor, de uma forma dnica.
Alguns pode necessitar que o conteldo lhes seja apresentado passo a passo,
variando de um aluno para outro. Assim, o professor tanto pode precisar eliminar
componentes da cadeia que constitui a atividade, como (re)seqiienciar a tarefa,

dividindo a cadeia em passos menores, com menor dificuldade entre um e outro.

Outra categoria de adaptagdo no método de ensino encontra-se representada
pela adaptagdo de materiais utilizados. S&o varios os recursos e materiais que
podem ser Uteis para atender as necessidades especiais de varios tipos de
deficiéncia, seja ela permanente, ou temporaria.

O professor podera também ter que fazer modificagbes na selegéo de
materiais que havia inicialmente previsto, em fungdo dos resultados que esteja
observando no processo de aprendizagem do aluno. O ajuste de suas agdes
pedagogicas tem sempre que estar atrelado ao processo de aprendizagem do aluno.

1.3.2.4 Adaptagao do processo de avaliagdo

A adaptacdo nesse sentido pode ser através da modificagdo de técnicas e
dos instrumentos utilizados. Alguns ajustes podem ser realizados, como:

o Possibilitar que o aluno, com severo comprometimento dos movimentos de
bracos e maos, utilize um sistema de comunicagédo alternativa, ao invés de exigir
dele que escreva com lapis, ou caneta, em papel;

o Possibilitar que o aluno cego realize suas avaliagbes na escrita Braille, lendo-as

entdo, oralmente, ao professor;

1.3.2.5 Adaptagéo na temporalidade

Este tipo de adaptacdo pode acontecer tanto aumentando, como diminuindo o

tempo previsto para o trato de determinados objetivos e os consequientes contetdos.
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O professor pode organizar o tempo das atividades propostas, levando em conta
que atividades exclusivamente verbais tomardo mais tempo de alunos surdos,
enquanto que as escritas serdo executadas mais lentamente por alunos cegos, e
atividades que exigem abstragdo (unidades da matematica, por exemplo)
demandardo n&o s6 mais tempo, como também maior freqiiéncia de suporte para os

alunos com deficiéncia mental.

Em sintese, as Adaptagdes Curriculares sdo providéncias politicas,
administrativas, técnicas e tecnolégicas que devem ser implementadas para atender
as necessidades educacionais de cada aluno, inclusive as necessidades
educacionais especiais, de forma a favorecer-lhes o acesso ao conhecimento e seu
uso funcional, na administragéo de sua prépria vida, e no processo de transformagéo

da sociedade.
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2 INTEGRAGAO E INCLUSAO

O conceito de Integragdo surgiu num contexto em que mesclavam as criticas
ao Paradigma da Institucionalizag&o, caracterizado pela retirada das pessoas com
deficiéncia de suas comunidades de origem e por sua manutengéo em instituicées
residenciais segregadas. A discussao sobre os Direitos Humanos, que culminou com
a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, proclamada pela Organizagéo das
Nagbes Unidas (ONU), em 10 de Dezembro de 1948, pela Declaracdo Universal dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia Mental (1971), e finalmente, pela Declaragéo
dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1975). Além disso, o avango
da ciéncia permitia que se constatasse que “a excepcionalidade, nao
necessariamente deveria implicar incapacidades” (Santos, 1995, p. 23).

Segundo Mendes (2001) “O principio da normalizagdo surgiu nos paises
escandinavos, com Bank-Mikkelsen (1969) e Nirje (1969), tendo como pressuposto
basico a idéia de que toda pessoa portadora de deficiéncia teria o direito inalienavel
de experienciar um estilo, ou padréo de vida, que seria comum ou normal em sua
cultura”. Isto significaria que a todos os membros de uma sociedade deveriam ser
fornecidas oportunidades iguais de participar em atividades comuns aquelas

partilhadas por grupos de idades equivalentes.

Em 1973, a Associagdo Americana Nacional pelos Cidaddos Retardados se
referiu @ normalizagéo como “a idéia de ajudar pessoas com deficiéncia a obter uma
existéncia o mais proxima do normal quanto possivel, a eles disponibilizando os
padrées e as condigdes da vida cotidiana semelhantes aos das normas e padrées
da sociedade. Isto se refere, especificamente, ao uso de meios que sio téo
culturalmente normativos, o quanto possivel, para instalar e manter comportamento

que seja, também, tdo culturalmente normativo quanto possivel”.
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Braddock (1977) defende que “O local de moradia normal (ou tipico) € uma
residéncia individual privada. O local educacional normal é caracterizado por uma
educacgdo convencional, em uma sala regular. E a forma tipica de emprego € o
competitivo, de auto-sustentagdo. Em marcante contraste com tais locais tipicos na
extremidade anormal do continuum de servigos encontram-se congregadas as
instituigbes totais, o ensino segregado e a auséncia de atividade de emprego”
(Braddock, 1977, p. 5).

Fica clara a intengdo social, a partir dessas consideragdes, de se proporcionar
a pessoa com deficiéncia condi¢gbes para que esta passasse a poder frequentar e

funcionar no espago comum da vida em comunidade. A isto, chamou-se Integragéo.

Para promover, entretanto, a Integragcdo, constata-se hoje, olhando
retrospectivamente, que proliferaram em todos os paises, e também no Brasil,
entidades governamentais e ndao governamentais, que assumiram como objetivos
preparar, ensinar, oferecer atendimentos terapéuticos, enfim, modificar a pessoa
com deficiéncia, de forma que, quando esta fosse considerada “pronta”, de acordo
com os padrées de aceitagdo social vigentes, pudesse, entdo, ser integrada a

comunidade.

A realidade brasileira, entretanto, mostra, objetivamente, que bem poucos
destes cidaddos sairam das entidades e instituicbes e passaram a frequentar

regularmente o espago comum, conforme desejado.

A andlise critica dessa realidade passou, gradativamente, a considerar que,
apesar da garantia legal do direito @ normalizagdo, permanecia, no processo de
atengdo a pessoa com deficiéncia, um importante hiato operativo, representado pela
falta de agbes afirmativas, na diregdo de modificar o contexto social, de forma que a
pessoa com deficiéncia, independente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento que apresente, receba os suportes de que necessita para que
possa funcionar no espago comum da vida da comunidade (familiar, escolar, social),

com autonomia e dignidade.
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Ao se (re)direcionar o foco da atengéo de intervengéo, acrescentando-o ao ja

existente (de intervir, para a modificagdo do funcionamento da pessoa com

deficiéncia), € que surgiu o conceito de Incluséo.

De acordo com Aranha (2000, p. 45),

Nizo se pode falar sobre Inclusio, entretanto, sem mencionar que esta se encontra calcada
no Principio da Igualdade, o que determina que a inclusdo educacional s6 podera existir
plenamente, no contexto da inclusdo social, ou seja, numa sociedade democrética, que

reconhega a diversidade que a constitui,

respeite essa diversidade e se ajuste,

transformando-se e providenciando todos os tipos de suportes (pessoais, fisicos, materiais,
equipamentos, acessibilidade, etc.) que permitam, a todos, o acesso e o funcionamento na

comunidade.

Sintetizando estas idéias, Aranha (2000) apresenta um quadro, que facilita a

visualizag&do do processo.

PRINCIPIO DA NORMALIZACAO

PRINCIPIO DA IGUALDADE

Integracéo

Inclusdo

Objetivos:

- desenvolver a
deficiéncia;

pessoa com

- integra-la a comunidade, quando
estiver ‘pronta’, segundo a avaliagdo
social vigente.

Obijetivos:

- identificar as necessidades especiais presentes
na populagéo;

- analisar a realidade do contexto social (em todos
os setores que o constituem);

- promover os ajustes e implementar os suportes
qgue se mostram necessarios para atender ao
conjunto dessas necessidades;

- promover e favorecer a insercdo imediata e
continua da pessoa com deficiéncia, na
comunidade, independente do tipo de necessidade
especial que apresente;

Pressuposto: pessoa diferente, vivendo
entre pessoas supostamente iguais.

Pressuposto: pessoas diferentes, convivendo

respeitosamente, na diversidade.

As idéias postas em referéncia a Inclusdo Social aplicam-se igualmente a

Inclusdo Educacional. O sistema educacional brasileiro precisa e tomou a decis&o

politica de se transformar, promovendo os ajustes que se fazem necessérios para

atender as necessidades educacionais especiais de todo seu alunado.
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Avaliando as consideragées de Aranha (2000), pode-se dizer que inserir um
aluno com necessidades especiais em uma sala de aula regular ndo faz dela uma
sala inclusiva. Esta somente serd uma sala inclusiva quando puder atender e
responder, com qualidade, as necessidades educacionais especiais de todos os

alunos que nela se encontram.

Ao se falar em Integragdo, estamos nos referindo a um processo que
privilegia os esforgos de modificacdo do repertério e do funcionamento do aluno. Ja
quando fala-se em Inclusdo, estamos nos referindo a um processo que, além de
investir na modificagdo do aluno, impde essencial atengdo a modificagdo do contexto
escolar (projeto pedagégico, objetivos educacionais, conteudo, método de ensino,

processo de avaliagdo, acessibilidade, métodos de comunicagéo e outros).

‘O nivel de integragdo mais adequado €, portanto, o que mais favorece em um
determinado momento o desenvolvimento pessoal, intelectual e social de cada
aluno. Uma escola aberta a integragéo de alunos com necessidades especiais deve
ser extremamente flexivel em sua organizagédo e na provisdo de seus recursos para
atender a heterogeneidade de seus alunos.” (Coll, Palacios & Marchesi, 1995, pg.
18).

Algumas atuacbes devem ganhar uma atencdo prioritaria para que a
integracdo progrida. Em primeiro lugar, formar os professores, com a finalidade de
conseguir que adquiram as habilidades necessarias para atender os alunos. Em
segundo lugar, elaborar materiais diversos que orientem o trabalho das escolas e
dos professores. E terceiro lugar, favorecer a estabilidade das equipes docentes,
condicdo necessaria para favorecer a elaboragéo de projetos educacionais mais
permanentes, e finalmente, proporcionar os recursos suficientes para garantir uma

educacéo satisfatoria.
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2.1 INCLUSAO DE DEFICIENTES MENTAIS

Uma das caracteristicas mais marcantes do ser humano é a diferenga. N&o
existem duas pessoas iguais. E isso que torna cada individuo Gnico. Encontra-se
dentre as pessoas portadoras de deficiéncia uma enorme heterogeneidade de
diferencas advindas de varios tipos de déficits ou lesbes fisicas, sensoriais e
mentais, que evidenciam o fato de ndo constituirem tais pessoas um grupo,
segmento ou outra denominacdo similar, quer do ponto de vista psicolégico ou

sociolégico.

Ha muitas maneiras de conceituar quem pode ser classificado como portador
de deficiéncia; estes conceitos mudaram, ao longo da Histéria, assim como as
palavras utilizadas para exprimi-los. Termos como: retardado, doentinho, aleijado,
surdo-mudo, surdinho, mudinho, excepcional, mongoléide, débil mental e outros ndo
sao mais aceitos, atualmente, pois carregam muitos preconceitos. E todos sabem o

quando as palavras sdo poderosas.

Atualmente, os termos adequados sdo: Pessoa portadora de deficiéncia,
pessoa com deficiéncia ou pessoa com necessidades especiais. Estes termos
sinalizam que, em primeiro, lugar, referimo-nos a uma pessoa que, dentre outros
atributos e caracteristicas, tem uma deficiéncia, mas ela ndo é esta deficiéncia. O

que deve importar, em primeiro lugar, é a pessoa.

As pessoas portadoras de deficiéncias historicamente tém sido definidas,
classificadas e rotuladas porque possuem diferengas restritivas especificas que as

fazem diferir dos padrbes culturais criados e adotados como naturais ou normais.

Tem, por conseguinte, sido rotuladas de forma a enfatizar as suas diferencas,
suas limitagGes ou déficits, e nunca pelo contrario. Quem define esquece, ou quer
esquecer, que o ser humano € um ser incompleto, carente e principalmente néo
igual ou homogéneo em qualquer aspecto considerado.
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No Brasil, o Decreto n. 3.298 de 20 de dezembro de 1999 considera pessoa
portadora de Deficiéncia Mental cujo: “Funcionamento intelectual geral
significativamente baixo da média, oriundo do periodo do desenvolvimento,
concomitantemente com limitagdes associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as

demandas da sociedade”.

De toda a clientela da educagdo especial, a deficiéncia mental € a que
desperta uma maior preocupacdo por parte dos educadores, que comumente
questionam o seu potencial de aprendizagem e seu horizonte de inser¢do no ensino

regular.

Como fundamentagdo teéGrica estdo sendo utilizadas a perspectiva
construtivista de Piaget e a teoria sdcio-historica de Vygotsky, pelo fato de que para
ambas, as leis que regulam o desenvolvimento infantii sdo as mesmas para a

crianga com ou sem deficiéncia.

Vérios seguidores piagetianos pesquisaram a construgdo dos conceitos em
‘normais’ e ‘deficientes’ e afirmaram que a hierarquia nessa construgdo € a mesma,
ndo havcendo diferengas estruturais entre eles. De acordo com Mantoan (1995, p.
4), Piaget se refere ao déficit real como uma construgdo inacabada, pois os
portadores de tais déficits ndo atingem o nivel do conhecimento conceitual.
Seguindo, Mantoan (1995, p. 4), resume os aspectos estruturais e funcionais da vida
intelectual dos deficientes mentais:

Os deficientes mentais configuram uma condigdo intelectual analoga a uma construgio
inacabada, mas, até o nivel em que conseguem evoluir intelectualmente, essa evolugdo se
apresenta como sendo similar a das pessoas normais mais novas; embora possuam
esquemas de assimilagdo equivalentes aos normais mais jovens, os deficientes mentais
mostram-se inferiores as pessoas normais, em face da resolugéo de situagbes-problema, ou
seja, na colocagdo em pratica de seus instrumentos cognitivos; apesar de se definir por
paradas definitivas e uma lentiddo significativa no progresso intelectual, a inteligéncia dos
deficientes mentais testemunha uma certa plasticidade s&@o reagir satisfatoriamente a
solicitagdo adequada do meio,
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Mantoan conclui que existe entre normais e deficientes uma semelhancga
estrutural e uma especificidade funcional, o que aponta para a possibilidade de se
intervir no desenvolvimento cognitivo dos deficientes mentais, através da solicitagéo
do meio escolar de suas estruturas cognitivas e do favorecimento de melhores
condigdes para o seu funcionamento intelectual. Mantoan (1995, pg. 9) afirma que
“Tem-se, portanto, de assegurar ao sujeito cognitivamente prejudicado uma agéo
concomitante de apoio e estimulagdo de seus instrumentos intelectuais e de
utilizacdo mais ampla, adequada e eficiente dos mesmos na resolucéo de situagbes-

problema”.

Também para Vygotsky (1993), as leis que regulam o desenvolvimento infantil
sdo as mesmas tanto para a crianga deficiente quanto para a crianga normal. Para
Vygotsky (1993, p. 38):

A crianga cujo desenvolvimento estd impedido por um defeito ndo é simplesmente uma
crianga menos desenvolvida que seus pares; mais precisamente ela tem se desenvolvido
diferentemente... uma crianga em cada estagio de seu desenvolvimento, em cada uma
dessas fases, representa uma singularidade qualitativa, isto é, uma estrutura organica e
psicologica especifica; exatamente no mesmo caminho uma crianga deficiente representa
qualitativamente uma diferenga, um tipo Unico de desenvolvimento.

A teoria formulada por Vygotsky propée que a criangca deficiente seja
estudada numa perspectiva qualitativa e ndo como uma variagdo quantitativa da
crianga normal. O meio social, para Vygotsky (1993, p. 17), pode facilitar ou dificultar
a criagdo desses novos caminhos de desenvolvimento. O defeito, assim, ndo esta no

individuo, uma crianga que tem um defeito ndo é necessariamente deficiente,

estando seu grau de normalidade condicionado a sua adaptagao social.

Vygotsky tece uma critica a postura dos psicologos do desenvolvimento e dos
educadores preocupados em avaliar o que a crianga deficiente ndo consegue fazer,
propondo que se deve considerar o que ela pode fazer sob condi¢ées pedagodgicas
adequadas. Segundo Van der Veer (1996, p. 75), “Vygotsky defendia uma escola

que se abstivesse de isolar essas criangas (deficientes) e, em vez disso, integrasse-
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as tanto quanto possivel na sociedade. As criangcas deveriam receber a

oportunidade de viver junto com pessoas normais”.

A educacgdo ndo pode ignorar os estudos sobre o funcionamento cognitivo das
pessoas com deficiéncia mental, nem as possibilidades de solicitagdo das mesmas
dentro de um ambiente cognitivo adequado.

2.2 INCLUSAO X EXCLUSAO

Trazendo estes conceitos da OMS para o contexto da incluséo dos alunos
com deficiéncias, pode-se perceber que os aspectos que adquirem maior relevancia
neste cendrio sdo as desvantagens funcionais que eles apresentam. Nem sempre a
comunidade escolar estad preparada para lidar com elas e ndo sabe o que fazer.
\Isso cria um desconforto na interagdo social, fazendo com que muitos evitem as

criangas com deficiéncia ou fagam piadinhas de mau gosto.
Essas atitudes mostram a existéncia de preconceitos e estigma.

Existem algumas verdades e alguns mitos com relagdo a deficiéncia.

7

Verdades: Deficiéncia ndo é doenga; algumas criangas portadoras de
deficiéncias podem necessitar de escolas especiais; as adaptagbes sdo recursos
necessarios para facilitar a integragéo dois educandos com necessidades especiais
nas escolas; sindromes de origem genética ndo sdo contagiosas; deficiente mental

ndo € louco.

Mitos: Todo surdo € mudo; todo cego tem tendéncia a musica, deficiéncia é
sempre fruto de heranca familiar; existem remédios milagrosos que curam as
deficiéncias; as pessoas com necessidades especiais sdo eternas criangas; todo

deficiente mental é dependente.
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Muitas vezes, a segregagdo comega a partir da colocagdo de roétulos ou de
etiquetas nas pessoas com deficiéncia, do tipo ‘ndo vai aprender a ler’, ‘ndo pode
fazer tal movimento’ e outros. Essas etiquetas tém conseqiéncias sobre a forma
como essas pessoas sdo aceitas pela sociedade e ndo permitem que a prépria
pessoa se exprima e mostre do que é capaz. A énfase recai na Incapacidade, sobre
a deficiéncia e ndo sobre a Eficiéncia, a Capacidade, a Possibilidade.

“O normal e o estigmatizado ndo s&o pessoas concretas e sim, perspectivas
que sado geradas em situagdes sociais. Assim, nenhuma diferenca € em si mesma
vantajosa ou desvantajosa, pois a mesma caracteristica pode mudar sua
significacdo, dependendo dos olhares que se langam sobre elas” (Proposta
Curricular de Santa Catarina, 1998).

Esta postura comega a ser alterada e os profissionais, principalmente na area
da Educagéo, comegam a voltar o diagnéstico e a atuagao para as possibilidades e
0S recursos que a pessoa portadora de deficiéncia tem.

Deste ponto de vista, a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer
grupo humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as interagbes na

sala de aula.

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianga (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios, de
visdo de mundo, bem como os confrontos e a ajuda mutua, e a consequente

ampliagdo das capacidades individuais.

Para CANEVARO (1984, P. 45) “Uma crianga deficiente ndo é respeitada se
for abandonada a sua deficiéncia, do mesmo modo que ndo é respeitada se se
negar a realidade da sua deficiéncia. E respeitada se a sua identidade, a sua
originalidade, da qual a deficiéncia também faz parte, for favorecida e quase
provocada, isto é, se ela for levada a desenvolver-se. Tal € a atitude realista ativa,

em situagdo e em relagdo. Se for ao contrario, temos o realismo inerte.”

Segundo Steinemann (1994)
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“Integragdo significa o (re)-estabelecer de formas comuns de vida, de aprendizagem e de
trabalho entre pessoas deficientes e ndo-deficientes. integragédo significa ser participante, ser
considerado, fazer parte de, ser levado a sério e ser encorajado. A integragdo requer a
promogao das qualidades proprias de um individuo, sem estigmatizagédo e sem segregagao.
Realizar pedagogicamente a integragao significa, seja no jardim de infancia, na escola ou no
trabalho, que todas as criangas e adultos (deficientes ou nao) brinquem/aprendam/trabalhem
de acordo com o seu nivel proprio de desenvolvimento em cooperagédo com os outros.”

Para SASSAKY (1997, pg. 34), a prética de integragdo vem ocorrendo, desde

década de 80, de trés formas:

1. Pela insercdo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que conseguiram ou
conseguem, por méritos pessoais e profissionais proprios, utilizar os espagos fisicos e
sociais, bem como seus programas e servigos, sem nenhuma modificagdo por parte da
sociedade, ou seja, da escola comum, da empresa comum, do clube comum, etc.

2. Pela insergdo daqueles portadores de deficiéncia que necessitavam ou necessitam de
alguma adaptagdo especifica no espago fisico comum ou no procedimento da atividade
comum, a fim de poderem, s6 entdo, estudar, trabalhar, enfim, conviver com pessoas nao
deficientes.

3. Pela inser¢do de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro dos sistemas
gerais. Por exemplo: escola especial junto & comunidade; classe especial numa escola
comum; setor separado dentro e de uma empresa comum; horario exclusivo para pessoas
deficientes num clube comum, e outros.

Esta forma de integragdo, mesmo com todos os méritos ndo deixa de ser
segregativa. Embora estas formas representem um avango em relagdo as atitudes
do passado, de segregagdo, ainda ndo respondem plenamente aos anseios e
direitos das pessoas portadoras de deficiéncia, pois elas pouco exigem da
sociedade em termos de modificacbes de comportamentos, leis, adaptagdes
arquitetdnicas e outras. O esfor¢o da integragéo fica quase que exclusivamente

sobre os ombros das pessoas portadoras de deficiéncias.

A igualdade de oportunidades em educagéo é na verdade essencial, dada a

importancia da educagdo na transmissdo de atitudes, conhecimentos e
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competéncias que a sociedade como um todo encara como importantes para todas

as criangas e jovens.

Como enfatiza SASSAKI (1997, p. 40), “E fundamental equipararmos as
oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras de deficiéncias,
possam ter acesso a todos os servicos, bens, ambientes construidos e ambientes

naturais, em busca da realizagéo de seus sonhos e objetivos.”

N&o se trata simplesmente de transferir os alunos da escola especial para a
escola regular, mas sim de remodelar e modificar a escola regular para que esta

possa atender a uma mais ampla variedade de alunos.
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3 EDUCAGAO INFANTIL

Nos Ultimos anos, a Educagédo Infantii vem tendo um destaque maior no
cendrio educacional brasileiro. O reconhecimento da importancia dessa fase do
ensino foi consolidado pela Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, onde a educagéo

infantil esta definida como a primeira etapa da Educacéo Bésica.

A Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 208, inciso IV, art. 214 e no
art. 217 da respaldo ao novo tratamento dado a Educagdo Infantil pela Lei n°
9394/96, reconhecendo as criangas como sujeitos de direitos com absoluta

prioridade.

O Plano Nacional de Educacéo (2001, pg. 11) afirma: “a educagao infantil tera
um papel cada vez maior na formagéo integral da pessoa’. A partir do que se
conhece sobre o desenvolvimento e aprendizagem, se torna cada vez mais visivel a

importancia do investimento nos primeiros anos de vida.

De acordo com o Plano Nacional de Educagdo (2001, pg.11), dentre as
diretrizes que orientardo as agdes de Educagdo Infantil, pode-se destacar: “Ofertar
Educacgéo Infantil — primeira etapa da educagdo bésica, com qualidade cuidando
para que este atendimento ndo seja apenas ‘uma das mais sabias estratégias’ mas
um direito real de cada crianga brasileira e uma ‘obrigacdo’ do Estado, para todos e

ao alcance de todos, independentemente das condigbes sécio-econbmicas”.

E também: “Estabelecer padrées minimos de infra-estrutura dos
Estabelecimentos de Educacdo Infanti para atendimento as criangas com
necessidades especiais, dentro de uma proposta inclusiva, eliminando quaisquer
elementos que venham configurar barreiras arquiteténicas” (Plano Nacional de
Educagéo (2001, p. 11).

N&o é uma mudancga simples. Por tras dela ha uma nova concepgéo sobre

COmo pensam esses meninos € meninas, apesar da pouca idade, eles ja sabem
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muita coisa sobre o mundo. Estdo imersos em informagdes e estimulos desde que

nascem.

Segundo Vygotsky (1996, pg. 58), “E por meio do convivio com o outro que o
homem se constitui”. A interagdo ndo é simples, mas tem um peso importante na
evolugdo do conhecimento dos pequenos. Vygotsky construiu o conceito de
sociointeracionismo. Ele defende que o ser humano é o resultado da interagdo com
0 meio em que vive. Portanto, para potencializar o desenvolvimento de uma crianga,

€ preciso que ela se relacione com outras.

Com base nessa idéia, depreende-se que as criangas precisam se relacionar
ndo apenas com seus pares, mas também com aqueles que ndo tem as mesmas
facilidades de locomocgdo, audigdo ou entendimento mental. Esta pode ser uma

maneira de acabar com a discriminagédo desde a infancia.

Um dos objetivos do Plano Estadual de Educagéo (2004) é o de:

Estabelecer padrdes minimos de infra-estrutura para o funcionamento adequado das

instrituicbes de Educagdo Infantil oUblicas e privadas, que respeitando as diversidades

regionais, assegurem o atendimento das caracteristicas especificas das distintas faixas

etarias e das necessidades do processo educativo quanto a:

a) espaco interno, com iluminagdo, insolagao, ventilagdo, visdo para o espago externo, rede
elétrica e seguranga, a’gua potavel, esgotamento sanitario;

b) instalagdes sanitarias e para higiene pessoal das criangas separados dos adultos;

c) instalagbes adequadas para preparo e/ou servigo de alimentagao;

d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividadses, conforme as
diretrizes curriculares e a metodologia da educagdo infantil, incluindo o repoudo, a
expressao livre, o0 movimento e o brinquedo;

e) mobliario, equipamentos e materiais pedagogicos;

f) adequagdo as caracteristicas das criangs com necessidades educativas especiais,
eliminando-se carreiras arquitetdnicas.

Na distribuicdo de competéncias referentes a educacdo infantil, tanto a
Constituigdo Federal quanto a LDB 9394/96 s&o explicitas no que diz respeito a co-
responsabilidade das trés esferas do governo — Federal, Estadual e Municipal,
complementando a agéo da familia. Essa co-responsabilidade é imprescindivel para
o financiamento e expansdo da rede de atendimento, bem como para a melhoria da

qualidade do ensino.
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3.1 EDUCAGAO INTERDISCIPLINAR E INCLUSAO

A educagdo é um processo que se realiza dentro do préprio individuo; ndo é
um acontecimento exterior a ele. A verdadeira educacdo € a auto-educagdo. Isso

quer dizer: o ser humano se educa a si mesmo.

Tudo o que o professor ensina a uma crianga, tudo que ele lhe mostra, os
caminhos que ele lhe aponta, as experiéncias que lhe oportuniza, sdo nada mais
gue meios, estratégias, para que a propria crianga faga a sua educagéo, construa-se

a si e construa o seu saber.

Educar pode ser traduzido como oportunizar a crianga situacées que |he
possibilitem aprender a ser, a tornar-se, a criar, a participar e a transformar-se a si,

ao ambiente, ao contexto onde vive.

A Educacdo Inclusiva pretende entdo, auxiliar a criangca a desenvolver-se
junto a outras criangas e a alcangar o maximo de suas possibilidades como ser
humano porque ela é livre de preconceitos, esta disponivel para a vida e atenta a
tudo. Sua curiosidade a leva a explorar o mundo que a rodeia e que ele pretende
dominar com seu conhecimento e com suas habilidades fisicas e mentais. A
interdisciplinaridade pode ser um bom caminho para que as criangas com
necessidades especiais possam adaptar-se ao processo de aprendizagem de uma

maneira mais prazerosa

E experimentando o vasto emaranhado em torno em que vive que a crianga
aprende o significado de cada situagédo, de cada sentimento, no seu ritmo préprio,
dentro de suas capacidades.

No trabalho com a interdisciplinaridade Iudica deve existir sempre a
preocupacdo de se variar a rotina de execucdo de atividades, dando, assim, a
oportunidade de atender-se a todas as criancas com potencialidades e ritmos

diferentes, através de estratégias abrangentes e diferenciadas. Algumas formas de
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trabalno podem ser elaboradas para auxiliarem no processo de ensino-

aprendizagem.

3.1.1 Trabalho Coletivo

Quaisquer atividades sugeridas e explicadas séo realizadas simultaneamente
por todas as criangas, embora sempre haja o respeito ao ritmo individual de cada
uma. O aluno mais rapido conclui sua atividade e passa a proxima, que ja foi
previamente combinada, ou entretém com jogos ou livros da classe, enquanto os
que sdo mais lentos vdo concluindo, cada um a seu tempo, orientados para que
sempre se preocupem com a qualidade de seu produto e ndo com a rapidez e o

imediatismo, que ndo devem ser estimulados.

Os muito lentos, por disperséo, devem ser orientados para que n&o percam a
nogdo do tempo medio de execugdo e ndo acabem sempre privados das atividades

extras.

A prépria rotina escolar propiciara, em diversas situagdes, a oportunidade de

se organizar em fung&o do tempo disponivel.

3.1.2 Trabalho Individual

Varias atividades podem ser propostas e explicadas e cada crianga deve ter a
oportunidade de escolher por qual delas deseja comecar, de forma independente, e
inclusive quais os meios e os materiais de que ira precisar para a execugao de seu

trabalho.

Nessa escolha, pode-se priorizar algumas atividades, alternando-se, assim,
ocasido onde podera haver exclusdo, ou ndo, de algumas delas por parte da propria

crianga.
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O aluno que conclui as tarefas sempre tem a sua disposi¢do o armario de
jogos e livros da classe, podendo, ele mesmo, retiré-los, usa-los e guarda-los. O
trabalho individual favorece a realizagdo do trabalho autbnomo, respeitando
totalmente o ritmo e a preferéncia pessoal de cada um, sem horario rigoroso,

podendo ser realizado na area interna ou na externa da sala de aula.

3.1.3 Trabalho Diversificado

InUmeras estratégias podem ser utilizadas para oportunizar aos alunos as
experiéncias de aprendizagem inter-relacionadas com as condigdes externas a ele: o

ambiente da escola, os colegas, os professores, os funcionarios, entre outros.
Exemplos:
v Mesas de rodizio.

Inicialmente, realiza-se uma assembléia para integrar alunos e educador e
juntos decidirem sobre as atividades do dia e quais as providéncias necessarias para
serem realizadas. A classe € entdo arrumada pelas criangas, de acordo com o

combinado, para realizar, normalmente, 2, 3 ou 4 atividades, no maximo.

As atividades dentro dos grupos de rodizio podem ser as mais diversas,
desde culinarias (sucos, saladas, sanduiches), até trabalhos com palavras (palavras
cruzadas, montagem de histérias, pesquisas), nUmeros, constru¢do de mascaras e

brinquedos, jogos, pintura, uso de sucata, etc.

As atividades das mesas de rodizio também devem ser escolhidas, prevendo-
se que a duragdo média de execugdo da tarefa de cada grupo seja equivalente, para
que ndo ocorra de um grupo ficar ansioso por terminar rapido, enquanto outro esta
no inicio ou no meio de sua atividade. O tempo médio de permanéncia costuma ser
de 30 minutos, apdés o qual o produto devera ser guardado, posto para secar ou

posto em exposigdo. A mesa, o chdo e os materiais devem, nessa ocasido, ser
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arrumados e organizados para se poder mudar de grupo. Ao término da atividade ou
ao sinal combinado, as criangas trocam de grupos e iniciam a outra atividade
prevista e assim sucessivamente, até que tenham passado por todas as mesas de

rodizios do dia, cada uma a seu tempo.

Essa forma de trabalho estimula a autonomia, a organizagdo mental e o
espago-temporal, o ritmo e atencdo, atendendo as diferengas individuais e
favorecendo, ao mesmo tempo, o trabalho individual e o intercambio entre os
membros de cada grupo nas trocas de sugestées e na criatividade pessoal. O
educador podera atentar mais diretamente as dificuldades e exigéncias de um grupo
em especial para sua superagdo e orientacdo. Nota-se que aqueles que s&o muito
rapidos, sabendo que disporédo de tempo definido para a atividade, sentem-se mais
a vontade para elaborar melhor (sem a constante preocupagéo de serem os
primeiros a terminar), uma vez que ndo poderédo de imediato trocar de atividade. Ao
mesmo tempo, aqueles que sdo mais lentos, em geral por dispersdo, sentem-se
mais estimulados a manter um ritmo de trabalho e otimizar seu tempo, ja que seu
grupo ird sair daquela atividade e ele quer ir junto. Caso a crianga ndo tenha
conseguido finalizar o trabalho, podera ficar mais algum tempo até a concluséo

satisfatoria e sé entdo alcangar sua turma.

v Cantinhos de livre escolha

Arrumar a sala, de maneira que fique dividida em varios ambientes com
diferentes materiais para atividades. Essas atividades devem ser diferenciadas e
livres. Pode-se arrumar cantinhos a disposi¢cdo das criangas em mesas da sala ou
em grupos no chédo, de acordo com o espaco disponivel. As opg¢des podem ser as
mais diversas como jogos de constru¢do e de regras, letras, blocos, quebra-
cabecas, encaixes, tangran, dominds, dama, equilibrio, contagem, maquiagem, uso
de esmalte, de aparelhos de barba (sem l&mina) e de sab&o, pintura, modelagem,
fantoches, fantasias, recorte e colagem, aproveitamento de papéis para criagéo, de
sucatas, de carimbos, livros e gibis, de figuras de animais, zoologicos e fazendinha,

de posto de gasolina e carrinhos, de casinha e bonecas, mascaras e de outros
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materiais disponiveis. Os alunos devem ficar a vontade para escolher a sua
atividade, e o professor deve estar sempre atento para auxiliar sempre que

necessario.
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4 INVESTIGAGAO DE DADOS E APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

A pesquisa realizada foi descritiva e qualitativa, por ser este um importante
recurso metodologico para explicar o cotidiano de uma classe especial, visto que o
que se pretendeu foi a interpretagdo através dos dados coletados pelo questionario
apresentado aos professores, tendo como principal fonte de dados o seu ambiente

natural de trabalho.

A observagéo desse cotidiano se deu de forma sistematica, sem a pretenséo
de se fazer juizos de valor e/ou /julgamentos em suas atitudes e acgbes, mas
contemplar investigando e descrevendo essas agoes, que foram importantes para se

chegar a uma analise dos dados obtidos.

Além de qualitativa a pesquisa também foi de ordem quantitativa, pois utilizou-
se a amostragem de graficos que revelou em percentual o nimero de informantes
que sdo favoraveis ou desfavoraveis ao processo de educagao inclusiva no contexto

escolar, bem como apresentar as dificuldades encontradas no processo.

O presente estudo foi realizado com 15 (quinze) professores que atuam em
classes especiais em escolas do municipio de Paranagua-Pr., e além das
observagdes do cotidiano escolar, foi utilizado um questionario contendo 05 (cinco)
perguntas abertas, para que fosse possivel fazer uma andlise mais detalhada de
cada resposta. Foi comunicado aos informantes que sua identidade seria mantida no
anonimato, pois a analise das respostas ficariam mantidas apenas ao conhecimento

do entrevistador para uso no presente trabalho.
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4.1 RESULTADOS DA PESQUISA

Apbs o contato direto com a classe pesquisada através de observagoes,

foram selecionadas cinco categorias para que fosse possivel nortear a andlise dos

dados. Sao elas: a concepgao, 0os impactos, a troca de experiéncia, as dificuldades e

as facilidades da inclusdo. Com isso os resultados sdo a seguir apresentados:

a) Qual a sua concepgao de inclusédo?

QUANTIDADE | RESPOSTAS

02 Integragdo natural, necesséria; direito, como cidadéo, a receber
instrucdo e convivio social

01 Entre os direitos sociais € uma conquista e obrigac&o de todos

01 Bom para reduzir a discriminagdo e trabalhar com o diferente

01 Todos os educandos na escola sem distingdo; superagdo dos
entraves na garantia da qualidade do ensino e no sucesso dos
alunos.

01 Tirar o aluno da segregagdo e colocar em um grupo com maior
diversidade

04 Adaptacédo da escola para receber todos os alunos, sem distin¢o.

03 Ndo existe. As criangas com deficiéncia devem ficar em escolas
especializadas.

01 N&o respondeu

No que se refere a concepgdo de inclusdo, todos tém uma concepgédo geral

do que seja o assunto, como é demonstrado no quadro acima, e através das

respostas dadas, foi possivel fazer um levantamento daqueles que consideram o

processo favoravel ou desfavoravel no ambito educacional.




38

PROCESSO DE INCLUSAO NAS ESCOLAS REGULARES

1 favoravel

H desfavoravel

A figura nos mostra que a minoria dos entrevistados é desfavoravel ao

processo. Essas pessoas entendem que o portador de necessidades educacionais

especiais deve freqlientar escolas e/ou classes especiais, por pensarem que o

convivio com os alunos ditos “normais” é dificil em fungdo da necessidade especial

de cada um. A maioria é favoravel e tem disponibilidade em receber e participar

direta ou indiretamente desse processo.

b) Quais os impactos causados pela inclusao?

QUANTIDADE | RESPOSTAS

02 Curiosidade e ansiedade em interagir, aprender com o diferente.

01 A principio, surpresa.

01 Confuséo, ndo saber o que fazer.

01 Apesar do pouco conhecimento no inicio, ha colaboragdo das
pessoas envolvidas.

01 Com essa iniciativa, a escola esta procurando reduzir o preconceito
que os alunos com deficiéncia normalmente enfrentam na
sociedade.

03 Essas criancas devem ficar em classes especiais.

02 E bom, pois todos aprendem juntos.

01 Oportuniza o respeito ao individual.

02 Os professores devem estar capacitados para trabalharem com
essas criangas

01 N&o respondeu
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A reacdo dos professores entrevistados, ao tomarem conhecimento através

da diregdo da escola, de que receberiam alunos especiais foi diversificada. Alguns

ficaram confusos, sem saber que atitude tomar; outros, surpresos, sentindo uma

certa ansiedade.

IMPACTOS CAUSADOS PELA INCLUSAO

O curiosidade, surpresa

27% 20%

H colaboragéo, reducéo do
preconceito, respeito

O confusao, falta capacitagdo

20%

Otodos aprendem juntos

Hrejeigdo

O grafico demonstra que a impressao causada pela incluséo a principio foi de

desconhecimento de como agir, mas prevalecendo a vontade de participar e

aprender com os novos alunos. Apesar da boa recepgéo, os professores acham que

deve haver professores especializados para o recebimento desses alunos, ou que

eles possam ser preparados para melhor se adaptarem as mudangas. Alguns

professores nao foram receptivos.

c) Como € a troca de experiéncia no fazer e participar da educagéo inclusiva?

QUANTIDADE

RESPOSTAS

02

Bom relacionamento, mas falta capacitacdo para atender aos
alunos.

02 Aprendi a ser mais paciente com o diferente

01 Os alunos com deficiéncia mental participam muito bem das aulas
de Educacgédo Fisica, os demais alunos colaboram e tratam com
igualdade.

02 Vejo um bom relacionamento com a turma e com a escola.

04 Nao vejo dificuldade de relacionamento.

04 N&o consigo me comunicar com elas.

01 N&o respondeu
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A terceira quest&o diz respeito a troca de experiéncias vivenciadas no dmbito
educacional, no fazer e participar da educagéo inclusiva. Segundo a maioria dos
professores, o bom relacionamento com os alunos especiais desenvolveu maior
sensibilidade em relagdo ao diferente, e a necessidade de comunicagéo entre os

alunos favoreceu a interagao entre eles.

TROCA DE EXPERIENCIA VIVENCIADA

O bom relacionamento
43% Hrespeito ao diferente

Ofaita capacitagdo

14%, Odificuldade de
relacionamento

Na convivéncia, todos estdo trocando conhecimentos e experiéncias muito
boas, principalmente os alunos, que interagem muitos bem entre eles e ajudam nas
explicagbes dos professores. Ha socializagdo, principalmente nas aulas de
Educagado Fisica. O que se percebe entre os professores que sédo contrarios a
Inclusdo, € uma inseguranga no relacionamento, talvez pelo medo de néo
conseguiram transmitir aos alunos especiais 0s mesmos ensinamentos que sdo

dados aos demais alunos.

d) Quais as facilidades encontradas no processo de inclusao?

QUANTIDADE | RESPOSTAS

04 A contribuicdo da professora de apoio.
03 A receptividade da comunidade escolar
05 O bom relacionamento entre todos

03 N&o respondeu

























