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RESUMO

Esse trabalho tem como objeto de estudo ao processo pedagdgico metodoldgico de ensino da
Sistematizagéo Coletiva do Conhecimento (SCC) e busca compreender como essa metodologia
tem sido desenvolvida nas produgdes académicas brasileiras, com atencao especial ao Ensino
de Fisica. Trata-se de uma revisao sistematica de literatura, cujo propésito é reunir, analisar e
sintetizar as contribui¢des presentes em diferentes pesquisas que utilizam a SCC como préatica
pedagdgica ou como método de investigacdo. O objetivo geral deste trabalho é analisar como a
SCC tem sido compreendida e desenvolvida nas produgdes académicas brasileiras,
identificando elementos comuns e especificidades nas diferentes areas. A pesquisa foi
conduzida a partir de uma revisdo sistematica de literatura, seguindo protocolos de busca,
selecéo e analise qualitativa de dados. Apds critérios de incluséo e excluséo, foram selecionados
12 trabalhos, distribuidos igualmente entre duas categorias: desenvolvimento da SCC nas
Ciéncias Exatas e da Natureza e em outras areas do conhecimento. A analise dos estudos
permitiu identificar oito eixos recorrentes que caracterizam a metodologia: superacdo do medo
e da passividade, protagonismo do estudante, reflexdo docente, integracdo teoria—prética,
producdo de indicadores pedagdgicos, valorizagédo da coletividade e do dialogo, efetividade em
diferentes modalidades de ensino e ampliagdo da consciéncia critica. Os resultados indicam que
a SCC se consolidou como uma metodologia coerente, flexivel e fundamentada na pratica e na
coletividade, capaz de romper com 0 modelo transmissdo—assimilacdo e promover processos
educativos dialdgicos, criticos e emancipadores. No contexto especifico do ensino de Fisica, a
SCC revela-se especialmente pertinente ao favorecer a articulacdo entre teoria e pratica, a
contextualizacdo dos conteudos, o desenvolvimento de aprendizagens, a formacdo de
estudantes e professores como sujeitos ativos na producgé@o do conhecimento.

Palavras-chave: Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento; Ensino de Fisica; Pesquisa em
Educacdo; Pratica Pedagdgica; Revisdo Sistematica de Literatura.



ABSTRACT

This work has as its object of study the pedagogical-methodological teaching process of the
Collective Systematization of Knowledge (CSK) and seeks to understand how this
methodology has been developed in Brazilian academic productions, with special attention to
Physics Education. It is a systematic literature review, whose purpose is to gather, analyze, and
synthesize the contributions present in different studies that use CSK as a pedagogical practice
or as a method of investigation. The general objective of this work is to analyze how CSK has
been understood and developed in Brazilian academic productions, identifying common
elements and specificities across different areas. The research was conducted through a
systematic literature review, following protocols for search, selection, and qualitative data
analysis. After applying inclusion and exclusion criteria, 12 studies were selected, equally
distributed between two categories: the development of CSK in the Exact and Natural Sciences
and in other areas of knowledge. The analysis of the studies made it possible to identify eight
recurring axes that characterize the methodology: overcoming fear and passivity, student
protagonism, teacher reflection, integration of theory and practice, production of pedagogical
indicators, valorization of collectivity and dialogue, effectiveness in different teaching
modalities, and expansion of critical awareness. The results indicate that CSK has consolidated
itself as a coherent, flexible methodology grounded in practice and collectivity, capable of
breaking with the transmission—assimilation model and promoting dialogical, critical, and
emancipatory educational processes. In the specific context of Physics teaching, CSK proves to
be especially pertinent by favoring the articulation between theory and practice, the
contextualization of contents, the development of learning, and the formation of students and
teachers as active subjects in the production of knowledge.

Keywords: Systematization of Collective Knowledge; Physics Teaching; Research in

Education; Pedagogical Practice; Systematic Literature Review.
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1 INTRODUCAO

A metodologia de Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento (SCC), proposta por
Martins (1989), parte de uma alternativa tedrico pratica, visando ultrapassar o eixo transmissdo-
assimilacdo de contetdos, forma ainda predominante na relagdo professor-aluno-conhecimento
no ensino de Fisica. Nessa perspectiva a SCC compreende que 0 processo educativo como um
movimento articulado entre a teoria e a pratica, de modo que o espaco escolar favoreca a
construcdo de sentidos sobre os contetdos trabalhados e abra espaco para a reflexdo e acdo dos
estudantes e professores.

De modo geral, a SCC organiza o ensino a partir de etapas que envolvem
levantamentos, sistematizacdo e reelaboracdo dos conhecimentos, valorizando a participacédo
ativa dos estudantes na compreensdo do seu proprio contexto. Com essa estrutura, a
metodologia possibilita que diferentes saberes escolares, sociais e experienciais possam ser
mobilizados e confrontados compondo um processo realmente coletivo de producdo do
conhecimento.

Somente a partir dessa concepcao abrangente € que se compreende 0 uso recorrente de
procedimentos de ensino como debates, discussfes orientadas, apresentacdes em formato de
seminarios, painéis integrados e desenvolvimento de projetos praticos. Essas atividades ndo se
justificam apenas pelo trabalho em grupo, mas pelo principio central da metodologia: a
construcdo compartilhada e socialmente situada do conhecimento.

Nessa perspectiva, a relacdo entre professor e estudantes ultrapassa o eixo de
transmisséo-assimilagdo do conhecimento para uma relacdo na qual o professor passe a mediar
0 processo no qual o estudante relaciona o que aprende com a préatica social, reconhecendo-se
como sujeito histérico capaz de compreender e transformar a realidade. O foco entdo nao é o

sujeito (professor ou estudantes) mas na interacdo e impacto potencial de ambos.

1.1 JUSTIFICATIVA

A metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento (SCC), nas Ultimas
décadas, tem se mostrado uma abordagem pedagégica de grande potencial no processo de
ensino-aprendizagem. Seu uso é particularmente relevante em programas voltados a formacéo
de professores, nos quais a SCC oferece uma base sélida para o desenvolvimento de praticas

pedagogicas reflexivas, colaborativas e criticas. Além disso, a SCC possibilita a analise de
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experiéncias didaticas, permitindo a validacdo de conhecimento, a partir da interacdo e da
reflexdo sobre a préatica docente.

Entretanto, quando se observam as disciplinas relacionadas as ciéncias exatas, 0 senso
comum tende a vincula-las a didatica tradicional, fendbmeno ja discutido por Mortimer e
Carvalho (1996), que defendem que o processo de ensino aprendizagem néo deve ser reduzido
a mera recepcdo de conteudo. Esse formato, caracterizado pela centralidade do professor e pela
énfase na transmissao-assimilacdo, permanece como referéncia dominante.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Fisica, por exemplo, percebi que essa
concepcdo estava profundamente enraizada: o padréo consolidado de ensino reproduzia préaticas
similares aos do Ensino Médio, nas quais a didatica se restringia a um quadro bem organizado,
explicacBes passo a passo e slides que transmitissem com clareza o contetdo trabalhado.

Diante desse cendrio, surge a necessidade de investigar metodologias que promovam
uma aprendizagem participativa nas ciéncias exatas. Foi nesse movimento que, por meio de
minhas relagdes pessoais, entrei em contato com a metodologia da SCC e, ao me aprofundar na
proposta, percebi uma forte afinidade entre seus principios e minha propria visdo de mundo.
Reconheci nela uma possibilidade concreta de ressignificar as praticas de ensino que havia
vivenciado e, assim, construir caminhos mais dialégicos, criticos e formativos para a sala de
aula.

Essa aproximacdo inicial com a SCC ndo apenas despertou meu interesse, mas
orientou o caminho investigativo que se apresenta a seguir. Para esta pesquisa, optou-se por
realizar um mapeamento dos trabalhos produzidos que abordam a SCC enquanto metodologia,
com foco nas ciéncias exatas, especialmente no ensino de Fisica. Ademais, a amostragem foi
ampliada para contemplar experiéncias em outras areas do conhecimento, de modo a
compreender a SCC como uma metodologia de ensino mais amplo, capaz de oferecer subsidios
a docentes interessados em superar 0 eixo transmissdo-assimilagao.

A escolha da temaética desse estudo se justifica pela possibilidade de a SCC permitir
fazer o Ensino de Fisica de uma forma diferente do eixo da transmissdo-assimilagdo de
conteddo, que prevalecem nas préaticas formativas e que marcou minha propria trajetoria
académica. Nesse sentido, se faz relevante investigar seu potencial para promover processos de
aprendizagem mais participativos e dialégicos. Assim, esta pesquisa busca compreender de que
modo a SCC é apresentada na literatura e como pode ser adaptada ao ensino de conteido das
ciéncias exatas e da natureza, tomando como base trabalhos disponiveis em bancos de teses,

dissertaces e anais de eventos académicos



18

Dessa forma, o presente trabalho tem como questdo norteadora: a SCC constitui uma
alternativa metodologica viavel para o ensino-aprendizagem de Fisica na Educacao Basica? Em
complemento, formulam-se questdes secundarias que ampliam o escopo da anéalise: a SCC é
uma metodologia viavel nas Ciéncias exatas em todos os niveis de ensino? E quais aspectos sao
comuns ao desenvolvimento da SCC em outras areas do conhecimento? A partir dessas

indagacGes, pretende-se contribuir para a compreensao do potencial da SCC.

1.2 OBJETIVOS

Considerando o objeto de estudo desta investigacdo: o processo pedagdgico
metodoldgico de ensino da SCC no Ensino de Fisica, que busca compreender como essa
metodologia tem sido desenvolvida nas producdes académicas brasileiras definiu-se o0s

seguintes objetivos:

1.2.1 Objetivo geral

Analisar como a SCC tem sido compreendida e desenvolvida nas producdes
académicas brasileiras, tendo em vista identificar elementos comuns e especificidades nas

diferentes areas.

1.2.2 Objetivos especificos:

I.  Identificar e selecionar pesquisas sobre a SCC em bases de dados académicas,
definindo critérios de busca, inclusdo e excluséo.

Il.  Comparar as diversas abordagens e as caracteristicas da SCC apresentadas na
literatura catalogada.

I1l.  Levantar as possibilidades da SCC no ensino de Fisica para estudantes do
Ensino Médio, de disciplinas de Ciéncias Exatas e de outras areas do
conhecimento.

IV. Registras as dificuldades, os limites e potenciais resultados da implementagéo

da metodologia proposta.
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2 METODOLOGIA DA SISTEMATIZACAO COLETIVA DO CONHECIMENTO -
SCC: CONTEXTUALIZACAO E FUNDAMENTOS

Nessa se¢do, a SCC enquanto método de ensino sera apresentado em dois topicos: a
Contextualizagdo Histdrica e os conceitos basicos que o fundamentam.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Para contextualizar a SCC, como metodologia de ensino, consideramos importante
apresentar brevemente algumas tendéncias pedagogicas consolidadas na literatura, a
abordagem tradicional, centrada na transmissdo-assimilacdo de contetdos, a abordagem da
Escola Nova, centrada no aprender a aprender, e a abordagem tecnicista, centrada no aprender
a fazer. Essas trés tendéncias sdo amplamente reconhecidas por autores classicos da Didatica.
(Martins, 2009).

A SCC é uma metodologia fundamentada no campo das abordagens progressistas da
educacdo apoiadas no materialismo historico-dialético, desenvolvida a partir dos anos 1980.
Conforme Martins (2016), a SCC representa uma proposta tedrico-pratica fundamentada na
praxis social de professores e estudantes, articulando teoria e pratica em um movimento de
acao-reflexdo-acao.

A origem historica da abordagem da transmissdo-assimilagdo costuma ser associada
as formulacGes de Coménio, no século XVII. Antes desse periodo, o0 ensino era predominante
individualizado, estruturado na relacdo mestre-aprendiz, sem organizacdo sistematica para
grandes grupos. As transformacdes sociais do periodo, geraram a necessidade de um modelo
de ensino padronizado e coletivo. Nesse contexto, Coménio, em sua Didatica Magna (1657),
propbe um método universal de ensino sintetizado no principio de ensinar tudo a todos.
Estruturado em aulas coletivas, sequéncias graduadas de contetdos e centralizagdo na acdo
docente. Autores como Libaneo (1990) e Saviani (2008) reconhecem nesses elementos 0s
fundamentos da didatica de abordagem tradicional, marcada pela énfase na exposicdo do
professor e assimilagdo dos conteddos pelos estudantes.

Nessa perspectiva tradicional, segundo Martins (2009) ““a énfase do processo didatico
esta na transmissdo do contetdo produzido e acumulado historicamente pela humanidade pela
acdo do professor. Ao aluno cabe aprender o conteddo. Esta é a questdo central desse modelo

de ensino.” Assim, a rela¢do professor-aluno se organiza com o professor como o centro do
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processo, uma vez que é ele quem domina o conhecimento e o transmite, seguindo uma
sequéncia légica previamente estabelecida.

A énfase do processo no aprender a aprender, caracteristica da Escola Nova, data do
final do século XIX e inicio do século XX, impulsionada por transformacdes sociais,
econdmicas e cientificas: industrializacdo, urbanizacdo, expansdo da escolarizagdo e o
desenvolvimento da Psicologia. Diante das novas demandas sociais, a escola tradicional passou
a ser percebida como insuficiente. Nessa abordagem, “...o processo didatico desloca a énfase
da transmissdo do contetdo para a redescoberta do conhecimento e a questdo central passa a
ser aprender o método de aprender.” (Martins, 2008). Assim, a interagdo entre professores e
alunos desloca o centro do processo do professor para o aluno. E ao professor cabe o papel de
orientador, criador de desafios para estimular a investigacdo do aluno, que passa a ser
considerado agente da sua aprendizagem.

A abordagem tecnicista, cuja énfase esta no aprender a fazer, data da metade do século
XX, em um contexto marcado pela expansdo dos sistemas de ensino, pela influéncia do
taylorismo e fordismo no campo educacional e pela busca de eficiéncia e padronizacdo dos
processos pedagdgicos. Com a escolarizacdo de massa, emergiu a necessidade de organizar o
ensino segundo principios de racionalidade técnica, fragmentacdo de tarefas e controle dos
resultados. Nesse cenario, o professor deixa de ser o responsavel exclusivo pela selegédo e
organizacdo do conteddo, que passa a ser elaborado por equipes externas de especialistas
responsaveis pela definicdo de objetivos, procedimentos e avaliagdes.

Como explica Martins (2008, p.43), “Nessa perspectiva, a interacao entre professores
e alunos acresce-se um terceiro elemento que passa a determinar a acdo daqueles colocando-o0s
na condicdo de executores de tarefas. E o planejamento elaborado por um grupo de
especialistas.”. Assim sendo, o planejamento técnico passa a constituir o centro do processo
pedagdgico, e ao professor cabe a funcéo de executar o que foi previamente prescrito, seguindo
instrucdes programadas e objetivos especificos.

A SCC emerge do final do século XX, sobretudo no final dos anos 70 e principio dos
anos 80, em um contexto marcado pela critica as racionalidades técnicas, pela ascensdo das
pedagogias criticas e pelos movimentos de redemocratizagdo na América Latina. Nesse
periodo, o proprio processo de fazer educativo passa a assumir um novo significado: ndo mais
a execucdo de tarefas prescritas como no tecnicismo, mas a préxis enquanto agdo refletida,
situada e socialmente orientada. A producdo do conhecimento deixa de ser entendida como
aplicacdo de técnicas e passa a ser concebida como um processo coletivo de problematizacéo e

compreensdo da realidade. Ademais, nessa abordagem a interagédo entre professor e estudantes
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se faz pela mediacdo do professor entre o saber sistematizado e a pratica social de ambos. O
estudante deixa de ser considerado uma tabula rasa e passa ser visto como protagonista do
processo que tem uma pratica social que é problematizada e sistematizada coletivamente. Nas
palavras de Martins (2008, p. 46),

...0 centro do processo ndo estd nem no professor como na
abordagem da transmissao-assimilagao, nem no aluno como na
abordagem do aprender a aprender e nem no planejamento
como na abordagem do aprender fazer. O centro do processo
desloca-se para a praxis social de ambos.

A SCC tem sido uma alternativa para a forma mais usual de ensino centrado no eixo
da transmissdo-assimilacdo de conteudos nas diferentes areas do conhecimento, inclusive na
area das ciéncias exatas e da natureza. E, nas ultimas décadas vem registrando producdes
cientificas de teses, dissertagdes e artigos que demonstram a possibilidade do ensino de

diferentes areas do conhecimento nessa abordagem.

2.2 FUNDAMENTOS E PROCESSO

Na SCC, segundo Martins (2006), compreender a teoria como expressao da préatica
significa reconhecer que o conhecimento ndo se origina apenas de livros ou formulagdes
abstratas, mas das experiéncias concretas vividas pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Assim, primeiro vivencia-se a experiéncia; em seguida, reflete-se sobre ela,
registram-se as observacoes e debate-se coletivamente, para, entdo, construir um novo olhar
sobre a pratica, mais consciente e critico. Essa concepg¢do dialoga com as pedagogias criticas e
com as epistemologias da préatica. Freire (1987), por exemplo, defende que a reflexdo sobre a
acao é constitutiva da producdo de conhecimento profissional e pedagdgico. Nesse mesmo
horizonte, Martins (2006) destaca que, na SCC, a teoria emerge da sistematizacdo coletiva da
pratica, configurando um processo continuo de acdo-reflexdo—acao.

O surgimento da SCC no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980 nao € casual: ela
responde a um contexto histérico e pedagogico especifico. Em um momento marcado por
criticas ao tecnicismo e processos de redemocratizagdo, houve uma valorizacdo maior da
participacdo social, da experiéncia docente e da formacao critica dos professores. Ao mesmo
tempo, surgiram demandas por metodologias que articulassem efetivamente a teoria e a pratica,
contribuindo na formacdo docente em contexto comunitarios e escolares. Nesse cenério a SCC
foi elaborada como uma proposta que coloca a investigacdo da pratica no centro da producao

do conhecimento pedagdgico, articulando formacdo, pesquisa e intervencéo.
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Por essa razdo a SCC foi inicialmente desenvolvida em processos de formacao
docente, especialmente voltadas para o Ensino Fundamental. parte-se do pressuposto de que a
teoria ndo estd separada da pratica, mas tem origem nela. Ha duas razdes principais para esse
foco: (i) o Ensino Fundamental foi o nivel escolar mais diretamente vinculado as politicas de
universalizacdo da escolarizagdo, portanto demandava metodologias onde houvesse a
articulacdo entre teoria e pratica, para contextos de diversidade social, e (ii) a SCC funciona
como método de formacgdo continuada, no qual professores, ao problematizar suas proprias
praticas, produzem indicadores e saberes Uteis para a melhoria imediata da pratica pedagogica
(Martins, 2006)

A metodologia da SCC envolve quatro Momentos fundamentais, concebidos
justamente para orientar esse movimento de investigacdo e transformacao da pratica docente:

e Descricdo - ldentificar e discutir um problema real, que partira de uma situacéo
cotidiana, de preferéncia comum a todos os participantes do aprendizado.

e Explicagdo - Analisar o problema e entender as causas e efeitos.

e Compreensdo da Pratica Pedagogica - Ampliar a compreenséo relacionando o
problema com conceitos mais amplos e seus impactos cientificos ou sociais.

e Elaboragdo da Proposta de A¢ao - Propor solugdes atraves de discussao e agdes
concretas que transformem a realidade.

A escolha desses quatro Momentos alinha-se a modalidade da pesquisa-acdo que
implica em descrever, explicar, compreender e agir em um movimento continuo no qual a
pratica é tomada como ponto de partida e de chegada da reflexdo pedagdgica. Desse modo, a
SCC néo se reduz a uma sequéncia fixa de etapas, mas configura um processo dindmico que

une investigacao, formacéo e transformacao.

3 METODOLOGIA

A revisdo de literatura é um alicerce da pesquisa cientifica e académica. Segundo
Moreira (2004), sua funcéo € posicionar tanto o leitor quanto o pesquisador sobre os avancos,
retrocessos ou “penumbras” de um determinado assunto. Esse posicionamento ¢ alcan¢ado por
meio do mapeamento dos conhecimentos ja investigados, estabelecidos e debatidos. Ao realizar
esse mapeamento, o pesquisador consegue identificar as principais teorias, metodologias e
praticas de um campo de estudo, trazendo a tona a relevancia e a originalidade de uma nova
investigacdo. Com isso, seu trabalho dialoga com o conhecimento existente e legitima novos

projetos de pesquisa.
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A literatura especializada apresenta uma diversidade de abordagens para a construgéo
de uma revisdo. Moreira (2004), por exemplo, cita quatro tipos: a expositiva, que sintetiza
pesquisas para explicar um tema; a questionadora, que aponta direcdes e perspectivas para
futuras pesquisas na area; a historica, que descreve a cronologia de uma linha de pesquisa; e a
opinativa, onde se abre dialogo referente as opinides ja estabelecidas sobre um tema. VVosgerau
e Romanowski (2014) observam a existéncia de maultiplos procedimentos que agrupam
caracteristicas como “revisao bibliografica; estudos bibliométricos; pesquisas do tipo estado da
arte; revisao narrativa; revisao sistematica; revisao integrativa; [...] meta-analise; metassintese
qualitativa ou metassumarizagao”.

Diante dos panoramas apresentados, a presente pesquisa baseia-se na revisao sistematica
de literatura proposta por Galvéao e Ricarti (2020) e Romanowski e Vosgerau (2014). Essas
abordagens se fazem ideal para esta investigacdo, pois permitem responder a uma questéo de
pesquisa clara e delimitada, que orienta o objetivo central do trabalho. A Revisdo Sistematica
de Literatura € amplamente validada pela sua contribuicdo na construcdo de uma analise légica
e critica, onde o pesquisador consegue identificar tendéncias e avaliar lacunas de uma pratica
em contextos determinados.

Para garantir o rigor e a padronizagdo desta revisdo, a metodologia serd estruturada a
partir da combinacdo das diretrizes de diferentes autores. O processo seguird 0s passos
essenciais descritos tanto por Romanowski e Vosgerau (2014) quanto por Moreira (2004),
organizados da seguinte forma:

1. Definicdo do tema e objetivos: A escolha do escopo de pesquisa, uma definicdo do
conceito que sera investigado;

2. Formulacéo da questdo de pesquisa: Elaboracdo de uma pergunta norteadora que guiara
todo o processo de busca e anélise;

3. Busca Bibliografica: Levantamento sistematico das fontes em bases de dados
relevantes, incluindo materiais e referéncias dos artigos ja encontrados;

4. Leitura Seletiva e Guiada: Aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusdo para identificar
o0s textos mais pertinentes, seguida de uma leitura aprofundada para extracdo dos dados.

5. Analise e Organizacdo Ldgica: Estruturar as informacGes coletadas com base em
critérios claros, como o método de pesquisa empregado, 0s participantes e principais
resultados.

A contribuicdo desses autores foi basilar para a realizacdo da pesquisa na modalidade

de Revisdo Sistematica de Literatura.
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3.1 ESTABELECENDO OS CRITERIOS

O processo de Revisdo Sistematica de Literatura exigiu o estabelecimento de critérios
de inclusdo e exclusdo dos materiais a serem analisados. Tais critérios foram fundamentais para
delimitar o escopo da pesquisa, permitindo identificar quais trabalhos dialogam com o objeto
de estudo e quais se distanciam dos objetivos propostos. Essa defini¢do prévia assegurou maior

consisténcia metodoldgica e organizagdo na etapa de selecéo das fontes.

3.1.1 Critérios de Inclusio

e Trabalhos escritos em lingua portuguesa
e Os estudos devem abordar especificamente a Sistematizacao Coletiva do Conhecimento
enguanto método de ensino, com palavras-chave presentes nos resumos e ao longo dos
textos alinhados com a tematica central
e Foram Incluidos estudos que utilizam a metodologia da SCC em diferentes areas do
conhecimento
e Os textos completos deveriam estar disponiveis para acesso e analise em bases de dados
abertos, repositérios institucionais, plataformas de periddicos cientificos, livros e
capitulos de livros.
Com base nesses critérios, buscou-se construir um panorama abrangente de uma
revisao sistematica de literatura sobre o objeto investigado. A Tabela 1 apresenta uma sintese
desses critérios de inclusdo utilizados na selecdo dos estudos que compdem o corpus desta

pesquisa.

TABELA 1 — CRITERIOS DE INCLUSAO

Critérios Estudos Incluidos

Cl1 Idioma Portugués Brasileiro

abordar especificamente a Sistematizacdo Coletiva do
Conhecimento enquanto método de ensino,

Cl3 Diferentes areas do conhecimento -

disponiveis para acesso e analise em bases de dados

Cl4 Texto Completo Disponivel abertos, repositorios institucionais, plataformas de

periddicos cientificos, livros e capitulos de livros.

Cl2 SCC como método de ensino

FONTE: O autor (2025)
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3.1.2 Critérios de Excluséo

Apbs a definicdo dos critérios de inclusdo, estabeleceram-se também os critérios de
exclusdo, com o objetivo de assegurar a precisdo e a relevancia do corpus final da pesquisa.
. Foram excluidas todas as pesquisas publicadas que ndo apresentem textos disponiveis
para consulta, mesmo que constasse nas listagens de dados oficiais
. Excluidas todas as publicacdes que ndo atendessem ao requisito de tipologia documental
— Relatos de experiéncia e apresentacdes em congressos.
. Foram excluidos todos os falsos-positivos.
. Foram excluidos trabalhos duplicados.

A tabela 2 apresenta a sintese dos critérios de exclusdo adotados nesta pesquisa.

TABELA 2 — CRITERIOS DE EXCLUSAO

Critérios Estudos excluidos
CE1l Disponibilidade Textos Indisponiveis
CE2 Tipologia documental Relatos de Experiéncia e Apresentacfes de Congresso
S Trabalhos presentes em mais de uma das bases
CE3 Reincidéncia .
pesquisadas
Trabalhos que surgem do retorno da busca com a
CE 4 Falsos Positivos palavra-chave “Sistematizac¢do Coletiva do

Conhecimento”, mas ndo abordam a metodologia objeto
de estudo

FONTE: O autor (2025).

3.2 ESTRATEGIA DE BUSCA

Para expandir a abrangéncia da investigacdo, a estratégia de busca foi organizada
separadamente em trés bases especializadas: SciELO, Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Em todas elas utilizou-se
a palavra-chave “Sistematiza¢do Coletiva do Conhecimento” ¢ variantes como “Sistematizagio
Coletiva do Conhecimento, Fisica”, “Sistematiza¢do Coletiva do Conhecimento na Fisica”,
sendo esses ultimos dois sem resultados, oriundos de uma pesquisa inicial, registrada aqui na

figura 1.
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FIGURA 1 - PESQUISA REALIZADA NO GOOGLE ACADEMICO
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FONTE: O autor (2025).

Na SciELO, a busca retornou 14 resultados. Entretanto, apés a verificagao dos titulos,
resumos e palavras-chave, constatou-se que nenhum dos registros tratava especificamente da
SCC como metodologia de ensino, razdo pela qual essa base ndo contribuiu com estudos para
o0 corpus final.

Na BDTD, a busca inicial retornou 1.142 resultados, na plataforma CAPES, a busca
sem filtros apresentou 1.578 resultados, somado a busca em livros. Refinando-se para as areas
“Ensino” e “Educacdo”, e apds aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusdo resta um corpus

constituido de 12 trabalhos sendo 3 artigos, 1 capitulo de livro, 3 dissertacdes e 5 teses.

3.3 ORGANIZANDO 0S DADOS

Para sistematizar os dados obtidos na pesquisa, foi elaborada uma planilha com o
proposito de organizar e tornar mais clara a visualizagcdo das producdes analisadas. Essa
planilha foi construida a partir de descritores que permitem localizar, comparar e relacionar
informac0es entre os trabalhos, facilitando a navegagdo conforme as necessidades da analise,
um recorte dessa planilha, em estagio inicial pode ser encontrada em apéndice.

Os estudos foram classificados em duas tematicas principais. A primeira reine 0s

trabalhos em que a SCC foi desenvolvida em contextos vinculados as Ciéncias da Natureza e
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as Ciéncias Exatas. A segunda contempla pesquisas desenvolvidas em outras areas do
conhecimento. Essa categorizacdo foi estabelecida para observar possiveis diferencas no
desenvolvimento da metodologia entre professores dessas areas e os de demais campos, bem
como para identificar similaridades que evidenciam a potencialidade da SCC como método
possivel de ser desenvolvido em diferentes niveis de ensino e diversas areas do conhecimento.

A planilha segue uma estrutura definida a partir dos seguintes descritores: Titulo do
Trabalho, Tipo de Trabalho (Tese, Dissertacdo ou Artigo), Autores, Instituicdo de Publicacdo
(Revista ou Universidade), Objeto de Estudo, Problema de Pesquisa, Objetivo Geral, Objetivos
Especificos, Metodologia, Principais Referenciais e Resultados. Esses descritores foram
selecionados de modo que permitam uma leitura comparativa entre os estudos e a construcao
de um panorama mais preciso sobre o uso e compreensdao da SCC nas diferentes areas
investigadas.

Na figura 2 (na secdo de apéndice) apresento o registo utilizado para organizagao dos
resultados da busca permitindo visualizar a identificacdo dos estudos, garantindo a
transparéncia e rastreabilidade em todas as etapas do processo de triagem

Apos o preenchimento da planilha, os dados foram submetidos a um processo de
analise qualitativa e interpretativa, pois 0 objetivo dessa pesquisa nao € quantificar a producéo
existente sobre a SCC, mas compreender como a metodologia tem sido utilizada nos diferentes
trabalhos localizados. A analise qualitativa se mostrou adequada porque permite interpretar
significados, identificar modos de aplicacdo e compreender as escolhas feitas pelos autores em
seus contextos especificos, conforme Romanovski (2006).

Além disso, a analise adotou um carater interpretativo. Essa abordagem foi necessaria
porque os estudos analisados descrevem praticas educativas, decisdes metodoldgicas e formas
distintas de compreender a relacdo entre teoria e pratica. Portanto, interpretar essas descricoes
é essencial para identificar de que maneira cada autor entende e aplica a SCC, indo além da
simples descrigéo das etapas relatadas.

O processo comegou com uma leitura exploratdria de todos os textos selecionados.
Essa etapa foi importante para conhecer o material, identificar elementos recorrentes e perceber
como a SCC aparecia nos estudos. A partir dessa leitura, foram construidas categorias de
analise. Elas ndo foram definidas previamente com base em um modelo teérico rigido; ao
contrério, emergiram do proprio material, articulando-se aos objetivos da pesquisa, em
consonancia com a andlise tematica proposta por Bardin (2016)

As categorias foram organizadas em dois eixos principais, cada uma contendo 6

trabalhos: (i) Desenvolvimento da SCC em Fisica, Ciéncias da Natureza e Exatas: essa categoria
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decorre do objetivo de entender como a metodologia se concretiza nessa area; e (ii) Ciéncias
das Humanidades e Linguagens: onde o objetivo é compreender como os autores fundamentam

teoricamente suas praticas.

4 APRESENTACAO DOSRESULTADOS

Nesta secdo, apresento a sintese das produgdes académicas selecionadas que abordam
a SCC, com intencdo de elucidar como essa metodologia tem sido desenvolvida e compreendida
em diferentes niveis e areas de ensino. Cada trabalho foi analisado a partir de elementos centrais
— justificativa, metodologia, objetivos gerais e especificos e principais resultados — de modo a
destacar as intencionalidades formativas, as abordagens tedricas e os desdobramentos préaticos
que decorrem de cada pesquisa.

A exposicdo de resultados esta organizada de maneira descritiva, e contempla
categorias tematicas definidas nas etapas de sistematizacdo dos dados: trabalhos que
desenvolvem a SCC nas ciéncias exatas e da Natureza, e aqueles voltados as demais areas de
conhecimento. Essa organizacéo é pensada para identificar tendéncias e compreender o0 modo
como diferentes campos de Educacéo se apropriam da SCC como instrumento de reflex&o e de
pratica pedagdgica. Assim, 0 que se pretende apresentar a seguir ndo é apenas um panorama
geral das producdes selecionadas, mas oferecer também uma leitura analitica que auxilie na
compreensédo da potencialidade da SCC como proposta metodoldgica no cenario educacional,

promovendo processos de aprendizagem coletivos criticos e emancipadores.

4.1 DESCRICAO DOS TRABALHOS MAPEADOS

A tabela 3 apresenta a organizagéo dos estudos classificados na primeira categoria de
andlise, reunindo informagdes gerais que permitem uma visualizac¢do sintética das principais
caracteristicas de cada trabalho. Essa sistematizacdo antecipa elementos relevantes para a
leitura que se segue, como autor, tipo de trabalho, area de aplicacdo, problema de pesquisa,
objetivo geral, metodologia e principais resultados, oferecendo ao leitor uma viséo clara do

conjunto de pesquisas que desenvolvem a SCC nas Ciéncias da Natureza e Exatas.
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Autor / Tipo /
Area

Titulo Trabalho

Objetivos

Metodologia

Resultados

A sistematizacdo
coletiva do

Avaliar a aplicacéo
da SCC no ensino

Experiéncia

SCC mostrou
eficacia
semelhante nos
dois formatos;

metodolégica

C. L. J. Aragjo conhecimento na aula de Estatistica e pedagdgica com SCC abordagem
(Artigo — de estatistica e - em turmas de vidvel para
1 . - Probabilidade, . x
Estatistica e probabilidade — uma . Administracéo e cursos de
- . comparando ensino - o x
Probabilidade) alternativa . Ciéncias Contébeis, gestéo;
- presencial (2019) e .
metodolégica nos presencial e remota. favorece
x remoto (2020).. L
cursos de gestdo participacgdo e
construgéo
coletiva.
Indicadores
. o ara ensino de
A sistematizagdo P . .
. Célculo via
Coletiva do
. . . . SCC: foco
. conhecimento no Analisar as Pesquisa-ensino com o
Claudia L. J. . ) - qualitativo,
. Ensino de Calculo possibilidades da turmas de .
Araujo (Tese — . . . . - estudante ativo,
, Diferencial e SCC no ensino de Engenharia; analise .
2 Célculo , . experiéncia
. . Integral: uma Calculo para das praticas docentes .
Diferencial e N ) o o coletiva,
alternativa a orientar praticas e dificuldades S
Integral) . . . ressignificacdo
transmissao pedagdgicas. estudantis. .
S de exercicios,
assimilacéo de «
> superacdo de
contetdo .
medo/inseguran
ca.
Estudantes
identificaram
suas proprias
Pesquisa-ensino em praticas,
. . Compreender . .
Fisica no Ensino S Pesquisa-ensino; 5 ganharam voz e
. i contribuicdes das .
. Meédio: experiéncia o encontros com protagonismo;
P. S. Maniesi L praticas de estudo . .
. x metodologica na analise de livros, professor
3 (Dissertagao — h NO processo . ~
. perspectiva da L discussdes e demonstrou
Fisica EM) . N metodoldgico da Co s .
Sistematizacéo SCC o ensino de vivéncias préticas da inseguranca
Coletiva do Fisica SCC. diante da
Conhecimento ' mudanca; SCC
revelou
potencial
democrético.
. . Reitera
Ensino de fisica no
ensino médio- resultados da
_ . . Discutir a SCC . . dissertacéo:
P. S. Maniesi sistematizagao . Pesquisa-ensino com :
. . . como possibilidade protagonismo
(Artigo — Fisica coletiva do . estudantes de 3° ano .
. metodoldgica no discente e
EM) conhecimento como . . do EM. .o
- ensino de Fisica. reflexdo critica
possibilidade

sobre préaticas
tradicionais.
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Autor / Tipo/ Titulo Trabalho Objetivos Metodologia Resultados
Area
Mudanca do
centro da
O Ensino em Cursos prética para a
de Licenciatura nas praxis social;
. Areas das Ciéncias Identificar . . desenvolviment
P. S. Maniesi - Pesquisa-ensino em 6
da Natureza: da indicadores para o N o de
(Tese — - i instituicdes; acdo- -
. . Transmissdo- uma pratica que . . indicadores;
Licenciaturas L . reflexdo-acéo; analise .
. Assimilacao de supere 0 eixo i SCC eficaz em
Ciéncias da , . . de préticas docentes e .
Conteldos para tradicional, via . . modalidade
Natureza) ) L licenciandos. .
Sistematizacao SCC. presencial e
Coletiva do remota;
Conhecimento valorizacdo das
relacGes
sociais.
Sintese de
indicadores:
importancia da
Didética, limite
. - Propor alternativa | 4 momentos da SCC: | das tecnologias,
O Ensino de Fisica L o .
P. S. Maniesi . L g metodoldgica via problematizac&o, siléncio como
; A no Ensino Médio: E L L
6| (Capitulo de livro . SCC para romper painel integrado, passividade,
e possivel fazer . . "
— Fisica EM) diferente ciclo do analise das praticase | problemas na
transmissiveis. intervencgdo avaliacdo;
elaboragdo
coletiva de
propostas
pedagogicas.

O artigo intitulado A sistematizacao coletiva do conhecimento na aula de estatistica e
probabilidade — uma alternativa metodoldgica nos cursos de gestdo. Desenvolvido por Aradjo
(2022) tem como problema central a necessidade de reflexdo e mudanca nas praticas de ensino
da disciplina de Estatistica e Probabilidade, frente as continuas transformacges na educacéo e
na globalizacdo. O estudo investiga metodologias alternativas ao modelo tradicional de
transmissdo-assimilacdo de conteddo.

O objetivo geral do artigo é apresentar os resultados obtidos com a aplicacdo da
metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento em aulas de Estatistica e
Probabilidade, comparando sua eficacia em dois contextos distintos: o ensino presencial e o
ensino remoto. Os objetivos especificos: (i) aplicar a metodologia da Sistematizacdo Coletiva
do Conhecimento com alunos de graduacao dos cursos de gestdo (Administracdo e Ciéncias

Contabeis); (ii) Comparar a aplicacdo e os resultados dessa metodologia no ensino presencial
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(em 2019) e no ensino remoto (em 2020); (iii) demonstrar novas possibilidades metodoldgicas
para o ensino de estatistica e probabilidade.

O estudo revela que a metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento se
mostrou uma alternativa metodoldgica viavel e com indicios de sucesso muito parecidos tanto
no ensino remoto quanto no presencial. 1sso sugere que a abordagem é eficaz para as aulas de
estatistica e probabilidade nos cursos de gestdo da instituicdo, independentemente da
modalidade de ensino.

A tese de Araujo (2022), A Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento no Ensino de
Calculo Diferencial e Integral reconhece que o ensino de Calculo é, historicamente, ancorado
no eixo transmissdo-assimilacdo. Seu problema de pesquisa € compreender em que maneira a
SCC poderia contribuir para a aprendizagem dos estudantes, coerente com esse diagnostico,
deslocando o foco da mera revisdo de metodologias para transformacao estrutural do processo
didatico. Diferente do trabalho anterior, que aplica a SCC em Estatistica e Probabilidade, a tese
amplia o escopo ao sistematizar indicadores capazes de orientar professores de Calculo.

Metodologicamente, Aradjo (2022) conduz sua investigacdo por meio de uma
pesquisa-ensino em turmas de Engenharia, 0 que esta alinhado ao proprio fundamento da SCC:
0 conhecimento como processo coletivo, situado e socialmente mediado. Os objetivos
especificos — registrar dificuldades discentes, caracterizar praticas docentes e desenvolver
experiéncias metodologicas com a SCC — constituem etapas que dialogam com o movimento
dialético central da metodologia. A analise dos resultados também se mostra coerente: 0s
indicadores produzidos (migracdo do foco quantitativo para qualitativo, deslocamento do
estudante para posicao ativa, ressignificacdo de exercicios etc.) sdo consistentes com a critica
estrutural ao ensino tradicional e refletem um processo efetivo de reorganizacéo das relacoes
de aprendizagem. Em sintese, a inovacdo da tese reside na formalizacdo de indicadores
pedagdgicos derivados da pratica e ndo apenas na descri¢do de uma experiéncia.

O estudo Pesquisa-Ensino em Fisica no Ensino Médio: Processo Metodoldgico na
Perspectiva da Sistematizagcdo Coletiva do Conhecimento (Maniesi, 2017) é desenvolvido como
uma dissertacao de mestrado, aborda um problema central do ensino de Fisica no Ensino Médio:
a lacuna entre as praticas pedagogicas tradicionais centradas no eixo transmissdo-assimilacéo,
e a necessidade de metodologias que valorizem o processo de estudo pelos proprios estudantes.
O problema de pesquisa, portanto, tem enfoque em como as praticas de estudo dos alunos,
quando trazidas para o centro do processo pedagdgico, podem informar e enriquecer uma

metodologia de ensino que seja colaborativa e dialética.
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O objetivo geral de Maniesi (2017) investigacdo estd na compreensdo das
contribui¢des das praticas de estudo dos estudantes no processo metodoldgico da sistematizacéo
coletiva do conhecimento no ensino de Fisica. Para esse fim, sdo estabelecidos objetivos
especificos que guiaram as atividades dessa pesquisa, sendo esses objetivos: (i) discutir as
tendéncias metodoldgicas atuais utilizadas pelos professores de Fisica no Ensino Médio pela
percepcao dos estudantes; (ii) Analisar as particularidades das praticas de estudo dos estudantes
de fisica no ensino médio, e a postura frente a elas; (iii) Analisar, nas praticas de estudo dos
estudantes, indicadores que contribuam com as praticas docentes e com as praticas dos
estudantes, como o estudante ativo no processo de ensino-aprendizagem e possiveis
fragilidades nestas praticas.

A metodologia adotada no trabalho de Maniesi (2017) foi a pesquisa-ensino de
abordagem qualitativa, fundamentada na dialética materialista historica e realizada em uma
escola particular de Ensino Médio de Curitiba, Parand. Consistiu em cinco encontros onde
estudantes do terceiro ano trabalharam na sistematizacdo de contetdos de livros didaticos de
Fisica aprovados pelo PNLEM. O foco principal ndo era apenas a assimila¢éo do conteddo, mas
a vivéncia e reflexdo sobre como eles estudavam esse contetdo. O processo envolveu
discussdes, comparacBes conceituais, esclarecimento e analises do proprio método de
sistematizacédo coletiva proposto pela pesquisa. Os resultados obtidos apontam para 0 sucesso
da metodologia em dar voz e protagonismo aos estudantes. Verificou-se que eles foram capazes
de analisar criticamente suas préprias praticas de estudo, percebendo-se inseridos em um
modelo tradicional de ensino, a0 mesmo tempo contribuindo para uma nova proposta. Um
achado relevante foi a inseguranga manifestada pelo professor diante da possibilidade de uma
mudanca em sua préatica pedagdgica, que transferiria parte do controle do processo de ensino-
aprendizagem para os alunos. Em suma, a pesquisa conclui que a compreensao e transformacao
das praticas de estudo dos estudantes por meio da SCC, transcendem a mera viabilidade, mas
se revela a possibilidade de uma nova e mais democratica estrutura pedagdgica para o ensino
de Fisica no Ensino Médio.

De mesmo autor, o artigo Ensino de Fisica no Ensino Médio: Sistematizacdo coletiva
do conhecimento como possibilidade metodolégica o autor traz uma sintese do mesmo trabalho
desenvolvido em sua tese, partem de mesma base tedrico-metodoldgica, orientada pela
"sistematizacdo coletiva do conhecimento™ como uma expressdo da pratica. A pesquisa foi
realizada com o mesmo publico (alunos do terceiro ano do Ensino Médio em Curitiba) e com o
mesmo procedimento, focando na analise das praticas de estudo dos estudantes para gerar

reflexdes sobre a préatica docente no ensino de Fisica.
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J& o trabalho intitulado O ensino em cursos de licenciatura nas areas das ciéncias da
natureza: da transmissdo-assimilacdo de conteddo para sistematizacdo coletiva do
conhecimento de Maniesi (2021). Apresenta uma investigacdo de abordagem qualitativa que
busca superar o modelo tradicional de ensino baseado na transmisséo de contetido. Focando no
ensino das Ciéncias da Natureza, a pesquisa visa orientar a pratica pedagogica de professores
de Licenciaturas e do Ensino Médio. O objetivo geral da pesquisa foi buscar indicadores para
a pratica pedagogica que ultrapasse o eixo da transmissdo-assimilacdo de contetdo, a partir da
vivéncia proposta pela SCC no ensino de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica),
com professores ou académicos de licenciatura dessas disciplinas. Os objetivos especificos do
autor sdo (i) Caracterizar e problematizar a pratica pedagogica dos professores de ensino medio,
realizando um levantamento das contribuicGes dessas praticas para formacdo deste nivel de
ensino nas areas das Ciéncias da Natureza, (ii) Analisar as contribui¢fes dessa metodologia de
ensino para formacgéo do processo da SCC pelos professores e licenciandos para o ensino de
Ciéncias da Natureza em Cursos de Licenciatura. (iii) Compreender as contribuicdes do
processo metodoldgico da SCC repensando a pratica pedagogica dos professores nas areas das
Ciéncias da Natureza em Cursos de Licenciatura e Ensino Médio.

As perguntas que norteiam a pesquisa de Maniesi (2021) tentam responder (i)Se
utilizar a pratica de professores que ja atuam no ensino médio pode ajudar a conectar a teoria e
a pratica na formacdo de novos professores. (ii) De que forma as experiéncias praticas, tanto
dos professores quanto dos licenciandos pode enriquecer o ensino nos cursos de licenciatura.
(iii) Se a aplicagdo da SCC pode levar os professores (da universidade e do Ensino Médio) a
repensar e melhorarem suas préaticas de ensino

A pesquisa do autor ainda, caracterizada como uma acéao-reflexdo-acéo, utilizou a
metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento. O processo de coleta de dados foi
realizado em seis institui¢cdes de ensino, incluindo duas escolas de Ensino Médio (uma publica
e uma particular) e quatro instituicdes de ensino superior com cursos de licenciatura. Os dados
foram obtidos em quatro momentos distintos, envolvendo a descri¢do, anélise,
problematizacéo, discussao, explicacdo e compreensédo das praticas dos participantes, tanto em
modalidade presencial quanto remota.

Os resultados apontam para uma mudanga no centro do processo de ensino-
aprendizagem, que se deslocou para a praxis social, valorizando a voz e as relagdes sociais dos
participantes. Essa abordagem permitiu que o0s envolvidos sistematizassem novos
conhecimentos e desenvolverem indicadores para orientar novas praticas pedagdgicas no

ensino das Ciéncias da Natureza. A metodologia da Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento
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demonstrou ser uma alternativa teorico-pratica eficaz, tanto no ensino presencial quanto no
remoto, para superar o modelo de ensino focado na mera transmissdo de conteldos,
favorecendo uma apropriacao critico-reflexiva dos saberes.

O ultimo trabalho analisado de autoria do professor Maniesi (2025) é intitulado O
ensino de Fisica no Ensino Médio: é possivel fazer diferente. A obra consiste em um capitulo
do livro Ensino Médio: Didaticas especificas no &mbito pedagodgico curricular. No texto, o autor
introduz o leitor ao contexto do ensino de Fisica no Ensino Medio, caracterizado por um modelo
centrado no professor, no contelldo, de modo tecnicista e com foco na mera solucdo de
problemas. Segundo o autor:

“O atual modelo de ensino de Fisica no ensino médio, centrado
no eixo transmissdo-assimilacdo, também utilizado em outras
disciplinas (Nardi, 2005) dificulta o estabelecimento das
relagdes das praticas sociais com o cotidiano, pois é mecanico
e com foco apenas no professor como detentor do
conhecimento. Em decorréncia, esse modelo ndo favorece a
participacdo e proporciona pouco ou henhum significado para
0s estudantes, visto que ndo ha problematizacéo, e dessa forma,
limita o desenvolvimento do pensamento dos estudantes.”

Para o rompimento desse ciclo, Maniesi (2025) utiliza a metodologia da SCC, que se
desenvolve com quatro Momentos fundamentais, (i) o primeiro Momento é a caracterizacdo e
problematizacdo da prética dos participantes. Analisando suas proprias préaticas pedagogicas e
a percepcao dos licenciandos sobre a atuacdo de seus professores, foram formados grupos para
reflexdo e discussdo sobre os modos de elaboracédo dessas praticas. (ii) O segundo Momento
envolveu a elaboragdo de um painel integrado com base na leitura de um texto “Abordagens de
ensino” (Martins, 2008) os grupos foram distribuidos com os seguintes temas: Transmissao e
assimilacdo, aprender a aprender, aprender a fazer e por tltimo, a SCC. (iii) O terceiro Momento
visou a compreensdo da préatica pedagogica vivenciada por cada participante. Cada integrante
recebeu os relatérios elaborados no primeiro momento para que os professores pudessem
identificar e compreender em quais abordagens de ensino suas praticas estavam embasadas,
situando a relagdo professor/estudante/escola/sociedade. O mesmo ocorreu com 0S
licenciandos, em referéncia as suas expectativas profissionais. (iv) no quarto Momento, a partir
das analises realizadas, foram elaboradas propostas de intervencdo concretas para orientar a
pratica pedagogica de professores e futuros professores de Fisica, de modo a ultrapassar o eixo
da transmissdo-assimilacdo de conteudo. Durante as discussdes, elaborou-se coletivamente —
entre participantes e pesquisador — um quadro-sintese com o contetdo sugerido. Dentre 0s

indicadores levantados, destacam-se: a importancia da disciplina de Didética, o tempo e a
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indisciplina como fatores limitantes, a influéncia das tecnologias, o siléncio em sala de aula

como indicativo da passividade dos estudantes e a insatisfacdo com os critérios de avaliacéo.

A Tabela 4 complementa a organizagdo dos estudos, incluindo os trabalhos que

extrapolam as areas de Ciéncias da Natureza e Exatas. Essa nova sistematizacdo reune

informac0es gerais que permitem uma visualizacdo sintética das principais caracteristicas de

cada trabalho, tal como feito na Tabela 3. No entanto, o foco agora se expande para as pesquisas

em outras areas do conhecimento, como as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

TABELA 4 -ESTUDOS DA SCC NO EIXO DAS HUMANIDADES E LINGUAGENS

Autor / Tipo /
Area

Titulo Trabalho

Objetivos

Metodologia

Resultados

M. P. F. Costa
(Tese — Redacéo
ENEM)

Sistematizacéao
Coletiva do
Conhecimento No
Ensino de Redacéo
ENEM:
ContribuicGes
Da/Para a Pratica
Pedagogica

Identificar
principios
orientadores para
ensino de redacédo
via SCC.

Pesquisa-ensino,
curso de formacéo
continuada, coleta

remota,
ATLAS. i, analise
de conteddo.

Networking entre
docentes; maior
diélogo teoria-
pratica; novas

percepcoes sobre a
prépria préatica;

fortalecimento de

praticas
socioculturais.

A. S. P. Rodrigues
(Tese — Gramatica
LP)

A sistematizacéo
Coletiva do
Conhecimento no
Ensino de Gramatica
da Lingua
Portuguesa: Por uma
pratica pedagdgica
que vise a
emancipacdo
interpretativa

Desenvolver um
curso de extensdo
com SCC para
repensar praticas de

ensino de gramatica.

Pesquisa-ensino,
curso remoto,
Bardin, ATLAS.ti
e CmapTools.

Construcéo de
indicadores para
prética critica;
articulagdo entre
ensino tradicional
e contextualizado;
fortalecimento da
reflexdo docente e
emancipacdo
interpretativa.

E.F.do
Nascimento (Tese
— Danca na escola)

O Ensino da Danga
Pela Sistematizacéo
Coletiva do
Conhecimento: Por
Uma Prética Artistico
Pedagogica que
Surge do Fazer
Dentro Da Escola

Investigar a pratica
da danca na escola
publica via SCC e
vivéncias do
DANCEP.

Pesquisa-ensino,

analise tematica,

histérias de vida,
curso de extensao.

Conceito de
“Danga Pratica”;
indicadores sobre

formacéo, espacos

escolares e

identidades

docentes;
valorizacdo da
corporeidade e dos
afetos; danga
como préatica de
resisténcia.
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Autor / Tipo/ Titulo Trabalho Objetivos Metodologia Resultados
Area
Barreiras a
inclusdo; cursos
Formacéo . tedricos e pouco
. Analisar a . .
Continuada de I Pesquisa articulados com a
C. G. Blaczyk contribuicdo dos - -
. N Professores para o . qualitativa, pratica; mudangas
(Dissertagéo — . x cursos de formagéo . N
N processo de inclusdo . Bardin, na percepcao
Educacéo . continuada para .
. do publico alvo da ATLAS.i, docente;
Inclusiva) N . professores do EF . .
educacdo especial no . N entrevistas necessidade de
. na inclusdo. ~ .
ensino regular formagBes mais
préticas e
colaborativas.
Distanciamento
professor—aluno;
predominéncia do
. n transmissivo;
Analisar concep¢oes x
- - . Producéo textual estudantes
S. Duda Préaticas Pedagdgicas de educacdo que w ~
. x Se eu fosse propdem
(Dissertagdo — do Professor de fundamentam rofessor..” metodologias
Préticas no EM Ensino Médio Na praticas docentes a POTESSO... ocolog
. . . analise participativas,
segundo alunos) Visdo dos Alunos partir da visao dos o .
qualitativa. digitais e

alunos.

contextualizadas;

reconhecimento do
desejo por
mudancas.

M. V. C. Feres
(Artigo — Direito)

Proposta Para Uma
Nova Metodologia
do Ensino Juridico: A
Sistematizacéo
Coletiva Do
Conhecimento

Analisar e aplicar a
SCC ao ensino
juridico,
promovendo préatica
critica e dialdgica.

Analise critica das
praticas do ensino
juridico;
fundamentacéo
tedricaem SCC e
racionalidade
comunicativa.

Proposta de
reorganizacao
pedagdgica; critica
as praticas
tradicionais;
defesa de
participacgdo ativa
e construcéo
coletiva no
Direito.

O primeiro trabalho fora do eixo das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Exatas trata-

se de uma tese, sob o titulo de “Sistematizagdo Coletiva Do Conhecimento No Ensino De
Redac¢do ENEM: Contribui¢des Da/Para A Pratica Pedagdgica” de autoria de Costa (2022). A
tese tem como objeto de estudo a aplicacdo da SCC para ensino de redacdo nos moldes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo justificada pela investigacdo das
contribuicbes dessa abordagem tedrico-metodoldgica para a pratica de ensino especifica. O
objetivo geral é centrado na captacdo e sistematizacdo de principios orientadores da pratica

pedagogica que trabalham com ensino de redacdo padrdo ENEM, dissertativa argumentativa,
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no Ensino Médio, sob a perspectiva da SCC, visando contribuir com essas préaticas. Para esse
alcance foram descritos os seguintes objetivos especificos: (i) Identificar os entraves que 0s
professores enfrentam no ensino de redacdo dentro de diversos contextos de aprendizagem; (ii)
Analisar as contribui¢des que a aplicacdo da metodologia da SCC traz para a pratica pedagdgica
dos docentes; (iii) Sistematizar coletivamente quais as praticas dos sujeitos da pesquisa, abrindo
a possibilidade de novas formas de organizacédo do trabalho pedagdgico do ensino de Redacéo
para turmas de Ensino Médio

Em termos de metodologia, 0 estudo adotou uma abordagem qualitativa, como
pesquisa-ensino, onde a investigacdo ocorre em conjunto com a pratica, a coleta de dados se
fez de forma remota no decorrer de um curso de formacdo continuada, incluindo um
questionario sociodemografico, o curso para a Sistematizacao Coletiva e uma roda de conversa
para autoavaliacdo e depoimentos. A analise dos dados seguiu a Analise de Contetdo de Bardin,
com o suporte do Software ATLAS.ti.

Os resultados coletados por Costa (2022) autora identificam que a metodologia foco
da pesquisa contribuiu para a formacdo de networking entre os participantes, criando uma
melhor percepgéo da propria pratica docente, uma conversagdo maior entre a teoria e pratica, o
conhecimento de diferentes realidades de ensino e o desenvolvimento de préticas
socioculturais.

A tese “A sistematizacdo Coletiva do Conhecimento no Ensino de Gramatica de
Lingua Portuguesa: por uma pratica pedagogica que vise a Emancipacdo Interpretativa.”,
autoria de Rodrigues (2024) tem como norte de pesquisa a necessidade de repensar as praticas
pedagdgicas no Ensino de Gramatica de Lingua Portuguesa (LP), considerando os desafios
enfrentados pelos professores nos anos finais do Ensino Fundamental. A autora salienta que
apesar dos avancos teoricos e diretrizes propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de gramatica ainda
se encontra, em muitos contextos escolares, ancorado em abordagens tradicionais, com foco na
memorizacdo de regras e reproducédo de conteudo. A ideia € de que a adog¢do da SCC, articulado
a modalidade de pesquisa-ensino seja ferramenta para que a pratica docente possa favorecer a
emancipacao interpretativa dos estudantes visando o aprimoramento das praticas de ensino de
gramatica.

O objetivo geral do estudo de Rodrigues (2024) é desenvolver, na perspectiva da SCC,
um curso de Extensdo na modalidade de formag&o continuada, voltada a docentes de Lingua
Portuguesa, com o proposito de problematizar e aprimorar as praticas pedagogicas no ensino

de gramatica nos anos finais do Ensino Fundamental, contribuindo para o fortalecimento da
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reflexdo critica e da emancipacdo interpretativa dos professores e estudantes. Para essa
finalidade os objetivos especificos estao distribuidos em: (i) verificar quais abordagens teérico-
metodoldgicas fundamentam as praticas pedagdgicas dos professores de Lingua Portuguesa no
ensino de gramatica; (ii) investigar de que maneira os docentes utilizam o livro didatica em suas
aulas de gramatica; (iii) identificar os principais desafios enfrentados pelos professores durante
0 ensino de contetidos gramaticais; (iv) analisar as estratégias utilizadas pelos docentes para
superar as dificuldades encontradas em sala de aula; (v) Elaborar indicadores (ou principios
orientadores) que subsidiem uma pratica pedagogica mais critica e reflexiva no ensino na
gramatica; (vi) avaliar os indicadores construidos, de modo a contribuir para a melhoria das
praticas docentes e para a melhoria das praticas docentes e para o desenvolvimento de novas
abordagens pedagdgicas.

Os resultados da pesquisa de Rodrigues (2024) indicaram que a participacdo dos
professores no Curso de Extensdo possibilitou um processo de reflexdo coletiva sobre a
Didatica Pratica (Martins, 2009) e sobre o papel do ensino de gramética na formacao linguistica
e critica dos alunos. Essa reflexdo é oriunda do compartilhamento de experiéncias pedagdgicas,
troca de perspectivas entre os docentes de diferentes contextos e o surgimento de um equilibrio
entre o ensino tradicional e o ensino contextualizado de gramatica. A andlise dos dados parte
do Contetdo de Bardin (2011), com apoio de softwares como ATLAS.Ti e CmapTools,
sistematizando principios orientadores para a pratica docente, resultando na construcdo de um
novo olhar sobre o ensino de gramatica, sendo este mais integrado, reflexivo e comprometido
com a emancipacao interpretativa dos sujeitos envolvidos no processo.

A tese intitulada “O Ensino da Danca Pela Sistematizacdo Coletiva do Conhecimento:
Por Uma Pratica Artistico Pedagdgica Que Surge do Fazer Dentro Da Escola” ¢ de autoria de
Nascimento (2025). O trabalho tem o propdsito de responder a seguinte pergunta de pesquisa:
De que modo a danca, enquanto pratica artistica e pedagogica, pode existir e se manter na
Educacdo Baésica Publica, considerando as condi¢Ges formativas, institucionais e identitarias
dos professores de Danga?

A partir da perspectiva de que a Arte Danca e Educacédo constitui processos coletivos,
a tese propde um olhar que une a criagéo artistica, pratica pedagdgica e reflexdo critica, pauta-
se no eixo epistemoldgico de Santos que traz a ideia de que a teoria € uma expressao da pratica,
0 estudo entdo busca contribuir para o debate sobre a insercdo da Danga na escola publica,
reconhecendo o docente e discente como sujeitos criadores e transformadores do ambiente

educacional.
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O objetivo geral de Nascimento (2025) é investigar a pratica da danga no contexto da
educacdo bésica publica, identificando as condicGes, desafios e possibilidades para sua
existéncia e permanéncia no ambiente escolar, a partir da SCC e da vivéncia dos professores e
artistas vinculados ao Grupo de Danga Contempordnea do Colégio Estadual do Parana
(DANCEP). Os objetivos especificos sdo: (i) mapear o estado do conhecimento sobre a
presenca da danca na escola publica brasileira; (ii) reconstruir o percurso historico das praticas
“artistico-pedagdgicas” desenvolvidas pelo DANCEP e seus impactos na formagdo docente;
(iii) analisar como a formacdo académica em danca e as politicas publicas de contratagdo
influenciam a atuacédo profissional dos professores de danca; (iv) compreender de que modo a
identidade do professor artista se constitui e se manifesta nas praticas escolares de danca; (v)
desenvolver um curso de extensdo, estruturado na metodologia pesquisa-ensino que possibilite
a reflexdo para uma pratica de danca na escola; (vi) elaborar indicadores para uma “Danga
Pratica”, em contraposi¢do a “Danca Teorica” dos documentos normativos, valorizando a
corporeidade, os afetos e a singularidade dos estudantes.

A pesquisa de Nascimento (2025) evidenciou que a préatica da danca na escola publica
depende diretamente da inter-relacdo entre formacdo académica, politicas educacionais e
identidade profissional dos docentes. Por meio da anélise temética, dos relatos de experiéncia
e das historias de vida dos participantes, emergiram indicadores tematicos fundamentais para a
permanéncia da danca no contexto escolar, tais como: (i) formacdo e realidade, revelando a
distancia entre o ensino superior em danca e a cotidiana na escola; (ii) entre a graduacgéo e a
escola, indicando a necessidade de maior integracdo entre teoria e pratica na formacao docente;
(iii) a escola e seus espagos de existéncia, destacando a importancia de ambientes fisicos e
simbolicos que acolham a criacdo artistica; (iv) o eixo Artistico Pedagogica que articula o fazer
criativo ao fazer educativo.

A tese propoe o conceito de “Danca Pratica”, compreendida como uma forma de
conhecimento expressa no corpo em movimento, N0 encontro com 0 outro e nas experiéncias
coletivamente sistematizadas. Essa perspectiva rompe com a Vvisdo prescritiva e tedrica dos
documentos oficiais e afirma a figura do professor-artista como sujeito criador, capaz de
transformar a escola em um espaco de producéo de arte e conhecimento. Conclui-se que € no
cotidiano vivido — nas praticas concretas dos corpos docentes e discentes — que se encontram
0s caminhos para que a danca exista, resista e permaneca na escola publica.

A dissertacao “Formagao Continuada De Professores Para O Processo De Inclusao Do
Publico-Alvo Da Educagdo Especial No Ensino Regular” apresentado pela autora Blaczyk
(2021). A investigagdo tem como foco central a formagdo continuada para os professores do
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ensino fundamental, enfatizando a educacéo inclusiva. A pergunta que move a pesquisa pode
ser resumida a: Quais as contribuicdes dos cursos de formacdo continuada, oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo, para os professores do Ensino Comum que atuam com
alunos de inclusdo? A partir desta, busca-se compreender em que medida cursos promovidos
pela rede publica contribuem efetivamente para a transformacéo das praticas pedagogicas e para
a consolidacao de uma cultura inclusiva nas escolas municipais. O estudo se ancora ho aumento
significativo de alunos com deficiéncia no ensino regular e nas demandas colocadas a escola
publica em relacdo a promocdo de uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade. Diante
disso, a autora investiga os impactos dos cursos de formacdo continuada na pratica dos
professores, identificando avancos, limites e possibilidades de aprimoramento dessa politica
formativa no contexto da Rede Municipal de Curitiba.

O objetivo da pesquisa de Blaczyk (2021) € a analise da contribui¢do dos cursos de
Educacdo Inclusiva ofertados pela RMC para a pratica pedagdgica dos professores do ensino
fundamental, considerando seus avancos, limites e possiveis indicadores para uma formacao
continuada mais eficaz e significativa. Para esse fim os objetivos especificos estipulados foram:
(i) Caracterizar os cursos de formacéo continuada voltados a educacéo inclusiva oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagéo de Curitiba entre os anos de 2015 e 2019; (ii) Investigar a
percep¢do dos professores do ensino regular quanto as contribuices desses cursos para sua
pratica pedagogica. (iii) Identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes na
inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas; (iv) Levantar indicadores e sugestdes para a
melhoria da formac&o continuada de professores na perspectiva da educacao inclusiva.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, com base na analise de contetidos proposto por
Bardin (2006), utilizando o software ATLAS.ti como apoio na organizacédo e codificacdo dos
dados. O estudo foi realizado em cinco escolas da RMC. Os dados foram coletados por meio
de analise documental dos cursos ofertados entre 2015 e 2019 e por entrevistas semiestruturadas
com 18 professores do ensino regular que atuam com alunos em processo de incluséo.

Com a analise da coleta dos dados Blaczyk (2021) levantou quatro categorias
principais: (i) A realidade escolar e as barreiras a inclusdo, os professores enfrentam diversos
obstaculos no processo de inclusdo, como a falta de recursos, apoio pedagogico limitado e
infraestrutura inadequada, o que compromete a efetividade das praticas inclusivas; (ii)
Caracterizacdo da formagéo continuada: Embora tenha havido um aumento na oferta de cursos
voltados a educacdo inclusiva, muitos deles sdo poucos procurados pelos professores,
apresentam baixa taxa de conclusdo e abordam predominantemente aspectos tedricos, com

escassa articulagdo com a préatica pedagogica; (iii) Contribuicdes dos cursos com a préatica
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docente: Apesar das limitagdes, os cursos promoveram mudancgas na percepcdo dos docentes
sobre a inclusdo, estimularam as reflexdes sobre a pratica, geraram adequacdes metodologicas
e contribuiram com as sugestbes de atividades pedagogicas. (iv) Indicadores para uma
Formacgdo Continuada Inclusiva: Os professores entrevistados destacam a necessidade de
formacBes mais praticas, com propostas de intervencdo, metodoldgicas inovadoras, maior troca
de experiéncias e discussdes sobre os resultados da incluséo.

A concluséo de Blaczyk (2021) é de que a incluséo escolar na RMC ainda se configura,
em muitos casos, como um modelo de integracdo, com avanc¢os pontuais. A formacao
continuada mostra-se um instrumento fundamental, porém ainda aquém das necessidades dos
docentes, carecendo de maior contextualizacdo, articulacdo com a pratica e incentivo a
participacdo dos professores.

A dissertagcdo “Praticas Pedagogicas Do Professor De Ensino Médio Na Visao Dos
Alunos” de autoria de Duda (2020) tem como foco a pratica pedagogica dos professores de
Ensino Médio sob a perspectiva dos alunos. A premissa é que as percepcdes apresentadas pelos
estudantes possam gerar dados para subsidiar a (re)organizacdo do trabalho pedagdgico dos
docentes desse nivel de ensino. A pesquisa se propde a sanar a seguinte problematica: Quais
concepcdes de educacgdo e ensino orientam as praticas pedagogicas dos professores do Ensino
Médio e como os estudantes percebem e propdem alternativas para essas praticas? A pesquisa
parte da premissa de que a compreensao das relacGes entre professor, estudante e conhecimento
pode revelar os limites das abordagens tradicionais e apontar caminhos para inovacdes no
processo de ensino-aprendizagem.

A relevancia do trabalho de Duda (2020) esta associada a necessidade de ressignificar
as praticas pedagdgicas no Ensino Médio, diante das constantes transformacdes sociais,
culturais e tecnologicas. O escutar dos estudantes torna-se estratégico, pois permite o
reconhecimento dos sujeitos como participantes ativos no processo educativo. Além disso,
compreender as concep¢des pedagdgicas que permeiam o ensino atual possibilita a construgdo
de propostas mais dialdgicas, interativas e contextualizadas, capazes de fortalecer o vinculo
entre teoria e pratica, entre escola e realidade vivida pelos alunos.

A pesquisa de Duda (2020) tem como objetivo geral analisar as concepcdes de
educacao e ensino que fundamentam as praticas pedagdgicas dos professores de Ensino Médio,
a partir da caracterizacdo dessas préaticas e da sistematizagdo das proposi¢fes dos estudantes
para préaticas alternativas. Os objetivos especificos para esse trabalho foram: (i) Caracterizar as
praticas pedagdgicas atuais desenvolvidas por professores do Ensino Médio nas escolas

participantes da pesquisa; (ii) Analisar a relagdo interpessoal entre professores e estudantes no
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ambiente escolar; (iii) Identificar as concepc¢des pedagdgicas que orientam 0 processo ensino-
aprendizagem nas escolas investigadas; (iv) Sistematizar as proposi¢des dos estudantes sobre
mudancas e inovacdes desejadas nas praticas pedagogicas.

A metodologia da pesquisa do autor Duda (2020) na abordagem qualitativa e utilizou
como instrumento de coleta de dados a producgdo textual dos estudantes a partir da frase: “Se eu
fosse professor...” Essa estratégia permitiu acessar a percepcdo dos sujeitos enquanto
participantes de uma realidade concreta. O estudo foi realizado em duas institui¢es de ensino:
uma da rede publica e outra da rede particular. Participaram da pesquisa 525 estudantes das trés
séries do Ensino Médio, sendo 200 da escola publica e 325 da rede particular. A analise dos
dados baseou-se na metodologia da analise fundamentada por autores como Freire (1987,
1996), Martins (2003,2012), Santos (2005) e Franco (2012).

A analise do autor permitiu a visualizacdo de duas categorias principais: (i) A relagédo
interpessoal entre os professores e estudantes. Verificou-se a existéncia de um certo
distanciamento entre professores e alunos no que diz respeito as relacGes interpessoais.
Contudo, ja se observa um movimento de mudancas por parte de alguns docentes, no sentido
de construir relagbes mais proximas e dialdgicas; (ii) Relagdo Professor-Estudante-
Conhecimento. As praticas pedagdgicas predominantes ainda se caracterizam pela logica
transmissiva de conteudo. Apesar disso, ha indicios de um processo de transicdo, em que alguns
professores adotam estratégias mais inovadoras e participativas.

Os estudantes evidenciam no trabalho de Duda (2020) também diversos elementos,
que em sua visao, podem contribuir para o aprimoramento do processo de ensino, sendo eles:
Valorizagdo da construgdo coletiva do conhecimento; adogdo de metodologias interativas e
dialdgicas; Uso ampliado de tecnologias educacionais; Relacdo entre o conteddo escolar e 0s
saberes do cotidiano dos alunos; Reconhecimento e integracdo de saberes adquiridos fora da
escola; Melhoria das condicdes de trabalho docente e valorizagao da carreira; Diversificacdo de
estratégias metodoldgicas; Ampliacdo dos espacos e tempos de aprendizagem.

Os dados evidenciam que, apesar da predominancia de praticas tradicionais, ha uma
crescente inquietacdo tanto por parte de professores quanto de estudantes em relacdo a
necessidade de mudancas significativas no modo de ensinar e aprender no Ensino Médio. A
escuta atenta as necessidades praticas dos estudantes pode ser um caminho promissor para a
construcdo de uma educacao mais democrética, participativa e significativa.

O ultimo trabalho listado se trata de um artigo nomeado “Proposta Para Uma Nova
Metodologia do Ensino Juridico: A Sistematizagdo Coletiva do Conhecimento”, autoria de

Feres (2008), publicado na Revista Brasileira de Estudos Politicos. O artigo tem por intencéo
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expor a necessidade de repensar o ensino juridico no Brasil, que ainda se estrutura, em grande
parte, por bases tradicionais, centrada na transmissdo de contetdo, para um autor, tende a
reproduzir uma forma de violéncia simbolica e dominacéo cultural, desconsiderando o carater
dindmico, critico e socialmente comprometido do Direito enquanto Ciéncia. A formacéo
juridica que se limita a reproducgdo critica de conhecimento resultando na dissociacdo entre
teoria e pratica. Propondo uma reformulacdo dessa dindmica que valorize o dialogo, a reflexéo
critica e a construcéo coletiva do saber, fundamentado na racionalidade comunicativa.

Como objetivo geral, Feres (2008) se propde a analisar a aplicar a metodologia da SCC
ao ensino juridico, de modo a promover uma pratica pedagodgica dialégica critica e
transformadora, que supere o modelo tradicional de aulas expositivas e fomente a participacédo
ativa dos alunos no processo ensino-aprendizagem. Dentre 0s objetivos especificos estdo: (i) A
identificacdo dos elementos de reproducdo cultural e de violéncia simbdlica presentes nas
praticas pedagogicas tradicionais do ensino juridico; (ii) Discutir a relacdo entre educagdo
formal e informal na formacao juridica; (iii) Apresentar os fundamentos teéricos da SCC, em
especial o didlogo com a racionalidade comunicativa e as vertentes marxianas das pedagogias
criticas. (iv) Aplicar os principios da SCC ao ensino juridico, propondo técnicas de ensino que
promovam a constru¢cdo compartilhada do conhecimento; (v) analisar o processo avaliativo a
luz dessa metodologia, destacando a avaliagéo participativa e formativa; (vi) Evidenciar as
transformaces possiveis na relacdo entre professor e aluno a partir da ado¢do de uma préatica
pedagogica dialdgica e intersubjetiva.

A metodologia de Feres (2008) aplicada neste artigo é de carater tedrico-reflexivo e
qualitativo, fundamentando-se na anélise critica de referenciais tedricos vinculados a pedagogia
progressista e racionalidade comunicativa habemasiana, que se refere a capacidade dos sujeitos
alcancarem entendimento mutuo por meio do dialogo livre de coercdes, pautados na
argumentacdo racional e reconhecimento reciproco, situacdo que se mostra alinhado aos
momentos da SCC.

Como resultados o autor aborda que ao aplicar a metodologia da SCC possibilitou uma
significativa mudanca de paradigma: o aluno deixa de ser mero receptor de informacgdes para
tornar-se sujeito ativo do processo de aprendizagem, capaz de dialogar, refletir e produzir
conhecimentos de forma critica e colaborativa. Entre os resultados esperados, destacam-se:
fortalecimento do pensamento critico e da autonomia intelectual; ampliacdo da interacdo entre
teoria e pratica; ressignificacdo do papel do professor como mediador e orientador do processo
educativo; a promocao de uma aprendizagem mais significativa e socialmente comprometida;

a construcdo de uma cultura pedagdgica baseada na cooperacdo, na intersubjetividade e na
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racionalidade comunicativa. Conclui-se entdo que a incorporacdo desta metodologia aos cursos
de direito representa um avancgo necessario para a formacao de profissionais mais conscientes,

reflexivos e preparados para os desafios éticos e sociais da contemporaneidade.

4.2 RECORRENCIAS

A partir da analise qualitativa, interpretativa dos trabalhos selecionados, foram
identificados eixos tematicos que sintetizam as recorréncias presentes nas pesquisas. Esses
eixos ndo foram definidos previamente, visto que estes emergem do processo da leitura
exploratéria, codificacdo e agrupamento dos sentidos semelhantes, conforme Vosgerau e
Romanowski (2014) para analises em revisdes sistematicas de carater qualitativo. A construcéo
dos eixos se deu, portanto, de maneira indutiva: organizando os objetivos e resultados dos
estudos, padrdes de significado se repetiram entre diversos autores, permitindo identificar
nucleos comuns as finalidades e modos de aplicacdo da SCC.

Apods as leituras e criacdo de quadros comparativos como os demonstrados nos itens
anteriores sintetizamos os padrfes nos seguintes eixos: (i) Superacdo do medo, inseguranca e
passividade; (ii) protagonismo do aluno; (iii) Reflexdo Docente; (iv) Integracdo Teoria-Pratica;
(v) Producédo dos indicadores pedagogicos; (vi) Valorizagdo da coletividade e diélogo; (vii)
Efetividade em diversas modalidades de ensino; (viii) Ampliacdo da consciéncia critica.

Assim, o0s eixos apresentados ndo sdo categorias prontas, originadas na literatura ou
definidas previamente como parte da metodologia da SCC. Eles foram construidos a partir da
leitura atenta e identificacdo das ideias e resultados que apareciam com frequéncia.

Durante a analise certos temas comegam a se repetir, tanto na forma como os autores
descreviam suas experiéncias quanto nos efeitos que atribuiam a metodologia. A partir dessas
recorréncias fui agrupando elementos parecidos até chegar aos eixos que melhor representavam
0 que os estudos revelavam sobre a pratica da SCC.

Por isso, esses eixos ndo sdo impostos ao material, mas uma sintese construida a partir
do dialogo entre o que os trabalhos mostram e os principios orientam a prépria SCC, como a
valorizacdo da pratica, dialogo, participacdo e a construcdo coletiva do conhecimento. Essa
organizacéo dos resultados ajuda a visualizar, de maneira mais clara, quais aspectos se repetem
entre as pesquisas e como a metodologia vem sendo compreendida nos diferentes contextos
analisados. A tabela 5, a seguir, apresenta essa sintese, reunindo as recorréncias identificadas e
permitindo, de forma objetiva, visualizar como cada eixo aparece no conjunto das producdes

investigadas
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TABELA 5 - RECORRENCIAS DE RESULTADOS

Eixo de Analise

Resultados Recorrentes

Evidéncia nos Trabalhos

1. Superacdo do Medo,
Inseguranca e Passividade

2. Protagonismo do Estudante

3. Reflexdo Docente

4. Integracdo Teoria-Prética

5. Producgdo de Indicadores
pedagdgicos

6. Valorizagdo da Coletividade
e Dialogo

7. Efetividade em diversas
modalidades de ensino

8. Ampliacdo da Consciéncia
Critica

A aplicacdo da SCC atenua a ansiedade e

a resisténcia dos alunos frente a matérias

vistas como dificeis (Célculo, Estatistica
e Fisica)

Estudantes que se reconhecem agora
como sujeitos ativos, capazes de refletir
e compartilhar no processo de
aprendizagem

Professores que repensam suas praticas,
deslocando o foco do conteddo para
formagdo critica e social.

Teoria como expressao da pratica, em
um movimento de acdo-reflexdo-acdo

Trabalhos que sistematizaram
indicadores para a pratica docente, ou
principios orientadores

Promocédo de espagos de dialogo
horizontal e trocas entre diferentes
sujeitos (professores, estudantes,
licenciandos)

Apresenta resultados semelhantes em
contextos presenciais e remotos
mantendo sua for¢a metodoldgica

A metodologia contribui para a formagéo
critica, emancipatéria e socialmente
comprometida

Araljo (Célculo e Estatistica),
Maniesi (Fisica)

Maniesi (Fisica), Costa
(Redacdo) e Rodrigues
(Gramatica)

Blaczyk (inclusdo), Maniesi
(Licenciaturas), Feres (Direito)

Martins (2008)

Araujo (Célculo), Rodrigues
(Gramética), Nascimento
(Danga), Blaczyk (Incluséo)

Maniesi, Costa, Nascimento

Araujo (Estatistica e
Probabilidade)

Costa (Redagdo), Feres
(Direito), Nascimento (Danga)

FONTE: O autor (2025).

Com base nos trabalhos analisados, foi possivel identificar oito eixos que se repetem de

maneira consistente nas diferentes pesquisas, revelando como a SCC tem sido compreendida e

desenvolvidas nos diversos contextos educacionais, esses eixos surgiram a partir da leitura

comparativa dos estudos e cada um deles se apoia diretamente nas evidéncias que os autores

apresentam. Dentre eles:

i. Superacdo do medo, inseguranca e passividade: Aradjo (2013, 2022) ao aplicar a SCC

no ensino de Calculo e Estatistica, mostra que os estudantes superam sentimentos de ansiedade,

receio e blogqueio diante dos contetdos tidos como dificeis. Essa mudanca aparece porque a
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metodologia desloca o foco da exposi¢éo do professor para a participagédo ativa dos estudantes,
diminuindo a passividade do modelo transmissivo.

ii. Protagonismo do estudante: Maniesi (2016), em cursos de Fisica e Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, evidencia que os estudantes passam a se ver como sujeitos da propria
aprendizagem, sendo assim, investigam, questionam, produzem explicacfes e refletem
criticamente sobre o que estudam. Com a participacdo ativa, o protagonismo do estudante
emerge como uma consequéncia pratica da SCC.

iii. Reflexdo Docente: Blaczyk (2021) e Feres (2021), analisando contextos de formacéo
docente e praticas voltadas a inclusdo, destacam que a SCC leva os professores a repensar suas
acdes e decisdes pedagogicas. A metodologia provoca o docente a refletir sobre sua pratica,
revisar o planejamento e compreender seu papel social de forma critica.

iv. Integracdo de teoria e pratica: Costa (2021) e Rodrigues (2021), em estudos na area
de Redacdo e Gramatica, apontam que a SCC fortalece a articulagdo entre vivéncias concretas
e conceitos teoricos. Os estudantes compreendem melhor o conteddo ao relaciona-lo
diretamente com situacdes reais, gerando um movimento continuo de acao-reflexdo-acéo.

v. Producéo de indicadores pedagdgicos: Varios estudos, como os de Araujo (2013,
2022), Rodrigues (2021) e Maniesi (2017), mostram que a SCC incentiva a criagao coletiva de
registros, sinteses, categorias e indicadores que ajudam alunos e professores a compreender o
processo e acompanhar a aprendizagem. Estes materiais funcionam como instrumentos de
reflexd@o e analise da pratica.

vi. Valorizacdo da Coletividade: Nascimento (2020), ao investigar a aplicacdo da SCC
no ensino de danca reforca que a construcdo do conhecimento ndo acontece individualmente,
mas por meio das trocas, escuta e didlogo. A coletividade, assim, aparece como elemento
estruturante da metodologia, fortalecendo a participacdo e o envolvimento de todos.

vii. Efetividade em diferentes modalidades de ensino; As aplicacdes em Fisica,
Estatistica, Redacdo, Gramatica, Danca, Licenciaturas, Inclusdo e Formacdo Docente
evidenciam a SCC em contextos distintos. Estudos como os de Maniesi (2016), Franca Costa
(2021) e Nascimento (2020) demonstram que a metodologia se adapta a diferentes contedos e
publicos.

viii. Ampliacdo da Consciéncia Critica: Os trabalhos de Maniesi (2016), Blaczyk (2021)
e Feres (2021) destacam que estudantes e professores passam a analisar a pratica de forma mais
critica, compreendendo tanto o conteido quanto o contexto social em que estéo inseridos. Esse

eixo reforca a relacdo da SCC com a formacdo emancipadora.
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Assim, a partir desses oito eixos que emergem de recorréncias nas producbes
examinadas, € possivel perceber como a ruptura com o modelo de transmissdo-assimilacao se
manifesta nos diferentes estudos. Aradjo (2021; 2022), Maniesi (2017;2021;2025), Costa
(2021), Rodrigues (2021), Nascimento (2020), Blaczyk (2021) e Feres (2021) convergem ao
mostrar que instaurar processos de didlogo, investigacao e participagdo transforma o estudante

em sujeito histdrico e ativo, e 0 conhecimento em uma construcao coletiva e emancipatoria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como questdo central compreender como a SCC se
consolidou como uma metodologia de ensino e de pesquisa fundamentada na praxis, onde se
mostra capaz de articular a teoria e praticaem um movimento dialético de construcdo do saber.
As recorréncias encontradas entre diferentes areas de aplicacdo — compreendendo as Ciéncias
Exatas, as Linguagens, da Danca ao Direito — revelam que a SCC mantém coeréncia e
flexibilidade metodoldgica, demonstrando sua plena viabilidade em contextos diversos e sua
poténcia transformadora no campo educacional.

O primeiro objetivo dessa pesquisa - mapear como a SCC aparece nos diferentes
estudos - foi atendido ao identificar que independentemente da area, a metodologia utilizada
como um modo de articular a teoria e a pratica, promovendo dialogo, colaboracdo e reflexdo
critica. O segundo objetivo - caracterizar os modos de aplicacdo da SCC - foi alcancado por
meio da identificacdo dos oito eixos recorrentes entre os trabalhos: superacdo do medo e da
passividade, protagonismo do estudante, reflexdo docente, integracéo teoria—pratica, producéo
de indicadores pedagdgicos, valorizacédo da coletividade e do dialogo, efetividade em distintas
modalidades de ensino e ampliacdo da consciéncia critica. Por fim, o terceiro objetivo - analisar
a pertinéncia da SCC para o ensino de Fisica - foi atendido ao discutir como essa metodologia
oferece caminhos possiveis para superar desafios historicos da area, especialmente a
fragmentacdo entre teoria e pratica e a dificuldade de gerar aprendizagens contextualizadas e
significativas.

Os estudos analisados apontam que a SCC se consolidou como uma metodologia
fundamentada na pratica e na coletividade, capaz de transformar a relacéo entre conhecimento,
sujeitos e contexto social. As pesquisas que compdem este recorte mostram que a SCC rompe
com o modelo tradicional de ensino no eixo transmissao-assimilagao, posicionando o professor
e 0s estudantes como sujeitos ativos na producéo do conhecimento. Essa mudanca sustenta uma
pedagogia do didlogo e reflexdo critica, ancorada nas contribui¢cGes de Freire (1987), onde
podemos compreender o0 conhecimento como um processo coletivo, situado e emancipatorio.

Com base nesse panorama, torna-se possivel afirmar que a SCC ndo apenas se mostra
teoricamente consistente e metodologicamente pratica, mas também altamente pertinente as
especificidades de cada nivel de ensino e area do conhecimento. Ademais, especificamente no
ensino de Fisica, essa metodologia nos oferece caminhos para enfrentar desafios historicamente
reconhecidos — como o ensino descontextualizado, a dicotomia entre teoria e pratica e a

dificuldade de promover uma aprendizagem que resulte na compreensdo da razéo de ser dos
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contetdos estudados na pratica social dos estudantes. Ao propor um processo de ensino que
parta da experiéncia dos sujeitos, estimule a problematizacéo e valorize a construcao coletiva
do conhecimento, a SCC abre margem para que o estudante compreenda a Fisica como uma
producgdo humana e historica, e ndo como um conjunto de férmulas prontas descoladas das suas
realidades.

Assim, ao evidenciar entre diferentes experiéncias pedagdgicas e os resultados
positivos alcancados a SCC representa um caminho metodolégico viavel para a fisica pois: (i)
integra a teoria a pratica e a reflexdo; (ii) promove a aprendizagem contextualizada e critica;
(iii) reconhece o estudante como produtor de conhecimento e ndo como mero receptor de
conteddo; (iv) favorece a formacdo de professores reflexivos, capazes de compreender sua
pratica como espaco de transformacao social.

Sintetizando, as evidéncias levantadas podemos afirmar que a SCC é uma metodologia
de alcance universal, onde os fundamentos pedagdgicos mantém coeréncia ainda quando
desenvolvidos em diferentes areas do saber. Sua contribui¢do para o Ensino de Fisica reside
justamente nessa capacidade de articulacdo entre o conhecimento cientifico e a experiéncia
humana, promovendo aprendizagens que ultrapassem o dominio conceitual alcancando
dimensdes criticas, criativas e emancipadoras ao ato de ensinar.

Como perspectiva futura, considera-se pertinente ampliar as investigagcdes sobre o
desenvolvimento da SCC em contextos experimentais e tecnoldgicos do ensino de Fisica, bem
como processos de formacdo inicial e continuada de professores. Tais estudos poderdo
aprofundar a compreensdo sobre como essa metodologia pode favorecer a construcdo de

praticas interdisciplinares, o pensamento critico e a transformacéo social.
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