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RESUMO

A Educacio Especial foi tradicionaimente concebida como destinada a
atender o deficiente mental, visual, auditivo, fisico e motor, além daqueles que
apresentam condutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos,
neurolégicos e psiquiatricos. Também estariam inseridos nessa modalidade de
ensino os alunos que possuem altas habilidades e superdotacio.

Em uma nova abordagem, que tem por meta a inclusdo, a Educacédo
Especial atende a uma variedade de casos bem maior. Ndo estdo envolvidos
nela apenas os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem
relacionadas a condig¢des, disfungdes, limitagdes e deficiéncias. Dessa forma,
precisam ser incluidos também aqueies que tém, por exemplo, dislexia,
problemas de atencao ou emocionais, de memoria e também os que sofrem de
desnutricdc. Olhando desse modo, pode-se dizer que toda sala de aula, por um
motivo ou outro, € local de incluséo. Ser gordo ou muito magro, agressivo,
negro, superdotado, pobre ou rico, deficiente fisico, surdo, cego, muitas vezes
torna um aluno alvo de exclusdo, preconceito e piadinhas, por isso todos os
professores, pais a sociedade em geral, sem excecdo, precisam praticar o
respeito e a toleréncia, gue s6 nascem quando se entende que o normal é ser

diferente.
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CAPITULO 1
1-INTRODUCAQD

A histéria da atencdo a pessoa com necessidades educacionais especiais tem
se caracterizado pela segregacao, acompanhada de gradativa exclusgo.

No ambito da educacgdo, muitas tentativas estdo sendo realizadas, no intuito
de buscar uma “nova escola” que atenda a todos os individuos.

Na Conferéncia Mundial de “Educagéo para Todos” realizada em Jomtien
(Tailandia) em 1920 e em consonédncia com a Declaracdo de Salamanca, na
Espanha em 1994, estabeleceu-se um marco sobre a lgualdade de Oportunidades
para Pessoas com “Deficiéncia ” em relacdo aos principios, a politica e a pratica das
necessidades educacionais especiais. Essa Declaragao oficializou o termo inclusao
no campo da Educacgéo.

Na concepg¢éo filosofica, incluir € uma crenga de que todos tém direito de
participar ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu
desenvoivimento. Nesse processo a inclusdo exige transformaces intrinsecas que
vem para quebrar barreiras cristalizadas em torno de pessoas estigmatizadas.

A inclusao vem sustentar a singularidade e a potencialidade que cada um tem
de se mostrar em certo momento histérico. Entdo, ela cabe a todos porque somos

diferentes.
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A Educacéo inclusiva é uma vertente da Educacé&o Especial, que pode ser

entendida como um processo onde alunos  portadores de necessidade
educacionais especiais freqlentem redes comuns de ensino, onde deverdo estar
preparadas para oferecer apoic e insirugdo, atender as potencialidades
individuais e promover a integrac&o destes alunos com a comunidade.

Os conceitos integracio e inclusdo no &mbito escolar parecem representar
uma mesma idéia, ou seja, a insercdo do aluno & Escola. Entretanto, a palavra
inclusdo nos refere a uma insercao total e incondicional. E a integracdo envolve a
insercdo parcial e relacionadas as possibilidades de cada pessoa.

inclusdo &, o vocabulario utilizado por guem defende o sistema
caleidoscépio de insercao.

Trata-se de uma metafora criada por educadores canadenses que tém se
destacado nesta area. O caleidoscopio, simbolo da inclusdo, € um instrumento
gue so6 funciona gquando tem todos os pedacos e com eles, forma figuras
complexas gue nunca se repetem.

De acordo com este modelo, ndo existe uma diversificacdo de
atendimentos, busca solugbes sem segregar. Cabera a Escola encontrar
respostas educativas para as necessidades especificas de cada aluno, quaisquer

que sejam elas. Tende para uma especializagdo do ensinc para todos.
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Diante da realidade de muitas Instituicbes educacionais e de

concretizacéo, a Educagao Inclusiva surge como um resgate do que sempre fez
parte da educacdo e gue se encontrava adormecido; o direito que “todos tem de
aprender” respeitando

seus limites, diferencas e potencialidades diante do processo de gprendizagem na
vida e ndo somente restrito ao nivel cognitivo.

Na maioria das vezes, parece mais facil ajeitarmos a nossa eficiéncia do
que a deficiéncia. Em relago a inclusdc, € importante pensarmos sobre alguns
aspectos: queremos incluir o qué? O que precisa ser excluido? Quais s&o os
conteudos que permanecem na luz e os que se escondem na sombra? Para que
incluir?

Em 15 de agosto de 2001 foi homologado pelo Ministro da Educacéo a
“‘Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo, cue institui as Diretrizes
Nacionais da  Educac&o Especial, na Educacédo Basica. Estabelece em seu
Artigo 2° que “ os sistemas de Ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as Escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
especiais, assegurando as condigbes necessarias para uma educacido de
qualidade para todos”.

Em seu paragrafo Unico, o artigo 3 ° define que os “sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responséavel pela Educacdo Especial,
dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e déem
sustentacéo ao processo de construcdo da educacdo inclusiva.

A nova visao propde revisdo das barreiras culturais, politicas e sociais.
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Sabemos que é desafiador este processo de construcéo, voltado para o
ensino na diversidade e que se encontra nas nossas maos para ser efetivada.

Para gue isso aconteca, € fundamental a participacdo de todos os
profissionais da Educac8o, bem como pais, & comunidade na qual se encontra
cada unidade de Ensino e a sociedade como um todo.

O foco principal desta nova vis8o educacional, baseado no ensino na
diversidade, implica em reconhecer e responde as diferentes necessidades
presentes nos individuos que constituem a coletividade.

O homem apresenta estreita relacdo com a cultura, pois ela constitui a
propria imagem da natureza humana e que engloba a diversidade cultural. Ele
nasce com a necessidade de dar significado, de criar simbolos e representar
através deles a sua realidade interna e exierna, ou seja, apresenta uma
potencialidade que lhe é inerente de “criar cultura”. Estamos falando de uma
natureza arquetipica que lhe possibilita a humanizacéo.

Diante deste novo enfoque a educacado deve ser permeada pelo principio
de unidade/diversidade em todas as esferas, isto €, o humano traz em si 0s
principios de suas multiplas diversidades, € ao mesmo tempo singular e muitiplo.
E semelhante a cultura que apresenta a sua diversidade e a identidade naquilo
gue tem de mais especifico.

Os objetivos principais desta monografia sdo:
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- Levantar dados bibliograficos sobre a inclus@o escolar de criangas com

necessidades especiais.

- Estudar os principais desafios para a incluséo.



CAPITULO 11

2- REVISAO DE LITERATURA

2.1. EDUCACAO INCLUSIVA

Ao fazermos uma retrospectiva da histéria do homem, enquanto sujeito
social, verifica-se que as formas de pensar (consciéncia) e de agir (pratica
social),da sociedade, estdo diretamente ligadas as formas de producéo
econdmica que tém determinado o modelo de homem, considerando ideal em
cada época, bem como tém inspirado as praticas sociais de aceitagao e excluséo
daqueles considerando como pouco produtivos.

A questdo da deficiéncia s6 sera compreendida se inserida no aspecto do
processo histérico de como a sociedade foi possibilitando ou ndo aos individuos
atenderem as suas necessidades basicas e, por decorréncia, construir sua
existéncia, com dignidade e segundo a evolugdo histérica nos defrontamos
primeiro com a etapa do exterminio, na qual a pessoca com deficiéncia ndo tinha a
vida. Esses individuos eram tidos como “castigos” devendo, portanto, serem
banidos da sociedade com a morte.

Dessa indicacé&o para exterminio, a deficiéncia passou a ser sob a ética
filantropica, quando os deficientes eram tidos como eternas criagbes, como

doentes, invalidos e incapazes.
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Nessa fase, supondo-se gue assim seria o melhor, os deficientes eram

segregados do convivio social, tratados com sentimento de lastima e pena,
preponderando acfes puramente assistenciais e paternalistas, oferecidas em
instituicoes especializadas e especificas para determinados grupos de pessoas
com deficiéncia.

Na atualidade, temos nos defrontados com novos paradigmas que estéo
mudando as representacdes sociais em torno das pessoas com deficiéncia e
evidenciando que elas podem ser participativas e capazes, desde que sejam
respeitadas e valorizadas em suas diferencas e lhes sejam oferecidas
oportunidades.

Para tanto, a proposta de sociedade inclusiva contem, implica, a idéia de
mobilizacdo dos diversos segmentos sociais na busca do bem estar de todos,
inclusive das pessoas consideradas deficientes. S&o necessérias transformacgbes
intrinsecas, quebrando-se as barreiras cristalizadas em torno dos grupos
estigmatizados e excluidos.

Sob essa perspectiva deve estar a idéia de valorizacdo da diversidade. O
papel da educacdo sera de fundamental importancia, na medida em que se for
ressaltado o compromisso da escola com todas as minorias, nelas incluidas as
pessoas com deficiéncia.

Conceitua-se a Inclusdc como “ o processo pelo gual a scciedade se
adapta para poder incluir, em seu sistemas sociais gerais, pesscas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir

seus papeis na
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sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam em parceria equacionar
problemas, decidir sobre e efetivar a equiparacdo de oportunidades para
todos”(SASSAKI, 1997,p.3).

Por esta raz&o simples e clara € que precisamos de uma escola que possa
assegurar, a todos, o direito do exercicio da cidadania. Uma escola democratica
na sua esséncia.

“ A escola inclusiva tem sido caracterizada como espaco social privilegiado
para a aprendizagem conjunta, incondicional, nas classes comuns de alunos
deficientes ou ndo, mas gue apresentam necessidades educacionais especiais,
uma vez que favorece o desenvolvimento de sentimentos de respeito a diferenca,
de cooperacao e de solidariedade” (CARVALHO,2002,p.5).

Utiliza-se a expressdo necessidades educacionais especiais para referir-se
a criancas, adolescentes, jovens e adultos cuja necessidade decorrem de sua
elevada capacidade ou de suas dificuldades para aprender. Esta associada,
portanto, as dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente vinculada a
deficiéncias, embora possam ser concomitantes.

A adogdo dessa terminologia tem o propdsitc de deslocar ¢ foco das
-condigbes pessoais do aluno, que possam interferir em sua aprendizagem, para
direciona-lo as respostas educacionais que eles requerem. E uma forma de
reconhecer que muitos alunos, tenham ou n&o deficiéncia, condutas tipicas ou
altas habilidades educacionais que passam a ser especiais quando exigem

respostas especificas e adequadas.
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Nesse novo enfoque, abrem-se muitiperspectivas pois o conceito de

necessidades educacionais especiais nac limita-se ao problema do aluno, mas
ao tipo de recursos educacionais a serem disponibilizados pela escola. Ao situar a
maior parte dos problemas apresentados pelos alunos, isto a incita a uma
reavaliacao da arquitetura educacional vigente.

Nao se trata de substituir termo, mas de redimensionar conceitos e
praticas, ampliando-se a responsabilidade da escoia em relaco as necessidades
especiais de todos 0s seus alunos.

Ha algum tempo vem se discutindo a idéia de integracdo, mas esta idéia
enfrenta uma série de barreiras. Nos anos 70 um movimento muito forte de
mudanca comegou a ocorrer, 0s pontos que favoreciam a mudancas eram 0s
seguintes. existe uma diferenca entre os disturbios da deficiéncia; maior
importéncia ao processo de aprendizagem; processo de avaliagdo mais centrado;
a existéncia cada vez maior de professores especializados entre outros.

As necessidades especiais refletem primeiro na dificuidade de
aprendizagem, mas existem também os recursos educacionais disponiveis para
atender estas necessidades. O processc de avaliagéo ndo deve ser limitado, ele
deve fazer um perfil da crianga, suas limitacfes e atrasos. A principal finalidade é
observar o seu limite de desenvolvimento e de aprendizagem, ao mesmo tempo
em que se observam o0s recursos que esta escola dispde.

O principal objetivo da integracao é fazer com que a crianca se socialize e
tenha um desenvolvimento melhor, a integracao também & benéfica para o
restante dos alunos, pois aprendem e adquirem atitudes de respeito aos seus

colegas.
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O especial, adjetivando os programas, projetos e planos de acéo

voltados para o ensino escolar de pessoas com deficiéncia tem ainda um peso
muito forte nas propostas e politicas educacionais. Contribui para que os alunos,
professores, sistemas, escolas, idéias, legislagdo se dividam nas modalidades
regular e especial. Essa dicotomia ndc procede quando se frata de uma
Educacao gue ndo exclui, ndo discrimina.

Fundir essas duas modalidades de ensinc desestabiliza a Educacgéo
Especial e Regular. A educacéo Especial se protege, ao mostrar-se temerosa por
uma mudanca radical da escola e ao apoderar-se da inclus&o como um assunto
de competéncia. O ensino regular se omite (deliberadamente) em relacéo a
inclus&o, para evitar uma revisdo de suas praticas e a sua transformacdo geral,
entendendo que a incluséo € um problema do ensino especial e reforgando o
interesse deste em encapar a inclusdo e apoderar-se dessa ameaga a sua
continuidade e valorizac8o nos sistemas educacionais vigentes.

Os documentos oficiais prescrevem uma escola para alguns, a insergao
parcial, mas se proclamam a favor da inclusdo!!!

O que define a inclusdo ndo € a dicotomizagdo e a fragmentacdo dos
sistemas escolares em modalidades diferentes, mas a capacidade de a escola
atender as diferencas em sala de aula, sem discriminar. Tem a ver com a incluséo
total, incondicional de todos os alunos.

O objetivo da inclusdo esta atualmente no coracdo da politica educacional e da
politica social. Embora seja dificil encontrar definigcbes oficiais, existem alguns

pontos de partida uteis.
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No campo da educacéo, a inclusdo envolve um processo de reforma e

de reestruturacdo das escolas como um todo, com objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a
avaliagéo, os registros e os relatérios de aquisi¢bes académicas dos alunos nas
escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula.

Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam

bem-vindos e celebra a diversidade.

“ A agenda da educacao inclusiva refere-se & superagio de barreiras, & participacdo que
pode ser experenciada por quaisquer alunos. A tendéncia ainda € pensar em politica de incluséo
ou educacado inclusiva como dizendo respeiio aos alunos com deficiéncia € a outros com
necessidades educacionais especiais. Em contrapartida, 2u vejo inclusdo como um processo que
nunca termina, pois é mais do que um simples estado de mudanca, e como dspendente de um
desenvolvimento organizacional e pedagbgico continuo no sistema regular de ensino” (
AINSCOW , 1999,p 15)

A integracdo significa a insercdo da pessoa deficiente preparada para
conviver na sociedade. Ja a inclusdo significa a modificag&o da sociedade no pré
requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento
e exercer sua cidadania. Entéo, é preciso preparar a escola para incluir nela o
aluno especial e ndo o contrario.

A questao da integracéo deve ser avaliada em dois importantes aspectos:
legal ( direito constitucional) e o da abordagem cientifica. De acordo com
Vygotsky (1991), “o ser humano cresce num ambiente social e a interacdo com
outras pessoas € essencial a seu desenvolvimento”.

Segundo Kohl (1993) “O autor atribui importancia extrema a interacao
social no processo de construgde das funcdes psicolégicas humanas”. Parece
claro que segregar individuos, tanto em instituicdes ditas especializadas como em

instituicbes regulares de ensino, nada mais representa senao a intencdo clara de
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falsear o atendimento, em nome de um cumprimento legal. E uma das maneiras

de, forcosamente, manté-los da forma como estéo, longe das aquisicbes que lhes
permitam reivindicagbes mais amplas.

Marques (1992), salienta que “A instituicdo de amparo a pessoa portadora
de deficiéncia possui, além da funcio explicita de cuidar do deficiente, a funcdo
mascarada de difundir imagem esterectipada da deficiéncia, idéia generalizante e
que serve como um eficiente instrumento de identificacdo de toda a categoria,
além de estabelecer para elas seus direitos e capacidades.”

A educagao € uma das formas de participacéo popular. Integrar, permitir
qgue o individuo portador de deficiéncia participe interagindo com o contexto do
qual faz parte, € possibilitar-ihe o crescimento, o desenvolvimento. isso posto, é
necessario e urgente fazer com que a integracéo evolua do discurso para a acéo.

Na3o devemos negar a importancia que as discussfes acerca das
ideologias subjacentes aos termos integracdc ou inclus@o representam. A
integracdo , muito mais do que simples atendimenic aos portadores de
deficiéncia, representa . o combate a separac¢do, 0 respeito e a consideracio da
existéncia das diferengas humanas. A pratica da exclusdo € uma grande
colaborac&o a constatacéo de que a escola, da forma como esta, quer padronizar
pessoas, em critérios dominantes.

Marques (1992) aponta para a existéncia da padronizacac do desempenho
das pessoas, no tocante a seu comportamento “tal tendéncia objetiva estabelecer
os limites permitidos e excluir 0 indesejavel”.

Os portadores de deficiéncia precisam ser considerados, a partir de suas

potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto €& faciimente
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compreensivel gue a escola ndo tenha de consertar o defeito, valorizando as

habilidades que o deficiente ndo possui, mas ao contrario, trabalhar sua
potencialidade, com vistas em seu desenvolvimento.

A gquestado da integracao representa um movimento de inovacdo do sistema
de ensino gue, em principio, ja deveria existir, abrangendo as diferengas
existentes mesmo entre os nao deficientes.

Garantir ao individuo portador de necessidades educativas especiais o
direito a escolaridade, numa escola comum regular, nac representa apenas um
ato de amor, visto gue este sentimento é peculiar, e se da espontaneamente, sem
sequer exigir reflex&o prévia. A questéo da integragéo, muito mais que um ato de
amor, representa o exercicio do respeito, um sentimento mais sublime que ©
amor, pois permite, até mesmo, seu desenvolvimento e sua sustentacdo. Todos
nds queremos ser respeitados, em qualguer situacao, por qualguer pessoa.

“Integracédo reclama o direito de todas as criancas serem aceitas pela
escola publica, ndo obstante o aspecto atipico ou desviante que apresentem em

termos de aparéncia, capacidade ou comportamento”. Fonseca (1995).
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2.2. O PAPEL DA FAMILIA E DA ESCOLA NA INCLUSAQ.

A inseguranca e a ansiedade se manifestam inicialmente para os pais no
momento em que descobrem que seu filho ou filha sera uma crianca com
necessidades especiais. Muitas reacbes e impactos ocorrem na familia de modo
geral.

Quando é diagnosticada a deficiéncia da crianca, toda familia sofre varias
conseqguéncias, sejam pelas dificuldades concretas dos cuidados especiais
requeridos, sejam pelo descrédito e discriminacdo social estendidos a todos os
envolvidos. Assim, ndo s a crianca, mas toda a familia acaba sendo alvo de
discriminacéo e isolada do convivio social.

Apo6s a revelacdo do problema, geralmente, ocorrem as mais intensas e
diferentes reacdes. Os pais questionam o que fizeram de errado ou de mal para
merecerem uma crianca deficiente; alguns tem medo de ver o filho, os irm&os, por
sua vez também ficam com dificuldade, pois podem perder mais privilégios do que
realmente ocorreria com o nascimento de um irmdozinho normai.

Por outro lado é na familia que comecga todo ¢ processc de Incluséo.

A partir deste momento os pais devem estar em contato com profissionais
para uma meilhor orientac@o do caminho a seguir. Esta fase, para os pais € muito
sofrida, pois ficam indecisos quanto ao que eles podem ou néo fazer pelo filho.
Assim, é fundamental um correto diagndstico e um acompanhamento médico.

A medida em que a familia vai sendo esclarecida verdadeiramente sobre a
crianca deficiente, vai gradualmente percebendo quais sdo as suas reais

condicdes. Também vai reconhecendo a necessidade de mudangas na
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organizacéo familiar, desde a rotina diaria, até o replanejamento das aspiragbes

futuras. Passa a reconhecer que nao € diferente de outras por possuir uma
crianca especial, e gue pode se dar o direito de viver socialmente como as outras
pessoas, mesmo que precise lutar muito para conseguir reconquistar este seu
espaco. Dado que a discriminacio e o preconceito atingem todo o circulo familiar,
o trabalho de conscientizacao e educacédo das demais criangas para que tenham
uma atitude mais efetiva frente as criancas especiais, € um desafio que coloca-se
ao educador, mas que ndo deve se limitar apenas a ele. Deve estender-se
também as familias dos mesmos.

* Quanto mais proximo o pai ou a mae da educacdo da crianga, tanto
maior sera o impacto no desenvolvimento da crianca e na sua realizagéo
educacional”’. Fullan(1991).

E preciso que se repense as relacdes entre a familia e a escola. Ha algum
tempo os pais estdo afastados da escola, e a escola por sua vez, parece ter-se
acomodado a essa auséncia como se ela, de ceria forma deixa-se livre para ndo
dar satisfacdo de seus atos a seu cliente maior interessado.

Muitos pais, muitas vezes ndo se sentem bem-vindos nas escolas e
reclamam que as vezes , s&o ignorados ou humilhados pelos professores e por
outros profissionais.

Trazer novamente, 0s pais e professores para uma relagdo de trabalho
mais aproximada, torna-se valido para a propria causa da inclus&o/educacao,
mesmo que para tal seja necessaric inventar novos modos de fazé-lo.

Se a escola ndo alterar seus principios, adeus sociedade inclusiva. Apesar

de considerarmos que houveram avancos no sentido de promover a inclusio,



23
estamos longe de chegar efetivamente a uma escola de qualidade para todos.

De fato o processo n&o € nada facil, pois trata-se de um desafio que se renova no
diariamente na sala de aula.

As escolas de ensino fundamental estdo passando por uma importante
transformacdo. Em diversos estados no Brasil grupos de pais ligados a
associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais estdo tirando os filhos das
escolas especiais e matriculando-os em colégios destinados as demais criangas.
O fendmeno comegou com maior intensidade no ano de 1998.

O médico paulista Ruy do Amaral resolveu tirar a filha Marina de uma
instituicdo especializada em crianga com sindrome de Down e matricula-la em
uma escola comum da rede publica. * No comecgo eu tinha até dor de barriga
quando deixava a Marina sob os olhares de todas aquelas criancas , mas ao
contrario Marina adaptou-se muito bem a escola” (REVISTA ESCOLA p.32)

A partir das experiéncias de pessoas com deficiéncia, ha uma evidéncia
crescente de que desenvolver uma auto-identidade positiva que incorpore a
deficiéncia ndo entra necessariamente em conflito com adquirir uma inclus&o
escolar e comunitaria.

Os principios da Inclusdo nada mais sdo dos que os principios da
democracia. Por isso € correto afirmar gue toda crianca pode e deve ser
educada. E ainda, que toda aprendizagem é legitima.

Também é legitimo, e deve ser respeitado, o ritmo do professor do ensino
regular na busca do entendimento do significado de seu oficio no contexto da

sociedade inclusiva. O processo que deve dar ao professor do ensino
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fundamental a exata dimensdo de sua responsabilidade nos caminhos desse

mundo para todos.

O professor do ensinc basico é a principal figura na sociedade inclusiva.
Enquanto os cursos e as universidades que formam professores ndo tiverem
como pontc de honra conscientiza-los de que alunos com deficiéncia sao
responsabilidade de todos os educadores, e ndo apenas do profissional que se
interessa por educacao especial, caminharemos lentamente.

O impacto da inclusdo na escola para o professor € evidente, o professor
que nunca se deparou com um alunc que tem necessidades especiais e passa a
ter o desafio de inclui-lo ndo apenas na sua turma mas também na sua vida
passara por muitos conflitos.

Para a maioria dos profissionais que atuam em nossas escolas hoje, é
dificil entender a possibilidade de se fazer inclusdc total. Essa resisténcia é
aceitavel e compreensivel diante do modelo pedagodgico-organizacional
conservador gue vigora na maicria das escolas . Ninguém se arrisca a acolher a
idéia de ministrar um ensino inclusivo em uma sala de aula de cadeiras
enfileiradas, livro didatico aberto na mesma pagina, uma s¢ tarefa na lousa e uma
s6 resposta valida esperada nas provas. Na maneira tradicional de ensinar, a
competicdo entre o0s alunos e a homogeneizacdc das respostas e de
comportamentos esperados, a transmiss&o do conhecimento e o pavor de errar
impedem alunos e professores de contemplar as diferencas e de reconhecer a
riqueza que elas aportam ao desenvolvimento dos processos educativos, dentro e

fora das escolas.
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A inclusdo, na maior parte das vezes, resulta em freqlientar a escola que

um aluno jamais freqUentaria na auséncia de uma necessidade especial
significativa. Por razdes sociais, freglientar as escolas da vizinhanga é muito
importante tantc para os alunocs como para seus pais. Entretanto, isso n&o
significa que a escola da vizinhanga seja a mais acessivel. Independentemente de
qualquer outro problema de acesso fisico, os pais talvez prefiram procurar uma
escola regular que seja diferente, isto &, a escola que pode ser um pouco mais
inclusiva nas suas praticas ou nas atitudes de seus funcionarios. A educacéo
inciusiva € oferecida na sala de aula regular, mas ndo € incompativel com a
noc¢do de apoio, ¢ qual pode ser planejado e oferecido com um assistente de
apoio a aprendizagem ou um outro professor na sala de aula.

A inclusao implica que todos os professores tém o direito de esperar e de
receber preparagcdc apropriada na formacgdc inicial em educacdo e
desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional. Eles também
merecem apoio dos seus diretores e das autoridades locais, isto deve ser
expresso com clareza no plano de desenvolvimento da escola a na politica de
necessidades especiais.

Uma boa formacé&o dos professores reforga a tdo esperada fusZo entre a
Educacéo Especial e a Educacéo regular, nos sistemas escolares. Inspirados em
projetos que visam uma educacéo de qualidade para todos, a boa formacéo dos
educadores podera eliminar em grande parte, as reagfes negativas dos
professores do ensino regular, diante dos alunos com deficiéncia.

Por EDUCACAQO INCLUSIVA SE ENTENDE O PROCESSO DE

INCLUSAO DOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS OU DE
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DISTURBIOS DA APRENDIZAGEM NA REDE COMUM DE ENSINO. Através

dela podem ser privilegiados nos proprios projetos escolares as seguintes
caracteristicas:

= Um direcionamento para a comunidade - Na escola inclusiva 0 processo
educativo é entendido como um processo social, onde todas as criancas
portadoras de necessidades especiais e de disturbios de aprendizagem tém
o direito a escolarizacdo o mais proximo possivel do normal. O alvo a ser
alcancado € a integracdo da crianca portadora de deficiéncia na
comunidade.

=  Vanguarda - Uma escola Inclusiva € uma escola lider em relagéo as demais.
Ela se apresenta como a vanguarda do processo educacional. O seu
objetivc maior é fazer com que a escola atue através de todos os seus
escalbes para possibilitar a integracdo das criancas que dela fazem parte.

= Altos Padrdes - ha em relacdo as escolas inclusivas altas expectativas de
desempenho por parte de todas as criancas envolvidas. O objetivo é fazer
com que as criangas atinjam o seu potencial maximo. O processo devera
ser dosado as necessidades de cada crianga.

= Colaborac&o e cooperacdo - H& um privilegiamento das rela¢Ses sociais
entre todos os participantes da escola, tendo em vista a criacdoc de uma
rede de auto-ajuda.

» Mudando papéis e responsabilidades - A escola inclusiva muda os papéis
tradicionais dos professores e da equipe técnica da escola. Os professores

tornam-se mais préximos dos alunos, na captagdo das suas maiores



27
dificuldades. O suporte aos professores da classe comum € essencial,

para o bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

= Estabelecimento de uma infra-estrutura de servicos — gradativamente a
escola inclusiva ira criando uma rede de suporte para superagéo das suas
maiores dificuldades. A escola inclusiva € uma escola integrada a sua
comunidade.

= Parceria com 0S pais — 0S pais $&0 0S parceiros essenciais no processo de
inclus&o da crianca na escola.

» Ambientes educacionais flexiveis - os ambientes educacionais tem que visar
0 processo de ensino-aprendizagem do aluno.

= Estratégias baseadas em pesquisas - as modificacdes na escola deverdo
ser introduzidas a partir das discussfes com a equipe {écnica, os alunos,
pais e professores.

= Estabelecimentos de novas formas de avaliagéo - os critérios de avaliacéo
antigos dever&o ser mudados para atender as necessidades dos alunos
portadores de deficiéncia.

= Acesso - 0 acesso fisico & escola devera ser facilitado aos individuos
portadores de deficiéncia.

= Continuidade no desenvolvimento profissional da equipe técnica - os
participantes da escola inclusiva deverdo procurar dar continuidade aos
seus estudos, aprofundando-os.
Os beneficios serdo significativos ao seguirmos esta linha de inclusio, nas

palavras de Vandercook “nas salas de aula integradas todas as criancas

enriqguecem-se por terem a oportunidade de aprender umas com as outras,
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desenvolvem-se para cuidar umas das outras e conquistam as atitudes, as

habilidades e os valores necessarios para nossas comunidades apoiarem a
inclus@o de todos os cidaddos” .

Existindo programas adequados para que a inclusgo funcione como
preparacdo da vida para a comunidade sem existir a segregacéo, resultara na
melhora da auto-estima, o orgulho pelas realizagfes, o respeitc mutuo e
sensacéo de estar em continua transformacdo. As atitudes positivas com relacéo
aos alunos com deficiéncias desenvolvem-se quando sao proporcionadas
orientacéo e direcdo por parte dos adultos em ambientes integrados. A integragéo
e a comunicacao facilitados ajudam o desenvolvimento de amizades e o trabalho
com os colegas. Os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar
e a crescer confortavelmente com as diferencas e semelhancas individuais entre
seus pares.

A abertura das escolas as diferencas tem a ver com uma revolucdo nos
processos de ensino e de aprendizagem, pois o que se prople € o rompimento
das fronteiras entre as disciplinas, ou melhor, entre o saber e a realidade; a
multiplicidade e integracdo de saberes e das redes de conhecimento que dai se
formam; a transversalidade das areas curriculares e a autonomia intelectual do
aluno, que € o autor do conhecimenic e gue, por issc imprime valor ao que
constréi individual e coletivamente, nas salas de aulas.

Partindo da premissa que de gquantc mais a crianca interage
espontaneamente com situacbes diferenciados mais ela adquire o genuino
conhecimento, fica facil entender porque a segregacéo ndo € prejudicial apenas

para o aluno com deficiéncia. A segregacao prejudica a todos, porgue impede que
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as criancas das escolas regulares tenham oportunidades de conhecer a vida

humana com todas as suas dimensdes e desafios.
Segundo relatéorio da ONU, todo mundo se beneficia da educagéo
inclusiva. S&o varias as vantagens, entre elas:

Estudantes com deficiéncias:

Aprendem a gostar da diversidade;

- Adquirem experiéncias direta com a variedade das capacidades
humanas;

- Demonstram crescente responsabilidade e melhor aprendizagem
através do trabalho em grupo, com outros deficientes ou ndo:

- Ficam melhor preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada; entendem que s&o diferentes, mas nao inferiores.

- Deixam de estimular uma sensagao de isoclamento;

- Podem participar como aprendizes sob condi¢des instrucionais

diversificadas ( aprendizadoc cooperativo, usc de tecnologia

baseada em centros de aprendizagem, etc.)

Estudantes sem deficiéncia;
- Tem acesso a uma gama bem mais ampla de papéis sociais:

- Perdem o medoc e o preconceilo em relacdo ao diferente,

desenvolvem a cooperacao e a tolerancia;



- Adquirem grande senso de responsabilidade e melhoram o
rendimento escolar:
- S&o melhor preparados para a vida adulta porque desde cedo
assimilam que as pessoas, as familias e os espacos sociais néo
sdo homogéneos e que as diferencgas séo enriquecedoras para o
ser humano;
- Recebem apoio instrucional adicional da parte do pessoal da
educacao comum;
- Beneficiam-se da aprendizagemm sob  condigBes instrucionais
diversificadas.
Mantoan (1998) acrescenta “o temor dos pais das criangas normais de que
a instituicdo escolar rebaixe os padrbes de ensino, para conceder aos deficientes
a possibilidade de participar da escolarizacdo normal, e de que ha contagio de
comportamentos inconvenientes”.
Mas esse quadro pode ser revertido por deixar claro, trabalhos que visem
a informacéo e a conscientizagcdo, de modo sistematizado, acerca da deficiéncia.
Se sabemos que o desconhecimento nos amedronta, para perdermos o medo
basta simplesmente torna-lo conhecido, ao invés de escondé-lo, como se o
motivo que o mantém oculto ndo existisse.
Apesar dos medos que mascaram a segregacao, colaborando para que ela
se perpetue e que a integracdo permaneca como um ideal a ser conquistado, é
de suma importéncia ressaltar as vantagens que a integracdo representa, tanto

para os portadores de deficiéncia quanto para agueles alunos considerados
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normais, pelas necessarias modificagdes do sistema de ensino no sentido de

sua mobilizacao.

“ Os deficientes almejam ser responsaveis pelo que fazem, pela condugao
de suas vidas e aspiram competir com os normais, sem que sejam logrados pela
superprotecdo ou pela desvalorizagdo prévia de suas capacitagbes e de sua
produtividade, dentro e/ou fora da escola” Mantoan,{1998).

Assim, faz-se necessario uma tomada de posicado frente a questbes da
integrac&o, para gue a idéia inicial, conguanto pratica presente, evolua do nivel do
discurso e se efetive como realidade de fato, sem encobrir-se na pratica

excludente.



2.3 ASPECTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAQ INCLUSIVA

Nos anos 90 com a promuigacdc da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases),
se resgataram as preocupacdes pedagdgicas num novo contexto, dando as
escola uma autonomia mais concreta: financeira, administrativa e pedagdgica
(Art.15). Da liberdade e responsabilidade as escolas para elaborar a proposta
pedagogica, incluindo curriculo e organizacéo escolar e acs docentes a fungéo de
“zelar” pela aprendizagem dos alunos.

A proposta pedagdgica é mais do que um documento formal €& um
processo permanente de articular. E nesse processo de reflexdo cria a sua
identidade coletiva, expressa no desejo de todos e na forma, como a escola vai
traduzir para sua propria identidade os preceitos legais € normativos nacionais.
Ou seja, oferece-se a todos os segmentos da escola a oportunidade de falar,
ouvir, dialogar, sonhar, planejar, criando a sua identidade como fruto da
identidade coletiva.

Esta proposta deve ser entendida como um processo que inciui metas e
meios, segundo a particularidade de cada escola. Visa preparar os alunos
naquela comunidade para a cidadania e o trabalho.

Para tal, }é necessario explorar a rigueza de materiais e recursos proprios
disponiveis no contexto escolar e comunitario, de modo que atenda a todos,

respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem de cada aluno. Proporcionando
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desta maneira, experiéncias para desenvolver competéncias no aluno e no

professor. Mas afinal, o que sdo essas competéncias? E como desenvolvé-las?

O dicionario Aurélio define como “qualidades de quem € capaz de apreciar
e resolver certos assuntos”. Ela significa ainda habilidades, aptid&o, idoneidade.
Muitos conceitos estéo presentes nessa defini¢do.

Para Perrenoud (2000), socidlogo suico, especialista em praticas
pedagogicas e instituicbes de ensino, competéncia em educacio “é a faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos como: saberes, habilidades e
informacdes para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacbes.”

Pressupbe, portanto, uma pedagogia dinémica que transforme a sala de
aula num espaco privilegiado de aprendizagens vivas e enriguecedoras, na qual o
aluno participa ativamente na construgdgo do seu conhecimento.
Consequentemente, requer uma mudanca de postura do professor e de toda
realidade escolar. Envolve principios norteadores da selecéo de contetdos e das
competéncias que irdo subsidiar a decisdc do gue ensinar, como ensinar e para
que ensinar.

Ao contrario, da pedagogia tradicional que é uma proposta centrada no
professor, cuja fungdo se define no de vigiar, aconselhar os alunos, corrigir e
ensinar a matéria. A metodologia decorrente de tal proposta baseia-se na
exposicéo oral dos contelidos, enfatiza-se a necessidade de exercicios repetidos
para garantir a memorizagéo desses contetidos. Sendo a funcgdo primordial da

escola, neste modelo, € de transmitir conhecimentos.
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Durante muitc tempo esta pedagogia atendeu as demandas da

sociedade, porém hoje as prioridades e exigéncias sao outras e requerem

mudangas estruturais na educacdo em geral.

Justamente por isso o Ministério da Educacéo elaborou em 1997 os PCNs

(Parametros Curriculares Nacionais), gue constituem em um referencial para o

ensino Fundamental de todo o pais. Constitui numa proposta flexivel a ser

concretizada e cujo objetivo € de orientar e garantir discussbes, pesquisas,

procurando respeitar as diversidades culturais, regionais, éticas, religiosas e

politicas de uma sociedade. Esta nova concepgéo impde mudancas no processo

ensino - aprendizagem que deve ser sustentado em 4 pilares:

1)

2)

3)

4)

Aprender a conhecer: que pressupde saber selecionar, acessar e integrar
os elementos de uma cultura geral de maneira critica e investigativa.
Significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida.
Aprender a Fazer: significa desenvolver a competéncia do saber para
resolver problemas e adquirir uma qualificacao profissional.

Aprender a Ser: pressupde desenvolver melhor a personalidade para uma
maior atuagcdo em relacdc a independéncia, senso critico e
responsabilidade.

Aprender a conviver: consiste em desenvolver a compreensao do outro,
fortalecendo sua identidade e respeitando a dos outros, numa
compreensao mutua.

Esses quatro pilares devem estar presentes na politica de qualidade de

educacdo, os quais s&o norteados por principios filoséficos de sensibilidade
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(aprender a fazer,) de igualdade (aprender a conhecer e a conviver) e de

identidade (aprender a ser).

QOutros dois aspectos que estdo implicitos na proposta dos PCNs e sdo de
extrema importdncia € a transversalidade e interdisciplinaridade. A
transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer uma relagéo entre
o aprender e o fazer (aprender sobre a realidade, na realidade e da realidade).
Tratar dos assuntos vinculados diretamente & realidade e seus problemas.

A interdisciplinaridade refere-se uma abordagem epistemologica dos
objetos de conhecimentos. Leva em conta a inter-relacéo e a influéncia entre os
diferentes campos do saber.

Na pratica pedagoégica ambos, interdisciplinaridade e transversalidade se
integram mutuamente, pois envolve uma proposta flexivel de trabalho, acoplando
a pluralidade cultural. Para isto € necessario uma metodologia que atenda as
competéncias, as quais somente se desenvolvem em “situacdes’, em um
contexto, ou seja, & preciso trabalhar por problemas e por projetos de maneira
contextualizada.

O termo projeto vem do latim projectu, que significa lancar para diante.
Construir um projeto € prognosticar um futuro, diferente do presente, sem
magicas e sem bolas de cristal. O importante € que ele esteja claro para todos da
comunidade escolar (corpo técnico- administrativo, professor, aluno, pais,
comunidade), num processo dinamico e articulador entre estas diferentes
instancias.

Segundo depoimento de muitos educadores que vem realizando sua

gestao pedagogica por meio de projetos, garante a diminuicdo da evasédo escolar,
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da violéncia e problemas de aprendizado. Porgue o aluno passa a ter uma

aprendizagem interdisciplinar e contexiualizada, tendo a sua criatividade
valorizada e descobre novos interesses pelas atividades escolares. E capaz de
pesquisar, interpretar, questionar, raciocinar e transformar criativamente o
conhecimento adquirido.

O aluno passa a ser criador do “saber” e ndoc mais como “meramente
expectador’.

Dentro desta perspectiva a atuac&o do professor deve ir muito além de
uma sala de aula. Ele deixa de ser selecionador de conhecimento para se tornar
gestor, mediador e por sua vez, estes conhecimentos devem fazer “eco” nos
diversos segmentos da sociedade (tais como: saude, politica, religido, economia,
cultura, etc...)

Todavia, ensinar ao aluno o “aprender a aprender” é uma tarefa que estd
muito acima do ensinar e aprender. Envolve a atuacio de produzir, pesquisar,
criar conhecimentos e se aproximarem deles de maneira critica e construtiva.

Partindo deste principio, o professor Demo (2001) aborda que este
“aprender a aprender” deve estar sedimentado em 3 aspectos basicos: filosofia,
lingua e matematica. Essa trilogia simbdlica quer dizer, que & preciso saber
matematica porque desenvolve o© raciocinio iégico indutivo e dedutivo no
pensamento abstrato. Ou seja, descobrir a matematica em s}uas relacbes com o
mundo, com os diversos saberes (Historia, Geografia, literatura, etb...) A filosofia
como competéncia critica e criativa, isto €, ensinar o aluno a pensar , interpretar,

exercer diferentes habilidades do pensamento. E a lingua como elemento



essencial para a comunicacdo. Perceber as multiplas linguagem através das
quais a humanidade se expressa.

Atualmente &€ comum a utilizacdo do computador. A linguagem usada na
Internet ja n&o nos assusta como a pouco tempo atras.

Alguns de nds, creio que ja se sentiu impactado diante de duas pessoas
se comunicando através do Braille | de Libras. Neste caso quem esta “deficiente”™?

Somos ndés mesmos que empobrecidos em nossos saberes, ndo nos foi
transmitido a rigueza da diversidade. Ao contrario, aprendemos a pratica da
excluséo, da classificacdo, ac nomea-los “deficiente auditivo”, “deficiente visual”.

Isso é deficiéncia ou é construcdo cultural que deve ser assimilada e
incorporada na sociedade?

Diante desta pedagogia de exclusdo encontramos infelizmente ainda, as
divisbes entre as turmas mais fortes e mais fracas; dos repetentes e dos
adiantados, dos que aprendem e 0s que ndo aprendem. Baseado em que
podemos fazer estas classificacbes?

Que “saber” é este que define, marca, rotula a vida do aluno? Parece um
“saber” voltado unicamente para si proprio, ndc existe relacdo e portanto, ndo ha
aprendizado. Se o aluno dito “normal” que freqlenta o ensino comum apresenta
inumeras exclusbes, como fica aguele aluno vindo de ensino especial, sendo
inserido neste contexto e que ja contem a marca de “especial’, de “deficiente”?

Que grande desafio ele carrega em suas méos, para desmistificar essa
deficiéncia, apresentar e reconhecer o seu “saber”.

Para Marques (1992-1994) , a educacgéo especial apropricu-se de tais

praticas institucionalizando a deficiéncia através das escolas e classes especiais,
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contribuindo para gque os portadores de deficiéncia sejam faciimente
identificados e se mantenham afastados do convivio com as demais pessoas,
quer na escola, quer na rua ou no trabalho. A criacdo e a manutengdo desta
estrutura tem como objetivo maior beneficiar mais a sociedade do que o proprio
deficiente , uma vez que mantém a grande maioria deles afastada do processo de
interacao social.

Jamais havera integracdo se a sociedade se sentir no direito de escolher
guais deficientes poderac ser integrados.

Cerca de 10 % da populacéo brasileira apresenta ailgum tipo de deficiéncia,
portanto, a escola precisa estar preparada para lidar com a diferenca, oferecendo
condicbes aos portadeores de necessidades especiais de desenvolverem suas
capacidades e usufruirem de um convivio social mais abrangente.

Com esta nova vis&o de “iguaidade de Oportunidades” vai de encontro as
necessidades dagqueles que durante muito tempo apresentou um rétulo de
“deficiente” na sua condigdo de cidadao Por que considerar “deficiente” aquele
que tem uma outra forma cognitiva de pensar? Por que ser singular é ser
deficiente? Por que a diferenga precisa ser negada, ser associada a inferioridade
e a deficiéncia?

Levantar questbes é tentar romper com esses modelos classificatérios que
costumamos conviver €, no minimo uma possibilidade de tentar aproximar aquilo
que se encontra excluido, colocado no lado da sombra.

Se a falta de consciéncia nos traz a indiferenciacao, ¢ tornar-se consciente
de eu mesmo ocorre quando me diferencio dos outros. Parece-me desta forma

que “a diferenca "é parte essencial na construgdo da nossa identidade.
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Precisamos nos confrontar com ¢ diferente para encontrarmos a nossa
singularidade e complexidade.

Ja a educagéo inclusiva reconhece que ndo existem turmas homogéneas,
que alunes, professores e todo o contexto escolar fraz em si, saberes, valores,
experiéncias culturais diferentes para a sala de aula. Aqui esta o grande desfio
trabalhar com este leque de conhecimento.

Ainda em relacdo ao “saber’, a pedagoga Argentina PAIM (1986) em
entrevista a Marcos Faeman, comenta sobre o papel da ignaréncié no saber: ‘A
ignorancia € prépria do homem e esta situado entre a estrutura cognitiva e a
simbdlica. As criangas que ndo ‘“aprendem” tem uma patologia da funcio da
ignorancia. Elas a usam mal. N&o usam a ignoréncia para a criacdo, ndo podem
imaginar’. Segundo ela, uma boa escola € aquela que admite a ignorancia, ou
seja, € capaz de admitir o erre do alunc e transforma-ic em conhecimento. Em
reportagem publicada na Revista Nova Escola, Paim (19) enfatiza que a escola
deve ensinar os alunos a fazer trés leituras de cada conceito novo: uma para
saber do que se trata, uma segunda para relacionar uns aspectos com outros e
uma terceira de integracao total.

Sendo essa a mais importante, pois o aluno vai poder dizer “isso € o que
fica para mim’”.

O problema € que muitas vezes, a escola ndo consegue chegar a terceira
etapa, ela ndo é integrativa. Os conhecimentos tendem a ser perder na prépria
escola, porgue nao conseguem engancha-los com os outros. N&o apresentam os
aspectos da ftransversalidade e interdisciplinaridade que possibilita esta

integracao dos conhecimentos.
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Paim ainda menciona “é precisc abrir um espago entre o que quer

ensinar e o que o aluno traz em sua bagagem de crencas e ilusbes, que envolve
aspectos inconscientes”.

A maioria dos professores nao leva em conta esta ilusdes, fantasias que o
aluno possui sobre o assunto, pois pode criar conitradicbes com o que ele esta
ensinando.

Na verdade, fala-se muitc pouco sobre © que o0s alunos pensam
espontaneamente, n30 se acostuma explorar seu senso - critico € a sua
criatividade. Deixa de lado a sua vivéncia pessoal que € a matéria-prima mais
importante a ser explorada.

A educacgao inclusiva vem nos mostrar que & preciso levar a realidade para
dentro da escola, adaptar as aulas de acordo com os acontecimentos vividos,
experimentados pelos alunos e por todo o contexto escolar.

A avaliacdo é uma etapa importante e fundamental do processo ensino -
aprendizagem, que tem sido apresentada como método de classificacdo voltado
para a homogeneidade. Na inclusdo, ela € pautada como processo de
investigacdo que possibilita que as diferencas entre os alunos sejam assumidas
como peculiaridades, deixando de ser compreendidas como deficiéncias que
precisam ser corrigidas.

O olhar deve estar voltado para a potencialidade do aluno e ndo somente
para a limitac&oc.

Desta forma, € importante ndo educar apenas para a autonomia, mas

através da autonomia, que envolve responsabilidade e liberdade.
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Nao pautar o ritmo dos alunos pelo do professor ou de um manual. Cada

aluno € unico.

Devemos utilizar tempos e espacos escolares com momentos de trabalho
em pequenos grupos momentos de participagdo no coletivo, de ensino mutuo e
de trabalho individualizado.

Os professores devem estar preparados para avaliar corretamente seus
alunos. A Unica maneira de fazer o sistema escolar funcionar € graduar o que se
ensina. Passoc a Passo. Ou seja, ndo se deve aprovar ou reprovar, mas dizer tal
aluno chegou até aqui e comecar ¢ ano seguinte de onde ele parou. Sempre
definindo metas de passoc a outro e nao avaliar como se todos os alunos fossem
iguais.

E fundamental a utilizacdo de uma diversidade de instrumentos, cédigos e
situacdes que possibilitem avaliar diferentes capacidades dos alunos e conteudos
curriculares. Requer, que ela ndo seja vista como um momento estatico, mas
como um momento de observacdo de um processc dinédmico e ndo-linear de
construcdo do conhecimento. A avaliacédo deve iornar-se um processo
permanente e continuc do aprendizado. E  considerada como elemento
favorecedor da melhoria de qualidade da aprendizagem.

A partir desta perspectiva, educar € muitc mais importante do que preparar
alunos para fazer exames, provas. Educar € ajudar os alunos a entenderem o

mundo e se realizarem como pessoas e gue vai além do tempo de escolarizagZo.
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24 A IMPORTANCIA DA ARTE E RECREACAO NA EDUCAGAO

INCLUSIVA.

A arte € uma licdo facil de aprender, dificil de esquecer, impossivel de
negar. Com ela somos melhores e infinitamente maiores.

A arte é também uma linguagem porque é, sem duvida um excelente meio
de comunicacio e expressao.

Ao oferecermos aos alunos variadas oportunidades de desenvolver e
aperfeicoar sua capacidade de expressar-se ‘“artisticamente”, estaremos
contribuindo de maneira segura para a sua auto-afirmacéo e auto- realizagao.

As atividades artisticas auxiliam o desenvolvimento da meméoria visual, da
coordenagéo motora, da percepgéo de minucias, essenciais para a aprendizagem
da leitura e da escrita. Nao avaliamos ¢ trabalho do educando pela sua perfeicdo,
mas sim pelo bem que possa ihe fazer.

A relagcdo da Arte na nossa vida € de 100%. Essa idéia € assegurada
porque esta centrada na valorizacdo e no desenvolvimento dos sentidos. A
relacgdo do homem com a arte € uma questao de necessidade e gue a partir

dessas relacbes e compreensdes é que ¢ homem formula conceitos e constroi

significados.
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E a partir das mdltiplas vivéncias artisticas que o homem passa a

construir diversas maneiras de convivio através da Arte, a qual se torna
necessidade de vida, um estilo de ver, escutar, pensar e sentir.

E preciso entender que a compreensao de Arte passa primeiramente pela
compreensdo de como eu vejo, sinto e expresso a Arte. Entender e vivenciar o
proprio processo criativo € o passo inicial para entender a Arte. O processo
criativo esta relacionado as vivéncias que o professor deve passar para produzir e
construir subjetivamente conceitos e significados que passardo a ser
compreendidos, assegurados e transmitidos por ele. Logo, todas as
manifestacbes pedagogicas, devem ser sentidas, assimiladas e vivenciadas.
Antes e primeiramente pelo professor, para depois, entdo, dar seqléncia aos
conteudos.

“A Arte esta fundamentada nas relagbes de comunicacio da humanidade,
€ um fenbmeno de um continuo renovar, gue nuNca se esvazia, renova-se a cada
dia” Lima(1986).

Um simples desenho de um educando tem o seu valor proprio, livre de
mensagem, modelo ou padrées que atribuimos a ele. Ou seja, tude o que nos
fazemos, satisfazendo ou né&o, tém o seu valor. Para o educandc as relagfes
com Arte s&o vividas praticamente vinte e guatro horas por dia.

As concepcbes da compreensdo de Arte estdo relacionadas e
estabelecidas com base na pratica dentro dc campo ladico. E € através do ludico
que se consegue estabelecer varios caminhos para a educacdo por meio da Arte.

Alias, ndo somente a Arte, mas todos os estudos de conhecimento humano.
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A funcdo educativa da Arte ajuda o educando a apreciar a beleza do

mundo comoe também auxilia a confianga em suas proprias habilidades, anima-os
a usarem o lazer construtivamente e contribui para um bom relacionamento. Faz
com que o educando elabore seus préprios pensamentos, estruturando melhor
suas idéias e interpretando-as.

Para que a Arte na educacdo seja uma crescente realidade, é preciso
acreditar, tornando uma acdo concreta em todas as escolas. E necessario vida,
vivéncia fundamentada nos estudos, no dia- a — dia e na relacéo natural com a
Arte.

Toda atividade artistica, para crianga é uma organizacdo da sua
experiéncia e conseguentemente, € uma transformacao da compreensédo que ela
tem do real. Assim € preciso entender que esta ja tem uma compreensé&o do real.
No entanto, o fazer artistico revela e desvela cutras possibilidades de percepgéo ,
de transformacao dos elementos sensiveis do real em novos significados.

Nesse sentido, a Educacdo Artistica leva o aluno a ter uma consciéncia
cada vez mais complexa em relacdo as formas presentes no espaco. Na
Educacao Artistica, A Educacido Inclusiva deve frabalhar os elementos
componentes da forma, sua constituicdo e suas transformacgdes no tempo e no
espago.

N&o deve-se propor a formar artistas, mas cada crianga deve expressar-se
ao seu modo, espontaneamente. Ac determinar o que deve ser desenhado,

pintado, modelado & interferir de modo negativo, limitando a imaginacéo.
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Sabemos que formar professores na perspectiva ludica € uma
contribuigdo possivel. A atividade lidica deve ser desenvolvida n&c somente na

educacao infantil, mas também em todas as outras séries, principalmente no
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ensinc fundamental. Essas atividades representam no desenvolvimento d
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Udica, na Educacédo, uma alternativa de promocéo da incluséo, ja que ©
0go enseja o questionamento dos padrdes de funcionamento da escola e resgata
o prazer de aprender. Assim, o brincar colabora com © sucesse escolar,
assegurando o direito a efetiva escolarizagdo- uma das expresses da Incluséo.
O brincar representa uma das principais fungdes de socializagcdo da
crianga, além do que, a forma primordial para a construgdc de conhecimento pela
crianca é através do jogo. £ pelo que nos chamamos de brincadeiras que ela
aprende a conhecer a si propria, as pessoas gue a cercam , as relacbes entre as
pessoas e 0s papéis gue as pessoas assumem. E através do jogo gue ela

aprende sobre a natureza, os eventos sociais, a dinadmica interna e a estrutura do
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funcionamento dos cbjetos e explorar as suas caracteristicas fisicas. Os jogos se
figuram também, nas inUmeras brincadeiras infantis, que fazem parte da
infancia de vérias cuituras. Segundo (Lima),1986 “A crianga repete nec jogo as
impressdes que vivencia no cotidiano. Jogo é atividade e a crianga necessita
atuar sobre tudo que a rodeia para desenvolver seu conhecimento”

0O jogo possibilita a atualizagdo das fungbes em desenvolvimento . Desta
, quanto mais longa a infancia, tanto maior sera sua possibilidade
intelectual, pois aumenta o pericdo de plasticidade, durante o qual multiplica suas

possibilidades de acéo e enriguece experiéncia individual. Na crianca, os jogos de
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pode ser a primeira vista, uma tarefa ardua. Como contribuir para que alunos que
muitas vezes se sentem diferentes e que tém a auto-estima fragilizada por causa
de suas limitacSes se valorizem?

evemos identificar e exaltar as capacidades de cada um, em vez de
colocar em primeiro plano as possiveis limitagdes. Adotar uma postura positiva e
incentivar o desenvolvimenic das habilidades dos estudantes s&c passos
importantes para que eles comecem a se conhecer e perceber o que t&ém de bom.

0O deficiente sente-se excluido pergue o tratam como incapaz. Os pais, por sua

-
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, infantilizam ou superprotegem os filhos. E o professor que recebe um aluno
com esse historico teme fracassar na tentativa de integra-loc a sociedade,
principalmente se ndo tiver orientac&o sistematizada.

Avaliar as necessidades e buscar respostas educativas para solucionar

problemas de desempenho escelar dos alunos e de aperfeigcoamento da formacéo

dos profissionais de Educacdc € mais do gue uma revisdo dos limites que

i

separam as modalidades regular e especial de ensinc escolar. Envelve novos
valores e atitudes pessocais e profissionais, que se choccam com a cultura
tradicional das escolas, inclusive com a nossa maneira de conceber as pessoas
excluidas.

Quando um sistema de ensinc ndo estd em condigbes de atender as

necessidades de todos os seus alunos, ndc pode se propor a incluir os excluidos.



A garantia do direito de Educagdo em escolas que ndo excluem pessoas sob

nenhum pretexto € um sinal de desenvolvimentc comunitéario e de elevago de

tornando verdade, sem nos darmos conta dos precenceitos e discriminagdes que

t&m graves conseqiéncias na formagao das pessoas.

3

Devemos fazer com que esses grupos, definidos como deficientes, possam
sair da identidade classificatéria para se constituirem como cidaddos e serem
parte ativa na construgéo da escola.

As grandes questdes que se pbem hoje sdo as da ordem, da toleréncia
solidariedade, da politica e da alteridade e, principalmente, do questionamento de
todos o©os modelos classificatérios. Sabemos que € possivel

, urgente e
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dar a educagao , com novos paradigmas, preceitos, ferramentas
tecnologias e gue © momento € de abandonar solucles paliativas e enfrentar

seriamente e com obstinagdoc essa mudanca.



sem benevoléncia, as vezes sem querer os tratamos com pena, devemos mostrar

limitaram sua vida por causa de uma deficiéncia. Ndo fallam exemplos:
Beethoven compbs a Nona Sinfonia quandc estava completamente surdo. A
cegueira ndo impediu o sucesso dos musicos Steve Wonder e Ray Charles, assim
como o fato de se locomover em cadeira de rodas ndo & empecilho para muitos
jovens seguirem a carreira esportiva. Quando esse tema € abordado de forma
positiva, ¢ aluno descobre-se pela soma e ndo pela falta ou deficiéncia.

E papel da escola ensinar e praticar o respeito as diferencas, dando

oportunidades a criangas, jovens e adultos de reconhecer seus limites e os dos

colegas. E acima de tudo, destacar o que ha de bom em si e nos outros.
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