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INTRODUGAO

Basta olhar a nossa volta: hd mais pessoas com deficiéncia nas ruas e locais
publicos se destacando a cada dia.

Isto indica que ha um processo social em curso, denominado "Inclusdo" pélos
estudiosos: de um lado, a sociedade comega a perceber a existéncia de pessoas
portadoras de deficiéncia e a se organizar, para acolhé-las, e de outro, as proprias
pessoas com deficiéncia comegam a se mostrar, a reivindicar seus espagos, a
exercer seu papel de cidad&os.

Para que a inclusdo reaimente acontega €& preciso modificar séculos de
histéria, de preconceitos muitos arraigados, de ambos os lados e isso ndo acontece
de um dia para o outro.

O grande desafio & estar atento para impedir que os direitos dos homens,
assegurados nas leis de um pais, de um estado, de um municipio e de uma escola,
sejam desrespeitados na vida pratica.

Assim sendo, esta monografia tem por objetivo favorecer uma reflexao critica.
Sobre um sistema educacional inclusivo, pois este assunto estd causando um
grande impacto no meio escolar e com isso surgindo muitas duvidas, retardando a
implementacgéo de agdes em favor da inclusao.



1. OBJETIVOS

1.1 OBJETIVOS GERAIS

Implantar como principios fundamentais da escola inclusiva a visdo educacional,
proporcionando o acesso a prédios escolares e possibilitando aos professores a
formacdo necessaria para trabalhar com a pessoa portadora de necessidades
especiais.



1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Flexibilizagao do uso do material pedagagico;
2) Adaptagao de equipamentos;

3) Adaptagao de estrutura curricular;

4) Capacitagdo adequada de recursos humanos;
5) Eliminag@o de barreiras de qualquer natureza;
8) Processos diferenciados de avaliagao.



2. O QUE E UM ENSINO INCLUSIVO

Nao se pode falar de inclusdo, sem antes mencionar a triste realidade da
excluséo em nosso pais. Segundo Vicente Barreto (1992 p.55) a extrema desigualdade
na distribuicdo da riqueza e no acesso aos demais beneficios sociais exclui da
participacéo e do exercicio da cidadania, uma enorme parcela da populagdo. No Brasil
nao se consegue manter na escola todos os que nela ingressam, ndo se garante
ensino de boa qualidade e sucesso & maioria dos alunos. Fracassam na escola os que
nao conseguem aprender devido as condigbes inadequadas de vida e também pelas
condigbes inadequadas que caracteriza o atendimento escolar.

A escola abriu-se para os alunos mais pobres, mas continuou organizada para
aquelas criangas e jovens que contam com recursos culturais, acompanhamento dos
pais, tempo e espago para estudar em casa. Sem conseguir lidar com as condigdes da
nova clientela, a escola ndo conseguiu atender satisfatoriamente esses alunos, no
levando em conta o saber que traziam e seu universo cultural, de modo a organizar e
ampliar seus conhecimentos.

Atualmente, quando os meios de informagéo se sofisticam rapidamente, nao é
possivel aceitar que tantos cidaddos sejam reprovados e excluidos da escola, sem o
dominio do cédigo escrito da propria lingua e de instrumentos basicos para
compreender seu tempo, sua historia e sua cultura.

Segundo Stainback & Stainback (1999 p.21), o ensino inclusivo & a pratica da
inclusdo de todos, independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou cultural, em escolas, onde todas as necessidades dos alunos sao
satisfeitas.

Para Rosita Edier Carvalho, (2000 p.45) o ensino inclusivo refere-se a uma
escola de qualidade para todos os excluidos, quaisquer que sejam as causas: raga, cor,
religido, situagdo social, deficiéncias de quaisquer espécies. As escolas devem
remover barreiras para a aprendizagem, sejam elas arquitetdnicas, fisicas ou
atitudinais. As barreiras s@o inimeras para a inclusdo acontecer. Elas existem em

qualquer lugar. Em alguns lugares as barreiras séo obstaculos (Paises emergentes) em



outros séo desafios (Paises de primeiro mundo). Mudangas em cada um de nés sdo
necessarias, para desafiar as barreiras atitudinais para a educagéo inclusiva, levando
em consideracao o ser humano com suas potencialidades.

Ainda segundo Stainback & Stainback, (1999 p.41) existe uma grande
resisténcia ao ensino inclusivo. O indicador mais revelador da resisténcia a inclusao
esta contido nas estatisticas referentes aos alunos com deficiéncia. A filosofia e as
praticas segregadoras tiveram efeitos prejudiciais as pessoas com deficiéncia. A idéia
que poderiam ser ajudadas em ambientes segregados fortaleceu os estigmas sociais e
a rejeicdo, levando a exclusdo dessas pessoas do sistema educacional. Para as
escolas regulares, a rejeicdo das criangas com deficiéncia contribuiu para aumentar a
rigidez e a homogeneizagdo do ensino, contribuindo ainda para disseminar a
incapacidade do sistema educacional de apreciar a diversidade social e cultural
existente. O fim gradual das praticas educacionais excludentes proporciona a todos os
alunos uma oportunidade igual de terem suas necessidades educacionais satisfeitas
dentro da educagao regular.

Baseando-se nas leituras, percebe-se que, na escola as diferengas individuais
estdao sempre presentes e a atengao a diversidade € o eixo norteador do paradigma da
inclusdo, isto & uma educagdo de qualidade para todos, eliminando rétulos,
preconceitos, mecanismos de expulsdo de alunos, que por diversas razoes, contrariam
as expectativas do sistema educacional escolar e acabam discriminados e em situagéo
de desvantagem. Os principios de inclusdo aplicam-se a todos e ndo apenas aos
alunos com deficiéncia ou em situagdo de desvantagem social. No campo da atengédo a
deficiéncia, essas mudancgas estdo desafiando dirigentes e profissionais de entidades
bem como pessoas deficientes e suas familias a reexaminarem seus valores éticos,
suas crengas e seus referenciais teéricos a fim de que a vida de todos os envolvidos
possa ser de melhor qualidade.

Segundo a Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994 p.3) as escolas deverao
ajustar-se as necessidades dos alunos quaisquer que sejam suas condigdes fisicas,
sociais e linguisticas, incluindo aquelas que vivem nas ruas, as que trabalham, as
némades, as de minorias étnicas, religiosas, culturais e sociais, as migrantes, as
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menores de seis anos, os alunos com distlurbios de aprendizagem, os portadores de
deficiéncia, além das que se desenvolvem a margem da sociedade.
Nesse aspecto, faz-se necessario observar a recomendagéo feita no Item 7 da
Declaragao de Salamanca no que diz:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ler. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagéo de qualidade a iodos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino uso de recurso
e parceria com as comunidades. (lJnesco, 1994 p. 5)

Segundo Sassaki (1997 p. 73) o movimento em prol do ensino inclusivo
representa um avango em relagdo as praticas centradas na integragdo. Sem
descaracterizar a importancia da integragédo, o ensino inclusivo € mais abrangente, pois,
enquanto as acOGes em prol da integragdo estariam dirigidas, apenas a alunos
portadores de deficiéncia, o ensino inclusivo refere-se a todos os alunos. Todos,
inclusive os que tém deficiéncia. Enquanto os procedimentos para a efetivagdo da
integracdo estavam, predominantemente, centrados nos alunos com deficiéncia, o
paradigma da incluséo busca ressignificar a educagao escolar, garantindo o sucesso
para a aprendizagem de todos. Enquanto na integracdo a passagem do aluno com
deficiéncia para ambientes menos segregantes dependia do seu "progresso" no ensino
inclusivo opde-se a quaisquer praticas excludentes, pois o sistema educacional deve
prever e prover todos os recursos necessarios para a acolhida sem assistencialismo ou
filantropia.

Conforme Rosa Blanco Guijarro em artigo apresentado no lil Congresso Ibero-
americano de Educacdo Especial realizado em Foz do Iguagu, de 2 a 4/11/98 "A
educagéo inclusiva ndo &€ uma agao da educagéao especial. E da escola comum. Implica
transformar a educagdo comum no seu conjunto, e assim, deveremos transformar a
educagdo especial para que contribua de maneira significativa ao desenvolvimento de
escolas de qualidade para todos e entre todos".
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Tendo em vista estas consideragbes, no proximo capitulo abordar-

se-a os
desafios que devemos enfrentar no sistema educacional inclusivo.

3. OS DESAFIOS ENFRENTADOS NO ENSINO INCLUSIVO

As questdes desafiadoras enfrentadas pélos alunos e pelos educadores nas
escolas de hoje nao permitem que ninguém se isole e se concentre em uma Gnica
necessidade ou em um grupo-aivo de alunos. Além disso, uma abordagem
fragmentada da reforma educacional ndo satisfaz inteiramente as necessidades dos
alunos.

"Todos os defensores da melhoria das escolas para melhor atender as
diferentes necessidades dos alunos devem unir-se e reconhecer o principio de que as
boas escolas sdo boas escolas para todos os alunos e, entao, agir com base nesse
principio." (Stainback & Stainback, 1999, p. 69)

Baseado nas leituras entende-se que educar eficientemente alunos com
diferentes niveis de desempenho requer que os educadores usem varias abordagens
de ensino para satisfazer as necessidades de seus alunos. Ser educador € buscar
conhecer cada vez mais cada um de seus alunos, procurando alternativas pedagégicas
que melhor possam atender as suas peculiaridades e necessidades no processo de
mediagdo da construgdo do conhecimento. Os professores necessitam frequentemente
refletir sobre sua pratica pedagogica, para determinar se estas séo as melhores para
promover a aprendizagem de todos os alunos. Cada aluno tem suas necessidades
educacionais, por isso, a identificagao dessas necessidades ¢ fundamental para nortear
o planejamento de ensino e sem isso nao ha como propiciar um atendimento de

qualidade. | |
Segundo Stainback & Stainback (1999 p.70) os desafios que contribuem para

sucesso de todos os alunos séo:

1° - Desenvolver uma filosofia comum e um plano estratégico
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O principal passo para a criagdo de uma escola inclusiva de qualidade é
estabelecer uma filosofia da escola baseada nos principios democraticos e igualitarios
da inclusédo, da insergdo e da provisao de uma educacgéo de qualidade para todos os
alunos. Definir uma missdo é o primeiro passo de um processo de planejamento
estratégico para que todos os alunos sejam apoiados como membros participantes do
ensino regular. As discussdes e planejamentos para atender a diversidade de alunos,
devem incluir todas as pessoas interessadas no processo, pois durante muito tempo, os
alunos com necessidades especiais e seus familiares foram excluidos dos processos de
tomada de deciséo. Nas escolas que incluem todos os alunos, os professores, os pais,
os alunos, o pessoal de apoio, os administradores, os membros da comunidade, devem
estar envolvidos nas equipes de tomada de decisdo que determinam os procedimentos
e as praticas da escola. Apos ter sido definida a missdo da escola e elaborado o plano
estratégico para a inclusdo dar-se-a, a implementacdo da reforma da escola.

2° - Proporcionar uma lideranca forte

Outro desafio é proporcionar uma lideranga forte onde o diretor reconhega sua
responsabilidade de definir os objetivos da escola e de garantir a tomada de decis&o,
apoiando as decisées que vem ao encontro com a filosofia da escola. Ele tem que
oportunizar aos educadores uma formagao continuada para surgirem novas praticas
pedagégicas para contemplar a diversidade dos alunos. O diretor deve ser firme nas
suas decisGes quando surgirem os desafios deve criar um ambiente cordial entre todos
os alunos, fazendo da escola um local acolhedor.

3° - Promover culturas no ambito da escola e da turma que acolham, apreciem e
acomodem a diversidade.

As escolas devem atender as necessidades dos alunos em todas as areas do
seu desenvolvimento, devem ultrapassar o enfoque tradicional, centrado na
aprendizagem académica basica O desenvolvimento de uma comunidade de ensino
acolhedora necessita de uma cultura escolar e penetrante que comunique clara, pablica
e intencionalmente que sua filosofia se baseia em principios de igualdade, justica e
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imparcialidade, para todos e que cada um desfruta de medidas iguais de respeito e
dignidade.

As escolas devem tornar-se comunidades acolhedoras em que todos os alunos
se sintam valorizados, seguros, conectado se apoiados.

4° - Desenvolver redes de apoio

~

Devido a variedade das necessidades dos alunos, € importante desenvolver
redes de apoio tanto para professores como para os alunos, pois um professor iniciante
na incluséo necessita tanto ou mais apoio quanto os proprios alunos. A rede de apoio &
um grupo de pessoas que se reline para debater, resolver problemas e trocar idéias,
métodos, técnicas e atividades para ajudar os professores e alunos para serem bem
sucedidos no ensino e na aprendizagem. A rede de apoio deve ser uma parte natural e
continua da escola. Deve ser para todos, alunos, professores, gestores, familia e
comunidade. Pode ser natural, isto & pessoas ajudam-se, espontaneamente e pode ser
profissional. Os componentes da rede de apoio ndo podem ser rigidos, pois as
necessidades variam de pessoa para pessoa € com o tempo. As redes de apoio tém
como objetivo construir escolas inclusivas, portanto deve-se ficar atento para que o
individuo n&o se torne dependente do apoio. Deve haver todo um esforgo em prol
da autonomia.

5° - Usar processos deliberativos para garantir a responsabilidade

Nas escolas inclusivas, precisa-se oportunizar momentos de reflexédo, para
garantir o planejamento e o monitoramento dos objetivos propostos para os alunos.
Faz-se necessario, usar processos deliberativos para garantir a responsabilidade de
todos os envolvidos no processo. Essas reuniées devem ser dedicadas para a criagao
de estratégias de verificagio das necessidades de apoio do aluno. As equipes devem
reunir-se regularmente para que o apoio ao aluno possa ser sistematicamente
monitorado, pois se surgirem situagdes desafiadoras, a equipe esta capacitada para
fazer intervengdes, evitando uma crise na busca de solugdes.

6° - Desenvolver uma assisténcia técnica organizada e continua
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Para a implementagao de uma politica de educag&o inclusiva em uma escola,

faz-se necesséario estabelecer um plano para oferecer assisténcia técnica para os

professores e outros profissionais envolvidos no processo, pois quando os educadores

s8o solicitados a desenvolver praticas educacionais diferentes das tradicionais, podem
sentir-se carentes de formagao, informagéo e apoio.

Devem ser realizadas regularmente avaliagbes das necessidades para
identificar os tipos e o contetido das atividades de assisténcia técnica mais necessarias
e urgentes. Num plano de assisténcia técnica, deve incluir funcionarios especializados
para aluarem como consultores e facilitadores, bem como uma biblioteca com materiais
atualizados, recursos em video e &udio que enfoquem praticas inovadoras de educacgéo
inclusiva.

Faz-se necessario oportunizar aos educadores momentos, para tratar de
questGes comuns e ajudarem uns aos outros no desenvolvimento criativo de novas
estratégias. Oportunizar também, aos educadores novos em praticas inclusivas,
visitarem outras escolas que estejam desenvolvendo praticas inclusivas. Além do
envolvimento de todos os profissionais nessas atividades, a participagéo dos pais €
essencial, pois para a promogéo de uma visdo compartilhada dos objetivos da escola e
como atingi-los, todas essas pessoas precisam obter as mesmas informagdes.

7° - Manter a flexibilidade

Nas discussdes de como construir escolas de qualidade para todos, a
flexibilidade tem grandes implicagdes. Os educadores devem mostrar flexibilidade para
responder aos desafios de apoiar os alunos com dificuldade para aprender, além de
uma forte crenga no ensino inclusivo e no compromisso de fazé-lo acontecer.

Os autores Oakley e Kaig (1991) descreveram dois extremos do estilo de
pensar: 0 pensamento reativo e o criativo. Os pensadores reativos sao resistentes~é
mudanga, (cegos diante dos pro5) lemas, limitados no passado. Os criativos estao
abertos & mudanga, criam sucessos e buscam oportunidades.

Os lideres escolares precisam cultivar ambientes em que oS individuos sejam

encorajados a ter um pensamento criativo, e néo reativo.
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E importante que os educadores assumam uma abordagem de resolucéo de
problemas, voltando a etapa do planejamento quando os mesmos ocorrerem,
determinando uma maneira diferente de proceder, em vez de recuar para o
encaminhamento de alunos para classes de educagao especial segregadas.

Essa situacdo € essencialmente critica quando os alunos mostram um
comportamento desafiador na sala de aula. Area essa em que os planejamentos s&o,
em geral, menos flexiveis e menos capazes de resolver os problemas.

Outra dimensao importante da flexibilidade esta relacionado com a capacidade
dos professores ir além dos papéis tradicionais que seu titulo ou especializagdo
profissional ditaram, para que desempenhassem suas fungges.

Os educadores relatam, que quando trabalham em equipes dinamicas,
desenvolvem novas habilidades, ganham novas energias e tornam-se capacitados para

renovar seu compromisso de proporcionar uma educagéo de qualidade para todos.

8° - Examinar e adotar abordagens de ensino efetivas

Educar eficientemente alunos com diferentes niveis de desempenho requer que
os educadores usem varias abordagens de ensino para satisfazer as necessidades de
seus alunos, reavaliando suas praticas, e evitando o "tamanho Unico".

Mesmo os alunos que nao constituem desafios especiais, tém varias
"potencialidades”. Necessidades e estilos de aprendizagem diferentes.

A existéncia de dois sistemas educacionais paralelos, um rotulado de
"educacgdo especial' e outro rotulado de "educagéo regular”, reforgou o mito de que os
alunos com deficiéncia aprendem de maneira tio diferente que requerem métodos de
ensino distintos daqueles usados para os estudantes regulares. O que tem levado os
professores a acreditar que eles ndo tém as habilidades ou a especializagdo para

educar com éxito alunos com deficiéncia.

9° - Comemorar os sucessos e aprender com os desafios
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Os sistemas escolares devem comemorar 0s pequenos sucessos que atingem,
confiar neles e, além disso, aprender com eles, pois as inovagbes devem ser
incorporadas na pratica da escola, caso contrario tende a fracassar.

A reforma da escola somente serd bem sucedida se os pontos relevantes do
sucesso forem adicionados a novos procedimentos onde culminardo para uma
melhoria continua.

Para realmente reformar, as inovagdes bem sucedidas devem fazer parte da
cultura da escola, pois € comum uma reforma escolar implantada por uma determinada

autoridade acabar quando essa pessoa néo estiver mais envolvida no processo.

10° - Estar a par do processo de mudanga, mas nao permitir que ele o paralise.

As teorias de mudangas acreditam que elas devem ocorrer em pequenos
avancos, pois a acelerag@o do processo pode fazer com que as pessoas nao aceitem
as novas praticas, prejudicando o esforgo da reforma educacional. Porém os
educadores que mudaram com éxito suas praticas educacionais para criar escolas
inclusivas de qualidade relatam que as mudangas que ocorrem em processos
seqlienciais em que os passos s6 serdo avangados, quando todos estdo na mesma
fase de amadurecimento, ndao é uma viséo eficiente, pois atrasa a aceita¢do e permite
aos que nao aceitam as mudangas mais tempo para organizarem-se.

Pesquisas tém mostrado que esperar que as pessoas mudem de atitudes antes
que a mudanga seja implementada, ndo da resultados. A maneira mais eficiente de
mudangas de atitudes &€ orientar as pessoas a mudarem seu comportamento, pois em
seguida acontecera uma mudanga de atitude. Recomenda-se ainda, que a mudang¢a
seja implementada simultaneamente em base mais ampla, em vez de criagdo de
modelos em pequena escala, pois esta estratégia minimiza a resisténcia e facilita o
planejamento abrangente.

Os diretores e os conselhos escolares devem desempenhar um papel
importante nas mudangas, pois a falta de apoio administrativo € uma das causas mais
freqUentes de fracasso na implementagdo das mudangas.
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Esperar que todos os profissionais da escola estejam preparados para a
implementagéao da educagéo inclusiva, é ignorar a urgéncia da inclus@o de alunos com
necessidade educacionais especiais, que nao tem tempo a perder, pois garantir uma
educagao de qualidade para todos os alunos é questao de justiga social.

Concluimos que a inclusdo deve ser um projeto da escola como um todo e n&o
de professores isolados. Os projetos educativos ao nivel de instituicdo devem levar em
consideragado a diversidade, como eixo central da tomada de decisdo. Portanto, isso
nao ¢é tarefa facil, mas se queremos uma escola que ndo exclua ninguém, precisamos
conjuntamente compartilhar estratégias que assegurem uma escola de boa qualidade
para todos.

No préximo capitulo sera apresentado a base legal para a construgdo de um
ensino inclusivo.

4. BASE LEGAL PARA A CONSTRUGAO DE UM SISTEMA EDUCACIONAL
INCLUSIVO

Os dispositivos legais servirdo como sustento na constru¢cdo de um sistema
educacional inclusivo, pois se constituem em preceitos a serem respeitados e utilizados
como ferramentas para embasar as agdes que levem ao cumprimento das
determinagdes contidas nos textos legais e nas recomendagdes internacionais.

A Declaragao Universal dos Direitos do Homem aprovada pela Il
Assembléia Geral Ordinaria da ONU, em 10 de dezembro de 1948 garante, em seu
artigo 26, que todo homem tem direito a educacéo, ressalvando-se na sua gratuidade,
pelo menos no Ensino Fundamental.

Constituicdo de 1988, em seu artigo 6° descreve a educagdo como um direito
social de todo brasileiro e no artigo 206 - inciso | defende a igualdade de condigbes
para 0 acesso e permanéncia na escola. O artigo 208 garante, no inciso I, o Ensino
Fundamental, gratuitamente, a todos, independentemente da idade; o inciso Ili refere-
se ao atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino e o inciso VIl faz mengdo aos programas suplementares, o
material didatico, entre outras necessidades de apoio.
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Além de nossa Carta Magna, outros documentos brasileiros também garantem
a igualdade de direitos de todos aos bens e servigos historicamente acumulados e
disponiveis na sociedade.

Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, em seu artigo 5° garante
todos os direitos constitucionais fundamentais da crianga e do adolescente. O artigo 53,
incisos |, Il e lll, Ihes asseguram igualdade de condigbes, acesso e permanéncia na
escola, publica e gratuita, préxima a sua residéncia, bem como o artigo 54 lhes confere
o direito ao atendimento especializado.

Declaragcao Mundial sobre Educagio para Todos, realizada em 1990, em
Jomtiem, Tailandia, da qual o Brasil € um dos signatarios. Neste sentido, compromissos
éticos e politicos foram consolidados num esforgo coletivo, para assegurar a
democratizagdo da educacdo, independentemente das diferencas particulares dos
alunos.

Declaragao de Salamanca, sobre Principios, Politica e Pratica em Educacgéo
Especial, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na Espanha. Nesta conferéncia foi
reafirmado o compromisso com a Educagéo para todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educagéo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) em cujo
capitulo refere-se a Educacao Especial como modalidade da Educagédo Escolar, que
devera ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, particularmente aos
alunos com necessidades especiais, havendo, quando necessario, servigos de apoio.

Entretanto, para sermos figéis ao "espirito" da educacado inclusiva, faz-se
necessaria uma leitura ampla e dinamica de toda a LEI extrapolando-se os limites do
capitulo V destinado a Educacgio Especial, realizando-se as interfaces necessarias com
a totalidade dos dispositivos preconizados.

Parecer CNE/CEB n° 17/2001, aprovado em 03 de julho de 2001

Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica.

Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, de 11 de setembro de 2001. Institui

Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacgéo Basica.
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A presente Resolugao institui Diretrizes Nacionais para a educagao de alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educagao Basica, em todas
as suas etapas e modalidades.

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagao especial sempre que
se evidencie, mediante avaliagdo e integragcdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

Todos os movimentos de ambito internacional, em prol da educagdo de
qualidade para todos, ocorridos na ultima década, estdo em consonéncia com a
Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, da qual o Brasil &€ um dos signatarios.
Entretanto, sabemos que a legislagao, por si s6, ndo basta as garantias educacionais,
previstas em lei e em recomendagdes nacionais e internacionais, que somente
ocorrerao se governo, educadores, alunos, pais € comunidade em geral unirem
esforgos na luta pela consolidagao do direito a uma escola de qualidade para TODOS.

Acredita-se que a educagao inclusiva nao se faga somente com atos legais, e
sim com agdes e relagdes realizadas na escola e na sociedade, para efetivar o
compromisso de transformar nossa sociedade injusta e excludente, numa sociedade

igualitaria.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Novos paradigmas estdo surgindo, apontando caminhos que podem construir
uma nova sociedade com uma pratica inclusiva. E a educagdo como mediadora do
processo de transformagéo deve dar a sua contribui¢do pelo saber cientifico e cultural,
sistematizados através da escola. E preciso levar em conta a diversidade existente na
populacdo escolar e na necessidade de respeitar e atender essa diversidade.

A escola que se espera para esse século tem compromisso ndo apenas com a
producdo e a difusdo do saber culturaimente construido, mas com a formagédo do
cidadao critico, participativo e criativo para atender face as demandas cada vez mais
complexas da sociedade moderna.

Torna-se necessario uma educagéo que desperte para uma visé@o de inclusao,
que assuma a diversidade dos educandos, de modo a contemplar as suas
necessidades e potencialidades, requerendo-se o aprimoramento permanente do
contexto educacional. Nessa perspectiva é que a escola vira a cumprir o seu papel,
viabilizando as finalidades da educagéo.
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CONCLUSAO

"Ai de nés, educadores, se deixamos de sonhar sonhos possiveis.
Os profetas s&o aqueles ou aquelas que se molham de tal forma nas
aguas da sua cultura e da histéria, da cultura e histéria de seu povo, que
conhecem o seu aqui e o seu agora e, por isso, podem prever o amanha
que eles mais do que adivinham, realizam". (Paulo Freire)

Com a citagdo de Paulo Freire, concluimos nosso trabalho, embasado nos
conhecimentos adquiridos durante esse periodo que participamos do curso de
INCLUSAQ, e, como "profetas que'podem prever 0 amanha”, possamos, ndo apenas,
continuar pensando que a inclus&o é uma utopia, e sim, nos empenhando em realiza-la.

Nao podemos desanimar. Devemos ter esperanga e acreditar que podemos
colaborar para a construgéo de um mundo melhor, onde a escola possa ajudar na
formagao de pessoas que sejam capazes de transformar a realidade. Desejamos
alunos com habilidades de manejar e produzir conhecimentos, que aprendam a
aprender e saibam pensar.

Sonhamos com alunos e professores que exercitem sua cidadania, que sejam
esperangosos, cultivem valores, auto-estima e senso critico.

Almejamos trilhar o caminho da descoberta e da coragem para transformarmos

as nossas escolas, em verdadeiras;
"ESCOLAS INCLUSIVAS"
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