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RESUMO

A divulgacao cientifica tem ganhado importancia como estratégia para
aproximar a sociedade do conhecimento cientifico e enfrentar a disseminagcao de
desinformagéo e negacionismo, especialmente no contexto das redes sociais. Esta
pesquisa, de carater qualitativo e natureza interventiva, teve como objetivo
compreender as implicagbes das redes sociais de divulgagéao cientifica como percurso
formativo na e para a formacéao inicial de professores de Ciéncias Biologicas e
Ciéncias Exatas. A investigacéo foi realizada a partir do desenvolvimento de uma
oficina didatica no contexto da disciplina Divulgagao Cientifica do Departamento de
Educacédo, Ensino e Ciéncias (DEC) da Universidade Federal do Parana (UFPR),
Setor Palotina, envolvendo licenciandos dos cursos de Ciéncias Biolégicas e Ciéncias
Exatas (habilitacdo em Fisica, Quimica ou Matematica). Foram objetivos especificos
desta pesquisa: a) discutir, a partir da revisao de literatura, as relagcdes entre
divulgacao cientifica e formacao de professores; b) propor e desenvolver uma oficina
didatica sobre o0 uso das redes sociais de divulgacao cientifica na formacgao inicial de
professores; e c) analisar as percepgdes dos licenciandos sobre o papel das redes
sociais de divulgacao cientifica durante sua formacao inicial e suas potencialidades.
A produgao dos dados foi realizada por meio de rodas de conversa, registros do diario
do pesquisador e atividades desenvolvidas pelos participantes. A analise foi
conduzida com base na Analise Textual Discursiva (ATD), buscando compreender os
sentidos atribuidos pelos licenciandos a divulgagao cientifica no contexto digital. A
oficina permitiu que problematizassem o uso pedagogico dessas plataformas,
identificando seu potencial para o planejamento de aulas e o desenvolvimento da
alfabetizacao cientifica e midiatica, bem como os desafios para que a divulgacao
cientifica presente nas redes sociais de fato contribua para a formacgao docente e para
o ensino de Ciéncias. Conclui-se que, embora essas redes constituam percursos
formativos potenciais para o enfrentamento da desinformagédo, sua efetividade
depende de uma formagao inicial que prepare o futuro professor para utilizar esses
materiais em sala de aula e para ser um consumidor critico de divulgagao cientifica.
Isso permite identificar quais conteudos de fato contribuem para sua formacao e
pratica docente, visto que ag¢gdes pontuais, como oficinas didaticas, ainda que
significativas, ndo séo suficientes para suprir todas as lacunas identificadas tanto na
literatura quanto na experiéncia formativa.

Palavras-chave: Divulgacdo cientifica; Redes sociais; Formacado de professores;
Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

Scientific communication has gained importance as a strategy to bring society
closer to scientific knowledge and to combat the spread of misinformation and
denialism, especially in the context of social media. This research, of a qualitative and
interventionist nature, aimed to understand the implications of scientific communication
social media as an educational pathway in and for the initial training of Biological
Sciences and Exact Sciences teachers. The investigation was conducted through the
development of a didactic workshop in the context of the Scientific Communication
course within the Department of Education, Teaching, and Sciences (DEC) at the
Federal University of Parana (UFPR), Palotina Sector, involving undergraduate
students in Biological Sciences and Exact Sciences (with specializations in Physics,
Chemistry, or Mathematics) teacher education programs. The specific objectives of
this research were: a) to discuss, based on a literature review, the relationships
between scientific communication and teacher education; b) to propose and develop a
didactic workshop on the use of scientific communication social media in initial teacher
education; and c) to analyze the perceptions of the undergraduate students regarding
the role of scientific communication social media during their initial training and its
potential. Data production was carried out through discussion circles, the researcher's
journal entries, and activities developed by the participants. The analysis was
conducted based on Discursive Textual Analysis (DTA), seeking to understand the
meanings attributed by the undergraduate students to science communication in the
digital context. The workshop allowed them to problematize the pedagogical use of
these platforms, identifying their potential for lesson planning and the development of
scientific and media literacy, as well as the challenges for science communication
present on social media to effectively contribute to teacher training and Science
teaching. It is concluded that, although these networks constitute potential formative
pathways for confronting misinformation, their effectiveness depends on initial training
that prepares the future teacher to use these materials in the classroom and to be a
critical consumer of science communication. This allows them to identify which content
effectively contributes to their training and teaching practice, given that isolated
actions, such as didactic workshops, although significant, are not sufficient to fill all the
gaps identified both in the literature and in the formative experience.

Keywords: Science communication; Social media; Teacher training; Science teaching.
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APRESENTAGAO DO CONTEXTO DA PESQUISA E DO PESQUISADOR

Inicialmente gostaria de dizer que a curiosidade pela natureza e o desejo de
aprender sempre fizeram parte da minha vida. Desde a infancia, eu me fascinava com
livros ilustrados sobre animais e plantas, e entre os 7 e 8 anos comecei a criar meu
préprio “livro de ciéncia”. Recortava figuras e informacdes sobre animais e colava em
um caderno, onde também registrava minhas observagdes sobre as aves que
encontrava na chacara dos meus avos, localizada em Francisco Alves, uma pequena
cidade do oeste do Parana. Muitas vezes, meu avé materno atuava como minha
primeira “referéncia bibliografica”, me ajudando a nomear os animais que eu via pela
primeira vez. Embora esses registros tenham se perdido com o tempo, percebo que
continuo construindo esse sonho por meio desta dissertacdo, que se apresenta como
a continuagao do meu “livro de ciéncia”, mas agora com um olhar para a Educacéao
em Ciéncias.

Foi também nessa época que tive meu primeiro contato com a internet. Minha
familia ndo tinha condi¢des financeiras para adquirir um computador com acesso a
internet, mas, nas raras ocasides em que visitava a casa de uma tia que possuia um
computador, eu aproveitava para pesquisar sobre animais que ainda ndo conhecia.
Essas pequenas oportunidades aumentariam ainda mais minha paixao pela natureza
e pela ciéncia.

No entanto, ao longo da adolescéncia, passei por desafios pessoais que me
afastaram temporariamente dos meus interesses. Durante esse periodo, meu
interesse pelos estudos diminuiu, mas, um ano apds concluir o Ensino Médio,
ingressei no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Em poucos meses, percebi
que estava retomando o sonho da minha infancia e que a Biologia continuava a me
encantar. Durante a graduacao, tive a oportunidade de aprender sobre muitos dos
temas que despertaram minha curiosidade na infancia, além de desenvolver uma nova
perspectiva sobre o ensino e a importancia da educacgao cientifica.

Embora, inicialmente, meu objetivo de infancia fosse atuar como bidlogo de
campo, minha trajetéria acabou me direcionando para a docéncia, permitindo-me
ganhar meu sustento ensinando sobre algo que amo. Os primeiros anos da
graduacéo, porém, foram desafiadores. Ingressei em uma instituicao privada que, ao
longo do tempo, revelou-se aquém das expectativas. Ao buscar uma formagao mais

sélida, no segundo semestre de 2018, fiz minha transferéncia para o Instituto Federal



do Parana, campus Umuarama. Foi la que encontrei meu espago na vida académica
e, junto com isso, uma grande vontade de ensinar Biologia.

Com essa motivagao, em fevereiro de 2021, criei a pagina “Viniologia' no
Instagram, com o objetivo de criar e divulgar conteudos sobre Biologia e Ciéncia de
forma acessivel. Essa iniciativa se tornou ainda mais significativa no contexto da
pandemia da Covid-19, momento em que a divulgacao cientifica ganhou protagonismo
no enfrentamento a desinformacéao. Criar conteudos educativos para as redes sociais
me permitiu vivenciar, na pratica, a importancia do ensino e da divulgag¢ao da ciéncia,
algo que eu sempre quis fazer, mas que, até entao, nao tinha tido a chance de explorar
em sala de aula. Inicialmente, o publico da pagina era composto por amigos proximos,
e essa experiéncia foi extremamente gratificante, pois me permitiu compartilhar
conhecimento e ver pessoas ao meu redor aprendendo sobre ciéncia por meio das
redes sociais.

No ano seguinte, dois marcos importantes registraram minha trajetéria
académica. O primeiro foi o inicio do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
sob a orientagcédo do professor doutor Alexandre Barros de Souza, que enxergou no
“Viniologia” e na minha vontade de ensinar uma oportunidade para o desenvolvimento
de um trabalho académico. O principal objetivo do TCC foi avaliar a possibilidade de
utilizar o Instagram como meio de divulgagao cientifica com foco em conteudos de
Biologia.

Esse percurso resultou no artigo O ensino de biologia nas midias sociais: o
Instagram como ferramenta de divulgagéo cientifica (Moreira; Elias; Souza, 2024)?, no
qual explicitamos que o Instagram apresenta potencial para ser utilizado na divulgacao
cientifica, permitindo o contato entre educadores, divulgadores e estudantes. Além
disso, a divulgagao cientifica nessa rede social se mostra uma estratégia essencial
para o enfrentamento a desinformagado. O trabalho consolidou minha paixdo pela
divulgacao cientifica e despertou o desejo de ingressar no mestrado para aprofundar

essa pesquisa.

O nome tem origem na tentativa de relacionar meu segundo nome, “Vinicius”, com o termo grego
logia (que significa estudo). Disponivel em: https://www.instagram.com/viniologia_/

2 Para mais detalhes, ver o artigo: O ensino de biologia nas midias sociais: o Instagram como
ferramenta de divulgagcdo cientifica (Moreira; Elias; Souza, 2024). Disponivel em:
https://periodicos.ifpb.edu.br/index.php/principia/article/view/7606.




O segundo marco foi o inicio da minha trajetéria como professor, em julho de
2022. Lecionar as disciplinas de Biologia e Ciéncias foi uma experiéncia que
intensificou minha paixao pela docéncia, permitindo-me compreender, na pratica, os
desafios do ensino de Ciéncias e a necessidade de estratégias inovadoras enquanto
professor. Durante esse periodo, conciliei trabalho e estudos, residindo em Ipora - PR,
atuando como professor em Alténia - PR e cursando a graduacdo em Umuarama -
PR, enfrentando a rotina de deslocamentos diarios de 6nibus. Essa vivéncia tornou
ainda mais significativa minha decisédo de ingressar no mestrado e me dedicar
integralmente a pesquisa e a minha formagao continuada.

Durante o processo de busca por um mestrado, tive a oportunidade de
conhecer o projeto “SER-pensante: vozes em debate®’, coordenado pelo professor
doutor Tiago Venturi. Esse projeto, voltado a divulgagao cientifica nas redes sociais,
se alinhava diretamente ao meu trabalho no “Viniologia”. Sentia que precisava
expandir meus conhecimentos nessa area, e o professor Tiago Venturi me acolheu no
grupo, orientando-me na leitura de textos que ampliaram minha compreensao sobre
a divulgacéo cientifica e a educagao cientifica no contexto digital.

Além disso, no mesmo periodo, tive a oportunidade de participar do grupo de
pesquisa em ensino de Fisica e Afins, coordenado pela professora doutora Mara
Fernanda Parisoto, que, além de contribuir de forma significativa para meu
conhecimento sobre pesquisas cientificas, deu-me a oportunidade de amadurecer
melhor minhas ideias para o processo de ingresso no mestrado.

Com esse amadurecimento, inscrevi-me no Programa de Pés-Graduagéo em
Educacdo em Ciéncias, Educacdo Matematica e Tecnologias Educativas
(PPGECEMTE), da Universidade Federal do Parana - Setor Palotina, onde fui
aprovado. Iniciei o mestrado com o objetivo de explorar mais o uso da divulgagao
cientifica e das redes sociais no ensino de Ciéncias. Sob a orientagcdo do professor
doutor Tiago Venturi e da coorientadora, professora doutora Roberta Chiesa
Bartelmebs, e a minha participagcdo no Grupo de Pesquisa em Educagao em Saude
na Educacdo em Ciéncias - GPESEC (UFPR), levou-me a um forte interesse pela

formagédo de professores. Esse interesse, somado as minhas motivagdes iniciais,

3 O projeto “SER-pensante: vozes em debate” podem ser acessado em:
https://www.instagram.com/serpensante ufpr?igsh=anpwOGxzZ2NvbWNs.
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resultou na presente pesquisa, intitulada “Divulgacdo Cientifica na Formagao Inicial
de Professores de Ciéncias: Redes Sociais como percurso formativo”.

Minha trajetoria pessoal e académica levou-me a perceber que, no cenario
atual, apesar da crescente importancia da ciéncia e da tecnologia na sociedade, ainda
enfrentamos desafios relacionados ao aumento do numero de fake news* e ao
negacionismo cientifico, principalmente nas redes sociais. Em meio a esse cenario,
como afirmam Costa e Oliveira (2024), a divulgagao cientifica assume um papel
fundamental no enfrentamento a desinformacéao, facilitando o acesso do publico leigo
a informacgdes confiaveis e promovendo o didlogo entre ciéncia e sociedade.

Nesse sentido, a divulgagao cientifica € assumida na presente pesquisa como
0 conjunto de processos e recursos que possibilitam comunicar informagdes
cientificas e tecnoldgicas de forma acessivel a todas as pessoas, democratizando o
acesso ao conhecimento cientifico e contribuindo para os processos de popularizagao
da ciéncia e alfabetizagao cientifica (Albagli, 1996; Bueno, 2010). A divulgacao
cientifica também pode atuar como uma abordagem essencial no processo de
alfabetizaco cientifica e tecnoldgica, que, segundo Fourez et al. (1997), busca formar
individuos capazes de utilizar conceitos cientificos em seu cotidiano e tomar decisdes
informadas com autonomia.

Com base nesses fundamentos, professores de Biologia, Quimica ou Fisica,
assim como aqueles que lecionam Ciéncias nos anos iniciais e finais no Ensino
Fundamental, podem contribuir de maneira significativa para que a divulgagao
cientifica possa fazer parte das aulas, contribuindo com o desenvolvimento da
alfabetizacao cientifica dos estudantes, desde que possuam a formagao necessaria
para tal. Contudo, como demonstram Katchor e Venturi (2024), os professores de
Ciéncias geralmente carecem de uma formacao especifica em e sobre divulgagao
cientifica, o que cria um desafio para a integragéo da divulgagao cientifica nas praticas
educacionais e na formacao docente.

Diante desse contexto, as redes sociais emergem como um meio promissor
para a divulgagao de conhecimento cientifico, de acordo com Mansur et al. (2021),
essas midias desempenham um papel fundamental na disseminagdo do

conhecimento cientifico, aproximando a sociedade da ciéncia e democratizando o

4 Informagbes falsas ou enganosas, muitas vezes propagadas com a intengdo de manipular a
percepcao publica ou influenciar questdes politicas (Alves; Maciel, 2020).
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acesso a informacéo. No entanto, sua utilizagao na formacao inicial de professores de
Ciéncias ainda carece de investiga¢cdes. Essa lacuna é evidenciada em estudos
recentes, como o de Moreira et al. (2025), que destacam a escassez de pesquisas,
no campo da Educacdo em Ciéncias, voltadas para o uso das redes sociais de
divulgacéo cientifica na formagao docente e de Bartelmebs, Venturi e Moreira (2025),
que confirmam a pouca quantidade de trabalhos publicados nos ultimos anos que
discutam sobre a divulgacgao cientifica e formagéao de professores. Essa questao sera
explorada ao longo desta pesquisa.

Sendo assim, a pergunta de pesquisa que norteia esse trabalho é: Como as
redes sociais de divulgagdo cientifica podem contribuir para formagao ou
autoformacao de professores? Para inferir respostas, esta pesquisa tem como objetivo
compreender as implicagbes de percursos formativos sobre divulgagdo cientifica
em/com redes sociais para a formacgao inicial de professores de ciéncias. Para tanto,
sao objetivos especificos:

a) discutir, a partir da revisdo de literatura, as relagdes entre divulgagao
cientifica e formagao de professores;

b) propor e desenvolver uma oficina didatica® sobre o uso das redes sociais
de divulgacao cientifica na formacgao inicial de professores de Ciéncias
Biologicas e Ciéncias Exatas (habilitacdo em Quimica, Fisica ou
Matematica);

c) analisar as percepgdes de licenciandos de Ciéncias Bioldgicas e
Ciéncias Exatas sobre o papel das redes sociais de divulgacao cientifica

durante sua formacao inicial e suas potencialidades.

Este trabalho esta estruturado em cinco capitulos, além desta introdugao. O
primeiro capitulo apresenta articulagbes entre divulgacao cientifica e alfabetizagcéo
cientifica, incluindo discussdes sobre o que € divulgagao cientifica, suas contribuicbes
para a alfabetizacdo cientifica, o papel das redes sociais na disseminagcao de

conteudos cientificos, o potencial destas redes como estratégias pedagdgicas, as

5 Oficina didatica tem como finalidade difundir conhecimentos especificos, que, nesta pesquisa, se
referem a divulgacdo cientifica e as redes sociais (Joaquim; Camargo, 2020). Entende-se, neste
trabalho, que essa oficina também pode constituir-se numa proposta de natureza interventiva na
formacao inicial de professores, assumindo um carater formativo, conforme apontado por Teixeira e
Megid-Neto (2017).
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contribuicdes da alfabetizagcdo midiatica em tempos de redes sociais e as
possibilidades da divulgagao cientifica no ensino de Ciéncias na escola. O segundo
capitulo aborda a divulgacgao cientifica na formacgao inicial de professores de Ciéncias,
por meio de uma revisao sistematica da literatura do tipo Estado do Conhecimento,
analisando artigos do campo da Educagao em Ciéncias. O terceiro capitulo descreve
os procedimentos metodoldgicos adotados, contextualizando a disciplina em que a
pesquisa foi realizada, caracterizando os participantes, os instrumentos de producao
de dados e a abordagem de analise. O quarto capitulo é dedicado a apresentagao e
discussdo dos dados produzidos na oficina didatica, relacionando as falas dos
licenciandos com os referenciais tedricos adotados, com o objetivo de refletir sobre os
sentidos atribuidos por eles a divulgagéao cientifica nas redes sociais e suas possiveis
implicagdes para a pratica docente, no intuito de atender o objetivo geral deste estudo.
O ultimo capitulo apresenta as consideragoes finais desse trabalho, com os principais
achados, lacunas identificadas, possibilidades para pesquisas futuras e discussdes

sobre essa pesquisa.
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1 ARTICULAGOES ENTRE DIVULGAGAO CIENTIFICA E ALFABETIZAGAO
CIENTIFICA

1.1 AFINAL, O QUE E DIVULGAGAO CIENTIFICA?

A divulgacao cientifica desempenha um papel essencial na aproximacao entre
a sociedade e o conhecimento cientifico, sendo suas caracteristicas e potencialidades
amplamente discutidas na literatura. No entanto, segundo Piccoli e Stecanela (2023),
ela frequentemente é confundida com outros termos, como popularizagao da ciéncia,
comunicagao cientifica, vulgarizagao cientifica e até mesmo alfabetizagao cientifica.

Embora existam semelhancas entre esses conceitos, eles também
apresentam diferengas que, em alguns casos, sdo sutis, mas podem levar a
interpretacdes equivocadas. Por isso, considero necessario buscar uma definigao
clara para o que defendo como divulgacéao cientifica e compreender brevemente suas
distingcdes em relacéo a outros termos.

Ainda que n&o haja consenso sobre essas definigdes, Germano e Kulesza
(2008) afirmam que o termo vulgarisation scientifique teria surgido no século XIX, na
Franca, com o significado, traduzido, de aproximadamente “tornar a ciéncia
conhecida”. Segundo os autores, na década de 1860, Camille Flammarion ja apontava
as dificuldades na utilizacdo do termo, principalmente por apresentar relagdes com
expressodes de conotagao pejorativa, pois também pode se associar a palavra vulgare,
que é relativa a vulgo, comum, usual, trivial. No Brasil, possivelmente por forte
influéncia francesa, esse termo foi bastante utilizado no século XIX e no inicio do
século XX como “vulgarizagao cientifica”. De acordo com Vergara (2008), até os anos
de 1930 era comum que cientistas brasileiros utilizassem esse termo para se referir a
atividades de comunicagao sobre ciéncia com pessoas que nao eram especialistas.

Contudo, Germano e Kulesza (2008) lembram que, nas décadas de 1960 e
1970, outro termo ganhou forca no Brasil: popularizagdo da ciéncia. A expressao,
embora nao tenha encontrado ampla aceitacdo na comunidade cientifica francesa,
teve boa aceitacdo no Reino Unido, com o uso do termo popularization of science.
Segundo os autores, atualmente o termo “popularizagdo da ciéncia” € bastante
utilizado em paises latino-americanos e caribenhos. No contexto brasileiro, destacam

que:
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No Brasil, o termo ganha nova forga a partir da criagdo do Departamento de
Difusdo e Popularizagdo da Ciéncia e Tecnologia, 6rgao vinculado ao
Ministério de Ciéncia e Tecnologia que tem como principal atribuicao formular
politicas e implementar programas nesta area. Também foram importantes
as assinaturas de dois decretos, criando a Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia e o Sistema Brasileiro de Museus. Iniciativas claramente voltadas
para a concretizagdo de agbes no campo da popularizagdo da ciéncia e
tecnologia”. (Germano; Kulesza, 2008, p. 19)

Ja a alfabetizagao cientifica, segundo os mesmos autores, se distancia ainda
mais do conceito de divulgacéao cientifica, pois esta relacionada a proporcionar uma
compreensao minima de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, funcionando mais
como um processo educacional (Germano; Kulesza, 2008).

Além disso, outros termos séo frequentemente confundidos com divulgagéo
cientifica. A difusao cientifica, segundo Albagli (1996), refere-se a qualquer processo
de comunicacao de informagdes cientificas ou tecnoldgicas, podendo envolver tanto
especialistas quanto o publico em geral. A disseminacgao cientifica, por sua vez, esta
mais restrita a transferéncia de informacbes para um publico especifico de
especialistas (Bueno, 1985; Albagli, 1996). J& a comunicagéo cientifica, conforme
Bueno (2010), consiste na transferéncia de informagdes cientificas e tecnologicas a
um publico especializado de uma area especifica, diferenciando-se da divulgagao
cientifica, cujo objetivo é alcangar o publico ndo especializado.

Rocha, Massarani e Pedersoli (2017) destacam ainda outros conceitos
frequentemente associados a divulgacgao cientifica, como educagédo nao formal em
Ciéncias, comunicacdo publica da ciéncia, percep¢cao social da ciéncia,
democratizagao da ciéncia e apropriacdo social do conhecimento cientifico. No
entanto, torna-se inviavel discutir cada um deles neste trabalho, motivo pelo qual optei
por abordar apenas os termos que mais frequentemente geram equivocos

conceituais, conforme observado no Quadro 1.
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Quadro 1: Disting&do entre conceitos relacionados a divulgacao cientifica

Termo Definigao/Caracteristicas principais

Conceito utilizado nesse trabalho. Processo de comunicar
informagdes cientificas e tecnolégicas ao publico em geral,

Divulgacéo cientifica utilizando recursos e técnicas para traduzir a linguagem
especializada em conteudo acessivel (Albagli, 1996; Bueno,
2010).

Termo que ganhou forga no Brasil a partir das décadas de
1960/70, frequentemente associado a politicas e programas de
Popularizagéo da Ciéncia estado voltados para levar a ciéncia ao publico. Bastante usado
em paises latino-americanos.

Termo de origem francesa (vulgarisation scientifique),
significando “tornar a ciéncia conhecida”. Utilizado no Brasil do
século XIX até aproximadamente 1930 para se referir a
comunicagdo da ciéncia para ndo especialistas. (Germano;
Kulesza, 2008; Vergara, 2008).

Vulgarizacao Cientifica

Processo educacional que visa proporcionar uma compreensao
minima de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
Alfabetizacao Cientifica distanciando-se do carater comunicacional da divulgacéo
(Germano; Kulesza, 2008).

Transferéncia de informagdes cientificas entre pares
especializados de uma area especifica (ex: artigos académicos),
Comunicagao Cientifica diferenciando-se da divulgagdo, que visa ao publico ndo
especializado (Bueno, 2010).

Processo amplo de comunicacdo de informagdes cientificas,

e podendo envolver tanto especialistas quanto o publico geral
Difuséo Cientifica (Albagli, 1996).

Transferéncia de informacgbes cientificas para um publico
. e especifico de especialistas, sendo mais restrita que a difuséo
Disseminagao Cientifica (Bueno, 1985: Albagli, 1996).

Fonte: Os autores (2025)

Apesar das variagcbes na nomenclatura, e ainda que seja importante
reconhecer a utilizacdo e a relevancia de termos como popularizagdo da ciéncia,
segundo Massarani e Rocha (2018), o termo divulgagao cientifico € atualmente o mais
utilizado no Brasil. Como destacado pelas autoras, essa predominancia se reflete
também em documentos institucionais, como no reconhecimento oficial da divulgagao
cientifica como uma area especifica de atuagao e pesquisa pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq, 2024).

Diante dessas diferengas, € importante lembrar que o conceito de divulgagao

cientifica pode apresentar pequenas variagdes conforme o autor, o contexto ou a
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época. Por isso, considero mais adequado trabalhar nesta dissertacdo, com uma
definigdo que destaque a democratizagdo do conhecimento cientifico por meio de uma
linguagem acessivel ao publico ndo especializado. Para isso, utilizo como base os
conceitos apresentados por Albagli (1996) e Bueno (2010).

De acordo com Albagli (1996), a divulgacéo cientifica pode ser definida como
0 uso de processos € recursos técnicos para comunicar informacoes cientificas e
tecnolégicas ao publico em geral. Esse processo envolve a tradugéo da linguagem
cientifica especializada para uma forma compreensivel ao publico leigo. Bueno (2010)
complementa essa visao, ao definir a divulgacao cientifica como o ato de utilizar
recursos, técnicas, processos e produtos para veicular informagbes cientificas,
tecnoldgicas ou associadas a inovagdes de maneira acessivel.

Para uma maior delimitacdo das caracteristicas da divulgagao cientifica,
Valério e Takata (2025) apresentam elementos importantes que ajudam a diferenciar
a divulgacao cientifica de outras formas de comunicagdo. De acordo com esses
autores, a divulgacgédo cientifica € uma manifestagdo cultural que ndo se caracteriza
como uma atividade formal de ensino. Seus conhecimentos partem da construgao do
conhecimento de forma institucional, como por meio de artigos em periddicos e
pesquisas cientificas. Ela se dirige a publicos ndo especializados no assunto
divulgado, os quais podem néo ter, inicialmente, interesse pelo tema ou formagao que
Ihes permita maior dominio e compreensao sobre ele. Além disso, busca adaptar a
linguagem cientifica para um formato compreensivel e tem a intengdo de democratizar
o conhecimento cientifico, contribuindo para o desenvolvimento de uma cultura
cientifica em toda a sociedade.

Complementar a isso, a divulgacao cientifica ndo se limita a um Unico meio
de comunicagao, podendo ocorrer em diversos espacos. Sobre isso, destaca-se sua
presenca em diferentes formatos, abrangendo meios de comunicagdo em massa,
como televisao, radio, revistas e jornais, além de palestras, eventos cientificos, livros,
centros de ciéncia, museus, campanhas publicitarias e mais recentemente nas redes
sociais. Essa diversidade de meios permite que a divulgacao cientifica alcance
diferentes publicos e contextos, potencializando seu impacto na sociedade (Amaral;
Juliani, 2020; Fontes, 2021).

Além desses espacos tradicionais, Fontes (2021) enfatiza que a divulgagao

cientifica também pode ocorrer em ambientes mais informais, como bares e
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restaurantes®, e em eventos voltados ao ensino, como feiras e olimpiadas de ciéncia,
proporcionando maior acesso ao conhecimento cientifico. Segundo o autor, nos
ultimos anos, as redes sociais, como YouTube, Instagram e TikTok, vém se
consolidando como importantes veiculos de divulgacao cientifica, trazendo como
diferencial a possibilidade de interag&o direta entre divulgadores e a sociedade. No
entanto, esses canais também se tornaram ambientes propicios a disseminagao de
desinformagédo e ao fortalecimento de movimentos negacionistas da ciéncia,
dificultando a distingdo entre informagao qualificada e conteudos enganosos.

Nesse contexto, a divulgacao cientifica, de acordo com Moreira, Elias e Souza
(2024), desempenha um papel fundamental no enfrentamento as noticias falsas, que
frequentemente atacam areas e informagdes relacionadas a ciéncia. Durante a
pandemia causada pelo SARS-CoV-2, muitas informacdes incorretas foram
disseminadas, promovendo desinformacao, tratamentos ineficazes e desviando o foco
das grandes preocupagdes. Esse tipo de noticia levou muitas pessoas a
desconsiderarem medidas confiaveis e cientificamente embasadas, além de gerar
desconfianga em relagéo a ciéncia.

Nesse sentido, Brandao et al. (2021) afirmam que a divulgagao cientifica se
tornou fundamental para mitigar os efeitos da grande proliferagao de fake news e do
negacionismo cientifico. Ela proporciona as pessoas acesso a informagdes mais
confiaveis e cientificamente embasadas, permitindo que reflitam e busquem tomar
decisbes mais seguras.

Além disso, a divulgagéo cientifica é essencial para aproximar os cientistas da
populagdo em geral, devendo ir além da mera comunicagcéo de conceitos e buscar
também a construgao da imagem publica da ciéncia. Segundo Brockington e Mesquita
(2016), quando realizada de maneira eficaz, ela permite que as pessoas apreciem e
compreendam a ciéncia, desenvolvendo subsidios para adotarem posicionamentos
éticos e politicos na utilizagao desses conhecimentos. Ela também contribui para o
apoio publico as pesquisas cientificas e para o engajamento em politicas publicas.

Nessa mesma linha, Amaral e Juliani (2020) destacam o potencial da
divulgacéo cientifica no enfrentamento a desinformacado. Para os autores, um dos

fatores que impulsionam o negacionismo € a falta de compreensao sobre como o

6 Um exemplo é o Pint of Science, um festival de divulgacgéo cientifica que acontece em bares, cafeterias
e restaurantes em diferentes paises do mundo (Gonzaga, Silveira e Lannes, 2017).
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conhecimento cientifico é, de fato, construido - o fazer ciéncia. Portanto, para que a
ciéncia possa beneficiar a sociedade, € essencial que essa a compreenda, e a
divulgacao cientifica se apresenta como um meio indispensavel de comunicagao entre
a ciéncia e o publico em geral.

Contudo, é necessario destacar que o acesso a informacao cientifica ou a sua
compreensao nao sao os Uunicos fatores envolvidos no enfrentamento a
desinformagédo. Venturi et al. (2022) discutem como mecanismos cognitivos
inconscientes interferem na forma como os sujeitos lidam com as informacgdes
cientificas, especialmente em contextos marcados por negacionismo e circulacédo de
conteudos enganosos. No mesmo trabalho, os autores chamam atengao para a ilusao
de validade, um dos seis vieses descritos por Alkhars et al. (2019), que pode levar a
superconfiangca em julgamentos e interpretacdes pessoais. Segundo eles, essa
confianga exagerada pode se manifestar de trés formas: quando alguém acredita ser
melhor do que realmente é (overestimation), melhor do que os outros (overplacement)
ou quando tem certeza excessiva sobre estar certo (overprecision).

Além disso, Venturi et al. (2022) citam cinco outros vieses cognitivos
apresentados por Gelenske (2022), utilizados pelas pessoas em suas atividades

cotidianas. Segundo os autores:

Sao eles: viés de afinidade, quando temos a propensao de nos identificarmos
com pessoas parecidas conosco; viés de percepgdo, que ocorre quando as
pessoas acreditam e reforgcam estereoétipos sem nenhuma base factual; viés
confirmatério, que é a nossa predisposicdo em procurar dados, fatos ou
evidéncias que confirmem aquilo que pensamos; efeito halo, que ocorre
quando a partir de informagdes obtidas anteriormente, julgamos a pessoa que
conhecemos, €; o efeito de grupo, que pode ser traduzido pela tendéncia em
seguirmos o comportamento do grupo ao qual pertencemos, seja ele a nivel
micro, como uma escola, sala de aula ou empresa, ou nivel macro como uma
sociedade como um todo — também conhecido de “efeito manada”. Venturi et
al. (2022, p7)

Ao reforgar essa perspectiva, Araujo (2021) destaca o viés de confirmacgao
como um dos fatores mais relevantes nesse processo. Segundo o autor, esse viés
esta relacionado a tendéncia humana de rejeitar informagdes que confrontem crencgas,
opinides ou visdes de mundo pessoais, dando preferéncia a conteudos que as
confirmem. Assim, segundo ele, as pessoas tendem a aceitar como verdade apenas

dados, informacgdes ou evidéncias que reforcem ideias ja existentes, isolando-se de

tudo aquilo que possa ser contraditorio ou diferente.
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Nesse contexto, ao se pensar em divulgagao cientifica, € necessario
considerar todos esses fatores cognitivos e sociais que afetam a forma como a
informacéo é recebida, interpretada e compartilhada. Bueno (2010) reforca que a
democratizagdo do acesso ao conhecimento cientifico por meio da divulgagao
cientifica possibilita condicbes para que ocorra a alfabetizacdo cientifica desse
publico. Dessa forma, defendo nesta dissertacdo que garantir que mais pessoas
tenham acesso a informacdes cientificas confiaveis fortalece a compreensdo da
ciéncia e contribui para a constru¢do de uma sociedade mais critica e participativa,

como discutirei na sequéncia.

1.2 DIVULGAGAO CIENTIFICA: UMA POSSIBILIDADE PARA A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

A alfabetizacdo cientifica, segundo Santana e Mota (2022), permite o
desenvolvimento da compreensao de elementos do conhecimento cientifico, como
conceitos, construgdo do conhecimento cientifico e sua importancia, a ética
relacionada a sua pratica e sua relagdo com a sociedade. As autoras destacam, ainda,
a necessidade de praticas que favoregam a alfabetizacéo cientifica das pessoas, em
especial dos estudantes.

Sendo assim, refletir sobre a importancia da divulgacao cientifica nesse
processo esta alinhado com as ideias de Fourez et al. (1997). Os autores destacam
que individuos alfabetizados cientificamente compreendem conceitos cientificos e sao
capazes de utiliza-los na vida cotidiana, tornando-se mais preparados para lidar com
desafios e tomar decisdes fundamentadas e informadas. Além disso, superar a
desconexao entre o conhecimento cientifico e a realidade social € essencial, pois
muitas pessoas, ao concluirem o ensino médio, acabam separando a ciéncia do
cotidiano, da vida.

Ao me referir a alfabetizagao cientifica, baseio-me nas ideias apresentadas
por Fourez et al. (1997), somadas as contribuigdes de Silva e Sasseron (2021).
Segundo Fourez et al. (1997), para que a alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica seja
efetiva, € necessario tornar o conhecimento cientifico mais proximo das vivéncias das
pessoas. Essa abordagem permite que a ciéncia seja compreendida ndo como um
conjunto de informagdes isoladas, mas como base para construcdo de um

pensamento critico utilizado em diferentes contextos sociais e profissionais. Assim, a
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alfabetizacédo cientifica pode contribuir diretamente para a tomada de decisbes
informadas, desde decisdes cotidianas e cuidados com a saude até questdes politicas
e ambientais (Fourez et al., 1997).

De forma complementar a essa visao, Silva e Sasseron (2021) definem a
alfabetizacao cientifica como um processo continuo, que possibilita aos individuos
utilizarem o conhecimento cientifico de maneira critica, analisando situacdes e
tomando decisdes fundamentadas em diferentes aspectos de sua vida.

A alfabetizagao cientifica € também uma forma de enfrentar a desinformacao,
permitindo a compreensao do que € ciéncia e de suas caracteristicas. No ensino de
Ciéncias, promover a alfabetizagao cientifica dos estudantes € uma forma de ir além
da memorizagao de conteudos para a realizacao de provas e atividades escolares.
Para isso, a alfabetizagao cientifica no ensino deve ocorrer por meio de estratégias
didaticas com a finalidade de alcancar tal objetivo (Silva; Sasseron, 2021). Uma
possibilidade importante para promover a alfabetizagao cientifica pode ser por meio
da divulgacéo cientifica (Souza Filho; Lage, 2021; Valério; Takata, 2025).

Souza Filho e Lage (2021) destacam que, além de informar a populagéo sobre
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a divulgagao cientifica contribui para a
alfabetizacao cientifica ao democratizar esse conhecimento. Dessa forma, possibilita
que mais pessoas se sintam incluidas e preparadas para discutir e lidar com temas
cientificos em seu cotidiano.

No contexto do ensino de Ciéncias, Lorenzetti (2023) destaca que a
alfabetizacao cientifica é sua principal meta, sendo vista como uma atividade e um
processo permanente no contexto educacional. Somado a isso, Valério e Takata
(2025), explicam que assim como o ensino de Ciéncias, a divulgacao cientifica
também busca estabelecer uma cultura cientifica. Sendo assim, a divulgacao cientifica
pode ser vista como uma ponte entre a populagao e a ciéncia.

Ainda sobre isso, a divulgacao cientifica também é vista por Olmedo Estrada
(2011) como um meio essencial para a alfabetizacéo cientifica das pessoas. O autor
ressalta que a divulgacao cientifica ndo tem por objetivo substituir o ensino escolar ou
tornar a pessoa um especialista no assunto, mas sim contribuir para o acesso a
conhecimentos importantes em sua vida, ajudando-as a desenvolver pensamento
critico ao unir a ciéncia a diferentes pessoas.

Os autores Menegusse, Silva e Gomes (2022) reforcam a contribuicdo da

divulgacédo cientifica para o desenvolvimento de habilidades fundamentais a
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alfabetizac&o cientifica, como a leitura, a argumentagdo, o pensamento critico e a
compreensao de conceitos cientificos. Eles destacam que esse processo pode ser
favorecido pelo uso de diferentes recursos e linguagens que facilitam o acesso e a
apropriagdao do conhecimento, como imagens, ilustragdes, videos, musicas e outros
formatos que, com a popularizagdo da internet, passaram a circular com mais
intensidade, contribuindo para tornar o conhecimento cientifico mais acessivel e
compreensivel a diferentes publicos.

Nessa linha, Magalhaes, Silva e Gongalves (2012) afirmam que atividades de
divulgagéo cientifica contribuem significativamente para a alfabetizagao cientifica dos
estudantes, pois possibilitam o acesso ao conhecimento cientifico e incentivam uma
postura critica diante das transformagdes tecnoldgicas e cientificas da sociedade.
Essa articulagao entre divulgacéo e alfabetizagao cientifica, apesar de suas diferengas
conceituais, fortalece a compreensao da ciéncia, especialmente considerando que a
tecnologia e a informacgao fazem parte do cotidiano de todos.

Silva, Castro e Velloso (2024 ) ressaltam que o ensino de Ciéncias deve ir além
da simples memorizagao de conceitos, incentivando um olhar critico sobre as
informagdes consumidas diariamente, especialmente por meio das redes sociais.
Considerar o uso de materiais e atividades de divulgagao cientifica como estratégia
para promover a alfabetizagdo cientifica dos estudantes pode contribuir
significativamente para o ensino, tornando a aprendizagem mais conectada a
realidade.

Soma-se a essas reflexdes o cenario atual, marcado pela rapida circulagao de
informacdes e pela desinformacao, amplificada nos ultimos anos pelo crescimento das
redes sociais. Diante disso, torna-se essencial fortalecer a alfabetizagao cientifica e
discutir sobre os impactos das redes sociais na disseminacao da desinformacao e de

negacionismos cientificos.

1.3 O IMPACTO DAS REDES SOCIAIS NA DISSEMINAGAO DO
NEGACIONISMO CIENTIFICO

Em nenhum outro momento da histéria houve tanto acesso a informacgdes
baseadas em evidéncias cientificas como nos dias de hoje, conforme afirmam Jylha
et al. (2023). No entanto, segundo esses autores, a grande quantidade de noticias

falsas espalha confusédo, abrindo espago para negacionismo, desconfianga e teorias
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conspiratorias. Isso faz com que até mesmo temas amplamente respaldados pela
ciéncia sejam colocados em duvida, como a eficacia das vacinas, o fendbmeno das
mudancas climaticas e a esfericidade da Terra.

Nesse sentido, €& essencial reconhecer que, atualmente, movimentos
anticientificos e a disseminagao de desinformacgédo tém ganhado forga, tornando o
entendimento da ciéncia fundamental. Segundo Allchin (2022), muitas vezes, as
pessoas confiam na ciéncia, mas acabam confiando e utilizando fontes que nao estao
alinhadas ao consenso cientifico, adotando informacdes equivocadas que aparentam
ser cientificas. O autor também destaca que criadores de conteudo de desinformacao,
especialmente nas redes sociais, estruturam suas mensagens para imitar o discurso
cientifico. Essa estratégia confunde o publico, fazendo com que conteudos de
desinformacgéao sejam confundidos com divulgagao cientifica, mesmo quando carecem
de validade e rigor.

Diante desse cenario, o negacionismo cientifico tem ganhado forga,
especialmente por meio das redes sociais. Em pesquisa recente, de percepcao
publica da ciéncia, realizada no estado do Parana, 81,8% dos entrevistados afirmaram
ter contato frequente com conteudos de desinformacéo, e 39,7% ja compartilharam
desinformagéo sem saber. Esses dados indicam uma grande dificuldade das pessoas
para a checagem de fatos (Domiciano et al., 2025).

Segundo Santini e Barros (2022), essas midias utilizam algoritmos como
ferramentas capazes de alcangar muitas pessoas. Nessas plataformas, os autores
afirmam que campanhas de desinformagdo sdo estrategicamente planejadas e
executadas por partidos politicos, associacdes, empresas e até mesmo instituicdes
do estado. Segundo eles, o negacionismo cientifico € “organizado, financiado, e
fabricado em campanhas de desinformacéao sobre a ciéncia climatica, assim como em
outras areas da ciéncia - a exemplo da desinformagdo sobre as medidas de
enfrentamento a Covid-19” (Santini; Barros, 2022, p. 3).

Nesse contexto, Breeze (2023) aponta que a rapida disseminacdo de
informacdes falsas nesses ambientes representa um grande desafio, especialmente
em crises como a pandemia da Covid-19, quando o negacionismo dificultou a adog¢ao
de medidas preventivas e aumentou a resisténcia a recomendacgdes cientificas.
Apesar do potencial das redes sociais para a divulgacao cientifica, seu crescimento
também trouxe desafios significativos. Além da rapida disseminagcéo de fake news

durante a pandemia, um fenédmeno preocupante € o compartilhamento inconsequente
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de informagdes em redes sociais e aplicativos de mensagens, muitas vezes, sem
qualquer verificagcdo sobre a veracidade do conteudo. Amaral e Juliani (2020)
reconhecem que muitas pessoas compartilham postagens sem antes checar sua
procedéncia, mesmo quando a informagao parece duvidosa. Sobre isso, os autores

afirmam:

Essa disseminagcdo inconsequente de informagdes por meio das midias
sociais e aplicativos de conversa faz com que falsos fatos sejam amplamente
divulgados e alcancem um amplo publico em questdo de horas ou dias.
Consequentemente, a sociedade da informagdo e do conhecimento
transformou-se na sociedade da desinformagao, com varios fatos sendo mal
informados para o publico, seja inadvertidamente ou por escolha do difusor
da informacao. A multiplicacdo das fontes de informacdes também contribui
para gerar uma sobrecarga de informagéao, dificultando encontrar dados
confiaveis em meio a tantas opgdes. Em meio a esse cenario cadtico, a
sociedade percebe-se muitas vezes perdida sobre a melhor maneira de se
manter informada, em especial em relagdo as informacgdes cientificas, que
sdo, muitas vezes, complexas, dificultando o rapido reconhecimento da
divulgagéo de uma fake news e dados incompletos ou manipulados (Amaral;
Juliani, 2020, p. 12).

Dessa forma, o impacto da desinformacéo vai além da propagacao de noticias
falsas individuais, legitimando discursos conspiratdrios e negacionistas e limitando a
compreensao da realidade. Santini e Barros (2022) afirmam que redes sociais, blogs
e websites hospedam um volume significativamente maior de postagens
conspiratérias e negacionistas em comparagdo com portais de noticias e midias
tradicionais. Esse cenario preocupa, pois, as informacdes cientificas corretas acabam
dividindo espago com conteudos desinformativos, dificultando a distingdo entre fatos,
mentiras e manipulacoes.

Nesse contexto, Allchin (2022) destaca teorias falsas sobre a origem da
Covid-19, suas causas e tratamentos do coronavirus que circularam amplamente nas
redes sociais. Um exemplo citado pelo autor foi a disseminagcdo de alegacgdes
infundadas que associavam a propagacao da doencga as torres de telecomunicagdes
5G’ na Europa. Essa desinformacgdo levou a atos de vandalismo que prejudicaram
servigos essenciais de telefonia e internet, justamente quando informacdes corretas
sobre o virus eram mais necessarias. Diante disso, Allchin (2022) defende que uma

alfabetizacdo cientifica eficaz deve incluir também a alfabetizacdo midiatica,

7 5G(5th Generation) € uma rede de comunicagdo moével de grande velocidade e alta capacidade de
conexao e transmisséo de dados (Telles, 2024).
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capacitando os cidadaos a avaliarem a confiabilidade das informacgdes cientificas
divulgadas nas redes sociais.

E importante lembrar que, segundo Gomes e Zamora (2024), na ciéncia os
conhecimentos cientificos sdo constantemente testados, teorizados e/ou
evidenciados, o que é fundamental para garantir o processo de validagdo desses
conhecimentos. Além disso, sao validados por pares, os coletivos de especialistas que
validam, questionam e/ou refutam as metodologias utilizadas e os conhecimentos
produzidos. Por outro lado, o negacionismo cientifico critica um conhecimento mesmo
sem nenhum embasamento ou com um embasamento incipiente e fragil. Ou seja, os
defensores de determinada ideia insistem e defendem sua validade, mesmo que seus

argumentos ja tenham sido refutados. Nesse sentido, os autores explicam que:

O negacionismo cientifico se refere ao estado psicoldgico de autoengano em
relacdo as causas reais das proprias crengas, a despeito de fortes evidéncias
cientificas contrarias, fazendo com que a verdade factual seja distorcida em
nome da protecao identitaria e de ideologias estimadas. Isto significa que as
justificativas fornecidas para explicar determinados posicionamentos se
tornam imunes a evidéncias. Os mecanismos psicoloégicos e sociais que
impelem a rejeicdo da ciéncia, como o processamento superficial da
evidéncia rumo a wuma conclusdao desejada, sdo encontrados
independentemente da orientacao politica (Gomes; Zamora, 2024, p. 5).

Martins e Venturi (2023) apontam outro grande desafio: as chamadas fake
news, que passaram a ser divulgadas com maior facilidade com o avango da internet,
especialmente nas redes sociais. Esse fendbmeno, que como ja mencionei, foi
intensificado no Brasil durante a pandemia da Covid-19, como evidencia o Relatério
Final da Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) da Covid (Brasil, 2021).

De acordo com esse relatério, o governo federal, liderado pelo entdo
presidente Jair Messias Bolsonaro, adotou medidas contrarias as recomendagdes
cientificas e desempenhou papel central na disseminacdo de desinformacgao,
contribuindo para o negacionismo cientifico durante a pandemia. A CPI apontou a
atuacdo coordenada de integrantes do governo como participantes de uma rede
estruturada para produzir e propagar desinformacéao, principalmente por meio das
redes sociais, 0 que aumentou seu alcance e agravou os impactos da pandemia.
Segundo o relatorio, entre as principais fake news estavam criticas infundadas ao
isolamento social, ataques xenofdbicos a China, incentivo ao “tratamento precoce”,

desinformagao sobre o numero de mortes e campanhas antivacinas. A auséncia de
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legislacdo especifica para punir a disseminagcdo de fake news também dificultou a

responsabilizagado dos envolvidos, agravando os danos causados.

Conforme destacado no relatorio:

A investigagao desta CPI reuniu elementos que evidenciam: (i) a omissdo do
governo federal na conscientizagdo da populagao acerca da pandemia; (i) a
participagcao efetiva do presidente da Republica, seus filhos e o primeiro
escaldo do governo na criagdo e disseminagéo das informacgdes falsas; (iii) o
uso da estrutura governamental para promover essas declaragbes do
presidente; (iv) suporte a comunicadores que propagam noticias e
informacodes falsas sobre covid-19. As apuragdes desta CPI foram capazes
ainda de comprovar a existéncia de uma organizacao estruturada e dividida
em nudcleos para atuar na disseminagdo de desinformagao, aferindo
especialmente a propagacao das ideias defendidas pelo presidente da
Republica (Brasil, 2021, p. 664).

Diante desse cenario, o Brasil passou a discutir a regulagcédo das redes sociais
como forma de enfrentamento a desinformacdo e os efeitos do negacionismo
cientifico. Uma das principais propostas foi o Projeto de Lei 2630/2020, conhecido
como Lei Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet, que
previa medidas para coibir fake news e estabelecer diretrizes para a atuacido das
plataformas digitais, especialmente no que diz respeito a moderagao de conteudo e
ao impulsionamento de publicagdes (Brasil, 2020). No entanto, em 2023, diante da
falta de consenso politico, o entado presidente da Camara dos Deputados, Arthur Lira,
retirou o projeto de votagcédo (Agéncia Brasil, 2024a).

Em abril de 2024, Lira anunciou o arquivamento definitivo do PL 2630 e propds
a criagao de um grupo de trabalho com a finalidade de elaborar uma nova proposta
legislativa. Em junho do mesmo ano, os integrantes do grupo foram oficialmente
nomeados, com um prazo inicial de noventa dias para a apresentacdo do texto
(Agéncia Brasil, 2024b). Até o momento da escrita desta pesquisa, no entanto, nao ha
registro da concluséo dos trabalhos nem da apresentacdo de uma nova proposta. A
falta de avancgos evidencia as dificuldades enfrentadas pelo pais para regulamentar
de forma efetiva o ambiente digital.

Nesse contexto, o governo federal tem defendido que algum 6rgao, seja ele
Novo ou ja existente, seja responsavel pela fiscalizagdo do cumprimento das normas
que venham a ser aprovadas. Por outro lado, setores da oposigao rejeitam qualquer
tipo de regulagao, alegando riscos a liberdade de expressao (Agéncia Brasil, 2024a).
Esse impasse politico, somado a auséncia de um marco regulatorio atualizado,

favorece a continuidade da circulagdo de conteudos desinformativos sem
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responsabilizacéo efetiva, o que enfraquece ainda mais o espaco da ciéncia no debate
publico. Considero que a problematica sera agravada com o avango e a qualificagéo
dos softwares e aplicativos de inteligéncia artificial que podem propagar informagdes
falsas de alta qualidade, constituindo-se na denominada pés-verdade.

Os problemas enfrentados e diretamente ligados a desinformagao fazem parte
desse um fenbmeno chamado de “pds-verdade”, que, de acordo com Bartelmebs,
Venturi e Sousa (2021), esta relacionado a uma tendéncia social em que a verdade
se torna menos importante do que apelos emocionais e crengas pessoais. Segundo
os autores, isso leva a diversas consequéncias, uma vez que ha um afastamento dos
processos de alfabetizagao cientifica e das pessoas.

Nessa perspectiva, Seixas (2019) afirma que vivemos em uma era de pos-
verdade, termo que foi eleito como a palavra do ano de 2016 pelo dicionario de Oxford.
No mesmo artigo, o autor explica que esse fendbmeno leva as pessoas a preferirem
manter suas convicgdes e crengas enviesadas por determinados eventos e contextos
sociais, em vez de verificar os fatos e buscar a verdade.

Ainda sobre isso, o autor afirma:

O que se acentua na era da pos-verdade, entretanto, é a indisponibilidade ao
didlogo entre as distintas opinides, pela consideracao, valorativa, por certo,
de ja se conhecer a 'Unica verdade possivel' sobre determinada questéo. Isso
se da devido a existéncia de um conjunto de vieses cognitivos, dentre os
quais o viés de confirmagdo, a saber, a tendéncia em tratar,
preferencialmente, as informagbes que confirmem nossas crengas em
detrimento das que as invalidam. (Seixas, 2019, p. 131)

Sendo assim, a pos-verdade pode ser um dos precursores filoséficos que
impactam no aumento das nogdes individuais acerca do que € verdade, sendo um dos
fatores que levaram ao aumento significativo, ao longo das ultimas décadas, do
negacionismo cientifico, representado pelo negacionismo climatico e pelo movimento
antivacinas, como exemplo.

O impacto das redes sociais no fortalecimento do negacionismo cientifico se
revela como um grande desafio para a ciéncia e para a sociedade. Se, por um lado,
essas plataformas facilitam a disseminagao da desinformacgao, por outro, podem ser
veiculos poderosos para a divulgacéo cientifica, desde que utilizadas de maneira
responsavel e estratégica. Diante desse cenario, compreender como a divulgagao
cientifica pode atuar nesses espacos torna-se essencial para enfrentar os desafios da

desinformacéo e fortalecer a confianga na ciéncia.



27

1.4 REDES SOCIAIS COMO MEIO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA

Nos ultimos anos, as redes sociais tornaram-se o principal veiculo de
divulgacéao e acesso a conteudos cientificos, superando até mesmo a televisdo, como
destacam Francisco Junior e Santos (2024). De acordo com Martins e Venturi (2022)
essas plataformas possibilitam a divulgacdo rapida de descobertas e avancgos
cientificos, muitas vezes em tempo real. Dessa forma, as redes sociais podem
desempenhar importante fungdo na disseminagao do conhecimento cientifico, pois,
segundo os autores, a divulgacao cientifica reduz a distancia entre pesquisadores € o
publico em geral, promovendo beneficios para toda a sociedade. Assim, torna-se
fundamental considerar e analisar as contribuicdes das redes sociais para a
divulgacao cientifica, para os processos de ensino e aprendizagem e para a formagéao
de professores.

Além disso, a pesquisa Percepcgéo Publica da Ciéncia e Tecnologia no Brasil
- 2023, realizada pelo Centro de Gestédo e Estudos Estratégicos (CGEE), aponta que
as redes sociais, plataformas digitais e aplicativos de mensagens consolidaram-se
como o principal meio de obtencao de informagdes sobre ciéncia e tecnologia, sendo
utilizadas frequentemente por cerca de 39,8% dos brasileiros. Até 2015, a televisao
ocupava esse papel. Atualmente, plataformas como Instagram, Facebook, YouTube
e WhatsApp sdo as mais acessadas pelos brasileiros para buscar informacgdes
cientificas, abrangendo 73% das pessoas que consomem conteudos cientificos
nessas midias digitais (CGEE, 2024).

No Parana, essas plataformas também se destacam como fonte de
informacéo para os paranaenses, sendo utilizada como buscadores de informagao
com percentuais expressivos: WhatsApp (56,9%), YouTube (48,8%), Instagram
(42,3%) e Facebook (39,6%). Embora o Google lidere com 77,9%, muitas pessoas
tém visto redes sociais como Instagram e Facebook como buscadores para
informacgdes em seu cotidiano (Domiciano et al., 2025).

Essa tendéncia nao é exclusiva do Brasil, segundo Francisco Junior e Santos
(2024), em paises como os Estados Unidos e a Espanha, as redes sociais, também
ultrapassaram a televisdo como principal meio de acesso a conteudos cientificos,
evidenciando uma transformacédo global na maneira como o conhecimento é
disseminado e consumido. A crescente conectividade da sociedade com as redes

sociais fortalece significativamente as possibilidades de divulgacdo cientifica,
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tornando essas plataformas ferramentas eficazes para a disseminacao de conteudos
cientificos de forma rapida e acessivel a diferentes publicos. Ao superar barreiras que
antes restringiam o acesso ao conhecimento cientifico a um grupo seleto de pessoas
e a ambientes académicos, as redes sociais democratizam a informacgao e favorecem
a popularizagao da ciéncia (Navas et al., 2020).

Nesse contexto, torna-se essencial compreender como os individuos se
relacionam com a ciéncia no cotidiano. A pesquisa realizada pelo CGEE (2024)
entende a percepgao publica da ciéncia e tecnologia como a compreensao de como
a sociedade pensa e consome temas cientificos, considerando o interesse, o grau de
informacgao e as atitudes da populagao. Esses dados podem contribuir para agoes de
popularizacido da ciéncia, educacéao cientifica e formulacédo de politicas publicas. De
forma complementar a essa perspectiva, Carvalho (2022) destaca que compreender
a percepgao publica que uma pessoa tem sobre a ciéncia envolve identificar seu
interesse por temas cientificos, o nivel de conhecimento que possui, suas atitudes
diante da ciéncia e a forma como se posiciona em relagéo a ela no cotidiano.

Ao explorar o papel das plataformas digitais na divulgagédo cientifica, é
essencial esclarecer os diferentes termos utilizados para descrevé-las, pois esses
conceitos impactam diretamente a forma como sao compreendidas e utilizadas. Nesse
sentido, Vermelho et al. (2014) destacam que ha diversos termos e divergéncias entre
0s pesquisadores, muitas vezes tratados como sinbnimos. No Brasil, sdo comuns
expressdes como redes sociais, midias sociais e midias digitais, enquanto em outras
literaturas aparecem termos como social media e social networks (Estados Unidos),
rede social digital (América Latina, Portugal, Franga e Espanha) e sosiaalinen media
(Finlandia).

Segundo Clementi et al. (2017), dois termos se destacam ao tratar desses
meios de comunicagao: redes sociais € midias sociais. Embora em alguns contextos
sejam usados como sinénimos, possuem distingdes importantes. As midias sociais
abrangem uma variedade de plataformas destinadas a divulgacao de conteudo para
muitas pessoas, enquanto as redes sociais sdo uma categoria dentro das midias
sociais, com foco na conexao entre usuarios e no compartilhamento de informacgdes.
Assim, todas as redes sociais digitais sdo midias sociais, mas nem todas as midias
sociais podem ser classificadas como redes sociais, pois algumas nao foram

projetadas para conectar diretamente os usuarios.
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Com isso, neste trabalho, ao nos referirmos a redes sociais, estou tratando
especificamente das redes sociais digitais, definidas por Nunes et al. (2022) como
sites e aplicativos que permitem a interagado entre pessoas de diferentes localidades
e faixas etarias, possibilitando o compartiihamento de informagdes, produtos, servigos
e outros tipos de interagdes. Para Castro, Lopes e Porto Junior (2019), essas redes
possuem caracteristicas especificas, como a possibilidade de cadastro, criagcdo de
perfis, conexdes entre usuarios e compartilhamento de textos, fotos e videos, além de
funcdes que promovem a interagao social.

E importante destacar que, segundo Pascual, Plo-Alastrué e Corona (2023),
as redes sociais trouxeram novas perspectivas para a divulgagao cientifica, mas
também desafios. Um dos principais desafios é a adaptacéo da informacao cientifica,
ou comunicagao cientifica, originalmente produzida em artigos académicos, para
formatos mais dinamicos e acessiveis, como postagens e videos curtos. Isso implica
em uma forma de transposigcao didatica, processo de adaptacao e simplificagdo da
linguagem de conhecimentos cientificos, processo investigado por Chevallard (1991),
que, no contexto das redes sociais, exige adequagdes ao cenario tecnologico e
comunicacional atual. Contudo, essas plataformas também criam espacgos para
alcancar publicos maiores, possibilitando que os individuos deixem de ser apenas
consumidores de informagdo e se tornem participantes ativos na circulagdo do
conhecimento.

De acordo com Plo-Alastrué e Corona (2023), a divulgagao cientifica caminha
lado a lado com o desenvolvimento tecnolégico e os avangos cientificos. Nesse
sentido, as redes sociais transformaram significativamente a forma como o
conhecimento cientifico € compartilhado, permitindo que pesquisadores alcancem
publicos em escala global. No entanto, esse aumento de alcance também traz
desafios, pois o publico das redes sociais € extremamente diversificado e, muitas
vezes, imprevisivel.

Segundo Posetti e Bontchieva (2021), a medida que a internet se consolidou
como o principal meio de disseminacgao de informacdes e desinformagéao, tornou-se
cada vez mais dificil distinguir conteudos cientificos confiaveis, fruto de uma boa
divulgacdo cientifica, de informagdes enganosas ou manipuladas. Esse cenario
evidencia a relevancia da divulgacao cientifica nesses espagos, mas também reforga
que, para que essa pratica seja realmente eficaz, € fundamental que professores,

estudantes e a sociedade, além de se alfabetizarem cientificamente, desenvolvam a
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alfabetizagc&o midiatica, adquirindo habilidades criticas para avaliar a credibilidade e a
confiabilidade dos conteudos compartilhados.

Assim, as redes sociais se configuram como um espacgo estratégico para a
divulgacao cientifica, tornando o conhecimento mais acessivel e aumentando seu
alcance. No entanto, a crescente presenca da ciéncia nesses ambientes nao elimina
os desafios impostos pela desinformacao e pelo negacionismo. A disseminacao de
conteudos cientificos qualificados pode contribuir significativamente para a construgao
de uma sociedade mais informada e critica, mas, para que esse potencial seja de fato
aproveitado, é essencial que as pessoas saibam diferenciar informagdes confiaveis
de discursos manipuladores.

Portanto, para que a divulgagéo cientifica nas redes sociais cumpra seu papel
de aproximar a ciéncia da sociedade sem ser confundida com desinformacao, é
necessario considerar também o preparo do publico para interpretar e avaliar
criticamente as informagdes que circulam nesses espagos. Isso exige uma
alfabetizacado midiatica que capacite as pessoas a consumirem conteudos de maneira

mais consciente e reflexiva.

1.5 ALFABETIZACAO MIDIATICA EM TEMPOS DE REDES SOCIAIS

De acordo com Bartelmebs, Venturi e Sousa (2021), o contexto atual,
caracterizado pelo amplo acesso a informagdes na internet e nas redes sociais,
evidencia que a alfabetizacio cientifica proposta até meados dos anos 2000, por si
sé, ja nao é suficiente para um ensino de Ciéncias na atualidade. A proliferagdo de
fake news, bem como o fortalecimento de movimentos anticientificos e negacionistas,
reforcam a necessidade de considerar também a alfabetizacdo midiatica. Essa
abordagem permitiria que estudantes e a sociedade consumissem informagdes na
internet de maneira mais critica, desenvolvendo a capacidade de identificar conteudos
verdadeiros e falsos.

A alfabetizacdo midiatica, segundo Spinelli e Santos (2020), fortalece a
capacidade das pessoas de analisar criticamente os conteudos disponibilizados nas
midias, além de permitir que criem e compartilhem informacdes em plataformas como
as redes sociais de maneira consciente e responsavel. Essa competéncia envolve
tanto a interpretacdo de mensagens midiaticas quanto a compreensao de como essas

informacgdes séo produzidas, distribuidas e consumidas.



31

Os autores ainda destacam sua relevancia para a prote¢cao da democracia,
uma vez que as redes sociais possuem grande influéncia na opinido publica e na
disseminagdao de informagdes. A desinformacdo, quando utilizada de forma
estratégica, pode comprometer processos eleitorais, enfraquecer instituicées publicas
respeitaveis e fortalecer discursos extremistas. Dessa forma, desenvolver a
alfabetizacdo midiatica tanto contribui para um consumo de informacao mais critico e
reflexivo quanto atua como uma abordagem essencial para a preservagdo da
integridade democratica e o enfrentamento da manipulagao midiatica (Spinelli; Santos,
2020).

Segundo Spinelli (2021), é essencial que os usuarios de redes sociais
desenvolvam autonomia, competéncia e senso critico em relacdo aos conteudos que
acessam e compartilham. Para isso, a alfabetizacdo midiatica se mostra fundamental,
pois trata-se de um campo de estudos recente cujo objetivo é capacitar as pessoas a
consumirem e produzirem conteudos midiaticos de forma consciente. Esse processo
envolve a observagao, analise e avaliagdo de imagens, videos, sons, mensagens e
outros conteudos presentes nas midias sociais. No entanto, as dificuldades para
diferenciar conteudos reais de manipulados tém se intensificado com os avangos
tecnologicos.

Essa discusséao se torna ainda mais urgente em um cenario que vai além das
chamadas noticias falsas convencionais. Com o avango das inteligéncias artificiais,
como ja mencionei, surgiram também os deepfakes que, segundo Botelho e Noth
(2021), consistem em mentiras construidas a partir da alteragcdo de conteudos
originais de videos e imagens, fazendo-os parecer auténticos, com o objetivo de
manipular informacdes ou influenciar opinides. Exemplos incluem situagbes em que
um candidato politico € mostrado como tendo dito algo controverso, ou em que um
especialista parece recomendar um medicamento sem qualquer embasamento
cientifico.

Um exemplo desse tipo de pratica pode ser observado na Figura 1, que
apresenta uma tentativa de atribuir falsamente ao médico Drauzio Varella a
recomendacgao de um produto sem respaldo cientifico. Assim, os deepfakes e outras
formas de manipulacdo digital representam riscos significativos para a sociedade,
reforcando a necessidade de alfabetizacao cientifica associada a uma alfabetizacao
midiatica que capacite as pessoas a reconhecerem e questionarem esse tipo de
conteudo (Botelho; N6th, 2021).
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Figura 1 - Exemplo de desinformag¢do com uso da imagem de Drauzio Varella.

E #FAKE video em que
Drauzio Varella indica
suposto emagrecedor

Fraudador adulterou video em que Drauzio falava
sobre remédios genéricos. Assessoria do médico diz
que ele ndo faz propaganda de nenhum
medicamentos.

Por Roney Domingos, g1
21/11/2024 12h31 + Atualizado ha 4 meses

0O O <

videa em que Drauzio indica suposto emagrecedor
zempslim — Foto: Reprodugcio

Fonte: G1 - Fato ou Fake (2024).

Outro desafio que evidencia a importancia da alfabetizacdo midiatica sao os
algoritmos utilizados pelas plataformas de redes sociais. Santos (2022) destaca que
esses algoritmos priorizam conteudos com o0s quais 0s usuarios mais interagem,
prolongando seu tempo de permanéncia nas plataformas. Segundo o autor, esse
mecanismo direciona propagandas comerciais a potenciais compradores e contribui
significativamente para a formagao de bolhas informativas e vieses cognitivos. Por
exemplo, uma pessoa com inclinagdes antivacinas, ao interagir com esse tipo de
conteudo, tera maiores chances de receber materiais semelhantes, reforgando
crengas equivocadas sobre o tema.

Nesse sentido, a alfabetizacdo midiatica € essencial para que as pessoas
compreendam como os algoritmos influenciam o consumo de informacao e adotem
uma postura mais critica diante do que acessam. Um individuo alfabetizado
midiaticamente tende a buscar fontes diversas, verificar a veracidade do que consome
e reconhecer que a légica de recomendagédo das redes pode limitar o acesso a
diferentes pontos de vista, favorecendo a formacédo de bolhas informativas e a
reproducgao de desinformagao. De acordo com Fenelon e Zanin (2024), a escola, por
si sO, ndo consegue preparar integralmente a populagao para lidar com as midias

digitais, especialmente as redes sociais. Por isso, o desenvolvimento da alfabetizagdo
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midiatica torna-se ainda mais necessario, capacitando os sujeitos a analisarem por
conta propria a credibilidade das informagdes. As autoras também destacam que as
préprias plataformas ndo combatem de maneira eficaz a disseminagao de conteudos
enganosos, pois esses materiais costumam gerar alto engajamento e lucro. Quanto
mais polémico o conteudo, maior sua promogao e popularizagdo, o que intensifica a
circulagéo da desinformacgao.

Os algoritmos das redes sociais personalizam os conteudos exibidos para
cada usuario com base em suas interacdes e preferéncias. Esse processo, embora
ofereca uma experiéncia mais direcionada, pode isolar os usuarios em bolhas
informativas, limitando o acesso a perspectivas diferentes e reforgando ideias
enganosas. Dessa forma, publicagdes com conteudos polémicos e enganosos tendem
a gerar alto engajamento, pois atraem tanto interagdes positivas, de pessoas que
apoiam a informagdo, quanto negativas, de pessoas que a contestam. Como
consequéncia, esses conteudos ganham ainda mais visibilidade e sdo amplamente
compartilhados, independentemente de sua veracidade (Almeida; Moreno-Rodriguez,
2024).

Nesse sentido, Guazina (2023) aponta que estudos realizados no Brasil e em
outros paises indicam que a alfabetizacdo midiatica desempenha um papel
fundamental no enfrentamento da desinformacéo. Além disso, esses estudos podem
servir de base para a formulagdo de politicas publicas voltadas a mitigagdo desse
problema, promovendo o desenvolvimento de estratégias mais eficazes para lidar com
a disseminacgao de conteudos enganosos.

Nas redes sociais, € comum o cenario descrito por Allchin (2022), em que
individuos reivindicam autoridade cientifica sem terem qualificagcdo ou compromisso

com a honestidade. Denominados pelo autor como “vigaristas da ciéncia®”, esses

8 “Many people will say that they speak for science. But that obviously does not mean they are either
expert or honest. Some deliberately lie or mislead. They seek the authority of science without
performing any of its epistemic work. They seek to bypass the task of persuading the expert scientific
community and persuade the consumer-citizen directly. That is, such persons want to gain our trust,
without having earned it. They hope to win our confidence. Hence, one may call them science ‘con’
artists.” (Allchin, 2022, p. 1485).

“Muitos dirao que falam em nome da ciéncia. Mas isso obviamente nao significa que sejam especialistas
ou honestos. Alguns mentem ou enganam deliberadamente. Buscam a autoridade da ciéncia sem
realizar nenhum de seus trabalhos epistémicos. Procuram contornar a tarefa de persuadir a
comunidade cientifica especializada e persuadir diretamente o cidadao-consumidor. Ou seja, tais
pessoas querem ganhar nossa confianga sem té-la merecido. Esperam conquistar nossa
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individuos utilizam estratégias persuasivas e apelos emocionais para conquistar a
confianga do publico, criando uma falsa credibilidade. Diante disso, ndo basta apenas
compreender o conteudo transmitido nessas redes; é essencial questionar também
sua origem e quem o difunde. Para enfrentar esse problema, Allchin (2022) argumenta
que a melhor resposta esta na educacdo, preparando estudantes para analisar
criticamente tanto a informagéo quanto suas fontes.

Esse cenario evidencia a necessidade de preparar cidadaos criticos para lidar
com o ambiente digital, uma vez que a exposigdo constante a conteudos
personalizados e a disseminacdo acelerada de informagdes, muitas vezes sem
verificagao, tornam essencial o desenvolvimento de habilidades que permitam avaliar
a credibilidade das fontes e reconhecer vieses algoritmicos. Diante desses desafios,
€ fundamental considerar o papel da escola no desenvolvimento da alfabetizacao
midiatica, associada a alfabetizacao cientifica. Para isso, € essencial refletir sobre a
formagao de professores, capacitando-os para lidar com essas tecnologias, tanto
como recurso pedagogico quanto como suporte para formar estudantes mais criticos
em relacdo as midias (Reis et al., 2020).

Assim, torna-se imprescindivel que a divulgagao cientifica nas redes sociais
seja acompanhada pela compreensdo critica do funcionamento desse ambiente
digital. Dessa forma, tecnologia, divulgacao cientifica e alfabetizagdo midiatica
precisam caminhar juntas para que seja possivel superar os desafios apresentados

ao longo deste estudo.

1.6 CONTRIBUICOES DA DIVULGACAO CIENTIFICA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NA ESCOLA

Com a popularizagao das redes sociais, 0 acesso a informacao se expandiu,
descentralizando a escola como unica fonte de aprendizado, como apontam Martins
e Venturi (2022). Esse novo panorama trouxe beneficios, mas também imp&s desafios
a comunidade educacional. Segundo os autores, é nessas plataformas que tanto
estudantes quanto o restante da populagdo entram em contato com fake news,

conteudos negacionistas, conspiratorios e anticientificos. Para eles, esse cenario

credibilidade. Por isso, pode-se chama-los de vigaristas da ciéncia. (Allchin, 2022, p. 1485, tradugéao
nossa)”
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representa um novo desafio para o ensino de Ciéncias: pensar em como as inumeras
informagdes disponiveis podem ser transformadas em conhecimento, permitindo que
os estudantes identifiquem o que é confiavel e o que nao é.

Essa necessidade de aproximacado entre ciéncia e sociedade também se
reflete no ensino de Ciéncias. Segundo Fourez et al. (1997), muitos estudantes
demonstram desinteresse pelos modelos tradicionais de ensino, especialmente
quando os curriculos ndo dialogam com suas realidades e necessidades. Esse
afastamento dificulta a retencdo do conhecimento cientifico e pode contribuir para a
vulnerabilidade a desinformacgao ao longo da vida. Diante desse desafio, a divulgacao
cientifica pode ser uma abordagem complementar no contexto educacional,
permitindo que temas cientificos sejam abordados de forma mais conectada ao
cotidiano dos estudantes, estimulando o engajamento e o pensamento critico.

Nesse contexto, Jylha et al. (2023) destacam que, além da divulgagao
cientifica, € fundamental investir em ag¢des educativas que capacitem as pessoas a
compreenderem 0s processos e praticas da ciéncia. Isso fortalece a habilidade de
reconhecer sinais de pseudociéncia e desinformacido, além de contribuir para a
construgdo de um pensamento critico mais solido. Segundo os autores, essas
iniciativas sao particularmente eficazes quando voltadas para adolescentes e jovens
adultos, pois essa fase da vida é vital para a formagao de valores e identidade
individual. O ambiente escolar, por sua vez, pode desempenhar um papel estratégico
nesse processo, ao integrar debates sobre ciéncia e desinformagdo de forma
estruturada no ensino de Ciéncias.

Em meio a tantas informacdes que fazem parte do dia a dia das pessoas,
muitas se sentem inseguras e incapazes de lidar com temas relacionados a ciéncia e
tecnologia. Segundo Fourez et al. (1997), essa dificuldade contribui para o
distanciamento da populagdo em relagdo ao conhecimento cientifico e influencia a
forma como se posicionam diante de questdes cientificas no cotidiano. Nesse
contexto, a divulgacao cientifica e o ensino de Ciéncias desempenham um papel
essencial na promocg¢ao da alfabetizagcao cientifica e tecnoldgica, aproximando a
ciéncia da sociedade e tornando-a mais acessivel.

Diante desse contexto, Xavier e Gongalves (2014) ressaltam a importancia de
incluir atividades de divulgacao cientifica nas aulas de ciéncias desde as séries
iniciais, pois isso aumenta as chances de criangas e jovens se interessarem pela area.

Esse interesse favorece, no futuro, uma maior compreensdo e valorizacdo do
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conhecimento cientifico em suas vidas e em seu papel na sociedade. Além disso, os
autores destacam que essas atividades podem complementar os livros didaticos e o
curriculo escolar, permitindo aos estudantes acesso a conteudos atuais que se
conectam de forma mais clara com o que foi aprendido na teoria.

Seguindo essa perspectiva, a divulgacédo cientifica também pode ser um
caminho para aproximar o ensino de Ciéncias das vivéncias dos estudantes, tornando
o aprendizado mais significativo. Essa abordagem se alinha ao que afirmam Fourez
et al. (1997), ao defender que as disciplinas cientificas devem estabelecer conexdes
com as experiéncias e os conhecimentos do cotidiano dos estudantes. Para isso, é
essencial que a ciéncia esteja presente nas questdes que impactam diretamente a
sociedade, permitindo que os individuos utilizem esse conhecimento para tomar
decisdes mais bem fundamentadas, tanto em suas vivéncias pessoais quanto em
contextos sociais e politicos (Fourez et al., 1997).

Contudo, conforme discutido por Bartelmebs, Venturi e Sousa (2021), a
divulgacéo cientifica no Brasil ainda enfrenta grandes desafios, sendo muitas vezes
realizada de forma complexa e com uma linguagem distante da realidade da
sociedade. Como consequéncia, mesmo aqueles que passaram pela educacéao basica
e tiveram contato com conteudos cientificos ndo compreendem plenamente o papel

da ciéncia, seus processos e resultados. Os autores destacam:

A divulgacéo cientifica é precaria no Brasil e, quando existe, ocorre de forma
complexa, utilizando uma linguagem que ndo é a mesma linguagem da
sociedade. Como consequéncia a sociedade néo sabe o que a ciéncia faz,
nao compreende o que é ciéncia e nem os resultados praticos do trabalho de
institutos de pesquisas e universidades. Entdo, as pessoas voltam-se contra
estas instituicdes e contra a prépria ciéncia, como os casos recorrentes no
contexto da pandemia e citados na introdugéo. Se a sociedade, representada
por pessoas que passaram pela Educagao Basica e pelo ensino de Ciéncias,
ndo compreende a ciéncia, nem sobre ciéncia, também precisamos
reconhecer as nossas responsabilidades no panorama apresentado e refletir:
qual tem sido o papel da Educagdo em Ciéncias na escola? (Bartelmebs;
Venturi; Sousa, 2021, p. 8)

Nesse mesmo contexto, um estudo realizado por Bartelmebs, Venturi e
Moreira (2025), ao analisar o panorama da divulgacao cientifica na educagcdo em
ciéncias, destaca um crescimento de pesquisas nesse campo nos ultimos anos, além
disso, demonstra que pesquisadores e instituicbes de pesquisa brasileiros possuem

destaque em pesquisas que exploram divulgacao cientifica e ensino de Ciéncias o
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que refor¢ca o potencial da divulgacao cientifica como um elemento importante na
pratica pedagdgica no ensino de ciéncias.

Diante desses desafios, Almeida e Moreno-Rodriguez (2024) afirmam que
materiais de divulgacao cientifica possuem potencial para serem utilizados no ensino
como recursos didaticos que permitem o0 acesso a conhecimentos atuais,
desenvolvimento do senso critico, exemplos que se relacionam com a realidade dos
estudantes, incentivo a leitura e escrita, além de motivar os estudantes a se
interessarem mais pelas aulas. Segundo os autores, a divulgacao cientifica também
tem potencial para contribuir com a formagéao de professores.

Nesse sentido, € relevante considerar a divulgacao cientifica faz parte da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo mencionada diversas vezes ao
longo do documento (Brasil, 2018). No entanto, no ensino fundamental, embora o
tema seja citado, ele nédo esta vinculado ao ensino de Ciéncias, aparecendo
predominantemente na area de Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental - anos
iniciais e finais). Ja no Ensino Médio, a divulgacao cientifica € mencionada apenas
duas vezes na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas de forma
significativa, destacando sua importancia para a analise critica, a comunicagéo e o
uso de diferentes midias e tecnologias na compreensao do conhecimento cientifico.
Essa discrepancia chama a atencao, pois evidencia a pouca énfase dada a divulgagao
cientifica no Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, onde sua presenca poderia
ser mais explorada.

Essa abordagem pode ser observada na propria BNCC, que destaca a
importancia da divulgacgéo cientifica no Ensino Médio, conforme o trecho a seguir, que

enfatiza a necessidade de o Ensino Médio proporcionar:

[...] o envolvimento em processos de leitura, comunicagéo e divulgagéo do
conhecimento cientifico, fazendo uso de imagens, graficos, videos, noticias,
com aplicacdo ampla das tecnologias da informacao e comunicagédo. Tudo
isso é fundamental para que os estudantes possam entender, avaliar,
comunicar e divulgar o conhecimento cientifico, além de |hes permitir uma
maior autonomia em discussdes, analisando, argumentando e posicionando-
se criticamente em relacéo a temas de ciéncia e tecnologia. Essa perspectiva
esta presente nas competéncias especificas e habilidades da area por meio
do incentivo a leitura e analise de materiais de divulgacao cientifica, a
comunicacao de resultados de pesquisas, a participagdo e promogao de
debates, entre outros. (Brasil, 2018, p. 550).
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Além do que foi destacado, a divulgagao cientifica também integra uma das
habilidades da “Competéncia 3” em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no
Ensino Médio, enfatizando a interpretacéo de textos cientificos em diferentes midias.
Essa habilidade prevé que os estudantes sejam capazes de analisar dados,
argumentos e a coeréncia das conclusdes apresentadas nesses textos, permitindo a
elaboracao de estratégias para selecionar fontes confiaveis de informacao (Brasil,
2018).

Essa abordagem curricular, apesar de suas criticas, demonstra o quao
importante é discutir a divulgagéao cientifica no ensino de Ciéncias, tanto na educagao
formal quanto na nao formal. Segundo Lima e Giordan (2017), a divulgagao cientifica
tem sido objeto de pesquisa no ensino de Ciéncias como uma contribuicdo para
diferentes contextos educacionais. Os autores destacam que estudos sobre o uso da
divulgacao cientifica em sala de aula indicam seu potencial para alcangar diversos
objetivos educacionais. Entre eles, esta a capacidade de dar mais sentido aos
conceitos cientificos aprendidos, auxiliar na problematizacédo e contextualizacdo dos
temas estudados e incentivar reflexdes sobre a histéria, filosofia e sociologia da
ciéncia. Além disso, a divulgagcao cientifica pode estimular a curiosidade dos
estudantes, tornando o aprendizado mais significativo.

No entanto, para que esses beneficios sejam efetivos, Lima e Giordan (2017)
ressaltam a necessidade de uma preparagao prévia por parte do professor, garantindo
que o uso da divulgagao cientifica em sala de aula esteja alinhado aos propositos do
ensino. Os autores referem-se a divulgagao cientifica como “DC” e destacam que ela

deve ser compreendida dentro dos contextos de ensino, ressaltando que:

O uso da DC em sala de aula perpassa por diversos contextos de produgao
do ensino, bem como o acesso aos recursos utilizados. Ainda que existam
etapas anteriores a utilizagdo em sala de aula, como a produgéo e consumo
da DC, é necessario considerar o contato do professor com a DC como pré-
requisito para o seu uso em situagdes de ensino. A rigor, antes de utilizar o
suporte de DC, o professor deve conhecé-lo e vislumbrar situagdes em que
esse recurso pode ser utilizado. Para tanto, reconhecemos a necessidade
dos professores dominarem tanto determinados propésitos de ensino quanto
o uso das ferramentas comunicativas (texto; infograficos; &audios;
audiovisuais; etc.) que compdem a DC. Em suma, trata-se de julgar se os
suportes de DC podem servir aos propositos de ensino do professor (Lima;
Giordan, 2017, p. 4).

Esse contato e curadoria do professor € essencial para que ele consiga

selecionar conteudos e materiais de divulgacao cientifica que realmente possam
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contribuir com o aprendizado dos estudantes, pois nem todos os conteudos
disponiveis sao, de fato, confiaveis. Considero curadoria docente em divulgacéo
cientifica como um processo que envolve selecionar, avaliar, contextualizar, transpor
didaticamente e organizar conteudos cientificos, de modo a tornarem-se relevantes e
confiaveis para estudantes (publico ndo especializado). Nesse caso, nédo se trata de
‘repassar informacgao cientifica, mas mediar o conhecimento entre a produgao
académico-cientifica e a escola, que representa a sociedade na escola.

Os autores Brockington e Mesquita (2016) chamam a ateng¢do para o que
definem como ma divulgagao cientifica, que ocorre quando um conteudo, mesmo sem
a intengdo do divulgador, apresenta erros, simplificagdes ou distor¢gdes que podem
causar impactos negativos as pessoas que consomem esses materiais. De acordo

com eles:

Na tentativa de serem muito abrangentes e “livrar” o leitor das complexidades
das pesquisas cientificas, os autores ficam facilmente expostos a cairem na
ma DC. Ao tentar reforgar a importancia da ciéncia, € facil encontrar materiais
de divulgagao que destacam a ideia do “cientificamente com provado”. Além
da imagem da ciéncia como detentora da verdade absoluta, corre-se o risco
de concepgdes errbneas serem consideradas verdadeiras (Dunwoody, 2008).
Assim, perpetuam-se concepgdes equivocadas, como a do sol ser
considerado uma bola de fogo (Pawlowski, Badzinski et al., 1998), que as
nuvens se abrem para soltar a agua da chuva (Henriques, 2002), ou que a
humanidade descende diretamente do macaco (Pazza, Penteado et al., 2010)
(Brockington; Mesquita, p.30)

Sendo assim, para que materiais de divulgacao cientifica sejam realmente
incorporados ao ensino de Ciéncias, € necessario que os professores consigam
diferenciar conteudos confiaveis daqueles que apresentam informagdes equivocadas.
Para isso, € fundamental uma formagdo que permita compreender elementos
essenciais para avaliar criticamente aspectos como autoria, qualidade das
informacdes, formato e adequagdo ao contexto educativo. Isso envolve tanto
compreender o uso da divulgacao cientifica como recurso didatico quanto o dominio
e a compreensao das redes sociais, atualmente o principal meio de divulgacao da
ciéncia.

Sem esse preparo, essas possibilidades podem ser pouco exploradas ou até
mesmo deixadas de lado no processo educativo, considerando a importancia de que
os professores saibam e se sintam preparados para fazer a curadoria de bons
conteudos de divulgacao cientifica. Diante disso, a formacao inicial de professores de

Ciéncias precisa contemplar essas demandas emergentes, preparando os docentes
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para enfrentar os desafios contemporaneos da profissdo. Essas questbes serao
aprofundadas no proximo capitulo, que abordara a relagdo entre a divulgagao
cientifica, as redes sociais e a formacao inicial de professores de Ciéncias, com base
em uma revisao sistematizada.

Assim, a divulgacao cientifica pode desempenhar um papel fundamental no
ensino de Ciéncias, tornando o conhecimento cientifico mais acessivel, dinamico e
significativo. Diante desse cenario, investir tanto na popularizagédo do conhecimento
cientifico quanto na integragéo de praticas de divulgagao cientifica ao ensino formal
pode ser um caminho promissor. Ao aproximar os estudantes da Ciéncia por meio de
abordagens mais contextualizadas e interativas, € possivel enfrentar o negacionismo
e formar cidaddos mais criticos e preparados para lidar com a avalanche de
informacdes e desinformagdes do mundo contemporaneo.

Contudo, para que tal aproximacgao seja realizada, bem como os principios da
alfabetizacao cientifica e da alfabetizagcdo midiatica sejam desenvolvidos mediadas
pela divulgacgao cientifica, € importante que os professores das areas das Ciéncias
sejam formados para atuar com essas tematicas e abordagens tedricas. Por isso, no

préximo capitulo, discuto a divulgacgéao cientifica na formagao docente.
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2 DIVULGAGAO CIENTIFICA E REDES SOCIAIS NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

Como ja discuti no primeiro capitulo, professores de Ciéncias possuem um
grande potencial para utilizar conteudos de divulgacéo cientifica presentes em redes
sociais em suas aulas. No entanto, como apontam Katchor e Venturi (2024), embora
muitos professores reconhegam a importancia da divulgacao cientifica, especialmente
no periodo pds-pandemia, marcado pela disseminacédo de desinformagao, ainda
carecem de formacao especifica nessa area. Entendo que essa lacuna compromete
o uso da divulgacao cientifica como estratégia didatica, limitando seu impacto, tanto
como recurso educacional quanto como caminho formativo.

Além dessa caréncia formativa na divulgacao cientifica, Souza e Schneider
(2016) apontam outra lacuna relevante na formacao inicial de professores: a auséncia
do uso de tecnologias, como redes sociais, no processo formativo. Em sua pesquisa,
muitos docentes relataram n&o ter tido contato com essas midias durante a
graduagdo, o que gera inseguranca diante dos desafios da pratica docente. Os
autores também destacam que o uso pessoal dessas tecnologias nao garante preparo
para integra-las ao ensino, reforcando a necessidade de inclui-las nos cursos de
licenciaturas.

Além de beneficiar os estudantes, a divulgacdo cientifica também
desempenha um papel estratégico na formacgao inicial de professores de Ciéncias.
Conforme apontam Almeida e Moreno-Rodriguez (2024 ), seu uso permite uma maior
contextualizagédo dos conceitos aprendidos na graduacdo, além de favorecer a
interdisciplinaridade entre os conteudos. Essa abordagem contribui para o interesse
dos professores em formacao e oferece a oportunidade de contato com estratégias
que poderao ser utilizadas em sua pratica docente futura.

Diante desse cenario, é importante analisar como a Resolucdo CNE/CP n°
4/2024 (Brasil, 2024) aborda a formacao inicial de professores no que se refere ao
uso das tecnologias e a divulgacao cientifica. O documento destaca as Tecnologias
Digitais de Informagéo e Comunicagao (TDIC) como um eixo essencial, defendendo o
desenvolvimento de competéncias que vao além do uso instrumental dessas redes.
O objetivo é que futuros professores possam utiliza-las de forma critica e inovadora,
aprimorando suas praticas pedagdgicas e adaptando-as a diferentes contextos

educacionais. Além disso, a resolugao ressalta a importancia dos ambientes virtuais
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de aprendizagem, promovendo espagos interativos que incentivam metodologias
ativas, pensamento critico e curadoria de informagdées em um cenario de excesso de
dados digitais. No entanto, € possivel observar a auséncia do termo “divulgacéo
cientifica” e de conceitos relacionados, como “popularizagdo da ciéncia’,
“‘comunicacgao publica da ciéncia” e demais termos discutidos no capitulo 1.

Essa lacuna evidencia uma desconexdo entre as diretrizes curriculares e as
demandas atuais da educacao cientifica. Diante da crescente desinformacio e do
negacionismo, essa auséncia compromete a formagao de professores preparados
para mediar debates cientificos, enfrentar fake news e democratizar o conhecimento
para além da sala de aula.

De acordo com Costa, Veneu e Rocha (2024), embora a divulgagao cientifica
tenha grande potencial para contribuir com a formagao dos futuros docentes da area,
poucos tém contato com essa pratica durante a graduagcdo. Como consequéncia,
muitos professores ndo se sentem preparados para incorpora-la em suas praticas
pedagogicas, mesmo que sua utilizagdo em sala de aula favorega a alfabetizagao
cientifica dos estudantes e permita a compreensao da realidade em que vivem.

Além disso, o cenario educacional atual exige que os professores dominem
as tecnologias digitais, uma demanda que se intensificou durante e apds a pandemia
da Covid-19. LeTendre (2023) aponta que, diante das circunstancias, os docentes
passaram a utilizar plataformas digitais em suas praticas pedagogicas, o que tornou
essencial o desenvolvimento de habilidades que possibilitem o seu uso eficaz na
promogao de uma educacao de qualidade. Ainda segundo o autor, os programas de
formacdo docente ao redor do mundo ndo tém sido eficazes para preparar os
professores para esses desafios contemporaneos. Como consequéncia, muitos
futuros docentes possuem poucas habilidades no uso da internet, de plataformas
digitais, como redes sociais, e de outras tecnologias, o que dificulta sua integracéo ao
ensino.

Esse cenario descrito por LeTendre (2023) se conecta diretamente com a
realidade brasileira, especialmente no estado do Parana, onde essas fragilidades
formativas se expressam de maneira concreta. Segundo Barbosa e Alves (2023), o

estado passou a adotar o uso de plataformas digitais a partir de 2022°, ano em que

® Principais plataformas digitais da rede estadual de ensino do Parana de acordo com Barbosa e Alves
(2023): Redagéao Parana (utiliza inteligéncia artificial para corrigir a estrutura dos textos, cabendo ao
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se inicia a implementacédo da Reforma do Ensino Médio. Essas plataformas passaram
a definir parte dos conteudos das aulas, baseando-se em materiais padronizados
produzidos por pessoas externas a escola, muitas vezes sem conhecer a realidade
da mesma. Com isso, os professores enfrentam uma menor autonomia e liberdade de
escolha sobre o que e como ensinar, o que limita o trabalho pedagdgico.

Embora essa iniciativa seja apresentada como um processo de
modernizacao, destacando, por exemplo, ferramentas que permitem acompanhar o
desempenho dos estudantes nas atividades, Barbosa e Alves (2023) apontam que
essa proposta desconsidera o contexto real das escolas publicas. A jornada ja
exaustiva dos professores, as limitagbes tecnolégicas das escolas e o pouco acesso
dos estudantes aos recursos digitais tornam dificil colocar isso em pratica. Além disso,
os materiais sao elaborados por pessoas de fora da escola, o que contribui para o
afastamento do professor das decisdes pedagdgicas e enfraquece sua autonomia ao
transforma-lo em executor de conteudos prontos.

Esse contexto, somado a falta de formacao especifica desses professores e
a auséncia de recursos tecnolégicos adequados em muitas escolas, na pratica, acaba
gerando um aumento do trabalho burocratico por parte dos docentes, como afirmado
por Barbosa e Alves (2023). Tudo isso ocorre dentro de um discurso propagado para
outros setores da sociedade como uma possibilidade de maior flexibilidade e
desenvolvimento tecnoldgico. Isso evidencia um ponto fundamental que merece ser
refletido diante da construgdo deste trabalho: as tecnologias, assim como as redes
sociais discutidas ao longo deste trabalho, por si s6 nem sempre representam
melhorias para o contexto escolar. Para que isso realmente aconteca, € necessario
um investimento adequado que garanta aos professores e estudantes acesso a
aparelhos adequados e conexao de internet, além de usos e conteudos que levem em
consideracdo a realidade docente, das escolas e dos estudantes. E importante
considerar a ja sobrecarregada carga de trabalho dos docentes e a importancia de

uma formacao que realmente os prepare para o uso dessas midias, como as redes

professor a parte discursiva e subjetiva); Desafio Parana (plataforma de licdes de casa com 10 a 12
questbes diarias, que correspondem a 30% da nota trimestral, atribuida por inteligéncia artificial);
RCO+aulas (oferece materiais padronizados e prontos - planos de aula, slides, videoaulas -
organizados por disciplinas e séries); Itinerario da formagéo técnica (videoaulas produzidas pela
Unicesumar, contratada pela SEED-PR por R$ 38,4 milhdes, com exibicdo nas escolas); e chamada
por reconhecimento facial (obrigatéria em mais de 400 escolas desde 2023, em que professores
fotografam os estudantes via aplicativo para registro de presenca).
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sociais voltadas a divulgagao cientifica, apresentadas neste trabalho. Um exemplo
citado por Barbosa e Alves (2023) € o da plataforma Desafio Parana, em que, segundo
as autoras, a unica fonte de orientagdo oferecida aos professores foi um tutorial no
YouTube, o que demonstra as fragilidades formativas que ainda persistem nesse
processo.

Diante dessa realidade, explorar as contribui¢des da divulgacao cientifica e
das redes sociais na formacao docente, de maneira critica e eficaz, considerando as
realidades apresentadas, configura-se como uma contribuicdo fundamental. Formar
professores para utilizarem essas plataformas digitais, tais como as redes sociais,
como uma forma de utilizagdo de materiais e conteudos de divulgagao cientifica com
intencionalidade pedagodgica e consciéncia critica € essencial para fortalecer a
educacao cientifica, especialmente em um contexto de crescente desinformacao.

Ao me referir a formagcdo docente, estou me baseando na definigao
estabelecida pela Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024), que
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de

Professores. Segundo o documento, a formagao docente € um:

[...] processo dinamico e complexo, que possui articulagao intrinseca e
indissociavel a valorizacdo de profissionais de educacgdo, as politicas de
formacao continuada e de gestdo das carreiras do magistério, e condi¢ao
necessaria para a garantia da melhoria permanente da qualidade social da
educacédo, devendo ser planejada e realizada por IES devidamente
credenciadas em articulagdo permanente com os sistemas de ensino dos
entes federativos (Resolugao CNE/CP N° 4, 2024, p. 2).

Além de se discutir sobre a formacao inicial de professores, outra discussao
importante é que para atuar como mediador desse processo, € fundamental que o
professor seja também um consumidor desses materiais, 0 que pode estar
relacionado até mesmo com seu interesse por leitura como meio de estar imerso em
uma cultura cientifica. Nesse ponto, um dado preocupante chama a atencao. A edigao
mais recente da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Failla, 2025) aponta que
apenas 54% dos professores afirmam gostar de ler, e 62% declararam n&o estar lendo
nenhum livro no momento da coleta de dados, em 2024. Outro aspecto relevante € o
perfil das leituras, entre os docentes que leem, ha uma predominancia de livros
religiosos e de autoajuda, o que limita seu repertorio cultural e impede que estejam

preparados para mediar o interesse dos estudantes pela leitura.
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A baixa frequéncia de leitura entre os professores pode ser um dos fatores
relacionados a diminui¢cdo geral no numero de leitores no Brasil. Conforme os mesmos
dados (Failla, 2025), 53% dos brasileiros se declararam n&o leitores, ndo tendo lido
sequer partes de um livro nos trés meses anteriores a pesquisa, cuja coleta ocorreu
entre 30 de abril e 31 de julho de 2024. Este cenario se torna ainda mais significativo
guando observamos que, segundo a pesquisa, 46% dos leitores de literatura atribuem
seu interesse a indicagao escolar ou de professores (Failla, 2025).

Esses dados reforcam a percepcéo de que formar uma sociedade de leitores
passa também pela formacao de professores leitores, o que se mostra dificil de
concretizar diante das atuais condigdes de trabalho docentes. Com jornadas extensas
e multiplos empregos devido aos baixos salarios, sobra pouco tempo para leituras
além das necessarias para preparar aulas. Assim, além do incentivo a leitura na
prépria formagao docente, é urgente melhorar as condigdes de trabalho docente para
que possam efetivamente se tornar mediadores de leitura (Failla, 2025).

A discussao sobre as condi¢cdes de trabalho docente se conecta a um desafio
ndo apenas do Brasil, mas sim, um desafio global. De acordo com Voisin e Avalos-
Bevan (2023), existe uma grande pressao mundial para melhorar a educagao, um
processo que depende da melhoria da formacédo docente e esbarra em questdes
complexas, como ja discutidas como sobre cargas horarias, baixa remuneragao e
condigbes de trabalho ruins. Esses desafios sdo ainda maiores em paises e escolas
mais pobres da América Latina.

Além disso, Voisin e Avalos-Bevan (2023) destacam que a qualidade do
ensino atualmente também esta relacionada ao dominio de tecnologias digitais por
parte dos professores, o que precisa ser pensado de modo especial na formacao
inicial. Elas argumentam que a pandemia da Covid-19 evidenciou fragilidades nessa
formagao, e que muitos docentes ainda tém dificuldade em utilizar elementos digitais,
como as redes sociais, para aproximar os conteudos dos interesses dos estudantes.

Esses desafios reforcam a importancia de uma formacgao inicial sdlida e
reflexiva. De acordo com Seixas, Calabré e Sousa (2017), a profissionalizagao do
professor comega em sua formagdo académica inicial. Sendo assim, durante a
formagao, o licenciando deve refletir sobre sua propria trajetoria formativa, tanto pelas
experiéncias em sala de aula quanto pela sua participagdo em leituras, pesquisas,

atividades de extensao e eventos académicos. Esses momentos formativos permitem
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ao professor constituir um repertério de conhecimentos que sera fundamental para
sua futura pratica docente.

As autoras Belletati, Pimenta e Lima (2021) discutem que, para melhorar a
educacao brasileira, € necessaria uma formacéao inicial de professores que forme
profissionais intelectuais, criticos e reflexivos. Para as autoras, isso permite que esses
docentes consigam ter autonomia e criticidade na hora da escolha dos materiais e
abordagens em sala de aula. Se, como defendem Belletati, Pimenta e Lima (2021), a
formagao precisa gerar profissionais criticos, entao € coerente pensar que ela também
necessita permitir que esses docentes escolham materiais de divulgagéao cientifica de
forma critica. Como por exemplo, ao escolher um video de divulgagao cientifica para
contextualizar um conteudo em uma aula de Ciéncias, € necessario que, como
apresentado na ideia de Belletati, Pimenta e Lima (2021), essa escolha permita
problematizar e se relacionar com a realidade dos estudantes. Caso contrario, sera
apenas mais uma acao isolada, sem a busca por uma transformacido e
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

Além da importancia para o uso em sala de aula e na formacao inicial, os
materiais de divulgagdo cientifica podem também ser utilizados para a propria
autoformacgao docente. De acordo com Quintalhina e Fontoura (2019), a autoformacgéao
docente acontece ao longo da vida em um processo autdnomo de formacao de si
mesmo, em que o professor reflete sobre sua propria pratica e formacédo. Sendo
assim, defendo que as redes sociais de divulgacéo cientifica podem contribuir para a
autoformagado docente a partir do contato direto do professor com a divulgagao
cientifica, indo além de um profissional que apenas consome esses conteudos,
buscando interagir, conseguindo dialogar a partir disso, gerar perguntas e argumentos
sobre o tema que permitam reflexdes e aprendizados importantes. Dessa forma, a
autoformacado coloca o professor como o proprio e principal responsavel pelo
desenvolvimento de conhecimentos e sentidos durante o processo de formacao
docente (Machado et al., 2021).

Esse processo de construgcao de conhecimentos esta diretamente relacionado
aos saberes que o professor mobiliza em sua pratica. De acordo com Venturi (2018),
existem conhecimentos minimos necessarios para o exercicio da docéncia no ensino
de Ciéncias na escola. Segundo o autor, ha diferentes tipos de saberes discutidos por
distintos pesquisadores, o0s quais sao denominados saberes docentes ou

conhecimentos profissionais docentes, termos utilizados na literatura como sinénimos.
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A partir dessa compreenséo, reconhego que existem diversos saberes essenciais ao
professor de Ciéncias, os quais sao construidos ao longo do tempo, especialmente a
partir da pratica docente.

Nesse sentido, destaco alguns dos saberes que considero necessarios ao se
pensar no uso de redes sociais de divulgacao cientifica em sala de aula, sem a
intencdo de afirmar que esses sejam 0s unicos saberes importantes para a pratica
docente, mas sim de apresentar aqueles que dialogam diretamente com o objetivo do
uso da divulgagao cientifica no ensino. Esses saberes sao necessarios tanto para a
selecado dos materiais, quanto para a condugao desse momento em sala de aula, de
modo que essa pratica contribua efetivamente para a aprendizagem dos estudantes
e nao se configure como um ato isolado, como, por exemplo, a simples exibicao de
um video com o objetivo de apenas distrair os estudantes.

Assim, considero que o0 uso desses materiais deve ser uma escolha
intencional do professor, baseada em conteudos confiaveis e condizentes com os
conhecimentos cientificos, oriundos de uma divulgacdo cientifica de qualidade,
orientada por objetivos pedagogicos claros e que possa contribuir para a alfabetizagao
cientifica dos estudantes, conforme defendido por Fourez et al. (1997).

Nesse contexto, considero que alguns dos saberes docentes apresentados
por Shulman (1987; 2005) mostram-se fundamentais para que o professor tenha
dominio dos conteudos de divulgacao cientifica presentes nas redes sociais e consiga
utiliza-los em sala de aula. Dentre eles, o conhecimento do conteudo esta
relacionado ao dominio dos saberes especificos da disciplina que compéem o campo
de atuacdo do professor, enquanto o conhecimento curricular corresponde ao
entendimento dos componentes curriculares e dos materiais didaticos estabelecidos
para o ensino. O conhecimento pedagégico de conteudo refere-se a habilidade do
professor de utilizar o conhecimento da disciplina em estratégias didaticas eficientes,
possibilitando a compreensao dos estudantes. Além disso, os conhecimentos dos
alunos e suas caracteristicas permitem ao professor compreender o contexto em
que seus estudantes estdo inseridos, assim como suas particularidades, e os
conhecimentos dos contextos educacionais dizem respeito a compreensao da
estrutura e da dindmica dos ambientes educacionais nos quais o professor atua,
incluindo aspectos relacionados a organizagao de turmas e espagos, a gestao

administrativa e financeira e aos tragos culturais e sociais da comunidade escolar.
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Entre os saberes docentes apresentados por Astolfi e Develay (2012), dois se
destacam como essenciais para o uso de redes sociais de divulgagao cientifica nas
aulas. O saber comunicar esta associado a habilidade do professor de comunicar o
conhecimento cientifico, aproximando os estudantes dos conhecimentos produzidos
pela ciéncia, enquanto o saber didatico refere-se a capacidade de refletir criticamente
sobre a prépria agao didatica.

Ja entre os saberes destacados por Carvalho e Gil-Pérez (2011, 2014), o
saber e questionar o pensamento docente espontaneo contribui de forma direta
para esse objetivo, na medida em que conduz o professor a uma pratica reflexiva
critica voltada a superacéo de concepgdes baseadas no senso comum, possibilitando
a adogao de abordagens pedagdgicas inovadoras.

Por fim, destaca-se o saber experiencial, proposto por Tardif (2002), que se
refere ao conhecimento produzido pelos docentes a partir da pratica profissional e da
imersdao no contexto escolar. Esse saber se consolida como uma acao pratica,
relacionada ao saber-fazer, e como uma postura profissional, vinculada ao saber-ser.

A partir desses fundamentos que envolvem os saberes, ou conhecimentos
profissionais docentes, € preciso compreender as possiveis conexdes entre redes
sociais e divulgacao cientifica na formacéao inicial de professores de Ciéncias,
especialmente diante dos desafios impostos pelo contexto da desinformagédo. Como
destaca Menter (2023), embora haja um aumento no interesse global por pesquisas
voltadas a formacédo docente, ainda persistem lacunas importantes que merecem
atencao. Para isso, este capitulo adota uma abordagem baseada nos fundamentos
do estado do conhecimento, analisando artigos obtidos por meio de uma reviséo
sistematica da literatura no campo da Educacao em Ciéncias. A seguir, apresento a

metodologia adotada para a elaboragao do estado do conhecimento.

2.1 CAMINHOS DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Esta pesquisa se caracteriza como uma revisao sistematica de literatura do

tipo Estado do Conhecimento'®, que segundo Morosini e Fernandes (2014) permitem

10 A partir do trabalho inicial de Moreira et al. (2025), nesse capitulo apresento uma reelaboracao e
expansao dessa analise, incorporando novas discussdes e analises para o contexto desta
dissertagao.
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reflexdes sobre a produgao cientifica em uma area especifica, seguindo protocolos
especificos para analisar estudos de outros pesquisadores.

De acordo com Morosini, Nascimento e Nez (2021), o estado do
conhecimento consiste na identificagdo, registro e categorizagdo da produgao
cientifica de uma determinada area, em um recorte temporal especifico, utilizando
como fontes periodicos, livros, teses e dissertagdes. No caso deste trabalho, como
sera apresentado a seguir, foram definidas previamente as plataformas, os periddicos
e o intervalo temporal, com o objetivo de captar com precisdo as reflexdes
relacionadas ao tema investigado.

Sendo assim, foram realizadas buscas nas seguintes plataformas e
periddicos: Capes Periodicos, SciELO, Alexandria, Amazodnia - Revista de Educacao
em Ciéncias e Matematicas, Ciéncia & Educacao, Ensaio: Pesquisa em Educacido em
Ciéncias, Investigacbes em Ensino de Ciéncias, Revista Brasileira de Educacao,
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias e Revista de Ensino de Biologia. Esses periodicos foram
escolhidos, pois apresentam relevancia no campo da Educacao em Ciéncias.

Neste trabalho, selecionei artigos publicados entre 2019 e 2023, abrangendo
o0 periodo da pandemia da Covid-19, para capturar o impacto desse periodo nos
trabalhos publicados. Os critérios de exclusado utilizados incluiram: artigos nao
revisados por pares, auséncia de relagdo entre divulgacao cientifica, redes sociais e
formagédo de professores, artigos em linguas estrangeiras, artigos recorrentes em
duplicatas, que foram excluidos das analises por ndo atenderem aos objetivos do
estudo.

Nesse processo, utilizei diversas palavras-chave relacionadas a divulgagao
cientifica, redes sociais e formagao de professores nas redes sociais. O termo “and”
foi utilizado para garantir que os artigos selecionados contivessem ambos os termos,
como visto abaixo no quadro 2.

Apos a utilizagao dos critérios de inclusado e exclusao, os resultados foram:
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Quadro 2: Quantidades de artigos observados com os critérios de exclusao

Termos Quantidade Quantidade Artigos selecionados
localizada revisada por pares

Divulgacéo cientifica / Formacgao de 157 124 4

professores

Divulgacéo cientifica / Formacgao docente|115 91 3

Popularizacédo da Ciéncia /Formacéao de |34 27 0

professores

Popularizagao da Ciéncia / Formagao 15 12 0

docente

Divulgacéo cientifica / Redes sociais/ |69 61 2

Ensino de ciéncias

Divulgacao cientifica / Midias sociais/ |16 12 3

Ensino de ciéncias

Divulgagéo cientifica / Redes sociais /| |44 41 2

Formagéao de professores

Divulgacao cientifica / Midias sociais / 27 25 1

Formagéao de professores

Divulgagéo cientifica / Redes sociais / |67 57 0

Educagao em ciéncias

Divulgacao cientifica / Midias sociais / 45 41 0

Educagao em ciéncias

Divulgacao cientifica / Redes sociais / (31 31 2

Formacéao docente

Divulgacao cientifica / Midias sociais/ |16 15 2

Formacéao docente

SELECAO TOTAL: 19

Fonte: Os autores (2025)

Apos a utilizagao dos critérios de exclusao, analisei os artigos identificados

durante uma leitura cuidadosa, com o objetivo de, subsequentemente, utilizar os

critérios de inclusdo. Esses critérios visam selecionar artigos que possam contribuir

para discussdes sobre possiveis interconexdes entre redes sociais e divulgacao

cientifica na formacao inicial de professores de Ciéncias. Vale ressaltar que durante

essa etapa foi possivel identificarmos que alguns artigos ainda se repetiam em

diferentes palavras-chave, o que diminuiu a quantidade real de artigos.
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Apoés a utilizagdo dos critérios de inclusédo, foram selecionados 12 artigos
destinados a analise que foram incluidos no quadro 3. Os artigos foram listados pelo
ano de publicagao e foram criados cédigos para que pudessem se referir aos artigos

posteriormente, conforme explicitado no quadro 3.

Quadro 3: Artigos selecionados para analise ap6s critérios de incluséo e exclusdo

Titulo do artigo Ano |Autores Periédico

O uso de tecnologias na educag¢do e no [2019 |Ana Caroline Lima de Revista
ensino de ciéncias a partir de uma Souza e Carolina Branddo [REAMEC
pesquisa bibliografica Gongalves

Documentarios de ciéncias na formacéo [2020 [Aldo Aoyagui Gomes Investigacoes
inicial de professores: contribuicdes para Pereira em Ensino de
uma leitura critica sobre o aquecimento Ciéncias
global

Escritos (auto)biografico: o uso de 2021 |Francisco Joel Nascimento [Revista Impa
podcast como instrumento na formagéo de Moura

de professores
Um Clube de Ciéncias virtual em tempos|2021 [Matheus Felipe dos Reis  |The Journal of

de pandemia: o uso da rede social Rodrigues, Evelyn Christina [Engineering and
Instagram como uma possivel de Jesus, Patricia Dias Exact Sciences
ferramenta para a divulgacgéao cientifica Games e Fernanda de

Jesus Costa
Desenvolvimento de programa de 2022 |Antonio Barbosa dos Extenséo
extensdo em Astronomia por meio das Santos Junior, Denilson Tecnoldgica
redes sociais e videoconferéncia Facioli de Carvalho, Larissa

Tayara Oliveira, Marcelo
Alves dos Santos Junior e
Marcos Dionizio Moreira
Disseminagao do ensino de fisica no 2022 |Gilson Yuri Silva Moura, Revista
twitter: uma analise altmétrica Kelly Pinheiro da Conceicao|REAMEC
Senabio, Angélica
Conceigao Dias Miranda e
Luiz Fernando Mackedanz

Dublagem com fins educacionais: uma [2022 |Geraldo Alves Sobral La Revista de
possibilidade de uso da rede social Junior, Jullius César Lima |Ensefianza de la
YouTube para o ensino de ciéncias dos Santos, Adalberon Fisica

Moreira de Lima Filho e
José Isnaldo de Lima

Barbosa
O uso da ferramenta blog como 2022 |Vitéria da Silva Pereira Revista
estratégia de divulgagéo cientifica para o Domingues, Walber Moreira |Brasileira de
ensino de ciéncias Santarem, Luciana Ribeiro [Ensino de
Leda Ciéncia e
Tecnologia
Producao de um vlog como experiéncia |2022 [Jodo Victor Casagrande e |[Revista
de divulgacao cientifica em uma Ana Paula Harter Vaniel Insignare
proposta de curricularizagao da Scientia

extensdo: um olhar para a
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sistematizagéo das transformacdes
gasosas
Instagram: uma proposta digital para o |2023 [Vinicio Francisco Ibiapina e |Revista
ensino de quimica e divulgacao cientifica Monique Gongalves Docéncia e
Cibercultura
Quimica e Instagram: como vem se 2023 |Jéssyca Silva de Lima, Linhas Criticas
formando essa mistura? Mayra Tamires Santos Silva
Silva, Marlos Gabriel da
Cruz Machado, Miyuki
Yamashita e Wilmo Ernesto
Francisco Junior
Studygrams: caracteristicas e 2023 |Yuri Cavaleiro de Macédo [Revista
possibilidades de utilizacdo no ensino de Coelho, Ana Cristina Brasileira de
ciéncias e biologia Pimentel Carneiro de Ensino de
Almeida Ciéncia e
Tecnologia

Fonte: Os autores (2025)

Para realizarmos a analise desse estudo elaborei quatro critérios principais: i)
artigos apresentam contribuicbes para o ensino de Ciéncias, de forma direta ou
indireta, na formacao de professores da area; ii) objetivos dos estudos selecionados
estavam alinhados com a investigagao sobre o uso de redes sociais de divulgacao
cientifica como possibilidade de formagao de professores de Ciéncias; iii) estudos
descrevem interconexdo entre divulgacao cientifica, redes sociais e formagéo de
professores de Ciéncias; iv) tipos de divulgagéo cientifica presentes nas pesquisas.
Esses critérios permitiram identificar possiveis contribuicdes para esse estudo,

identificando lacunas e oportunidades para investigagdes futuras.

2.2 RESULTADOS DO ESTADO DO CONHECIMENTO: DIVULGAGAO
CIENTIFICA E A FORMACAO DE PROFESSORES

Os resultados do primeiro critério, “artigos apresentam contribui¢ées para o
ensino de Ciéncias, de forma direta ou indireta, na formagéo de professores da area’,
indicam que todos os 12 artigos analisados apresentam contribui¢des significativas
para o ensino de Ciéncias. Portanto, acredito que podem trazer contribuicdes para a
formagédo de professores de Ciéncias. Enquanto promovem a divulgagao cientifica
como estratégia didatica para a educacao em Ciéncias.

Os estudos abrangem uma variedade de recursos e metodologias, incluindo

tecnologias (Souza; Gongalves, 2019), documentarios (Pereira, 2020), podcasts
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(Moura, 2021), blogs (Domingues; Santarem; Leda, 2022), vlogs para o YouTube
(Casagrande; Vaniel, 2022), destacando quantitativamente o Instagram (Rodrigues et
al., 2021; Ibiapina; Gongalves, 2023; Lima et al., 2023; Coelho; Almeida, 2023), sendo
inclusive investigado no contexto de programas de extensao em astronomia, ao lado
do Facebook (Santos Junior et al., 2022) e Twitter (Moura et al., 2022). E possivel citar
também o uso de dublagem de videos do YouTube (Sobral Junior et al., 2022).

Esses artigos demonstram como diferentes recursos digitais e midias podem
ser integrados ao ensino de Ciéncias para promover maior engajamento,
compreensao e disseminagao de conceitos cientificos, evidenciando a versatilidade e
eficacia dessas estratégias na educagao cientifica. Entretanto, a excegao do estudo
de Casagrande e Vaniel (2022), que relata uma experiéncia formativa por meio da
producao de vlogs em um contexto de formagéo inicial docente, os demais artigos nao
discutem de forma sistematizada como formar professores para utilizar essas
estratégias, especialmente na formacao inicial. A auséncia desse debate na literatura
de maneira mais ampla indica uma lacuna importante, pois, sem uma formagao
especifica, futuros docentes podem nao se sentir preparados para integrar midias
digitais e divulgacao cientifica em suas praticas pedagdgicas.

Ao analisar o segundo critério, “os objetivos dos estudos selecionados
estavam alinhados com a investigagdo sobre o uso de redes sociais de divulgagéo
cientifica como possibilidade de formacéo de Professores de Ciéncias”, notei que dos
12 artigos analisados, apenas trés (Rodrigues et al., 2021; Casagrande e Vaniel, 2022;
Ibiapina; Gongalves, 2023) possuem uma relagdo mais préxima ao objetivo de
investigar o uso de redes sociais de divulgacgéao cientifica na formagéo de professores
de Ciéncias, seja como estratégia didatica ou formativa. Dentre esses, o estudo de
Casagrande e Vaniel (2022) destaca-se por ter como objetivo avaliar a contribui¢ao
da producgao de um vlog no processo de formacéo inicial docente, inserindo a atividade
em uma proposta de curricularizacdo da extensao universitaria.

O estudo de Rodrigues et al. (2021) tem como objetivo apresentar o uso do
Instagram como meio de divulgacao cientifica por meio de publicacdes realizadas em
um Clube de Ciéncias no formato virtual, destacando elementos que podem ser
utilizados por professores em suas praticas pedagdgicas. Ja o estudo de Ibiapina e
Gongalves (2023) tem como obijetivo propor a utilizagdo do Instagram como recurso
didatico para o ensino de Quimica, contribuindo para a divulgacédo cientifica de

conhecimentos e oferecendo estratégias que podem ser utilizadas pelos professores



54

em suas praticas educativas.

Os artigos (Souza; Gongalves, 2019; Moura, 2021; Santos Junior et al., 2022;
Moura et al., 2022; Domingues; Santarem; Leda, 2022; Lima et al., 2023; Coelho;
Almeida, 2023) se alinham de forma parcial, abordando a divulgacao cientifica e/ou
redes sociais, mas sem foco direto na formag¢ao docente. Dois artigos (Pereira, 2020;
Sobral Junior et al., 2022) nao se alinham com o objetivo, focando em outros meios e
métodos de divulgacao cientifica. Com base nesse critério, &€ possivel constatar que a
formacéao de professores, especialmente no contexto inicial, ndo € um foco prioritario
na maior parte dos estudos analisados. Isso refor¢a a necessidade de mais pesquisas
especificas que integrem redes sociais e divulgagéo cientifica na formagéo de
professores de Ciéncias como forma de promoc¢ao de formacao de professores
qualificados e de uma educacdo cientifica e midiatica para a sociedade
contemporanea.

E importante observar que o artigo de Casagrande e Vaniel (2022) apresenta
uma experiéncia formativa mais estruturada, integrada a curricularizagao da extenséo,
porém ainda constitui uma acao realizada como parte das atividades de uma disciplina
especifica. E embora os dois estudos (Rodrigues et al., 2021; Ibiapina; Gongalves,
2023) tragam reflexdes relevantes sobre a utilizacdo do Instagram como ferramenta
didatica e de divulgacao cientifica, nenhum deles apresenta propostas formativas
estruturadas para licenciandos. Além disso, os demais artigos que oferecem
contribui¢gdes de forma parcial (Souza; Gongalves, 2019; Moura, 2021; Santos Junior
et al., 2022; Moura et al., 2022; Domingues; Santarem; Leda, 2022; Lima et al., 2023;
Coelho; Almeida, 2023) abordam a divulgacéo cientifica e/ou redes sociais de forma
fragmentada, sem foco especifico na formagao docente. Isso tanto reforca a auséncia
de mais pesquisas sobre esse tema, quanto a pouca quantidade de abordagens para
a formacgao inicial, que preparem os futuros docentes para o uso dessas midias em
sala de aula.

Os resultados do terceiro critério, “estudos descrevem interconexdo entre
divulgacao cientifica, redes sociais e formagao de professores de Ciéncias”, alinham-
se com os resultados encontrados no segundo critério, visto que apenas trés artigos
(Rodrigues et al., 2021; Casagrande; Vaniel, 2022, Ibiapina; Gongalves, 2023)
apresentam de maneira mais explicita a interconexao entre divulgacao cientifica,
redes sociais e formacao de professores de Ciéncias. Um apresenta a utilizagao de

vlogs como forma de licenciandos realizarem divulgagdo cientifica em uma
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experiéncia extensionista (Casagrande; Vaniel, 2022), e os outros dois utilizam o
Instagram como recurso principal em estratégias didaticas (Rodrigues et al., 2021;
Ibiapina; Gongalves, 2023).

Conforme ja mencionado, os outros artigos (Souza; Gongalves, 2019; Pereira,
2020; Moura, 2021; Santos Junior et al., 2022; Moura et al., 2022; Sobral Junior et al.,
2022; Domingues; Santarem; Leda, 2022; Lima et al., 2023; Coelho; Almeida, 2023)
abordam esses componentes de forma fragmentada quando o assunto € formagéao
docente, pois ndo estabelecem uma fundamentagao tedrica ou pratica que integre os
trés aspectos de forma coerente.

Os resultados do quarto critério, “tipos de divulgagéao cientifica presentes nas
pesquisas”, indicam que a maioria dos trabalhos (Moura, 2021; Rodrigues et al., 2021;
Domingues, Santarem e Leda, 2022; Casagrande e Vaniel, 2022; Santos Junior et al.,
2022; Ibiapina e Gongalves, 2023) tem como foco a producao de conteudos. Moura
(2021) apresenta a producdo para um podcast no contexto de um mestrado;
Rodrigues et al. (2021) focam na produgao para o Instagram por clubistas de um
projeto de extensao; Domingues, Santarem e Leda (2022) descrevem a produgédo para
um blog feita pelos proprios autores; Santos Junior et al. (2022) também abordam a
extensdao, com produgao para redes sociais por bolsistas e voluntarios; Ibiapina e
Gongalves (2023) tratam da produgao para o Instagram por participantes de um
projeto; e Casagrande e Vaniel (2022) focam na producgéo de vlogs por licenciandos
em Quimica.

Outros trés trabalhos (Coelho e Almeida, 2023; Lima et al., 2023; Moura et al.,
2022) deslocam o foco para a anélise de conteudos e perfis ja existentes. Coelho e
Almeida (2023) e Lima et al. (2023) analisam perfis no Instagram, enquanto Moura et
al. (2022) analisam postagens no X (antigo Twitter) que mencionam artigos de Fisica.

Dois estudos discutem a utilizagdo ou adaptacdo de materiais ja prontos:
Pereira (2020) apresenta os documentarios como material que pode ser utilizado para
0 ensino e Sobral Junior et al. (2022) realizam a dublagem e adaptacao de videos de
divulgacao cientifica ja prontos no YouTube, mas que estdo em inglés, dublados para
portugués (atividade que também poderia ser classificada como produgao). Por fim, o
trabalho de Souza e Gongalves (2019) configura-se como uma revisao de literatura
sobre o uso de tecnologias para a divulgagao cientifica no ensino de Ciéncias.

Esses resultados corroboram os apontamentos de Almeida e Moreno-

Rodriguez (2024), que destacam que as pesquisas sobre o uso da divulgagao
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cientifica no ensino de Ciéncias e na formagcao de professores concentram-se
majoritariamente nos textos de divulgacgéao cientifica, enquanto outros formatos, como
as redes sociais, ainda sdo pouco explorados. Segundo os autores, essa lacuna
evidencia a necessidade de mais estudos que articulem redes sociais e divulgacao
cientifica como caminho formativo no ensino de Ciéncias. E defendem, como
elemento de formacao docente, seja em nivel inicial ou permanente.

Dessa forma, os dados analisados neste estudo reforcam a pouca quantidade
de investigag¢des voltadas especificamente para a formacao inicial de professores no
uso dessas plataformas. A falta de abordagens estruturadas para integrar a
divulgagéo cientifica por meio das redes sociais ao ensino de Ciéncias evidencia uma
lacuna significativa na literatura, principalmente na prépria apropriagado e adaptagéo
de materiais ja presentes nas redes sociais produzidos por divulgadores cientificos e
que poderiam ser utilizados no contexto do ensino formal como um suporte
importante.

No cenario atual, observa-se um aumento significativo no uso dessas
plataformas por estudantes e professores, o que torna fundamental que a licenciatura
prepare futuros docentes para utiliza-las de maneira critica e pedagdgica, promovendo
o0 acesso ao conhecimento cientifico de qualidade e o enfrentamento da
desinformagdo. O uso pedagdgico dessas plataformas tanto aumenta o alcance do
conhecimento cientifico, quanto desempenha um papel essencial na promocao da
alfabetizacao cientifica e midiatica.

A pesquisa também evidenciou que, embora diversas iniciativas estejam
sendo desenvolvidas para integrar as redes sociais no ensino de Ciéncias, a maioria
ainda adota abordagens fragmentadas e pontuais, sem uma articulagao clara nos
programas de formacao inicial. Portanto, € fundamental que seja explorado como
essas plataformas podem ser incorporadas na licenciatura de maneira sistematica e
estruturada, garantindo que os professores iniciem sua carreira ja preparados para
utilizar estratégias que envolvam essas midias no ensino.

Esses achados podem ser comparados ao panorama da divulgagao cientifica
na area de Educacdo em Ciéncias encontrados por Bartelmebs, Venturi e Moreira
(2025), que identificaram poucos trabalhos que discutem a divulgagéao cientifica na e
para a formagao docente; poucos trabalhos que relacionam as redes sociais de

divulgacao cientifica ao ensino de Ciéncias, e o0 uso de redes sociais como materiais
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ja prontos de divulgacéo cientifica ainda é deixado de lado em relagdo a outras opgdes
de materiais, como os textos de divulgagéao cientifica.

Considerando o papel fundamental desses materiais na promogado da
alfabetizacao cientifica e midiatica, e sua contribuicdo para a formacao de docentes
mais preparados e de estudantes mais criticos e engajados, apresento, no préximo
capitulo, os caminhos metodoldgicos que incluem uma proposta de oficina voltada a
licenciandos das Ciéncias Exatas e Ciéncias Bioldgicas, que discute a importancia das
redes sociais como recurso pedagogico e estratégias de divulgagao cientifica no

ensino de Ciéncias.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAGAO

Para atender aos objetivos desta pesquisa, apresento neste capitulo os
caminhos metodoldgicos adotados. A investigacdo possui carater qualitativo e
natureza interventiva, tendo como foco uma oficina didatica desenvolvida no contexto
da disciplina Divulgacao Cientifica do Departamento de Educagao, Ensino e Ciéncias
(DEC) da Universidade Federal do Parana (UFPR), Setor Palotina, dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Ciéncias Exatas (habilitagao
em Fisica, Quimica ou Matematica). A seguir, detalho os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que orientam esta pesquisa, o contexto e os participantes envolvidos,
os instrumentos utilizados para a producdo dos dados e o processo de analise

conduzido a partir da Analise Textual Discursiva (ATD).

3.1 CARATER QUALITATIVO

Considerando que este estudo busca compreender as experiéncias de
licenciandos com o uso das redes sociais de divulgagao cientifica em sua formacéao
inicial, optou-se por uma abordagem qualitativa. De acordo com Villaverde et al.
(2021), a pesquisa qualitativa se caracteriza por priorizar a dimensao subjetiva do
objeto investigado, buscando compreender as experiéncias, particularidades e
vivéncias dos sujeitos, grupos sociais ou instituicdes envolvidas. Essa compreensao
se articula diretamente com a proposta deste estudo, ao analisar as percepgoes de
licenciandos sobre o papel das redes sociais de divulgagéo cientifica durante sua
formacao inicial e suas potencialidades.

Os mesmos autores afirmam:

A pesquisa qualitativa pode ser definida como um método de investigacédo
cientifico pautado no carater subjetivo do objeto analisado, e estuda as suas
particularidades e experiéncias individuais. Sua preocupagao maior nao se
da através da representatividade numérica, mas, sim, no aprofundamento da
compreenséao de grupos sociais e de organizagoes (Villaverde et al., 2021, p.
29).

Ao complementar essa perspectiva, Dourado e Ribeiro (2021) destacam que
a pesquisa qualitativa envolve também a subjetividade do proprio pesquisador, desde

a definicdo do tema até a sele¢cdo dos métodos e estratégias, das referéncias teoricas,
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bem como nas etapas de coleta ou producéo e analise dos dados. Assim, o foco néo
estd na representatividade numérica dos participantes, mas no grau de
aprofundamento que se estabelece em relagdo a situagdo investigada. Essa
caracteristica é especialmente relevante neste trabalho, uma vez que o contato direto
com os participantes e seus relatos possibilita levantar discussdes importantes sobre
a formacéao docente nesse processo.

De acordo com Gil (2021), a pesquisa qualitativa alcanga resultados que nao
podem ser obtidos por meio de mensuracbes de quantidade, intensidade ou
frequéncia. Isso é especialmente relevante em estudos que buscam compreender
fendmenos complexos, descrever experiéncias vividas por individuos ou grupos, ou
ainda analisar casos de forma aprofundada. Dessa forma, a pesquisa qualitativa
assume um carater interpretativo, com estudos desenvolvidos em contextos naturais,
voltados a compreensao e interpretacado dos significados atribuidos pelas pessoas as
situagdes que vivenciam.

A escolha por essa abordagem se justifica, portanto, pelo fato de este estudo
investigar como licenciandos das areas de Ciéncias Biologicas e Ciéncias Exatas
percebem o papel das redes sociais de divulgagao cientifica em sua formacao inicial.
Como destacam Dourado e Ribeiro (2021), a pesquisa qualitativa permite aos
pesquisadores explorarem as visdes, percepgdes e as teorias que o0s sujeitos
constroem sobre o mundo, sendo especialmente adequada para investigagées que

envolvem aspectos formativos e subjetivos da experiéncia humana.

3.2 NATUREZA INTERVENTIVA DA PESQUISA

Esta pesquisa qualitativa, considerando a ontologia e epistemologia do
pesquisador e do tipo de pesquisa, se caracteriza como uma Pesquisa de Natureza
Interventiva (PNI), que, de acordo com Teixeira e Megid-Neto (2017), articula o
processo investigativo ao desenvolvimento de agbes que podem assumir naturezas
diversificadas. Os autores defendem que as PNI possuem uma grande variedade de
pesquisas, mas que de modo geral se caracterizam por articular investigagdo e
producado de conhecimentos por meio de agdes e/ou processos interventivos.

Segundo os autores:
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Neste sentido, considerando o contexto educacional, estamos alinhados a
Chizzotti (2006), Dionne (2007), Dubost (1987), e Thiollent (2011), autores
que valorizam as Pesquisas de Natureza Interventiva como modalidades de
investigacao uteis para gerar conhecimentos, praticas
alternativas/inovadoras e processos colaborativos. Além disso, podemos
testar ideias e propostas curriculares, estratégias e recursos didaticos,
desenvolver processos formativos, nos quais, os pesquisadores e demais
sujeitos envolvidos, atuam na intencao de resolver questbes praticas sem
deixar de produzir conhecimento sistematizado (Teixeira; Megid-Neto, 2017,
p. 1056).

Em publicagao posterior, Teixeira (2020) reforca a relevancia desse tipo de
pesquisa ao destacar que, entre outras possibilidades, ela contribui para o
desenvolvimento de conhecimentos, a pratica de teorias em contextos reais, a
promog¢ao de inovagdes em ambientes educacionais e a experimentacdo de
procedimentos didaticos. Para o autor, portanto, as Pesquisas de Natureza
Interventiva estdo alinhadas as tendéncias e objetivos contemporaneos da pesquisa
educacional, especialmente aquelas voltadas a resolu¢cao de problemas do ensino de

Ciéncias e na formacao docente.

3.3 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

No contexto deste trabalho, foi realizada uma oficina didatica sobre redes
sociais e divulgacao cientifica no ambito da disciplina Divulgacao Cientifica, ofertada
no segundo semestre de 2024 pelo Departamento de Educagéo, Ensino e Ciéncias
(DEC) da Universidade Federal do Parana (UFPR), Setor Palotina. A disciplina,
obrigatéria para o curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas e optativa para a
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e eletiva para outros cursos, contou com 11
estudantes regularmente matriculados, e possui carga horaria de 45 horas e foi
desenvolvida em encontros semanais de trés horas, realizados presencialmente no
Laboratorio de Ensino (LABEN)''. De acordo com sua ementa, aborda temas como:
“divulgacgao cientifica no Brasil; os diferentes veiculos da divulgacao cientifica; analise

critica dos diferentes veiculos de divulgagédo cientifica; ciéncia, pseudociéncia,

1O Laboratério de Ensino (LABEN), criado em 2017 na Universidade Federal do Parana - Setor
Palotina, € um espaco interdisciplinar que apoia as licenciaturas em Ciéncias Exatas, Computacao e
Ciéncias Bioldgicas (Gomes; Bartelmebs, 2023). Mais informacgbes em:
https://decpalotina.ufpr.br/laboratorio-de-ensino/.
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conhecimentos cientificos e midias sociais na era da pds-verdade e o ensino de
ciéncias; praticas e ag¢des de divulgacao cientifica na universidade e na escola; e a
divulgacao cientifica em estratégias de ensino de ciéncias”.

Deste modo, adotei critérios de inclusdo e exclusao dos participantes em

funcdo dos objetivos deste estudo, conforme segue:

Critérios de inclusao:

a) Estudantes regularmente matriculados na disciplina Divulgacéo
Cientifica;

b) Estudantes vinculados as Licenciaturas em Ciéncias Exatas ou
Ciéncias Biologicas;

c) Estudantes que participaram das discussdes e/ou entregaram a sintese
reflexiva ou o infografico;

d) Estudantes que assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Critérios de exclusao:
a) Estudantes vinculados exclusivamente ao curso de Bacharelado
em Biologia;
b) Estudantes que nao participaram dos encontros correspondentes
as atividades propostas;
c) Estudantes que n&o realizaram a entrega das produgdes

solicitadas.

Com isso, o perfil dos estudantes selecionados para compor o grupo de
participantes da pesquisa compreendeu estudantes vinculados as Licenciaturas em
Ciéncias Exatas e em Ciéncias Bioldgicas, publico-alvo desta pesquisa. No total,
foram incluidos na pesquisa cinco estudantes desses cursos, distribuidos entre
diferentes areas: um da habilitagdo em Matematica, um da habilitagdo em Quimica,
um da habilitagdo em Fisica, do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas e dois do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Dentre os licenciandos em Biologia,
uma estudante ja atuava como professora em sala de aula, conciliando sua formagao
académica com a pratica docente. Os estudantes encontravam-se em diferentes

momentos da graduacao, variando entre o segundo e o oitavo periodo.
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3.3.1 A oficina didatica: redes sociais e divulgacéao cientifica na formagao inicial de

professores de Ciéncias

Ao considerar o objetivo da pesquisa e o contexto formativo em que se insere,
a escolha pela realizagdo de uma oficina didatica relaciona-se a busca por uma
abordagem que favorecesse a construgao coletiva de saberes, a partir da participagao
ativa dos licenciandos e da articulagao entre teoria e pratica, alinhada aos principios
das pesquisas de natureza interventiva (PNI) e as demandas da formacao inicial de
professores. As oficinas didaticas, conforme destacado por Costa et al. (2020), criam
um ambiente favoravel para a troca de ideias e o didlogo entre os participantes,
representando uma oportunidade significativa para o aprofundamento teérico-pratico
sobre a tematica abordada. Além disso, contribuem para estimular o interesse, a
participacdo e a producdo de conhecimentos pelos estudantes, aspectos que se
alinham diretamente aos objetivos desta pesquisa e ao contexto formativo da
disciplina.

A oficina didatica realizada no ambito da disciplina de Divulgacao Cientifica,
citada anteriormente como parte do contexto de pesquisa, € descrita a seguir de forma
detalhada. Organizada em dois encontros, nos dias 28 de outubro e 4 de novembro
de 2024, a oficina teve como objetivo promover reflexbes sobre as potencialidades
das redes sociais na divulgagao cientifica e suas implicagbes na formacéo inicial de
professores de Ciéncias Biologicas e Ciéncias Exatas. As atividades desenvolvidas

em cada encontro estido sumarizadas no Quadro 4.

Quadro 4 - Organizacgao da oficina didatica

Encontro Conteudos abordados Atividades desenvolvidas

1° Encontro

Contexto da divulgacdo cientifica nas
redes sociais; circulagdo de fake news e
negacionismo cientifico nesses espacos;
exemplos de fake news e estratégias de
manipulagéo da informagao; importancia
das redes sociais para a divulgagcao
cientifica; critérios para identificagdo de
noticias verdadeiras e falsas; uso das
redes sociais como fontes de
informagdes cientificas entre os jovens;
conceito de divulgagdo cientifica e seu

Inicialmente, realizou-se uma dindmica de
compartilhamento de exemplos de fake news
trazidos pelos estudantes. Em seguida, foi
exibido um video de noticia falsa para analise
critica. Posteriormente, desenvolveu-se uma
atividade pratica de identificagédo de fake news,
utilizando noticias plastificadas (produzidas via
Canva'2 com verificagdo do Fato ou Fake/G1) e

2 Fato ou Fake. Disponivel em: https://g1.globo.com/fato-ou-fake/. Acesso em: 18 abr. 2025.
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papel no enfrentamento a

desinformacao.

respostas via Kahoot'3. Além disso, realizou-se
uma reflexdo sobre perfis de divulgagcao
cientifica seguidos pelos estudantes. Como
atividade complementar, os licenciandos foram
orientados a assistir a um video de divulgagao
cientifica relacionado a sua area de formagéao e
elaborar uma sintese reflexiva.

2° Encontro

Uso das redes sociais de divulgagao
cientifica como ferramenta pedagogica
no ensino de Ciéncias; importancia da
divulgacao cientifica para a sociedade
exemplificada com o video da Dra.
Natalia Pasternak na CPI da Covid-19;'4
conceitos de fake news e negacionismo
cientifico; ferramentas de checagem de
fatos (Projeta Comprova, Aos Fatos,
Agéncia Lupa, Fato ou Fake,
FactCheck.org); canais e projetos de
divulgacdo cientifica em redes sociais
(Nerdologia, Pirula, Ciéncia USP,
Ciéncia  Suja, Instituto  Butantan,
Fiocruz); estratégias pedagdgicas para o

Realizou-se a exibigao e discussao do video da
Dra. Natalia Pasternak, seguida da
apresentagao e analise de diferentes agéncias
de checagem de fatos e canais de divulgacao
cientifica. Desenvolveu-se um debate sobre
estratégias  pedagogicas para integrar
conteudos de divulgacao cientifica as praticas
escolares. Na sequéncia, foi realizada uma
roda de conversa para compreender as
percepgbes dos licenciandos sobre a
divulgacéo cientifica nas redes sociais e suas
contribuigdes para a formagao docente. Como
atividade final, os licenciandos elaboraram um
infografico com um plano de aula, utilizando os
conhecimentos adquiridos durante a oficina.

uso de materiais de divulgacéo cientifica;
contribuicbes e desafios da utilizagdo
das redes sociais como recurso
pedagdgico.

FONTE: O autor (2025)

O primeiro encontro teve como foco a discussao sobre o cenario da
divulgacao cientifica nas redes sociais e os desafios relacionados a circulagao de fake
news. A oficina foi iniciada com uma dinamica de interacdo em que os estudantes
compartilharam exemplos de fake news que ja haviam ouvido, como forma de
introduzir a tematica. Em seguida, foi realizada uma atividade pratica de verdadeiro
ou falso com o aplicativo Kahoot, acompanhada da analise de noticias impressas e
plastificadas. As atividades promoveram uma reflexao critica sobre a veracidade das
informacdes e os critérios para validagao daquilo que circula nas redes.

Na sequéncia, foi exibido um video de uma noticia falsa, com o objetivo de

ilustrar estratégias utilizadas para enganar o publico. A discussdo abordou o impacto

13 Kahoot € uma plataforma educacional langada em 2013 que utiliza elementos de jogos, como musica,
cores e contagem regressiva, para promover engajamento em atividades interativas. E gratuita e
compativel com dispositivos moveis (Cortes et al., 2022).

4 PASTERNAK, Natalia. O papel do cientista na sociedade e no combate a desinformacao. [S.L]:
YouTube, 11 nov. 2020. Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YdssvMJig68.
Acesso em: 18 abr. 2025.
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das fake news na percepc¢ao publica, especialmente em temas como saude publica e
eleigdes, evidenciando como mensagens com forte apelo emocional e formatos que
parecem ser verdadeiros sao utilizadas para confundir o publico.

Foram também apresentados graficos e dados de pesquisas recentes, que
revelaram como os jovens brasileiros buscam verificar a veracidade de informacdes
cientificas por meio da internet e das redes sociais, com destaque para o uso de
plataformas como Google, Instagram, YouTube, WhatsApp e TikTok. Dados do IBGE
também foram utilizados para ilustrar o alcance e o impacto do uso da internet entre
0S jovens no pais.

Apds essa contextualizagdo, foi discutido o conceito de divulgacao cientifica
e 0 seu papel e contribuicbes com énfase em aspectos como a democratizagao do
conhecimento, o engajamento com questdes cientificas, o enfrentamento a
desinformacgédo e a promogao da alfabetizacao cientifica. Destacou-se o papel das
redes sociais nesse processo, considerando seu amplo alcance e o potencial de
conectar pesquisadores e sociedade.

Ao final do encontro, os participantes participaram de uma rodada de
discussao, na qual refletiram sobre suas préprias referéncias: foram convidados a
responder se seguiam perfis de divulgacao cientifica nas redes sociais e quais
conteudos costumavam acompanhar. Como atividade complementar, foi proposto que
assistissem a um video de divulgagéo cientifica durante a semana e elaborassem uma
sintese reflexiva sobre o material escolhido. Essa atividade integra o conjunto de
dados que foram analisados nesta pesquisa.

O segundo encontro teve inicio com a exibigcdo de um video da Dra. Natalia
Pasternak durante sua participacao na CPI da Covid-19, com o intuito de destacar a
relevancia da divulgacgéao cientifica na sociedade. Em seguida, houve uma retomada
dos principais conceitos trabalhados no primeiro encontro, com énfase nos desafios
das fake news e do negacionismo cientifico. Foram apresentadas agéncias de
checagem de fatos como Lupa, Aos Fatos e Fato ou Fake, e discutidos exemplos de
canais de divulgacao cientifica como Nerdologia, Pirula, podcasts como Ciéncia USP,
Ciéncia Suja e sites institucionais como Butantan e Fiocruz.

Durante a oficina, também foram discutidas estratégias pedagdgicas para a
utilizagdo desses materiais em sala de aula, como a integracao de videos e textos
para introdugao de conteudos, a realizacéo de feiras de ciéncias e projetos escolares,

e a discusséo sobre o processo cientifico e a figura dos cientistas. Entre os desafios
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apontados, destacaram-se a falta de formacgao docente, a resisténcia de professores
e a dificuldade de lidar com o excesso e a qualidade da informacgé&o disponivel.

Ao final do encontro, foi realizada uma roda de conversa, cujas falas dos
participantes integram os dados analisados nesta pesquisa. De acordo com Silvestre,
Martins e Lopes (2018), os grupos de discussdao sao importantes espacos
metodologicos para coleta de dados, permitindo aos participantes estudados um
ambiente que propicia uma linguagem propria, o conhecimento de detalhes sobre sua
cultura e a expressao de suas reflexdes. A gravacado desses momentos também é
apontada pelos autores como uma ferramenta interessante para o registro desse tipo
de interacgao.

Para consolidar os conhecimentos desenvolvidos, os estudantes elaboraram
um infografico com um plano de aula, integrando os conteudos adquiridos durante os
encontros e propondo formas de utilizacdo no contexto da educagao basica. Essa
atividade também compde o conjunto de dados produzidos que foram analisados
nesta pesquisa.

Como fechamento da proposta, € importante destacar que a oficina foi
conduzida no ambito do componente curricular Estagio de Docéncia do mestrado
(Pratica de Docéncia 2024.2), sob a orientagdo da professora Dr? Roberta Chiesa
Bartelmebs, responsavel pela disciplina e coorientadora desta pesquisa. Essa atuagao
possibilitou a proposigédo e o desenvolvimento da atividade como parte integrante da
minha formacao docente e da construgdo dos dados da dissertacdo.

3.4 PRODUCAO DE DADOS DA PESQUISA

A producéao de dados desta pesquisa ocorreu no contexto da oficina didatica
apresentada anteriormente. Os principais instrumentos utilizados foram: (1) gravagdes
em audio das discussdes em grupo, que consideraram as falas de todos os estudantes
presentes nos encontros, uma vez que as discussdes se deram de forma coletiva; (2)
o diario do pesquisador, composto por anotagoes realizadas apds a oficina’®; e (3) as

producdes elaboradas pelos licenciandos ao longo das atividades desenvolvidas

15 O diario do pesquisador pode ser visto de forma completa no Apéndice 1 - Diario do pesquisador.
Nele estéo registradas as falas mais significativas que foram transcritas.
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(sintese reflexiva e infografico), que foram analisadas exclusivamente a partir dos
cinco licenciandos que atenderam aos critérios de inclus&o definidos anteriormente’®.
Os dados produzidos durante a oficina deram origem ao material empirico da
pesquisa, sendo que o corpus de analise é constituido pelas falas mais significativas
de todos os participantes da oficina e pelas produgdes elaboradas pelos cinco
licenciandos.

As falas dos participantes foram registradas em audio durante os dois
encontros da oficina. Para a transcric&o, utilizou-se a extensao Whisper IA do Google
Drive. Os textos transcritos passaram por uma revisao cuidadosa, que consistiu na
escuta dos audios, com o objetivo de garantir a fidelidade das transcri¢gdes e corrigir
possiveis erros gerados pela ferramenta automatica. Para a andlise, foram
consideradas apenas as falas mais significativas, entendidas como aquelas que
expressam situagdes problematicas vividas coletivamente e que refletem uma visao
de mundo compartilhada por determinado grupo social, contribuindo para a
compreensao da realidade local a partir da perspectiva dos proprios sujeitos (Santos;
Gehlen, 2021), além de conduzirem a respostas e reflexdes em fungédo dos objetivos
deste estudo.

O diario do pesquisador (2) reune, portanto, dois tipos de registros distintos:
por um lado, as falas significativas dos participantes, que compdem o corpus
analisado; por outro, as percepc¢des, observacoes e reflexdbes do pesquisador, que
ndo integram o corpus utilizado na Analise Textual Discursiva (ATD), mas
desempenham um papel fundamental como instrumento de apoio interpretativo.
Essas anotacbes contribuiram para a compreensao do contexto de produgdo das
falas, do desenvolvimento da oficina e das interagcbes estabelecidas ao longo das
atividades, auxiliando na interpretacdo dos dados analisados.

As anotagdes no diario foram realizadas logo apos cada encontro, de modo a
preservar os detalhes considerados mais relevantes. Além disso, os audios das
discussdes foram revisitados sempre que necessario, evitando que aspectos
importantes passassem despercebidos e possibilitando uma compreensdo do

contexto de cada fala registrada.

16 As producgdes elaboradas pelos licenciandos estdo disponiveis na integra no Anexo 1 - Sinteses
reflexivas elaboradas pelos participantes e no Anexo 2 - Infograficos elaborados pelos participantes.
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A escolha pelo uso do diario nesta pesquisa se justifica por seu potencial como
instrumento de registro qualitativo, permitindo ao pesquisador documentar o
desenvolvimento das atividades, o contexto em que ocorrem e suas proprias
percepgdes durante o processo investigativo. Conforme aponta Sano (2021), o diario
possibilita o registro de observagdes realizadas ao longo da investigacdo, incluindo
descri¢cbes das atividades, do ambiente e das interagdes, além de reflexdes pessoais
que contribuem para a compreensao mais profunda do fenédmeno estudado. Ainda, de
acordo com Batista e Gomes (2021), o diario € um instrumento simples de registro de
dados, que permite acompanhar e documentar o0s processos, etapas e
acontecimentos mais significativos da pesquisa. Além disso, os autores destacam que
esse recurso contribui para a caracterizagdo dos participantes ao longo do trabalho,
fornecendo informagdes que ajudam a contextualizar as analises realizadas.

Também segundo Batista e Gomes (2021), os avangos tecnoldgicos
ampliaram as possibilidades de registro, permitindo a utilizacdo de gravacbes em
audio ou video para complementar o diario. Essas gravagdes favorecem a captagao
integral das falas dos participantes e possibilitam ao pesquisador revisitar o material
diversas vezes, evitando a perda de detalhes relevantes e revelando caminhos que
poderiam nao ser percebidos sem o uso da gravagao.

Integram ainda os dados produzidos as atividades realizadas pelos
estudantes (3), como a sintese do video de divulgacéao cientifica e o infografico com
plano de aula desenvolvido ao final da oficina. A atividade de sintese reflexiva foi
realizada no primeiro dia da oficina, sendo consideradas apenas as producdes
entregues por estudantes que participaram desse encontro e foram orientados para a
realizacao dessa atividade. Ja a elaboracao do infografico, que envolveu a construgao
de um plano de aula com base nos conhecimentos trabalhados, exigia a apropriagcéo
dos conteudos abordados ao longo dos dois encontros. Por isso, foram incluidas
apenas as produgdes entregues por estudantes que frequentaram integralmente a
oficina, visto que o dominio dos conhecimentos discutidos era essencial para a
realizacdo dessa atividade. Assim, serdao analisados trés sinteses reflexivas e dois
infograficos, que podem refletir a constru¢do de conhecimentos e as reflexdes

realizadas durante a oficina.
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Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)'”. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal do Parana, sob o titulo Redes
sociais e divulgacao cientifica na formacao inicial de professores de ciéncias (CAAE:
82626224.0.0000.0214), com parecer n°® 7.256.424, emitido em 28 de novembro de
2024.

3.5 ANALISE DOS DADOS: ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2007), &
uma metodologia de analise que, segundo os autores, permite gerar novas
compreensodes a partir de fendmenos e discursos. De acordo com Sousa (2020), essa
metodologia tem sido utilizada em pesquisas qualitativas de diferentes areas do
conhecimento, como educacgéao, ensino, ciéncias sociais, entre outras.

Os autores Moraes e Galiazzi (2006) afirmam sobre a ATD que: “mais do que
um conjunto de procedimentos definidos, constitui metodologia aberta, caminho para
um pensamento investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstrugao” (p. 120). Essa compreensao reforga o potencial da
ATD para este estudo, principalmente por se tratar de uma abordagem que permite
ao pesquisador se envolver ativamente com o processo da pesquisa.

Segundo Marques et al. (2021), esse tipo de metodologia tem sido cada vez
mais utilizado em pesquisas qualitativas, por permitir uma compreensdo mais
aprofundada dos temas investigados. Para que se obtenham resultados confiaveis, os
autores destacam a importancia de uma selecao criteriosa do conjunto de materiais
que serao analisados, os quais sdo denominados corpus de analise. A analise desse
corpus ocorre por meio de um processo que, inicialmente, desorganiza e desconstroi
o material, para que, posteriormente, seja possivel alcangar novas compreensoes.

Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2016) explicam que o corpus de analise
pode ser constituido a partir de documentos ja existentes, como publicagcdes de jornais
e revistas, relatorios e resultados de avaliagbes, ou ainda por meio da coleta de dados

produzidos especificamente para a pesquisa, como transcricdes de entrevistas,

17O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) utilizado esta disponivel no Apéndice 4 -
Termo de consentimento livre e esclarecido.
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observagodes, anotagdes e diarios do pesquisador. A abordagem adotada neste estudo
esta relacionada a essa segunda forma, uma vez que, conforme detalhado
anteriormente, os dados analisados foram produzidos exclusivamente para esta
pesquisa.

Ainda segundo Moraes e Galiazzi (2016), a Analise Textual Discursiva se
estrutura em trés etapas principais. A primeira € a unitarizagao, ou desmontagem dos
textos, em que o material é fragmentado, gerando unidades de significado. A segunda
etapa € a categorizagao, momento em que essas unidades sdo combinadas e
agrupadas conforme a proximidade entre seus elementos, formando categorias.
Essas categorias podem ser a priori (definidas antes da analise) ou emergentes
(emergem ao longo da analise). Por fim, ocorre a produgao dos metatextos, etapa
em que se busca a captagédo do novo emergente, ou seja, a explicitagdo de uma nova
compreensao construida a partir das analises anteriores.

Bartelmebs (2020) reforgca que a ATD oferece ao pesquisador ferramentas
para analisar fendmenos e discursos de maneira sistematica, ao mesmo tempo em
que exige criatividade nas diferentes etapas do processo. A autora destaca que, em
todas as fases da ATD, as teorias e crengas epistemoldgicas e metodoldgicas dos
pesquisadores influenciam tanto a condugdo da anadlise quanto os sentidos
produzidos. Nessa perspectiva, Moraes e Galiazzi (2016) afirmam ainda que os
significados ndo estao prontos nos textos, mas s&o construidos a partir da interagao
entre o material analisado e o olhar do pesquisador, considerando suas
interpretacdes, pressupostos e experiéncias.

Dessa forma, a escolha pela ATD nesta pesquisa esta alinhada tanto com os
objetivos do estudo quanto com a natureza dos dados produzidos, permitindo uma
analise qualitativa, reflexiva e sensivel as complexidades do campo investigado e que

permita demonstrar o que emergem dos resultados a partir de categorias emergentes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos a partir do processo de Analise Textual Discursiva
(Moraes; Galiazzi, 2006) sao discutidos nesse trabalho a partir de 3 metatextos finais,
originados de 3 categorias finais: Divulgacdo cientifica e o enfrentamento a
desinformacéo; Redes sociais de divulgagao cientifica como caminho informativo e
formativo; e Divulgacéo cientifica na pratica docente. Essas categorias finais séo
apresentadas nesse trabalho a partir dos achados e evidéncias das categorias
intermediarias que as compdem, sendo seguido por algumas consideragdoes para
cada uma das categorias finais. A quantidade de categorias e unidades de significado
produzidas a partir do corpus de analise pode ser observada no Quadro 5, sendo que
o processo completo de unitarizagdo e categorizagdo encontra-se detalhado no
APENDICE 2.

Quadro 5 - Demonstragao da ATD

Unidades de significado 249
Categorias iniciais 24
Categorias intermediarias 10
Categorias finais 3

FONTE: Os autores (2025)

4.1 DIVULGAGAO CIENTIFICA E O ENFRENTAMENTO A DESINFORMAGCAO
PELO PROFESSOR EM FORMACAO

Essa categoria final € formada pelas categorias intermediarias: A1- O contexto
da Desinformagéao; D1- Impacto social da Divulgacao cientifica; 11- Habilidades em
verificagdo de informagdes; e G1- Identidade e carreira cientifica. Essas unidades

intermediarias possuem 67 unidades de significado que formam 10 categorias iniciais.
4.1.1 O contexto da desinformagao
A categoria intermediaria A1- O contexto da Desinformagéao é formado por 3

categorias iniciais: A- Contato com noticias falsas; B- Impacto da desinformag&o no

comportamento das pessoas; e U- Desinformagcdo em saude. Elas evidenciam as
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percepcdes dos participantes acerca da desinformagao que ocorre principalmente por
meio da disseminagao de conteudos falsos nas redes sociais.

Os participantes relatam o frequente contato com noticias falsas,
principalmente por meio de redes sociais, apresentando com facilidade varios
exemplos de noticias falsas que encontraram. Isso demonstra que as fake news sao
um elemento presente em seus cotidianos. Um exemplo disso é observado quando
um estudante menciona as informacgdes falsas sobre vacinas: “A classica, né? Porque
a vacina causa autismo, né?” (A2.P1.1).

Outra observacao interessante € que até mesmo conceitos que nao sao
necessariamente noticias falsas acabam sendo classificadas como fake news, como
demonstrado na fala: “Eu lembro uma vez que acho que era curcuma com acafréo,
curava, cancer” (A1.P1.1). Isso ocorre porque algumas informag¢dées podem estar
ligadas a uma ma divulgacéao cientifica, como discutido por Brockington e Mesquita
(2016), apresentando erros ou simplificagdes que também contribuem para a
desinformagao sobre o assunto, ou serem uma distorcdo de resultados preliminares
de pesquisas (a exemplo de preprints), que passam uma credibilidade de que aquilo
ja foi confirmado pela ciéncia, como parece ser o caso dessa afirmagao. Sobre esse
caso, existem complexidades e contradi¢des sobre a curcumina (substancia ativa do
acafrdo), a qual parece ser o que o participante se refere, sendo as suas
possibilidades terapéuticas provenientes de estudos iniciais que dependem de mais
estudos e testes, visto que o uso dessas substancias em grandes quantidades podem
até mesmo apresentar efeitos nocivos, as quais acabaram sendo divulgadas em
meios de comunicagdo como uma espécie de “cura milagrosa”, sem considerar essas
questdes (Revista Pesquisa FAPESP, 2010"8).

Apesar de afirmacdes como essas nem sempre possuirem a intencionalidade
clara de serem noticias falsas, elas também estdo ligadas ao fendmeno da
desinformacgéo, gerando impactos. Muitas vezes, partem até mesmo de uma certa
confianga na ciéncia, como discutido por Allchin (2022), mas sem compreenderem de
fato como ela funciona. Casos visualizados também quando se trata de
pseudociéncias, como homeopatia, cromoterapia, constelacdo familiar, dentre tantas

outras. Nesses casos, as pessoas por ndo compreenderem o que € ciéncia € como

8 Texto completo disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/o-veneno-do-rem%C3%A9dio/
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ela feita, podem considerar cientifico um fato ou uma informacéo por ela ja ter sido
estudada ou mencionada por alguém que diz representar a ciéncia, o que faz com que
essas pessoas legitimem a informagao como correta, ou verdadeira e cientifica.

Além disso, é possivel observar nas respostas a compreensao de que as fake
news né&o estdo apenas ligadas a ciéncia, envolvendo outras areas. Como pode ser
observado em: “A minha nao é de ciéncia” (A4.P1.1), complementada por: “mas eu
acreditava até descobrir esse ano que o Messi n&o ¢ autista” (A4.P1.2).

Essa compreensdo apresentada € importante, demonstrando que o
participante percebe que as noticias falsas ndo afetam somente temas ligados a
ciéncia, mas também temas ligados a politica, educacgao, cultura e, como neste caso,
a vida de pessoas publicas (Alves; Maciel, 2020). Essas unidades demonstram que o
contato com fake news € uma experiéncia comum na vida dos participantes, o que
reforca a urgéncia de estratégias de enfrentamento.

Nesse contexto, a desinformagao impacta diretamente o comportamento das
pessoas em suas atividades diarias, influenciando a busca por solugdes para desafios
cotidianos e muitas vezes reforgando vieses como o de confirmagéo, como explicado
por Seixas (2019) que faz com que as pessoas busquem por informacdes que
confirmem suas crengas. O impacto da desinformacdo também se manifesta em
casos como a ingestdo de substancias na esperanga de uma cura milagrosa e o
compartilhamento de informagdes com outras pessoas, feitas com a intencdo de
contribuir, mas sem o conhecimento de que o conteudo pode ser falso, possuir ideias
negacionistas ou ser contrarias ao consenso cientifico.

Os participantes associam esses comportamentos principalmente a
informacdes vindas de redes sociais ou plataformas de comunicacéao, frequentemente
impulsionadas por titulos e conteudos alarmistas. Essa capacidade de reconhecer
conteudos de desinformacdo nas redes sociais pode representar indicios de
alfabetizacdo midiatica desses participantes, caracterizada pela habilidade em
analisar criticamente os conteudos disponibilizados nas midias (Spinelli; Santos,
2020). Para os participantes, o tom de urgéncia leva ao compartilhamento mesmo sem
a certeza de que a informacdo € confiavel, como ilustrado em: “O titulo € bem
apelativo” (A4.F1.1), complementada pela observagcdo de que essas informacdes
costumam circular em aplicativos de comunicagao: “para mandar no whats” (A4.F1.2).
Uma das possiveis explicacbes para essas atitudes pode estar ligada ao explicado

por Allchin (2022), que diz que muitos desses conteudos se apropriam de um discurso
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que tenta simular uma confiabilidade cientifica, mesmo quando propagam
informacdes contrarias ao consenso cientifico, o que contribui para confundir ainda
mais as pessoas.

Essa influéncia no comportamento atinge, com frequéncia, individuos que
confiam estar diante de tratamentos milagrosos, como a ideia de prevenir o cancer
com algo sem comprovagao cientifica sélida. Um exemplo é o caso de usar
ingredientes como na comida acreditando estar prevenindo céncer, detalhado no
relato: “Ai minha avdé comecou a colocar em tudo, sabe? Colocar no arroz, colocar na
carne” (A1.P1.2).

O perigo dessa conduta vai além de mudangas nos habitos alimentares,
podendo levar a negligéncia de outros cuidados importantes na prevengao ou
tratamento de doencas. Além de mudarem seus préprios comportamentos, essas
pessoas frequentemente disseminam essas informagdes incorretas com outras
pessoas. Esse tipo de impacto ficou claro na recente pandemia causada pelo virus
SARS-CoV-2 que teve como aliado o também perigoso “virus da desinformacgao”. De
acordo com Gomes e Zamora (2021) o negacionismo e a desinformacgao,
intensificados durante a pandemia de Covid-19 e inclusive incentivados por
autoridades brasileiras, impactaram significativamente as tomadas de decisao
relacionadas a saude da populagéo, o que impactou nao apenas nos cuidados com a
saude, mas consequentemente ao aumento no numero de vidas perdidas.

Para os participantes, a desinformacédo em saude também traz riscos a saude,
ficando ainda mais evidente em situagdes extremas, como ilustrado no relato: “De
biologia eu vi esses dias, eu nao sei se € verdade, no TikTok a menina achou um
caramujo no chao, comeu achando que era escargot, e eu acho que era um caramujo
africano” (A4.P3.5). Esses relatos estao alinhados aos resultados da pesquisa sobre
percepcao publica da ciéncia realizada no Parana, na qual pessoas afirmam ter
contato com noticias que promovem a desinformacdo, assim como mencionam terem
compartilhado esse tipo de conteudo sem saber que estavam incorretos (Domiciano
et al., 2025).

Outra observacao importante € de que a desinformacéo frequentemente se
relaciona a temas de saude, que como ja discutido, tornou-se ainda mais impactante
durante a pandemia de Covid-19. Nesse periodo, informagdes seguras dividiam
espaco com uma enxurrada de informagdes incorretas impulsionadas por correntes

de negacionismo cientifico, muitas vezes, potencializadas por fake news ou conteudos
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imprecisos (Allchin, 2022; Breeze, 2023). Os participantes citam medidas que, além
de ineficazes, colocavam a saude das pessoas em risco e que eram frequentemente
compartilhadas nas redes sociais. Como relatado: “E na pandemia... Vocés viram que
tinha gente que inalava agua oxigenada? Ah, mas tinha um monte, né? Ah, faca
inalacdo com nao sei o que 1a” (A4.P3.20).

Percebo, ainda, que na visdo dos participantes esse contexto de
desinformagédo em saude nao atinge somente o publico leigo, mas também os préprios
profissionais da area. Isso € evidenciado nas falas: “Porque assim, o pessoal tem
como referéncia muito grande o médico, né? De achar que o médico sabe tudo. E
geralmente os médicos nao sabem quase nada” (A2.P3.9), complementada por: “Eu
ja tive dois amigos que foram no hospital, eles estavam com infecgéo viral, e passaram
a azitromicina, que € um antibidtico” (A2.P3.10). Nessa percepgao apresentada, erros
ou limitagdes praticas dos profissionais podem acabar contribuindo para o cenario de
desinformacédo e, consequentemente, reduzir sua credibilidade perante o publico.
Apesar dessa observagao critica em relagdo aos profissionais da saude, de acordo
com a pesquisa Percepg¢ao Publica da Ciéncia e Tecnologia no Brasil realizada em
2023, para os brasileiros os médicos seguem sendo a fonte que mais consideram
confiavel (CGEE, 2024). Essa confiangca reforgca a possibilidade de que uma
orientagao equivocada por parte de um médico possa influenciar significativamente o
comportamento das pessoas. Portanto, embora ndo seja o foco central desta
investigacdo, profissionais da saude com formacéo e praticas apropriadas também
sdo fundamentais no enfrentamento a desinformacgéao.

Esses dados demonstram o frequente contato dos participantes com
conteudos que impulsionam a desinformacao, principalmente sobre saude, sendo as
fake news, veiculadas sobretudo pelas redes sociais, o elemento central desse
contexto. Esse cenario impacta a forma como as pessoas se informam e os
conhecimentos que levam em consideracido para suas tomadas de decisado diarias.
Ainda que apresentem falas que demonstram uma visdo critica diante desses
desafios, é importante observar a falta de percepcao dos participantes sobre seu
proprio papel. Eles ndo se colocam como sujeitos que também possuem potencial,
seja em suas redes sociais, no contato familiar ou na futura atuagado docente, tanto

para mitigar os efeitos da desinformagao quanto para até mesmo contribuir com ela.
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4.1.2 Impacto social da divulgacgéao cientifica

A categoria intermediaria D1- Impacto social da Divulgagdo cientifica é
formada por 4 categorias iniciais: F- Divulgagdo cientifica no enfrentamento a
desinformacé&o; I- Divulgacéo cientifica para a promog¢éo da Saude; H- Relagbes entre
divulgacao cientifica e alfabetizagdo cientifica; e J- Fungdo social da divulgacdo
cientifica. Dentre as discussdes apresentadas nessas categorias estao as percepgdes
dos participantes acerca das potencialidades da divulgacdo cientifica nas redes
sociais como elemento importante no enfrentamento a desinformacgéo.

Essa visao aparece em falas como: “Acho importante também para ter uma
muni¢gdo contra as pseudociéncias” (A2.P3.1), demonstrando a percepg¢do das
pseudociéncias como uma das formas de desinformacdo. Essa ideia também é
discutida por Jylha et al. (2023), que apontam a necessidade de ag¢des educativas
capazes de ajudar estudantes, professores e o publico em geral a identificar sinais de
pseudociéncia e outros conteudos desinformativos nas redes sociais € em outros
espacos.

Além disso, surge a ideia da necessidade de os cientistas se comunicarem
mais com pessoas nao especialistas, apesar dos desafios representados pelo ruido
desses dialogos, pela falta de dominio de muitos dos proprios cientistas no uso das
redes sociais como um meio para essa comunicagcdo e pela competicdo com a
diversidade de conteudos disponiveis nessas midias. Essa percepgéo € expressa em:
“‘Entdo acho que a divulgagao cientifica € muito importante nesse sentido, porque
muito cientista olha pra pessoa que fala isso, e ndo tem paciéncia pra explicar’
(A2.P3.3). Dessa forma, a divulgacao cientifica presente nas redes sociais pode ser
uma das possibilidades para o dialogo entre pesquisadores e o publico em geral
(Martins; Venturi, 2022).

Além disso, se discute como a divulgagao cientifica pode contribuir para a
promocao da saude, por meio de informacdes que ajudam as pessoas a se
informarem sobre temas ligados a saude. Uma fala que merece destaque esta em:
“(...) ah, por que que eu n&o posso tomar duas dipironas de uma vez? Se estou com
muita dor de cabecga? Por que que eu ndo posso tomar mais remédio? E nao vai
passar mais rapido, sabe?” (A1.P3.5). Essa fala permite reflexdes importantes, visto
que, como explicado por Brockington e Mesquita (2016), se por um lado a boa

divulgacéo cientifica pode levar a decisdes mais seguras, por outro, uma divulgagao
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feita de forma descuidada, simplificada demais ou com erros, pode levar as pessoas
ndao somente a consumirem substadncias sem eficacia, mas também a se
automedicarem sem orientagdo meédica adequada, o que coloca em risco a saude e a
vida dessas pessoas. No caso mencionado, tomar mais de um dipirona por vez
poderia gerar risco de intoxicagdo, concentracdo excessiva da substancia no
organismo, alteracdes cardiovasculares e outros possiveis efeitos colaterais. Além
disso, é importante observar que essa fala demonstra indicios da propria
autoformacgao do participante ao questionar praticas de automedicagao (Quintalhina;
Fontoura, 2019; Machado et al., 2021).

Dessa forma, a divulgacao cientifica s6 cumpre seu papel na promogao da
saude quando permite que o publico desenvolva senso critico, compreenda os
fundamentos cientificos e tenha acesso a informacgdes confiaveis. Nos ultimos anos,
esse processo tem sido facilitado por divulgadores que utilizam diferentes recursos e
linguagens nas redes sociais, buscando despertar o interesse pela ciéncia e contribuir
com a promogao de uma sociedade mais bem informada, desde que o conteudo seja
de fato compreensivel, confiavel e acessivel (Menegusse; Silva; Gomes, 2022).

Os participantes apresentam, ainda, a percepg¢ao da divulgacao cientifica
como um importante meio de enfrentamento a desinformagao, presente nas redes
sociais, ndo apenas na explicagao de conceitos, mas como forma de compreensao da
ciéncia em si e do fazer cientifico, como evidenciado no comentario: “Porque se as
pessoas sabem como € feito e como a ciéncia pode contribuir. Eu sei que a ciéncia
nao é so para contribuir, mas para sociedade, principalmente, € isso” (A1.P3.2). Essa
percepcgao esta de acordo com o que discutem Amaral e Juliani (2020), ao explicarem
a necessidade de buscar estratégias que permitam as pessoas entenderem além da
informacéao cientifica, compreendendo a construgcdo do conhecimento e a pratica
cientifica. Isso é fundamental para que a ciéncia possa estar presente de maneira
natural na vida das pessoas, contribuindo para a superar desafios com base em
conhecimentos cientificos (Fourez et al., 1997).

Além disso, a divulgacao cientifica é vista entre os participantes como meio
de alfabetizagéo cientifica, como evidenciado na fala: “Mas, tipo, acho legal isso é
meio a alfabetizagéo cientifica, né?” (A4.P5.5). Essa percepcéo € importante, pois
mostra que o participante percebe um dos principais objetivos da divulgacao cientifica:
contribuir para a alfabetizacao cientifica das pessoas, promovendo assim uma cultura
cientifica (Valério; Takata, 2025).
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A divulgacéo cientifica também é vista como forma de permitir que as pessoas
consigam se informar e compreender melhor informacdes relacionadas a ciéncia, que
de acordo com Brandao et al. (2021), podem ser uteis em suas atividades diarias,
permitindo o0 acesso e a compreensao de temas como os ligados a meio ambiente,
saude e outras areas. Esse entendimento envolve tanto a compreensao e o uso
individual quanto a comunicagcdo com outras pessoas ao descobrir algo importante,
como no exemplo do uso correto ou incorreto de misturas de limpeza e os riscos que
as misturas caseiras trazem a saude por reagdes quimicas e inalagao de gases toxicos
que pode ocorrer: “e fui correndo contar para a minha mae, porque minha mae é
diarista. E ela ha anos faz mistura” (A5.P3.21). Essa fala vai ao encontro da viséo da
ciéncia por parte dos participantes, como forma de permitir maior seguranga as
pessoas desde que essas sejam informadas de maneira correta, papel que € visto
como uma das importancias da divulgagao cientifica ao fazer esse dialogo entre
ciéncia e publico em geral (Martins; Venturi, 2022).

Para além disso, a divulgagdo cientifica, ao possibilitar que as pessoas
entendam mais sobre o fazer cientifico e sobre seus produtos, pode contribuir para o
maior engajamento politico das pessoas em assuntos como politicas publicas e
investimentos ligados a ciéncia (Brockington; Mesquita, 2016). Essa visdao é
destacada pelo participante ao falar qual a principal contribuicdo da divulgagao
cientifica em sua percepgao: “Eu acho que principalmente pelo financiamento de
bolsas” (A1.P3.1). Essa visao critica € fundamental, pois coloca a divulgacéao cientifica
como um meio para que o conhecimento cientifico participe efetivamente dos debates
sociais e politicos que moldam a sociedade (Fourez et al., 1997), como nesse caso, a
ideia de que é fundamental que a sociedade como um todo compreenda a importancia
da ciéncia para que possa se investir mais na mesma, como no caso de mais bolsas
de pesquisa ou recursos para universidades e centros de pesquisa.

Essas categorias, portanto, discutem como a divulgagao cientifica & vista
como um meio importante para o enfrentamento da desinformacéao, contribuindo de
forma significativa para que as pessoas se mantenham bem informadas em temas
ligados a saude e, principalmente, como um meio para a alfabetizagao cientifica tanto
de estudantes quanto do publico em geral. Isso permitiria que as pessoas se sintam
mais preparadas para compreenderem, se engajarem e se posicionarem sobre ciéncia

em discussdes que envolvem contextos politicos, sociais e demais cenarios.
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Contudo, é necessario destacar que essas categorias também apresentam
lacunas importantes, ndo apresentando falas que relacionem de forma mais clara a
divulgacado cientifica a outras tematicas além da saude, tais como mudangas
climaticas e sobre a divulgagéo cientifica como meio de fortalecimento da democracia
e das instituigdes publicas, visto que, de acordo com Brockington e Mesquita (2016),
uma das contribuicbes da divulgacao cientifica esta ligada ao desenvolvimento de
subsidios para que as pessoas adotem posicionamentos politicos em temas ligados a
ciéncia, o que é fundamental, visto que tanto a democracia quanto essas instituicdes
sao frequentemente impactadas pela desinformacéao. A disseminacao de informacdes
em redes sociais impacta tanto de forma positiva quanto negativa a protegcao da
democracia, dado seu potencial em influenciar a opinido publica da sociedade
(Spinelli; Santos, 2020).

4.1.3 Habilidades em verificacdo de informacgdes

A categoria intermediaria /7- Habilidades em verificagdo de informagbes é
formada por apenas uma categoria inicial: N - Verificagdo de informagées, onde os
participantes demonstram dificuldades em identificar fake news, conforme
evidenciado nas falas: “Em uma opinido pessoal, o que confunde é a utilizacdo de
fotos” (A5.F1.1), complementada por “parece que quando tem uma foto, vem uma
confirmagdo na minha cabecga” (A5.F1.2). Essas falas revelam uma preocupagao
relevante a formacao inicial de professores, visto que estes profissionais deverao lidar
em sala de aula com estudantes constantemente expostos a conteudos falsos nas
redes sociais. Este fendmeno ¢é intensificado pelo uso crescente de imagens e videos
gerados por inteligéncia artificial, muitas vezes de aparéncia realista. Conforme
apontam Botelho e N6th (2021), esse cenario exige tanto uma formagao que promova
a alfabetizacao cientifica quanto a alfabetizagcdo midiatica, capacitando as pessoas a
questionarem os conteudos que encontram na internet e a verificarem sua veracidade.

Uma alternativa que também parte da divulgacao cientifica € apontada pelos
préprios participantes, possivelmente refletindo o contato com a tematica durante a
oficina, sdo as agéncias de checagem de fatos. Projetos como Lupa, Aos Fatos e Fato
ou Fake (G1) foram apresentados como possibilidades uteis para analisar conteudos

viralizados. Um participante menciona ter achado importante apreender sobre isso
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durante a oficina: “Eu acho que daquela parte dos verificadores, eu achei bem legal
também” (A6.P6.1), e sugere que essas agéncias poderiam ser apresentadas e
utiizadas em aula: “entdo, apresentar isso pra eles, mostrar que tem esses
verificadores, eu achei bem interessante” (A6.P6.4).

Contudo, € necessario destacar que, embora as agéncias de checagem
contribuam para o enfrentamento a desinformacao, elas possuem limitagbes. Isso
porque geralmente verificam apenas informacdes populares e viralizadas, néo
conseguindo abranger todos os conteudos falsos disseminados na internet. Como
explicam Fenelon e Zanin (2024), fatos que ocorrem em contextos locais, como
comunidades urbanas ou rurais de cidades pequenas, dificilmente terdo cobertura por
parte dessas agéncias.

Por isso, defendo que as atividades planejadas pelos professores ndo devem
se limitar a agdes pontuais. Elas devem empregar tais estratégias com o objetivo de
estimular a alfabetizacao cientifica e midiatica dos estudantes e dos préoprios docentes
(Bartelmebs, Venturi, Sousa, 2021). O objetivo é que, ao se depararem com imagens
ou textos duvidosos nas redes, eles adotem estratégias independentes de verificagao.
Isso inclui combinar o uso de agéncias de checagem e outros conteudos de divulgagao
cientifica, com a compreensdo de como funcionam os algoritmos das redes. Além
disso, € fundamental que aprendam a desconfiar de titulos sensacionalistas, a
comparar informagdes em fontes confiaveis, a investigar a formagao e os interesses
por traz dos autores e, acima de tudo, a ndo compartilhar informacdes sem ter certeza

de sua confiabilidade.

4 1.4 ldentidade e carreira cientifica

A categoria intermediaria G1- Identidade e carreira cientifica apresenta duas
categorias iniciais: O- Desafios e Valorizagéo da Divulgagéo cientifica e W- Identidade
cientifica. Os dados produzidos demonstram a preocupacgao de um participante sobre
a formacao e carreira de divulgadores cientificos ao afirmar que: “principalmente,
porque nao existe uma profisséo so de divulgador” (A2.P3.7) se apresentando como
um grande desafio para a divulgagédo cientifica principalmente no Brasil como
explicado por Bartelmebs, Venturi e Sousa (2021, p. 8), “A divulgagao cientifica é
precaria no Brasil e, quando existe, ocorre de forma complexa, utilizando uma

linguagem que n&o é a mesma linguagem da sociedade”.
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Esse cenario soma-se ao fato de que, com a popularizacdo das midias sociais,
muitos divulgadores adaptaram seus trabalhos para as redes sociais, enfrentando
desafios relacionados a necessidade de monetizacado de seus conteudos como fonte
de renda. Além disso, muitos realizam esse trabalho sem serem remunerados, o que,
somado a dependéncia econbmica gerada pelas redes sociais, aumenta a
precarizagao do trabalho dos divulgadores (Costa; Cruz, 2024).

Além disso, os participantes percebem a divulgagéo cientifica como um meio
para trabalhar com os estudantes sobre a constru¢éo e desconstru¢gado da imagem do
cientista. Entretanto, algumas das visdes revelam uma analise pouco critica diante da
complexidade envolvida nesse processo, conforme exemplificado na fala: “E ai vocé
vai, vocé faz uma divulgagéao cientifica, as vezes, até de proprios cientistas, falar, 0,
tinha tal cientista que ele era pobre, nasceu pobre, conseguiu crescer’ (A7.P5.3)
complementada em: “Tinha uma cientista que ela era mulher, em 1900 ela conseguiu”
(A7.P5.4).

Essa abordagem, ao priorizar historias individuais de superagdo como modelo
inspiracional, pode, ainda que nao intencionalmente, reforgar esteredtipos associados
a figura do cientista como alguém que, mediante esfor¢co excepcional, venceu
adversidades sozinho. Tal narrativa tende a promover uma visdo meritocratica que
frequentemente ignora barreiras sociais e as estruturas de apoio, ou a auséncia delas,
que permeiam essas trajetoérias.

Conforme Silva e Silva (2020, p. 224), a divulgacéo cientifica “enfrenta desafios
como afastar-se da propagacéo de valores e interpretagbes vinculados as classes
dominantes reconsiderando propdsitos e objetivos, integrando processos voltados a
inclusdo social e empoderamento de populagbes marginalizadas”. Nesse sentido,
Ferneda e Parisoto (2022) sugerem que a alfabetizacao cientifica, quando estimulada
por meio de atividades que buscam desconstruir esterettipos dentro da ciéncia, pode
ser um caminho para superar essa visao limitada, frequentemente reforcada pelos
préprios conceitos cientificos ensinados de forma descontextualizada em sala de aula.

Contudo, é fundamental reconhecer o potencial transformador contido nessa
mesma estratégia. A divulgagao cientifica pode e deve ser utilizada como um meio
eficaz para valorizar a representatividade de grupos historicamente marginalizados na
ciéncia cujas contribuicées foram negligenciadas ou ofuscadas. O uso da divulgagao
cientifica como forma de resgatar contextos histéricos poderia, portanto, ser

direcionado para questionar os elementos estruturais que as moldaram: quais redes
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de apoio, ou a falta delas, estiveram presentes? Por que certos grupos permanecem
esquecidos na representacdo da imagem do cientista? Dessa forma, a divulgagao
cientifica pode passar de um meio de inspiragdo pessoal para um meio de reflexao

critica sobre incluséo, equidade e justica no campo cientifico.

4.1.5 Consideragdes sobre a categoria final Divulgacao cientifica e o enfrentamento

a desinformacgao

A partir das categorias intermediarias apresentadas, a categoria final
Divulgacgéo cientifica e o enfrentamento a desinformagdo demonstra ndo so6 o contato
dos participantes com o contexto da desinformacdo, mas também, o impacto da
desinformacgéo, que para eles afeta principalmente temas ligados a saude e tem como
um de seus principais elementos as fake news veiculadas nas redes sociais, afetando
diretamente o comportamento das pessoas. Isso demonstra a necessidade de meios
de enfrentamento, sendo a divulgagao cientifica, principalmente nas proprias redes
sociais, um desses meios na visao dos participantes.

Apesar disso, existem lacunas nos conhecimentos dos participantes, como as
dificuldades na checagem de informacdes e a falta de autorreflexdo sobre como eles
proprios também atuam nesse contexto, podendo tanto mitigar quanto contribuir para
a desinformacdo. Além disso, embora ndo tenha aparecido nas falas, o enfrentamento
eficaz a desinformacao depende ndo somente de informagdes corretas, mas também
de uma reflexdo sobre os proprios vieses que influenciam a forma como lidamos e

interpretamos essas informacgdes (Araujo, 2021; Venturi et al., 2022; Gelenske, 2022).

4.2 REDES SOCIAIS DE DIVULGAGAO CIENTIFICA COMO CAMINHO
INFORMATIVO E FORMATIVO DOCENTE

Essa categoria final é formada pelas categorias intermediarias: B1- Potencial
formativo das Redes Sociais; F1- Tecnologias digitais e IA no ensino; C1- Estratégias
e caracteristicas da Divulgacéao cientifica. Essas categorias intermediarias emergem

a partir de 103 unidades de significado e 8 categorias iniciais.

4.2 1 Potencial formativo das redes sociais
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A partir disso, a categoria intermediaria: B71- Potencial formativo das redes
sociais possui 4 categorias iniciais: C- Redes sociais de divulgagéo cientifica seguidas
pelos participantes; T - Redes sociais como meio de informagédo; L- Uso de redes
sociais na formacgéo inicial; e K - Instrugéo cientifica por meio de Redes Sociais. As
unidades de significado que compdem a categoria inicial C, partindo do
questionamento sobre quais redes sociais de divulgacao cientifica os participantes
seguem, demonstram seu frequente contato com esses canais e com divulgadores
cientificos.

As falas dos participantes apresentam relatos de que muitas pessoas comegam
a produzir conteudo em redes sociais a partir de outros temas e, possivelmente
motivadas pelo interesse ou pela necessidade por informagbes cientificas, algo
acentuado durante a pandemia e o cenario de desinformagdo, migram para a
divulgacao cientifica mesmo sem que esse fosse seu foco inicial.

Esse cenario contribui para que muitos divulgadores nem mesmo possuam
formacéao especifica na area sobre a qual comunicam. Como exemplificado pela fala:
“Tem aquele cara que faz tipo...Ele é da Quimica. Eu ndo sei o nome dele, mas ele
tipo...Teve uma época, sei la, dois anos atras ele ficava fazendo faca de tudo que era
coisa” (A2.P2.7) e “Ai hoje em dia ele esta fazendo, acho que, a tabela periddica,
extraindo os elementos, eu ndo lembro o nome dele, mas tem bastante video no Tik
Tok” (A2.P2.8).

Atualmente, mesmo pessoas sem nenhum tipo de formacao no assunto, podem
utilizar suas redes sociais para falar sobre temas ligados a ciéncia. Muitos
influenciadores digitais produzem, portanto, conteudos sobre assuntos para os quais
nao possuem qualificacao. Essa pratica contribui significativamente para o cenario da
desinformacgéo, dado o grande alcance proporcionado por seus seguidores, o que
agrava o problema da ma divulgagéo cientifica (Brockington; Mesquita, 2016).

Este cenario demonstra a necessidade de se identificar quem de fato séo
divulgadores cientificos confiaveis e até mesmo, quem sao realmente divulgadores,
visto que alguns influenciadores nem sequer se colocam nessa posi¢ao, mesmo assim
opinam sobre questdes ligadas a ciéncia em suas midias. A formacgao especifica € um
critério relevante, mas, como discute Allchin (2022), ndo basta ser especialista; &
fundamental que o divulgador seja honesto e livre de conflitos de interesses. O desafio
€ que, nas redes sociais, muitos que se dizem especialistas ndo sio, e alguns

especialistas nem sempre sdo honestos. Por isso, conforme Allchin (2022) aponta, o
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publico precisa filtrar e checar informagcdes por conta prépria para identificar
divulgadores confiaveis. Essa dificuldade reforga a necessidade, ja discutida, de uma
alfabetizacdo midiatica (Fenelon; Zanin, 2024), para que as pessoas aprendam a
pesquisar fontes, comparar informacdes, identificar a falta de referéncias, reconhecer
conteudos fora de contexto ou desatualizados e, assim, discernir quais sao as vozes
confiaveis da ciéncia.

Além disso, surge a ideia de que os participantes costumam consumir
conteudos de divulgagéao cientifica muito especificos de sua propria area de interesse.
Isso pode limitar o acesso a outros campos do conhecimento, mantendo-os em uma
espécie de bolha informacional, como observado na fala: “sé que o meu mais é s6
fisica e astronomia, e o resto eu estou meio alheio ainda” (A3.P2.6). Essa bolha pode
se tornar ainda mais restrita quando acompanham apenas alguns divulgadores de sua
preferéncia, o que pode limitar o desenvolvimento de um senso critico maior, a
exposicao a diferentes vozes e 0 acesso a informacgdes diversas que contribuam para
a construgdo do conhecimento. Para Santos (2022), essas bolhas de informagao
impedem que as pessoas tenham acesso a conhecimentos e informacgdes de forma
mais ampla, isolando o usuario a informagdes apenas desse pequeno grupo de
produtores de conteudo.

Durante as discussdes sobre redes sociais de divulgagao cientifica, uma
percepcao curiosa aparece quando um participante menciona a SciELO como
possivel rede de divulgagao cientifica: “Ai eu ndo sei se € considerado divulgagéo
cientifica ou € mais especifico como a SciELO” (A3.P2.4). Na verdade, a SciELO é
uma biblioteca digital de periddicos cientificos, caracterizando-se como um espacgo de
comunicacgao cientifica, voltado principalmente para pares académicos, e nao de
divulgacao cientifica, que visa ao publico ndo especializado (Bueno, 2010). O fato de
o participante menciona-la pode indicar contato prévio com ambientes de pesquisa,
mas também evidencia uma dificuldade em delimitar claramente o que constitui a
divulgacao cientifica, mesmo em um contexto formativo sobre o tema. Esse tipo de
confusdo conceitual também foi registrado no trabalho de Katchor e Venturi (2024) em
seu estudo com licenciandos.

Outra visao interessante apresentada € a percepcao de que as proéprias redes
sociais de universidades e instituicdes de pesquisa podem ser consideradas meios de
divulgacao cientifica, uma vez que produzem conteudos que buscam dialogar tanto

com a comunidade académica quanto com outros setores da sociedade. Isso é
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observado nas falas: “O proprio Instagram da UFPR pode ser considerado” (A5.P2.1)
e na fala: “Eu acho que das instituicdes mesmo, né... Butantan posta bastante coisas
legais, tem o ICMBIio que posta muita coisa legal, Ibama” (A4.P2.1).

Essas falas reforcam o papel das instituicbes publicas e das universidades
como agentes reconhecidos na realizagdo de divulgagéo cientifica em redes sociais,
atuando como fontes confiaveis de informacao e aproximando ciéncia e sociedade.

Os participantes também destacam que as redes sociais sao utilizadas por eles
e por outras pessoas como forma de adquirir conhecimentos e se informar. Isso
porque, ao se expandirem, essas redes também transformaram a forma como a
informagao chega até as pessoas, de maneira rapida e por diversas fontes, indicando
uma mudanca nos padrdes de busca por informacdo e uma maior dependéncia das
redes sociais (Martins; Venturi, 2022).

Além disso, um participante explica como as redes sociais fazem parte da sua
forma de buscar informacgdes quando possui duvidas, relatando que passou a utilizar
o TikTok como seu principal meio de pesquisa. Isso é perceptivel em falas como: “Eu
pesquiso de tudo no TikTok” (A4.F1.6), em que menciona inclusive que a plataforma
passou a ter mecanismos de pesquisa semelhantes a buscadores tradicionais: “até a
aba agora do TikTok é parecida com a do Google, atualizou e esta parecida com a do
Google” (A4.F1.7). O participante reafirma que passou a utilizar essa rede como forma
de tirar qualquer duvida: “quando eu quero pesquisar alguma coisa eu ndo vou no
Google” (A4.F1.8).

No entanto, essa mudancga de habito de um mecanismo de busca tradicional
para uma plataforma de videos curtos altamente algoritmizada levanta questdes
importantes, especialmente no contexto da formacao docente. A ideia de pesquisar
tudo nessa rede, em detrimento de outras possibilidades, reflete uma confianca que
pode ser exagerada e pouco critica, 0 que pode se tornar problematica.

Enquanto buscadores como o Google organizam resultados a partir de
multiplas fontes, ainda que com seus proprios algoritmos e problemas, permitindo uma
maior comparagao entre as informacgodes, o TikTok prioriza conteudos baseados em
engajamento e preferéncias pessoais do usuario. Isso pode criar bolhas de conteudos
que sao populares ou virais, mas nao necessariamente precisos ou bem
fundamentados (Santos, 2022).

Para futuros professores, que serdo responsaveis por mediar conhecimentos e

contribuir para formar o senso critico de seus estudantes, a dependéncia de uma
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plataforma com pouca curadoria explicita e alta circulagdo de desinformacéao €, de
fato, preocupante.

Ainda se evidencia que as redes sociais de divulgagao cientifica podem ser
utilizadas como suporte para o estudo de conteudos da graduagéo. Contudo, nao fica
claro nas falas se esses materiais, principalmente os videos, sao efetivamente de
divulgacao cientifica ou se estdo mais relacionados a videoaulas de carater formal,
como indicado na fala: “Ai eu utilizo para os conteudos da faculdade mesmo”
(A5.P4.1). Essa impresséo se refor¢ca em falas que destacam uma dindmica de estudo
do participante: “Porque eu que tenho que buscar o conteudo, eu tenho que aprender
e dai eu tenho que resolver os exercicios, mostrar como eu organizei aquele conteudo
eu mesma” (A5.P4.3) e “entdo eu utilizo mais para conteudos da matematica mesmo.
Para mim aprender os conteudos” (A5.P4.4). Sendo assim, essas falas também
demonstram elementos de autoformagdo a partir do uso desses conteudos como
forma de adquirir conhecimentos (Quintalhina; Fontoura, 2019; Machado et al., 2021).

Uma outra forma de uso das redes sociais aparece na propria producao de
conteudo por parte dos licenciandos, o que também vem sendo explorado na
literatura, a exemplo do trabalho de Moreira, Elias e Souza (2024). Em relagao a isso,
€ possivel observar a fala: “eu estou tendo varias aulas de extensdo que eu preciso
colocar coisas em rede social” (A7.P6.2). Demonstrando que extensao universitaria
pode se apresentar como uma possibilidade interessante para que os proprios
licenciandos tenham experiéncias de divulgar ciéncia.

Destaca-se ainda a percepc¢ao de que muitos dos aprendizados via redes
sociais ndo provém de contas que os participantes seguem, mas sim gragas ao
funcionamento algoritmico das plataformas, ainda que esse mecanismo nao seja
nomeado diretamente como tal: “Tipo, ndo foi porque eu seguia alguém, mas
apareceu para mim. Varias coisas eu aprendi assim” (A1.P4.2). Essa dinamica de
descoberta algoritmica pode ser compreendida a luz de autores como Santos (2022),
que explica que os algoritmos das redes sociais frequentemente “decidem” o que os
usuarios devem ver, sugerindo conteudos com base em padrées de preferéncia e
comportamento. Esse processo, ainda que facilite a descoberta de novos materiais,
também impacta significativamente o tipo de informagdo a que as pessoas tém
acesso, podendo criar bolhas informacionais e reforgar vieses.

E interessante notar que as unidades demonstram que as redes sociais estdo

presentes no aprendizado dos licenciandos participantes por meio de uma iniciativa
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prépria, de buscarem revisar conteudos e se atualizar com informacdes recentes, indo
além da formacao estritamente curricular que possuem na graduagao. No entanto,
nao sao apresentados exemplos de uso dessas redes como parte de aulas ou
atividades planejadas na graduacéao, o que reforga a ideia ja discutida em Moreira et
al. (2025) de que as redes sociais ainda sdo pouco exploradas de forma estruturada
e intencional na formacao inicial docente.

E importante explicar, que a categoria K, é constituida pelas producées textuais
dos participantes em resposta a tarefa de elaborar uma sintese reflexiva sobre um
video de divulgagado cientifica de sua escolha. Os temas abordados envolvem
questdes ambientais, energias renovaveis e a natureza da matematica demonstrando
uma diversidade de conteudos consumidos pelos participantes.

No entanto, a analise dessas unidades revela diferencas entre a proposta da
tarefa e sua execucdo. Apesar da orientagdo para uma sintese reflexiva, que
demandaria selegéo, interpretagao e posicionamento critico, as produg¢des se mantém
predominantemente no nivel da descrigao informativa. Os participantes demonstraram
capacidade de transcrever de forma fiel e organizada as informacgdes assistidas, como
evidenciado nas unidades: “No video em questdo os divulgadores falam sobre um
acidente ocorrido na Bahia, aos arredores de um parque Nacional destinado a
protecao da fauna silvestre” (P6. S.1) e “Ainda, no video, é discutido as tecnologias
PTX (Power-to-X), que podem ser usadas para produzir hidrogénio para veiculos
movidos combustivel” (P4.S.12). Nota-se, assim, a auséncia dos elementos centrais
de uma reflexdo: a problematizacdo do conteudo, a conexdo com conhecimentos
prévios, a avaliagao das estratégias de divulgacao ou a proposigao de usos potenciais
do material na pratica docente. Essas dificuldades ndo necessariamente indicam uma
falha na realizacdo da atividade, mas indicam que possivelmente nesse nivel
formativo, os licenciandos ndo conseguem ir além da descrigdo das informagdes que
consomem.

Uma forma de superagao disso € buscar formar professores intelectuais,
criticos e reflexivos como defendido por Belletati, Pimenta e Lima (2021), o que
permite uma maior criticidade diante de atividades como essas e em suas futuras
praticas docentes. A habilidade de ndo s6 consumir, mas de analisar criticamente a
produgao e a estratégia de um video de divulgagdo € uma competéncia que pode

depender da alfabetizacdo cientifica e midiatica desses licenciandos (Bartelmebs,
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Venturi, Sousa, 2021), que possivelmente poderiam levar esses estudantes além da
mera descricdo dos videos assistidos.

Portanto, essas categorias refletem a visdo dos participantes de que as redes
sociais sao um espaco autbnomo de aprendizagem, mas que muitas vezes é utilizado
de forma pouco critica, com pouca reflexdo sobre o funcionamento dos algoritmos,
sobre o impacto de se utilizar redes que ndo possuem uma curadoria cuidadosa das
informacdes e sobre a presenca de bolhas de informagdo. Além disso, ao se
depararem com uma atividade que exige uma analise critica sobre um video de
divulgacao cientifica, é possivel perceber dificuldades para ir além da mera descrigao
das informacgoes.

Assim, esses dados demonstram que, além de existir uma lacuna na formacgao
inicial curricular sobre as potencialidades dessas redes, o que limita os aprendizados
a buscas individuais dos participantes, existem também poucos indicios de uma busca
para além da mera informacdo, indo em busca do desenvolvimento de uma
alfabetizacdo cientifica e midiatica que, como ja discuti neste trabalho, tem como uma
das possibilidades de desenvolvimento o consumo e o uso da divulgagao cientifica

presente nas redes sociais.

4 2.2 Potencial formativo das redes sociais

A categoria intermediaria: F1- Tecnologias digitais e IA no ensino é formada por
duas categorias iniciais: R- Tecnologias digitais e celulares no ensino e S- Percepgéo
sobre inteligéncias artificias, onde apesar de apresentarem aspectos importantes para
contextos de ensino de Ciéncias, desinformagao em redes sociais e até mesmo sobre
possibilidades de formagao docente, apresentam poucas unidades de significado.

Apenas duas unidades discutem a presenca de celulares em sala de aula, o
que pode tanto representar uma ferramenta importante a ser utilizada no ensino
quanto prejuizos ao aprendizado dos estudantes. Nas discussoes, € possivel perceber
que alguns docentes resistem a presenga dessas tecnologias em sala de aula, mas
que, para um dos participantes, ndo € simples evitar o uso dessas tecnologias pelos
estudantes na escola, como evidenciado na fala do participante que relata a conversa
com um amigo que também é licenciando: “e eu olho pra ele e falo, cara, vocé vai se
frustrar, porque nao luta contra a evolugao, a evolugao esta ai, vocé tem que aprender

a jogar com ela” (A7.P6.5).
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E importante lembrar que, durante a construgdo deste trabalho, e dois meses
depois da coleta das falas dos participantes, o uso de celulares em sala de aula por
parte dos estudantes da educagao basica, sem a autorizagdo do docente ou sem
estarem vinculados a alguma atividade especifica, foi proibido no Brasil pela Lei
Federal n®15.100, de 13 de janeiro de 2025 (Brasil, 2025). Essa nova realidade aponta
para a necessidade de mais pesquisas que possam avaliar o impacto dessa medida
na educacao brasileira.

Por outro lado, apenas uma unidade cita sobre o avango das inteligéncias
artificiais, seja nas redes sociais ou em outras plataformas de comunicacao: “Agora
existe IA até no whatsapp” (A3.F1.1), o que demonstra a percepgdo de como o0s
mecanismos de inteligéncia artificial estdo cada vez mais presentes nas plataformas
digitais. A escassez de mengdes ao tema, contudo, sugere que a inteligéncia artificial
nao foi aprofundada pelos participantes como um elemento importante atualmente. Se
por um lado, é reconhecida por suas contribui¢des nas atividades diarias, por outro,
seu papel na potencializacdo da desinformacéo e na producéo de fake news e deep
fakes parece ter ficado fora das discussdes. Essa lacuna é relevante, uma vez que a
internet vem sendo inundada por conteudos falsos criados a partir de imagens, audios
e videos gerados por inteligéncia artificial, um fendmeno cada vez mais presente nas
redes sociais (Botelho; N6th, 2021) e que vem colocando os processos democraticos
da sociedade em risco.

Essas falas demonstram, ainda que de forma limitada devido as poucas
mengdes tanto as tecnologias digitais, como celulares, quanto as inteligéncias
artificiais, a complexidade desses temas. Se, por um lado, o celular e a inteligéncia
artificial podem ser utilizados como meios educacionais importantes, por outro, sao
necessarios debates sérios sobre os limites éticos de seu uso em contextos
educacionais, bem como permitir que os docentes estejam de fato preparados para
lidar com essas tecnologias. Contudo, chama a atencdo a pouca relagéo estabelecida
entre |A e desinformagao, visto que essa tecnologia se configura como uma das

principais fontes de potencial desinformagao na atualidade (Botelho; N6th, 2021).

4.2.3 Estratégias e caracteristicas da Divulgagéo cientifica

Ja a categoria intermediaria C7- Estratégias e caracteristicas da Divulgagao

cientifica, € formada por duas categorias iniciais, sendo elas: D- Caracteristicas
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atribuidas as redes sociais de Divulgagéo cientifica e E- Estratégias de divulgagéo
cientifica.

A categoria inicial D apresenta as compreensdes dos participantes sobre as
caracteristicas atribuidas as redes sociais de divulgacao cientifica. Na visdo deles,
esse tipo de conteudo geralmente é interessante e publicado com frequéncia,
empregando diferentes formas de distribui¢cdo, inclusive o envio por e-mail, como
evidenciado na fala: “E é diariamente quase que eles postam. Até eles mandam no e-
mail também” (A5.P2.3).

Observa-se também que, segundo os participantes, muitos desses conteudos
sao produzidos em multiplos formatos como ja explicado por Amaral e Juliani (2020)
e Fontes (2021) indo além da divulgacéo em redes sociais. Além disso, de acordo com
os participantes os conteudos de divulgacéao cientifica em redes sociais costumam ser
traduzidos para outras linguas, como estratégia para popularizar o conhecimento.

Ainda sobre isso, elementos como imagens e edigdes sao apontados como
fatores que aumentam o interesse, conforme destacado por um participante: “Entao,
assim, tem todo um elemento, tem foto geralmente nesses videos, tem as equacoes
bonitinhas, eu gosto daqueles que aparecem, assim, com as flechinhas, eu gosto dos
bem elaborados” (A4.P5.7).

Um aspecto curioso aparece quando um participante menciona uma rede social
voltada a agdes de resgate de fauna, mas demonstra dificuldade em classificar se
esse conteudo pode ser considerado divulgagao cientifica ou ndo: “N&o € bem a ideia.
Ele faz resgate de fauna” (A1.P2.2). No caso do resgate de animais, se 0 comunicador
busca comunicar-se com pessoas nao especializadas, por meio de uma linguagem de
facil compreensao, discutindo temas como a importancia desses animais para os
ecossistemas ou maneiras de evitar acidentes, entre outras abordagens, pode sim ser
considerado um conteudo de divulgagéo cientifica. Esse tipo de produ¢cdo assume
caracteristicas descritas por Valério e Takata (2025), como ndo se configurar como
uma atividade formal de ensino, dirigir-se a publicos ndo especializados, utilizar
linguagem acessivel e ter a intencionalidade de democratizar o conhecimento
cientifico.

Por fim, entre os critérios citados para avaliar a confiabilidade de um material
esta a disponibilizacdo das fontes utilizadas na producao, como destacado em: “E ai
tem todos os artigos, todos os estudos do que eles usaram no video la pra vocé ler

depois” (A7.P4.3). E importante citar que, embora outras préaticas, como verificar a
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veracidade das informagdes e a credibilidade do divulgador, ndo tenham sido
explicitamente mencionadas nas unidades analisadas, elas também se configuram
como estratégias relevantes para a sele¢ao de conteudos confiaveis.

A categoria inicial E, apresenta como parte de suas unidades as tentativas dos
participantes de realizarem uma sintese reflexiva de um video de divulgagao cientifica
escolhido por cada um dos participantes, e assim como ja discutido em outra
categoria, boa parte das unidades originadas a partir da sintese sdo bastante
descritivas e pouco interpretativas, o que limita as contribuicbes para o debate sobre
quais estratégias de divulgacao cientifica poderiam ser eficazes nessas redes sociais.

Contudo, apesar do carater descritivo, algumas das unidades apontam
estratégias que sao utilizadas por divulgadores. Um exemplo disso aparece em: “A
apresentadora Lais inicia a noticia instigando o telespectador a pensar na pergunta
que norteia 0 assunto do video” (P5.S.1), demonstrando como o uso de perguntas-
chave ou perguntas norteadoras pode ser importante nesse processo de provocar a
reflexdo do publico e, a partir disso, iniciar as discussdes sobre o conteudo, uma
estratégia que pode ser utilizada para estimular a curiosidade, reflexdo dos estudantes
e o0 convite ao dialogo.

Também aparece a presenga do uso de analogias para explicar alguns
conceitos, como é evidenciado na fala que explica a estratégia utilizada no video:
“colocando a analogia de uma flor com cinco pétalas, e em seguida demonstra o
caimento de duas delas, ficando apenas trés” (P5.S.6). E importante destacar que é
necessario algum cuidado para que o uso de analogias realmente contribua para a
explicacdo de conceitos cientificos, visto que na tentativa de se explicar de forma
simples, podem ocorrer simplificacbes que gerem ruidos ao aprendizado ou
reducionismos na explicacdo que distanciam do conceito cientifico (Lima; Giordan,
2021).

Além disso, essa categoria apresenta algumas falas significativas dos
participantes durante debates realizados ao longo da oficina, que demonstram que
videos curtos podem ter um potencial interessante quando utilizados como estratégia
de divulgacdo cientifica: “E eles fazem, tipo, pegam o assunto. Por exemplo,
mudangas climaticas. E eles deixam o mais mastigadinho possivel e animadinho e
tudo bonitinho para vocé assistir em 10 minutos” (A7. P4.2). Segundo Pascual, Plo-
Alastrué e Corona (2023) formatos com videos em redes sociais, permitem que

estudos cientificos possam circular em um ambiente digital em que diversos publicos
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estdo conectados, sendo uma eficiente forma de disseminacdo de conhecimentos
cientificos produzidos.

Com isso, essa categoria intermediaria demonstra um olhar inicial atento dos
participantes a caracteristicas presentes nas redes sociais, como a necessidade de
fontes para que o conteudo seja confiavel e a questao estética como algo que o torna
mais atrativo. No entanto, € preciso destacar a analise, por vezes pouco critica e mais
descritiva, na hora de realmente examinar as estratégias utilizadas por divulgadores
em videos de redes sociais, 0 que, como ja discutido, pode depender de uma
formacgao mais critica e reflexiva (Belletati, Pimenta e Lima, 2021), que permita o
desenvolvimento da alfabetizagao cientifica e midiatica dos licenciandos (Bartelmebs,
Venturi e Sousa, 2021).

4.2.4 Consideragdes sobre a categoria final Redes sociais de divulgacao

cientifica como caminho informativo e formativo

Sendo assim, esta categoria final apresenta as redes sociais como espagos
formativos importantes, mas que ainda sao utilizadas de forma autbnoma pelos
participantes e pouco ligadas a formacéo inicial da graduagao, o que pode limitar seu
potencial formativo (Souza; Schneider, 2016). Contudo, esse uso é frequentemente
pouco critico, com escassa reflexdo sobre como os algoritmos ndo somente geram
bolhas de informacg&o, mas também podem sugerir conteudos que ndo s&o os mais
confiaveis. Nota-se ainda uma discusséao limitada sobre as inteligéncias artificiais, que
se apresentam como um dos grandes desafios para a divulgagéao cientifica (Botelho;
Noth, 2021).

E possivel perceber a dificuldade de, ao se deparar com um video de
divulgacéo cientifica, em n&o conseguir ir além de uma reprodugao descritiva do que
foi visto reforgca a necessidade de uma formacgao que permita a esses licenciandos
desenvolver uma alfabetizacdo midiatica, atrelada a ja discutida alfabetizagao

cientifica.

4.3 DIVULGAGAO CIENTIFICA NA PRATICA DOCENTE

A Ultima categoria final desse trabalho é formada pelas categorias

intermediarias: E1 - Divulgacgao cientifica no ensino formal; J1 - Percep¢des sobre a
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oficina; e H1 - Estratégias Didaticas. Essas categorias intermediarias emergem por

meio de 6 categorias iniciais e 79 unidades de significado.

4.3.1 Divulgagéo cientifica no ensino formal

Inicio as analises a partir da categoria intermediaria E7 - Divulgagéao cientifica
no ensino formal, da qual fazem parte as categorias iniciais: G - Divulgagéo cientifica
como recurso didatico; Q - Implicagbes da divulgagéo cientifica no ensino; M -
Limitagbes do/no Ensino; e V - Engajamento dos estudantes.

Os participantes afirmam que a divulgagéo cientifica presente em redes sociais
poderia ser utilizada em aulas, sendo citado principalmente o recurso de videos. Eles
a veem como um suporte para ensinar ou contextualizar conteudos curriculares. Uma
das ideias apresentadas é que temas com os quais o professor possui dificuldade
poderiam ser abordados ou complementados por videos de divulgacao cientifica,
como sugerido na fala: “talvez um video de divulgacao cientifica traz” (A4.P3.4).

A divulgacéo cientifica também é vista como uma forma de contextualizar o
conteudo e ser usada como questdo disparadora, estimulando a reflexdo dos
estudantes, conforme exemplificado por um participante: “Poderia perguntar para os
alunos, o que vocés acham? A matematica foi descoberta ou inventada? (A5.P3.19)".

Além disso, € apresentada uma sugestao que, ainda que néo ideal, reconhece
a realidade de muitas escolas: “Muitas vezes na escola ndo tem como fazer pratica
sobre aquele assunto, e as vezes vocé vé um video de divulgagao sobre esse assunto”
(A2.P5.2). Dadas as condi¢des estruturais limitantes, como falta de laboratorios,
sobrecarga de trabalho docente e grandes turmas, a divulgacao cientifica pode ajudar
a superar parcialmente esses desafios. Por exemplo, em vez de apenas definir o que
€ uma célula, o professor poderia utilizar videos, carrossel de imagens ou ilustragdes
disponiveis em redes sociais para auxiliar na compreensao dos estudantes e para
discutir a historia da ciéncia que envolve a construgao desse conhecimento.

Essas compreensdes parecem demonstrar uma sensibilizagdo para saberes
docentes importantes, em especial dois: o conhecimento dos contextos educacionais,
ao considerar os desafios concretos das escolas, como a falta de estrutura; e o
conhecimento curricular, ao pensar a divulgagao cientifica como suporte para o
ensino, utilizada para contextualizar conhecimentos curriculares (Shulman, 1987;
2005).
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E interessante notar que, ao pensar em recursos de divulgacéo cientifica em
redes sociais, a maioria das compreensdes dos estudantes esta ligada a videos,
deixando de lado outros formatos igualmente importantes como carrosséis
explicativos, infograficos, stories interativos, ilustragées cientificas, audios e
transmissdes ao vivo. Essa centralidade quase exclusiva no video pode refletir tanto
o predominio algoritmico deste formato nas plataformas que eles consomem, quanto
uma visdo ainda em construgdo sobre o leque de ferramentas didaticas digitais
disponiveis. Sendo assim, a formacgao inicial docente para uso dessas tecnologias é
fundamental para que professores consigam de fato explorar essas possibilidades
pedagdgicas (Voisin; Avalos-Bevan, 2023).

Os participantes também demonstram a percepcdo de que aulas com
estratégias muito tradicionais séo limitantes tanto para a aprendizagem dos
estudantes da educacao basica, quanto para a formagao dos préprios licenciandos,
como ilustrado na fala: “Ah, eu tenho pavor do professor que passa todo o conteudo
no quadro, ai explica, ai apaga, dai comega de novo. Nossa senhora, entendeu?”
(A4.P5.6). Portanto, € fundamental que o ensino se relacione com elementos atuais,
como as redes sociais, para tornar-se mais significativo e conectado a realidade dos
estudantes (Silva; Castro; Velloso, 2024).

Os participantes também percebem que o ensino frequentemente nao dialoga
com a realidade e o cotidiano dos estudantes. Isso por vezes, reduz a escola a um
espaco de memorizagao voltado apenas para atividades, avaliagbes e a logica de
aprovacgao ou reprovacgao, em vez de promover o desenvolvimento do senso critico e
aprendizados significativos para a vida fora dos muros escolares, gerando um
distanciamento entre ciéncia e cotidiano, conforme discutido por Fourez et al. (1997).
Essa visdo aparece na fala: “Porque € uma coisa, assim, que tem aquela famosa frase,
né? Onde que eu vou usar isso, professor? Onde que eu vou usar isso, professora?”
(A5.P3.6).

Nesse contexto, as redes sociais de divulgacao cientifica surgem como uma
alternativa para superar as limitagbes das aulas tradicionais, muitas vezes
prejudicadas por curriculos engessados e desconectados da realidade dos
estudantes, tanto na educacao basica quanto no ensino superior. Isso aparece em
falas como: “Mas, tipo, eu n&o sabia que libera gases toxicos, porque nao € uma coisa
que a gente vé aqui, né?” (A4.P3.15) e “porque essa dos produtos quimicos, nenhum

professor fala o que pode usar ou ndo” (A4.P3.19).
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Isso reforga, na visdo dos participantes, que muitos aprendizados vém de
conteudos das redes sociais, e ndo apenas da sala de aula. A sugestao, contudo, ndo
€ que os estudantes passem a “estudar por redes sociais”, mas que essas plataformas
nao sejam ignoradas em seu potencial complementar ao ensino formal. Elas podem
ser Uteis tantos para aprendizados sobre ciéncia, quanto para discutir os limites e
perigos de se informar apenas por essas redes, promovendo uma alfabetizacao
midiatica que permita lidar de forma segura com as informacdes vindas dessas midias
(Spinelli; Santos, 2020; Spinelli, 2021; Guazina, 2023).

Também sao citados os desafios que precisam ser superados para que 0s
conteudos, presentes nas redes sociais, sejam integrados de forma intencional e
eficaz, contribuindo para a alfabetizagdo cientifica dos estudantes. Um desses
desafios consiste em localizar e selecionar materiais que de fato se articulem com as
aulas. Como observam Lima e Giordan (2018), a divulgacao cientifica ndo é produzida
com fins pedagdgicos, cabendo ao professor a curadoria, adaptagao e inser¢cao em

sala de aula. Os autores destacam:

Ressaltamos, porém, que o uso desse suporte ndo ocorre de modo similar ao
livro didatico, ainda que seja predominantemente produzido pela escrita.
Enquanto o livro didatico é produzido com o intuito de atender e se adequar
as situagdes de ensino, a DC nao é. Nesse sentido, a DC entra em sala de
aula através de percursos diferentes, a partir de praticas culturais
determinadas predominantemente pela interagdo com a comunicagao social
(Lima; Giordan, 2018, p. 494).

Esse processo de selegcao exige, conforme Lima e Giordan (2017), que os
professores tenham formacao adequada e familiaridade cotidiana com tais materiais,
a fim de identificar aqueles com potencial didatico.

Uma das dificuldades apresentadas, por exemplo, aparece na disciplina de
Matematica, em que, segundo um dos participantes, existem poucos conteudos que
realmente trabalhem divulgacgao cientifica associada a Matematica, o que se torna um
desafio para que a divulgagao cientifica possa contribuir com o ensino dessa area,
como evidenciado em: “foi um sacrificio achar uma divulgacéo cientifica em
matematical...]” (A5.P3.3).

O participante ainda explica que, se para o professor ja é dificil encontrar esses
materiais, para os estudantes essa dificuldade tende a ser ainda maior. Assim, esse
aspecto se mostra como mais um desafio para que os proprios estudantes também

possam se tornar consumidores desse tipo de conteudo, como evidenciado em:
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“Entéo, ai voltando nessa questao, eu achei muito dificil de encontrar uma divulgagao
cientifica de matematica” (A5.P3.7) e “e eu falei assim, meu Deus, imagina os alunos
da escola” (A5.P3.8).

Apesar desses desafios, a divulgagao cientifica é reconhecida por seu potencial
de contribuir para o ensino, como apresentado na fala: “Eu estava falando da
matematica. Desmitificar que € uma coisa muito mirabolante que ninguém faz, sé
génios” (A5.P5.2), o que reforga a necessidade de que esses futuros professores se
sintam plenamente preparados para utilizar as redes sociais como forma de utilizar
conteudos de divulgagao cientifica em suas aulas, como por exemplo, trabalhar a
natureza da ciéncia.

Por fim, os participantes atribuem a divulgagédo cientifica nas aulas como
possibilidade para que os estudantes possam se interessar mais pelos conteudos.
Essa estratégia pode buscar aproximar estudantes de algo que ja é familiar para eles:
o contato com redes sociais. Demonstrando que essas redes, para além de mero uso
de lazer, conversas e compartiihamentos, pode ser vista como um meio de
aprendizado. Essas ideias podem ser vistas na ideia de engajar mais os estudantes:
“E tornar realmente o ambiente mais engajado” (A1.P5.5) e que esse tipo de material
pode deixar o estudante mais interessado pelo conteudo: “Porque é muito mais
interessante vocé ver um video todo elaborado sobre tal assunto, dai talvez o aluno
chega mais animado para ver a sua aula” (A4.P5.3).

Sendo assim, esses dados demonstram que para os participantes a divulgagao
cientifica presente nas redes sociais, pode ser vista como um meio para buscar
superar o contexto de desinteresse ja discutido por Fourez et al. (1997) em aulas com
foco apenas em modelos tradicionais de ensino que ndo conseguem se aproximar dos
conhecimentos e reais desafios do cotidiano dos estudantes. Ainda sobre isso, como
discutido por Xavier e Gongalves (2014) a divulgagéao cientifica nas aulas de ciéncias

aumenta as chances dos estudantes se interessarem por ciéncia.

4.3.2 Percepgdes sobre a oficina

Ainda sobre os dados analisados a partir de falas dos participantes, a categoria
intermediaria: J1 - Percepgbes sobre a oficina apresenta apenas uma categoria inicial:
P- Percepgbes sobre a oficina, onde os participantes apresentam suas percepgdes

sobre a participagao na oficina didatica proposta neste trabalho.
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Para além de apenas uma visao positiva sobre as contribuicdes da oficina para
sua formacao, os participantes destacam a importancia de agcbes formativas como a
proposta apresentarem exemplos, dados e materiais que possam ser utilizados em
sala de aula, uma vez que ainda se encontram em processo de formagao docente,
como exemplificado nas falas: “Vocé deu bastante exemplos do que aconteceu em
sala de aula” (A4.P6.1) e complementada em: “porque a gente esta formando ainda,
a gente ainda nao foi para sala de aula” (A4.P6.2).

Além disso, uma das contribuicdes de momentos formativos como este,
segundo os participantes, € a possibilidade de comunicagdo e troca com outros
colegas que, no caso desta oficina, possuiam formacgdes distintas, envolvendo
licenciandos em Biologia, Quimica, Fisica e Matematica. Essa diversidade permite
uma troca formativa importante, que pode contribuir para o enriquecimento da
formagao desses participantes, como observado em: “Eu gostei da parte que teve a
comunicagao entre a gente, porque teve essa troca, porque cada um pensa e vai
expandindo bastante” (A4.P6.6).

Essas percepgdes confirmam o potencial ja destacado por Costa et al. (2020)
ao destacar que momentos formativos realizados por meio de oficinas didaticas
permitem aos participantes dialogos e debates importantes para construgcao de
conhecimentos. Além de permitir a difusdo de conhecimentos (Joaquim; Camargo,
2020), que nessa oficina tinha como foco as redes sociais de divulgagao cientifica.

Sendo assim, apesar de nao ser suficiente para suprir todas as lacunas, uma
vez que a oficina se configura como uma agao pontual dentro do contexto formativo,
momentos como este possibilitam reflexdes importantes para que esses licenciandos
possam pensar e ressignificar suas futuras praticas docentes e sua relagdo com a

divulgacao cientifica.

4.3.3 Estratégias Didaticas

E, para concluir a terceira e ultima categoria final, a categoria intermediaria H1
- Estratégias Didaticas também possui apenas uma categoria inicial: X- Estratégias
pedagogicas.

Como discuti nos fundamentos deste estudo, considero necessarios alguns
saberes docentes para que os professores consigam ter dominio dos conteudos de

divulgacéo cientifica presentes nas redes sociais e consigam utiliza-los em suas aulas.
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Entre os diversos saberes destacam-se: conhecimento do conteudo, conhecimento
curricular, conhecimento pedagdégico de conteudo, conhecimento dos alunos e suas
caracteristicas, conhecimento dos contextos educacionais (Shulman, 1987; 2005);
saber comunicar e saber didatico (Astolfi; Develay, 2012); saber questionar o
pensamento docente espontédneo (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, 2014); e o saber
experiencial (Tardif, 2002).

Sendo assim, as unidades que compdem essa categoria partem da analise da
producao de dois infograficos sobre como os participantes utilizariam os aprendizados
da oficina didatica para o planejamento de uma aula que integre as redes sociais de
divulgagao cientifica em suas estratégias, o que é uma boa possibilidade para
observar de maneira mais detalhada quais desses saberes foram ou nao
sensibilizados pelos participantes.

Dentre as estratégias pedagdgicas apresentadas esta a elaboragdao de uma
aula destinada ao 7° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais, na disciplina de
Ciéncias: “A partir dos conhecimentos adquiridos durante a oficina, elaborou-se a ideia

de uma aula sobre vacinas (P6.INF.1)”. Para isso, uma estratégia interessante
apresentada como forma de investigar os conhecimentos prévios dos estudantes é:
“A aula comecaria com uma pergunta aos alunos” (A6.INF.8). Isso, apesar de nao
envolver diretamente o uso de divulgacgao cientifica, parece uma forma interessante
de preparar o momento pedagogico para que o material faga sentido e contribua com
a aula. No planejamento, a divulgagao cientifica aparece como uma possibilidade de
responder a perguntas iniciais dos estudantes, bem como de permitir seu primeiro
contato com as questdes do assunto. Nesse planejamento, as redes sociais de
divulgacao cientifica sao utilizadas por meio de um video curto como forma de
introducédo e contextualizagédo ao tema, uma possibilidade interessante para que a
divulgacéo cientifica de fato se apresente como um suporte ao ensino de forma
intencional, planejada e articulada com o curriculo escolar: “Em seguida, seria
apresentado um video curto, do Instagram do projeto Licenciar Biologia” (P6.INF.12)
e “depois disso, seriam abordados conteudos tedricos relacionados ao tema”
(P6.INF.14).

E importante destacar que apesar dessa estratégia de utilizar o video de
divulgacao cientifica como estratégia para introduzir conteudos tedricos
posteriormente apresentar potencial, poderia também ser utilizado o video para

trabalhar a propria natureza da ciéncia, gerar debates de forma critica em sala de aula



98

sobre o tema e até mesmo trabalhar sobre a desinformagao que afeta a ndo adesao
em campanhas de vacinagéo, essas estratégias poderiam ir além do mero uso para
ensinar um conceito disciplinar.

Outra estratégia apresentada mostra as potencialidades para uma aula do 8°
ano do Ensino Fundamental - Anos Finais, na disciplina de Matematica, na qual seriam
retomados alguns conceitos vistos em aulas anteriores e, a partir disso, apresentados
novos conceitos. Apos isso, seria utilizado um video do YouTube como forma de
suporte para os aprendizados da disciplina. Contudo, chama atengao que, nessa
proposta, nao fica muito claro se de fato se trata de um video de divulgagao cientifica,
pensado para popularizar o conhecimento em Matematica e assim adaptado pelo
professor para o uso em sala de aula, ou de uma videoaula que apresenta conteudos
formais do ensino, visto que o video é utilizado para que os estudantes aprendam o
conceito pelo video.

Além disso, nado é pensado nesse suporte como uma forma de buscar debates,
reflexdo e construgcédo de conhecimento de forma critica com os estudantes, visto que,
depois do uso do video, “o0 docente resolveria alguns exemplos no quadro, juntamente
com os alunos, utilizando conceitos que foram apresentados durante o video”
(P5.INF.8) e, em seguida, “a atividade seguinte consistiria em dividir os alunos em
duplas, propor uma lista de exercicios e disponibilizar um tempo para que tentem
resolver essa lista” (A5.INF.9). Essa estratégia pode limitar os potenciais do uso da
divulgacéo cientifica em sala de aula, como o interesse pelo conhecimento, a
compreensao de como a ciéncia constréi conhecimentos, a ideia de como esses
conhecimentos podem ser atuais e pertencentes ao dia a dia dos estudantes, dentre
outros potenciais discutidos ao longo deste trabalho.

Ao olhar para essas estratégias pedagodgicas, é possivel observar em ambas a
sensibilizacdo de saberes docentes como o conhecimento do conteudo e o
conhecimento curricular (Shulman, 1987; 2005). Nota-se, contudo, uma diferenga na
mobilizacdo de outros saberes: na primeira proposta, fica mais claro o dominio do
conhecimento pedagdgico de conteudo (Shulman, 1987; 2005) e do saber didatico
(Astolfi; Develay, 2012), além de um indicio do saber questionar o pensamento
docente espontaneo (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, 2014), que se mostra na tentativa de
uma problematizacdo por meio de perguntas. Porém, nao € possivel avaliar

completamente a presencga dos demais saberes nas atividades, limitando-se a analise
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aos aspectos mais evidentes nos planejamentos, nem concluir se em sala de aula os

docentes mobilizariam outros saberes.

4.3.4 Consideragdes sobre a categoria Divulgagao cientifica na pratica docente

As categorias intermediarias que formam essa categoria final demonstram que
os licenciandos reconhecem a divulgagao cientifica das redes sociais como um
recurso didatico com potencial para o ensino. Eles também valorizam oficinas
formativas que, como a proposta neste trabalho, oferecem exemplos concretos e
favorecem a troca entre os participantes. Ainda assim, percebe-se uma dificuldade
dos participantes em explorar todo o potencial desses conteudos, com propostas que
muitas vezes se limitam a um uso instrumental (como o video para ensinar um
conceito), em vez de uma abordagem mais critica.

Sendo assim, ndo se trata de definir um modo certo ou errado de ensino, mas
de discutir os saberes necessarios para que a divulgagao cientifica cumpra um papel
mais significativo. O objetivo é que ela ultrapasse a mera ilustragdo e contribua para
transformar a aula em um espaco engajado, de desenvolvimento do senso critico e
problematizagdo do conhecimento. Esse seria 0 caminho para uma alfabetizacao
cientifica que permita aos estudantes compreenderem como a ciéncia funciona, suas
caracteristicas e implicagdes sociais, fomentando uma cultura cientifica.

Somado a isso, é preciso promover uma alfabetizagdo midiatica, que permita
aos professores e estudantes avaliarem criticamente informacdes, verificar sua
veracidade e selecionar conteudos confiaveis tanto para uso em aula quanto para seu

préprio desenvolvimento intelectual e sua autoformacao.
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Como ponto de partida para as consideragdes finais, apresento a Figura 2, que

ilustra e sintetiza os principais achados desta pesquisa.

Figura 2 - Sintese dos principais achados da pesquisa.

Redes sociais de divulgagao cientifica como percurso (auto)
formativo docente
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« Freguente contato com « Redes sociais vistas como .

desinformagao espagos formativos importantes * Reconhecem o potencial

didatico da divulgagdo cientifica
» Foco em fake news ligadas a salde + Uso auténomo e pouco critico . .
» Valorizam momentos formativos

« Reconhecem a divulgagdo cientifica « Lacunas na formag3o inicial como oficinas

como meio de enfrentamento .

+ Poucas reflexdes sobre « Dificuldades em explorar todo

» Lacunas na verificagao de algoritmos e inteligéncia artificial potencial dos conteldos

informagdes

+ Necessidade de alfabetizagéo » Propostas tendem a ser

= Pouca autorreflexdo sobre seu cientifica e mididtica instrumentais e pouco criticas

proprio papel

< \ <
| / |

Para que essas contribuigoes se

As redes sociais de divulgagao cientifica contribuem € S ui¢
concretizem, € necessario:

para a formagao docente ao:

» Formacéo que prapare os docentes para o
uso de divulgagao cientifica

» Mediagao intencional e estruturada nos
processos formativos.

» Condigdes adequadas de trabalho que

garantam tempo e acesso.

* Promover alfabetizagéo cientifica e midiatica.

* Formar consumideres criticos de divulgagio
cientifica.

» Contribuir para o enfrentamento da desinformagéo.

» Favorecer praticas pedagdgicas contextualizadas e

criticas.

Fonte: Autoria prépria (2025)

Iniciei esse estudo a partir da pergunta de pesquisa que orientou este trabalho:

Como as redes sociais de divulgacao cientifica podem contribuir para formagao ou

autoformacgao de professores? Para responder a esse questionamento, tive como

objetivo geral compreender as implicagbes de percursos formativos sobre divulgagao

cientifica em/com redes sociais para a formagao inicial de professores de ciéncias.
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Para alcangar esse objetivo e chegar aos resultados dessa pesquisa, estabeleci
0s seguintes objetivos especificos: discutir as relagbes entre divulgagao cientifica e
formagao de professores a partir da revisao da literatura; propor e desenvolver uma
oficina didatica sobre o uso das redes sociais de divulgagao cientifica na formagéao
inicial; e analisar as percep¢des dos licenciandos sobre o papel dessas redes durante
sua formacao e suas potencialidades. Os resultados obtidos ao longo do percurso
investigativo permitem afirmar que tais objetivos foram alcangados, evidenciando
contribui¢des relevantes das redes sociais de divulgacgéao cientifica para os processos
formativos docentes, ainda que passem por desafios e limitacoes.

A partir da revisédo da literatura, foi possivel compreender que a divulgagao
cientifica € fundamental no enfrentamento a desinformacdo, a qual passa pelo
negacionismo cientifico e pela circulagado de conteudos enganosos, especialmente as
chamadas fake news no contexto das redes sociais. Contudo, os estudos analisados
indicam que, embora a divulgacao cientifica seja reconhecida como pratica social
relevante, sua articulacdo com a formacdo de professores de Ciéncias ainda
apresenta lacunas significativas. Essa caréncia € ainda mais evidente quando se
considera a possibilidade do uso de redes sociais de divulgacao cientifica na formagao
inicial de professores.

No desenvolvimento da oficina didatica, foi possivel observar que o contato com
discussdes teodricas sobre divulgacédo cientifica, redes sociais, desinformacdo e
alfabetizacdo midiatica possibilitou aos licenciandos refletirem de forma mais critica
sobre o papel dessas midias em seus processos formativos. As atividades propostas
favoreceram a problematizacdo do uso das redes sociais para além de uma
perspectiva instrumental ou meramente informativa, contribuindo para que os
participantes reconhecessem seu potencial formativo, pedagogico e social.

Entretanto, apesar de a oficina ter sido cuidadosamente planejada e alinhada
aos objetivos da dissertagdo, a adesdo dos estudantes mostrou-se limitada. Nem
todos os licenciandos matriculados na disciplina estiveram presentes nos dias das
atividades e, mesmo entre os participantes, nem todos se engajaram plenamente nas
propostas. Esses dados revelam um aspecto que pode ser considerado um dos
principais achados desta pesquisa: acdes formativas isoladas, como uma oficina
pontual, ainda que importantes e capazes de impactar positivamente a formagao dos
licenciandos envolvidos, tendem a apresentar um limite para seu alcance. Tal

limitacdo manifesta-se tanto na frequéncia dos estudantes quanto na adesao efetiva
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as atividades propostas, evidenciando que iniciativas pontuais ndo sao suficientes
para garantir a superagéo das lacunas formativas da formacgéo inicial de professores.

A analise das percepgdes dos licenciandos evidenciou que as redes sociais de
divulgacao cientifica sdo compreendidas como importantes fontes de informacao,
atualizacdo cientifica e aproximac&do entre ciéncia e sociedade, desde que haja
mediacgao critica. Os participantes reconheceram que esses espacos podem contribuir
para sua formacao inicial ao permitir o acesso a conteudos cientificos, estimular o
interesse pela ciéncia e favorecer o desenvolvimento de uma postura mais critica
frente as informagdes que circulam nesses ambientes. Ao mesmo tempo, emergem
preocupagdes relacionadas a confiabilidade das informagbes, a atuagdo de
divulgadores sem formacédo cientifica e a dificuldade de distinguir conteudos de
divulgacéo cientifica de materiais desinformativos, reforcando a necessidade de uma
formagao que articule alfabetizacao cientifica e alfabetizacdo midiatica.

Outro achado relevante diz respeito a percepgédo dos licenciandos sobre a
divulgacédo cientifica como possibilidade para a pratica docente e para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. Os participantes apontaram que o
contato com conteudos de divulgacgao cientifica nas redes sociais pode contribuir com
o planejamento de aulas, a contextualizagao de conceitos cientificos e a aproximagao
dos conteudos escolares com o cotidiano dos estudantes. Contudo, para isso, €
necessario preparo, curadoria e intencionalidade pedagdgica por parte do professor,
0 que nao é possivel sem uma formacéo inicial que permita esse preparo e condi¢coes
de trabalho docente mais dignas.

Contudo, observa-se que os participantes ndo apresentam, em suas falas,
muitos elementos ou percepgdes criticas relacionadas a contribuigdo da divulgacao
cientifica para seus processos de autoformagao, como, por exemplo, a atualizagao de
conhecimentos em suas areas especificas ou a possibilidade de repensar suas
proprias praticas docentes. Esse dado se mostra como um desafio relevante a ser
enfrentado tanto na formacgao inicial quanto na formagao continuada de professores,
pois evidencia o risco de que, mesmo em contextos formativos que possibilitam o
contato com a divulgagao cientifica, ela seja compreendida apenas como uma
exigéncia curricular ou um recurso pontual para a pratica pedagogica. Tal
compreensao limita seu potencial formativo, afastando-a de uma perspectiva em que

a divulgacao cientifica seja incorporada ao cotidiano docente como parte da busca
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pessoal por conhecimento, do desenvolvimento da cultura cientifica e da reflexao
continua sobre a propria pratica.

Sendo assim, ao retomar a pergunta que orientou esta investigagdo, Como as
redes sociais de divulgagao cientifica podem contribuir para a formagédo ou
autoformacao de professores?, € possivel afirmar que, como evidenciado ao longo da
pesquisa e a partir das falas dos participantes e dos referenciais tedricos, as redes
sociais ocupam atualmente um lugar de destaque no cotidiano de grande parte da
sociedade. Esse cenario impacta significativamente a circulagdo de informacdes
cientificas, influenciando posicionamentos e decisdes sobre temas ligados a ciéncia,
além de se configurar como um espago central no enfrentamento a desinformacgao.

Nesse contexto, é possivel concluir que os conteudos de divulgagao cientifica
presentes nessas midias possuem, de fato, potencial para contribuir tanto para a
formagao quanto para a autoformacgao de professores. Como discutido ao longo deste
trabalho, para formar estudantes alfabetizados cientificamente e midiaticamente, é
necessario que os proprios docentes também passem por processos de alfabetizagao
cientifica e midiatica. Isso pode ser possibilitado por meio de ag¢des formativas na
formagao inicial que, além de promoverem o contato com materiais de divulgagao
cientifica presentes em redes sociais, incentivem os licenciandos a se tornarem
consumidores criticos desses conteudos em seu cotidiano. Tal movimento contribui
para a autoformagao docente e para o desenvolvimento de sua cultura cientifica, ao
permitir que o futuro professor se relacione com a divulgagéao cientifica para além do
curriculo formal, ndo se limitando ao uso desses materiais apenas como agdes
pontuais, como a selecdo de um video utilizado de forma instrumental para a
apresentacao de um conceito cientifico em sala de aula.

Isso é necessario, pois a divulgagao cientifica ndo deve ser compreendida
como mais um “peso didatico”. Quando se didatiza esse tipo de conteudo reduzindo-
0 a apenas mais um recurso para o ensino de conceitos em sala de aula, corre-se o
risco de torna-lo apenas mais uma obrigagdo curricular para o estudante, algo
cansativo e desinteressante. Assim, na tentativa de aproximar os estudantes da
ciéncia por meio da divulgagéo cientifica, pode-se resultar no afastamento, fazendo o
efeito inverso, gerando averséo a esses materiais. Corre-se o risco de que o resultado
seja um estudante que nao se torna nem consumidor, nem produtor desse tipo de

conteudo, e que tampouco se interessa por debates e conversas sobre ciéncia.
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Portanto, a divulgagéo cientifica ndo € apenas uma estratégia para ensinar
conteudo, mas sim precisa ser reconhecida como possibilidade de ir além, como
possibilidade para abordar o conhecimento cientifico articulado a contextos mais
amplos e a informagdes atuais que circulam nas redes sociais. Além disso, € preciso
enxerga-la como um caminho para fomentar o debate sobre o que € a ciéncia, como
se faz ciéncia, sua importancia, desafios, limites e contribui¢cdes, e demais elementos
que constituem a ciéncia. Cabe lembrar, conforme discutido ao longo da pesquisa,
que a divulgagao cientifica pode ser uma aliada do ensino de Ciéncias, mas
divulgagéo cientifica e ensino de Ciéncias ndo sdo a mesma coisa. O que se defende
aqui sao as contribui¢gdes da divulgacao cientifica para o ensino de Ciéncias e para a
formacéao docente, e ndo a sobreposi¢cdo de uma pratica a outra.

Com isso, permitir que docentes em formacdo tenham contato com a
divulgacao cientifica em diferentes disciplinas e contextos formativos, de maneira
intencional, possibilita discutir aspectos relacionados a natureza e a historia da
ciéncia, aos contextos sociais que atravessam a producao do conhecimento cientifico,
como, por exemplo, a presenga das mulheres na ciéncia, bem como a selecido de
fontes confidveis. Soma-se a isso a possibilidade de que, nesses momentos, 0s
licenciandos possam dialogar, refletir e argumentar, abrindo caminhos para que
despertem o interesse em se tornarem consumidores desses conteudos, participantes
ativos da divulgacéo cientifica e até mesmo produtores de divulgacéo cientifica. Ainda,
o contato com as redes sociais permite compreender o funcionamento e os impactos
desses ambientes digitais em diferentes esferas da sociedade, como ciéncia, politica,
meio ambiente, tecnologia e cultura, aspectos que também fazem parte da educagéo
cientifica atual.

Além disso, até mesmo o uso de materiais desinformativos como objeto de
analise pode se constituir em uma estratégia formativa relevante, ao permitir que os
futuros professores identifiquem elementos de desinformagdo, reconhegam
estratégias utilizadas por produtores de conteudos enganosos, reflitam sobre como se
posicionar diante de fake news e discutam formas de comparar fontes para verificar a
autenticidade das informacgdes. Essas experiéncias formativas contribuem para que,
ao se tornarem professores, tais elementos estejam presentes em suas praticas
pedagodgicas, possibilitando aulas nas quais os estudantes se sintam a vontade,
instigados pela curiosidade e motivados a compreender a ciéncia a partir das

possibilidades oferecidas pela divulgacéo cientifica, que, embora tenha forte presenca
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nas redes sociais, ndo se restringe a elas, estando presente em diversos espacos da
sociedade e devendo estar, de forma urgente, também presente no contexto escolar.

Dessa forma, pode-se afirmar que as redes sociais de divulgacao cientifica
contribuem para a formagéao e a autoformacéao de professores ao atuarem como meios
de acesso e atualizagdo de conhecimentos, bem como de problematizacdo do
conhecimento cientifico. Tais espagos favorecem o desenvolvimento da alfabetizagao
cientifica e midiatica, a reflexao sobre a natureza da ciéncia e a construcio de formas
mais criticas de lidar com o contexto da desinformacao, que tem adentrado também
as salas de aula. Além disso, contribuem para uma formag¢ao que dialogue com a
realidade, indo além da mera memorizacdo de informacbes, ao favorecer o
desenvolvimento da cultura cientifica dos professores e a construcdo de praticas
pedagogicas mais contextualizadas, criticas e capazes de dialogar com fatos atuais
que envolvem a ciéncia. Contudo, tais contribuicbes ndo ocorrem de maneira
automatica, exigindo mediagcédo intencional nos processos formativos e estando
diretamente condicionadas as condicbes concretas de formacdo e de trabalho
docente, para que os professores realmente tenham tempo e possibilidade de
consumirem esses materiais.

Nesse sentido, embora se reconhecga a potencialidade de atividades formativas
como a oficina desenvolvida nesta pesquisa, torna-se necessario encarar a realidade
da formacgéo inicial de professores, na qual temas como divulgagéo cientifica e uso
das redes sociais precisam ser incorporados e estruturadas nos curriculos. Defendo,
portanto, que esses elementos sejam abordados de maneira transversal entre as
diferentes disciplinas, € ndo apenas por meio de ag¢des pontuais ou isoladas. Ainda
assim, é importante considerar que a disciplina de Divulgagao Cientifica ofertada pelo
Departamento de Educagao, Ensino e Ciéncias (DEC) da Universidade Federal do
Parana, Setor Palotina, onde foi possivel realizar a oficina didatica, ja se apresenta
como uma grande conquista, pouco presente na maioria das licenciaturas no Brasil.
Além disso, a divulgagao cientifica também pode estar presente por meio da extensao
universitaria, em projetos e atividades que aproximam a universidade da comunidade,
bem como em outros espacgos formativos, como grupos de estudo e pesquisa, eventos
académicos, feiras de ciéncias e iniciativas de popularizagao da ciéncia.

Por outro lado, esta pesquisa ndo € capaz de explorar e responder a todos os

contextos que envolvem as implicagdes do uso de redes sociais de divulgacéo
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cientifica na formacado de professores de Ciéncias, visto que esse € um desafio
complexo e que se molda ao longo do tempo.

E necessario que mais pesquisas como esta se dediquem a aspectos como o
crescimento aparentemente desenfreado das inteligéncias artificiais, um elemento
importante em contextos de desinformagdo. Também €& fundamental entender mais
sobre como os algoritmos dessas redes funcionam e impactam o acesso a
informagdes confiaveis. Além disso, debates sobre a regulamentagdo das redes
sociais ainda parecem muito iniciais no Brasil, 0 que também se mostra como lacuna
que, caso de fato passe a ser debatida de forma séria pelas autoridades brasileiras,
pode levantar novas realidades em relagdo as redes sociais, 0 ensino e a formagao
docente.

Outras questbes fundamentais também permanecem em aberto, tais como:
quem de fato poderia ser um divulgador cientifico? Qual a formagdo necessaria? E
preciso inclusive avaliar as implicagdes dos préprios professores atuarem como
divulgadores, algo cada vez mais comum nas redes sociais, além de explorar outros
recursos dessas plataformas para além dos videos, que foram frequentemente citados
pelos participantes. Ainda, é urgente entender melhor como mecanismos cognitivos
influenciam na interpretagcdo e na tomada de decisdes das pessoas por meio de
vieses, inclusive dos proprios professores, e como a divulgagao cientifica pode
contribuir para o enfrentamento desses desafios, ou ao menos para que as pessoas
consigam se reconhecer como individuos impactados por eles.

Esta pesquisa contribui para o debate sobre a formacéao inicial de professores
de Ciéncias ao evidenciar que as redes sociais de divulgagédo cientifica, quando
abordadas de forma critica e intencional, podem se constituir como percursos
formativos relevantes. Isso se mostra importante em um cenario marcado pela
desinformacéao, pelo negacionismo cientifico e pelo crescimento das redes sociais.
Essas plataformas ndo apenas impactam temas ligados a ciéncia, mas se relacionam
com decisdes que afetam toda a sociedade, como a influéncia em processos
eleitorais, seja pela desinformacao que circula nessas redes, seja pela possibilidade
de aproximagao das pessoas nestas midias.

Ao retomar o contexto do pesquisador desse trabalho, como expliquei no inicio,
meu primeiro grande contato com a divulgacao cientifica foi, na verdade, como
divulgador, o que depois permitiu a construgdo do artigo: O ensino de biologia nas

midias sociais: o Instagram como ferramenta de divulgagéo cientifica (Moreira; Elias;
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Souza, 2024). Ao longo da minha experiéncia, apesar de ser especialista na area em
que produzia conteudos, dada minha formacdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, sentia uma grande necessidade de me formar melhor em divulgacao
cientifica. Assim, o tempo dedicado as leituras, escritas e reflexdes necessarias para
a construgao deste trabalho contribuiu para que eu pudesse entender elementos
fundamentais da divulgacao cientifica, como seu papel social, ndo somente no
enfrentamento a desinformacédo, mas também como forma de contribuir para que as
pessoas compreendam como a ciéncia de fato funciona, sua natureza, sua construgao
histérica e outros aspectos que ndo se limitam a mera transmissdo de uma
informacéao, buscando fomentar uma cultura cientifica na sociedade. Além disso, essa
experiéncia me ajudou a compreender ainda mais a necessidade e os desafios de
uma boa divulgacao cientifica, que precisa ir além da facil compreensao por pessoas
nao especialistas, assumindo também um papel que oriente as pessoas a
identificarem fontes confiaveis, comparar informag¢des e reconhecer quais vozes
realmente falam em nome da ciéncia.

Como professor, percebo contribuigdes significativas dessa pesquisa para
minha propria autoformacdo. Em meus poucos anos em sala de aula, embora ja
pensasse na possibilidade de usar materiais de divulgagao cientifica presentes em
redes sociais, reconhego que nao explorava seu potencial, limitando-me muitas vezes
ao uso de conteudos de redes sociais, especialmente videos, apenas como forma de
atualizar um conhecimento, realizar uma contextualizagdo ou introduzir um novo
contexto. Esta pesquisa, e em especial a experiéncia da oficina formativa, me mostrou
a importancia de ir além: as redes sociais de divulgagéo cientifica devem também
promover o debate que leve a argumentacao dos estudantes, a reflexao, a curiosidade
por mais conhecimento, e a compreensdo de como a ciéncia e o conhecimento
cientifico sdo construidos, incluindo seus limites e desafios. E claro que, como ja
discuti, isso também envolve necessidades que vao além da formacao docente e que
impactaram minha experiéncia como professor até aqui, mas ao percorrer este trajeto
pude identificar caminhos para, ao menos, buscar enfrentar parte desses desafios.

Como pesquisador, reconhe¢o que, ao iniciar este trabalho e todo o processo
formativo do mestrado, eu tinha muitas lacunas a superar, e ainda tenho algumas
delas. Contudo, a experiéncia de ser guiado por uma pesquisa cientifica como essa,
o contato com metodologias até entdo desconhecidas para mim, e a imersao em

discussdes sobre contextos que envolvem este trabalho, como formagdo docente,
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divulgacao cientifica, redes sociais, alfabetizacdo cientifica, alfabetizagdo midiatica e
enfrentamento a desinformacdo, me permitiram sentir-me mais preparado como
pesquisador e com vontade de continuar meu processo de formagao na pesquisa.
Além disso, reforgou para mim a importancia de me perceber também como um
pesquisador da minha propria pratica docente.

Ao longo da dissertagado, tive a oportunidade de levar os conhecimentos
adquiridos nesta pesquisa para diferentes espacgos, tanto de divulgagao cientifica
quanto de comunicacgao entre pares. No ambito da divulgagao cientifica, realizei uma
palestra no Pint of Science Palotina/UFPR 2025 e fui agraciado com o prémio de
melhor pdster de divulgagao cientifica no Evento de Extensao “Escola das Ciéncias
Exatas na Extensdo Universitaria”, realizado pela Universidade Federal do Parana.
Realizei também oficinas com professores e estudantes junto ao projeto de extensao
SER-Pensante: Vozes em Debate! nos eventos IX ENEBIO (Encontro Nacional de
Ensino de Biologia), VIl EREBIO Sul (Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia),
no Il Seminario Internacional de Educacdo em Ciéncias, Educacdo Matematica,
Tecnologias Educativas (SIECEMTE), no Pré-Vestibular Comunitario da UFPR e em
uma palestra no Instituto Federal do Parana, Campus Umuarama com os estudantes
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Nos espacos de comunicagao cientifica,
apresentei recortes e resultados parciais desta pesquisa em eventos como o IX
ENEBIO; o V Simpdésio Catarinense em Educagao em Ciéncias; o Il SIECEMTE; o XV
ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias); o VIl Seminario
Luso-Brasileiro de Divulgacgéo Cientifica; e o VI Simpdsio Catarinense em Educagéao
em Ciéncias (VI SECEC), articulado ao Il Encontro da Rede Latino-Americana de
Pesquisa em Educacdo Quimica (Il ReLAPEQ) e ao Encontro Catarinense em
Educacéo Quimica (ECEQ). Essas experiéncias aumentaram minha compreensao
sobre os alcances e os desafios da divulgagao cientifica, além de terem contribuido
significativamente para minha formagao como professor e divulgador.

Por fim, essa pesquisa € mais um passo importante no reconhecimento de que
a educacgao continua sendo a melhor forma de enfrentamento a desafios que nao
ocorrem ao acaso, mas que sdo causados e planejados de forma intencional, muitas
vezes por aqueles que deveriam ser responsaveis pela prote¢cdo da educacéao, da
ciéncia, do meio ambiente e da saude. Acredito que somente por meio da formagao
de estudantes, docentes e demais pessoas engajadas em uma cultura cientifica, que

conversem em diversos locais sobre ciéncia, seja enquanto tomam um café ou
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esperam um Onibus para mais um dia desafiador como na vida de tantas pessoas,
poderemos de fato escolher melhor nossos representantes. E que esses discutam
pautas que realmente s&o importantes para além de qual marca de chinelo representa
melhor o posicionamento politico, buscando condigcbes melhores de trabalho nao
apenas para que professores tenham mais tempo de ler e consumir conteudos de
divulgacao cientifica, mas para que toda a sociedade tenha essa oportunidade.
Portanto, para permitir que as pessoas se envolvam mais e se informem melhor
sobre os assuntos cientificos que impactam suas vidas, € fundamental primeiro
garantir que elas tenham melhores condi¢des de vida, e ndo apenas de sobrevivéncia,
uma realidade enfrentada por tantos brasileiros e brasileiras no seu dia a dia. Muitos
nem sequer conseguem ter a oportunidade de entender conceitos basicos de ciéncia,
nao por falta de interesse, mas por falta de acesso, de tempo e de condigcdes minimas

para o aprendizado.
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APENDICE 1 - DIARIO DO PESQUISADOR

Diario do Pesquisador durante a oficina: REDES SOCIAIS E
DIVULGAGAO CIENTIFICA NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Contextualizacao da Oficina:
Data: 28/10/2024 e 04/11/2024
Local: UFPR - Setor Palotina

Duragao: 2 horas cada encontro

1° dia da oficina:

Estrutura e planejamento

O primeiro encontro foi estruturado para promover o engajamento dos
participantes e facilitar a compreensao da importancia da divulgacao cientifica nas
redes sociais, bem como o impacto das fake news e do negacionismo cientifico. A
oficina foi organizada em uma sequéncia de atividades, nas quais, inicialmente,
realizou-se uma dindmica de compartilhamento de exemplos de fake news discutidas
pelos estudantes.

Além disso, foi perguntado aos estudantes se eles seguem alguma rede de
divulgacédo cientifica e quais acompanham. Posteriormente, foram apresentados
conceitos importantes, como fake news e negacionismo.

Em seguida, desenvolveu-se uma atividade pratica de identificacdo de fake

news, utilizando noticias plastificadas (produzidas via Canva com verificagdo do Fato
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ou Fake/G1) e respostas interativas via Kahoot. Também foi exibido um video de
noticia falsa para analise critica pelos participantes.

ApOs essa etapa, foi apresentado o cenario das fake news nas redes sociais,
seguido da exibigdo de dados relacionados a como as pessoas, especialmente os
estudantes, consomem conteudos ligados a ciéncia nesses espacos digitais.

Na sequéncia, discutiu-se o conceito de divulgacao cientifica, sua importancia
e suas contribuicdes, tanto para o enfrentamento da desinformacdo quanto para
questdes relacionadas a alfabetizacao cientifica e ao ensino. Destacou-se como as
redes sociais de divulgacao cientifica podem ser fundamentais nesse processo. Por
fim, foi demonstrado como identificar elementos para checagem se um video é
confiavel.

Como atividade complementar, os participantes foram orientados a seguir
redes sociais de divulgacao cientifica e a assistir a um conteudo relacionado a sua
area de formacéao, produzido por divulgadores cientificos, elaborando uma breve

sintese reflexiva sobre o que foi aprendido com essa divulgacéo.

Preparagcao de Materiais e Ferramentas

Para realizacdo das atividades, foram utilizados recursos didaticos e
tecnoldgicos, incluindo slides, a plataforma Kahoot e um video que foi previamente
baixado. Além disso, um conjunto de noticias foi preparado e plastificado, permitindo
que os estudantes pudessem ler e analisar esses materiais, tentando identificar se
eram verdadeiros ou falsos. Essa abordagem pratica buscava envolver os estudantes

diretamente no processo de avaliagao critica das noticias.

O Kahoot exigiu acesso a internet e uma preparagao antecipada das perguntas,
enquanto o video foi selecionado previamente na internet, complementando o
conteudo como um exemplo visual. A oficina foi realizada no Laboratério de Ensino
da UFR, Setor Palotina, onde o ambiente e a infraestrutura tecnolégica permitiram que

as atividades fossem executadas conforme planejado.

Desenvolvimento da Oficina

O primeiro encontro foi dedicado a contextualizacdo do cenario das redes

sociais no contexto da divulgagéao cientifica e a discussao sobre a proliferagao de fake
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news nessas plataformas. Os participantes mostraram grande interesse pela tematica,
frequentemente trazendo exemplos do cotidiano, tanto pessoal quanto familiar, sobre
fake news e uso de redes sociais. Apos a oficina uma aluna, por exemplo, relatou que
achou a oficina muito relevante devido a experiéncia com a avo, que frequentemente
acredita em noticias falsas, destacando a importancia dos dados apresentados e das

discussoes realizadas.

A oficina iniciou-se com uma dindmica em que os estudantes compartilharam
quais eram as maiores fake news que ja ouviram, com relatos de exemplos comuns
como supostos efeitos da vacina no autismo, histérias de ratos em bebidas como
Coca-Cola e mitos envolvendo a Pepsi. Em seguida, houve uma contextualizagao por
parte do professor/pesquisador apresentando conceitos e exemplos sobre fake news,
negacionismo cientifico e pseudociéncia. Os participantes nesse momento, se
mostraram atentos e interessados nos conteudos apresentados e um dos
participantes questionou se a idéia da “Terra ser plana” seria considerado uma

pseudociéncia.

A6: “No caso da terra plana, ela € uma pseudociéncia?”

Para aumentar o engajamento de forma interativa, foi realizada uma atividade
de verdadeiro ou falso com o Kahoot. Nessa dinamica, os licenciandos competiram
para identificar noticias falsas e noticias verdadeiras que foram previamente
produzidas no Canva e plastificadas. Nesse momento os estudantes demostraram
entusiasmo e envolvimento enquanto tentavam analisar e refletir sobre as
informacdes. A atividade mostrou-se relevante, pois incentivou os participantes a
realmente examinarem as noticias antes de responder. Sendo assim, essa dinamica
se mostrou também como uma possivel estratégia para utilizarem futuramente

enquanto docentes.

Apos o Kahoot, foi apresentada uma sequéncia de slides com noticias
verificadas por uma agéncia de checagem de fatos, que permitiu aos participantes
entenderem melhor o motivo de algumas noticias serem falsas. Nesse momento é

possivel registrar uma fala significativa:
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AS5: Em uma opinido pessoal, o que confunde é a utilizagcdo de fotos, parece

que quando tem uma foto, vem uma confirmagédo na minha cabeca.

Na sequéncia, foi exibido um video de uma noticia falsa, ilustrando as
estratégias utilizadas para enganar o publico. A discussao abordou o impacto das fake
news na percepgao publica, especialmente nas areas de saude publica e eleigdes,
destacando como essas mensagens usam formatos apelativos que muitas vezes
imitam a divulgacao cientifica para confundir o publico, com foco nas populacées mais

vulneraveis.
Nesse momento é possivel registrar mais duas falas significativas:

A4: O titulo é bem apelativo, para mandar no whats. Ai as velhinhas vao dizer

“olha que fofo esse video”.

A4: E engracado pensar, quem perde tempo da rotina para fazer um video

desse?

A4: E tem gente que faz esse tipo de video mesmo sem ganhar monetizagao.

Graficos e dados adicionais foram apresentados para aprofundar as
discussoes, incluindo uma pesquisa sobre como jovens brasileiros buscam verificar a
veracidade das noticias em ciéncia e tecnologia. Os dados mostraram que a maioria
dos jovens utiliza a internet e redes sociais para tal verificagdo, com destaque para o
Google, Instagram, YouTube, WhatsApp e TikTok. Outras pesquisas, incluindo dados
do IBGE, foram exploradas para ilustrar o impacto e a extensdo do uso da internet

entre jovens brasileiros.
Nesse momento é possivel registrar mais algumas falas significativas:

A4: Eu pesquiso de tudo no tik tok, até a aba agora do Tik Tok & parecida com
a do Google, atualizou e esta parecida com a do Google, quando eu quero pesquisar

alguma coisa eu ndo vou no Google.

A3: Agora existe |IA até no whatsapp.
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A3: Geralmente muitos idosos falam isso, “ai o homem né&o foi a lua, é tudo

armacao. Mas curtem e acreditam em fotos que claramente ndo sao verdadeiras”.

ApoOs essa contextualizagdo, foi apresentado o conceito de divulgacao
cientifica, abordando elementos fundamentais como democratizagdo do
conhecimento, engajamento em questdes cientificas, combate a desinformagao e
promocao da alfabetizacao cientifica. A discussédo destacou o papel da divulgagao
cientifica nas redes sociais, o alcance diversificado que ela possibilita, e a forma como

conecta pesquisadores e sociedade, facilitando o acesso a informacgao cientifica.

Por fim, discutimos como identificar se um video & confiavel, utilizando critérios
especificos. Uma atividade complementar foi disponibilizada para que os estudantes
assistissem a um conteudo de divulgagao cientifica durante a semana e refletissem

sobre o que aprenderam.

Outras falas significativas dos participantes durante as perguntas do 1°
dia

Dindmica de interagao no inicio da oficina: conte a maior fake news que vocé ja

ouviu.

A1: Eu lembro uma vez que acho que era curcuma com algafrdo, curava, cancer...Ai

minha avo comegou a colocar em tudo, sabe? Colocar no arroz, colocar na carne.

A2: E classica, né? Porque a vacina causa autismo, né?

A3: De que encontraram feto abortado na pepsi.

A1: Tem também a do Rato na coca.



126

A4: A minha néo é de ciéncia, mas eu acreditava até descobrir esse ano que o Messi

nao é autista.

Os estudantes interagiram e acharam divertido citar as fake news, fazendo
comentarios sobre os exemplos trazidos pelos colegas. Confirmaram alguns casos
que também ja tinham ouvido, como no caso de a “vacina causar autismo”, “feto na
Pepsi” e “rato na Coca”, além de rirem do relato de que a curcuma com acgafrao, além

de alterar o gosto, deixava a comida toda amarela.

Pergunta no inicio primeiro dia: Vocé segue alguma rede social de divulgacao

cientifica? Quais?

A5: O proprio instagram da UFPR pode ser considerado, porque eles postam diversas
matérias ... e coisas que a gente nem pensa, e fica: Nossa, que legal. E € diariamente

quase que eles postam. Até eles mandam no e-mail também. Acho muito interessante.

A1: Eu gosto do biélogo Christian. Ndo é bem a ideia. Ele faz resgate de fauna. S6
que, tipo, ele fala muito sobre...Ele fala muito sobre...Tipo, “alho ndo espanta cobra”.
Que tem cobra que néo é venenosa. Que néo significa ma sorte. Coisa assim, sabe?

Eu acho interessante.

A2: Tem a ciéncia todo dia também... E tem um que tem um nome estranho... Nunca

sei falar. Kurzgesagt.

A3: A esse eu ia falar. Tem o original né, que é em inglés, mas tem o de aqui do Brasil

também, que ai eles pegam e traduzem... Tem no instagram.

A2: Tem o espanhol também. Tem vaérias linguas dele. E bem legal.
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A1: Tem o biologicamente falando.

A1: E tem uma mulher de cabelo curtinho. Que ela se vestiu de banana um tempo

atras. la € bem engracgada... Mari Krliger.

A2: Tem aquele cara que faz tipo...Ele é da Quimica. Eu ndo sei o nome dele, mas ele
tipo... Teve uma época, sei la, dois anos atras ele ficava fazendo faca de tudo que era
coisa. Ai hoje em dia ele esta fazendo, acho que, a tabela periédica, extraindo os

elementos, eu nao lembro o nome dele, mas tem bastante video no tik tok.

A3: Tem o Pirula, Space Today, Scientific American... Ai eu ndo sei se é considerado
divulgagéo cientifica ou é mais especifico como a Scielo.... E, tem o biélogo Henrique
que eu gosto bastante também, s6 que o0 meu mais é so fisica e astronomia, e o resto

eu estou meio alheio ainda.

A4: Eu acho que das instituigbes mesmo né... Butantan posta bastante coisas legais,

tem o ICMBIO que posta muita coisa legal, Ibama.

Percepc¢oes finais sobre o primeiro dia

Antes do inicio da oficina, os estudantes receberam o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, no qual constava que a atividade fazia parte desta dissertacao e
que suas participagdes estariam inseridas em uma pesquisa académica. O termo foi
lido em voz alta para os estudantes, e s6 apds todos concordarem e assinarem
voluntariamente € que a gravacéo foi iniciada. O gravador do celular foi entédo ligado

e colocado sobre a mesa proxima aos estudantes, com o objetivo de captar as falas
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durante a atividade. As interagdes ocorreram de forma espontanea, sem que o0s
estudantes demonstrassem preocupagao com o fato de estarem sendo gravados.
Aparentemente, isso nao interferiu nas respostas nem no desempenho durante a

atividade.

Os participantes demonstraram alto nivel de engajamento durante todo o
primeiro encontro, interagindo ativamente nas discussdes, dindmicas e atividades
propostas. O envolvimento constante evidenciou o interesse pelo tema, especialmente
qguando relacionaram as fake news e a divulgacao cientifica com situagdes vividas em
seu cotidiano pessoal ou familiar. Esse comportamento reforga a pertinéncia do tema
da oficina na formagao inicial de professores, considerando os desafios ligados a

desinformacéao e da alfabetizagao cientifica nas redes sociais.

Embora apenas as falas significativas estejam transcritas e registradas nesse
documento, todos os participantes contribuiram ativamente nas discussbes e
dindmicas ao longo do primeiro dia da oficina. O grupo se mostrou participativo,
curioso e receptivo aos conteudos apresentados, o que favoreceu um ambiente de

troca e aprendizado coletivo.

Durante os momentos de discussao, ndo foi necessario indicar ou delegar
quem deveria comegar a responder. Os proprios estudantes, a medida que as
perguntas eram feitas, se colocavam espontaneamente a disposi¢ao para falar. Isso
gerava uma sequéncia natural nas participagdes, com outros colegas contribuindo em
seguida. O fato de o numero de estudantes ser baixo contribuiu para a participacao

ativa de todos.

2° dia da Oficina

Estrutura e planejamento
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O segundo encontro foi estruturado para que se pudesse discutir estratégias
de como utilizar a divulgacéo cientifica com foco nos conteudos das redes sociais em
sala de aula. Para isso, iniciou-se esse encontro com a exibicdo de um video da Dra.
Natalia Pasternak na CPI da Covid-19, demonstrando a importancia da divulgagéao
cientifica durante a pandemia da Covid-19.

Posteriormente, foram apresentadas agéncias de checagem de fatos, como a
Lupa, Aos Fatos e o Projeto Comprova, entre outras, como uma das possibilidades de
suporte para as aulas de Ciéncias. Além disso, foram apresentados diversos canais,
redes sociais, sites e podcasts de divulgagao cientifica.

Em seguida, discutiram-se diversas possibilidades de uso das redes sociais de
divulgacao cientifica em sala de aula e suas contribuicbes e potencialidades para o
ensino e complemento da educacéao formal.

Apos isso, foram levantadas algumas perguntas para debate com os
participantes, ligadas as possibilidades, desafios e contribuicées do uso da divulgacao
cientifica no ensino e de momentos formativos como esse. Por fim, foi proposta a
criacdo de um infografico com um plano de aula que integrasse os conhecimentos

adquiridos ao longo dos dois encontros.

Preparagao de Materiais e Ferramentas

Para realizacdo das atividades, foram utilizados recursos didaticos e
tecnoldgicos, incluindo slides com imagens e informagdes e um video que foi

previamente baixado e exibido.

Desenvolvimento da Oficina

No inicio da oficina, foi apresentado aos estudantes um video da Dra. Natalia
Pasternak, durante a CPI da Covid-19, como forma de demonstrar a importancia da
divulgacao cientifica naquele contexto. Em seguida, foram apresentadas as agéncias
de checagem de fatos como uma das possibilidades de uso no ensino. Na sequéncia,
os estudantes conheceram diferentes canais de divulgacdo cientifica e outras

ferramentas, como podcasts e sites de divulgagéo de ciéncia.
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Apesar de pouca interagdo nesse momento, os participantes se mantiveram
bastante atentos e demonstraram curiosidade, especialmente em relagéo as agéncias
de checagem. Em um segundo momento, foram discutidas estratégias de como
utilizar a divulgacéo cientifica na pratica, em contextos educativos, abordando as
contribui¢des e possibilidades dessa abordagem, com foco no uso de conteudos
cientificos das redes sociais em sala de aula e nos desafios envolvidos nesse
processo. Nesse ponto, os estudantes continuaram curiosos e interessados, embora
a participacado ainda tenha sido mais contida, possivelmente por se tratar de um

momento mais expositivo.

Posteriormente, foi realizada uma roda de conversa com quatro perguntas
norteadoras, cujas respostas significativas também integram este documento.
Diferente do momento anterior, os estudantes participaram ativamente, expressaram
suas opinides, debateram entre si e, assim como no primeiro dia, ndo foi necessario
que eu indicasse alguém para falar. Todos se colocaram espontaneamente, gerando

um momento muito rico de aprendizado entre eles e para mim.

Ao final da atividade, orientei os estudantes sobre a tarefa final da oficina: a
construgdo de um infografico, utilizando os conteudos trabalhados ao longo dos

encontros.

Falas significativas dos participantes durante as perguntas do 2° dia

Pergunta: Como vocé acha que a divulgagéo cientifica em redes sociais pode

contribuir com a sua formag¢ao?

A1: Eu acho que principalmente pelo financiamento de bolsas. Porque se as pessoas
sabem o que como é feito e como a ciéncia pode contribuir. Eu sei que a ciéncia nao
€ sO pra contribuir, mas pra sociedade, principalmente, é isso. Se elas podem, ver

como a gente pode contribuir, pode ser mais valorizado e ter mais incentivo.

A5: Entdo, eu acredito que a divulgacdo cientifica da matematica seria,

principalmente, pra desmistificar a matematica. Porque eu nao vejo, até na tarefa que
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o senhor passou pra gente fazer, foi um sacrificio pra me achar uma divulgagao
cientifica em matematica. Até eu conversei com minha amiga sobre, e falei, nossa, ta

muito dificil pra mim achar uma divulgacao cientifica em matematica.

Entdo, eu acho que assim que contribuiria muito pra desmistificar a matematica como
uma coisa totalmente mirabolante e que ninguém consegue fazer. Porque eu acho
que € um dos motivos que a gente tem tanta pouca procura com a matematica, em
curso de licenciatura de matematica. Porque € uma coisa, assim, que tem aquela

famosa frase, né?
Onde que eu vou usar isso, professor?
Onde que eu vou usar isso, professora?

Entao, ai voltando nessa questao, eu achei muito dificil de encontrar uma divulgagéo
cientifica de matematica. E eu falei assim, meu Deus, imagina os alunos da escola,

que eles vao me perguntar, professor, onde eu vou utilizar isso na minha vida?
O que eu vou responder pra eles? Eu fiquei pensando.

Porque para a gente ja é dificil imaginar, porque a matematica é super abstrata, mas
ela tem suas aplicagdes. Entdo, eu acho que contribuiria muito a matematica mesmo

para desmistificar ela e ver que ela realmente esta em tudo,

a matematica esta em tudo, a gente a utiliza em tudo.

A5: Eu encontrei uma bem legal que falava sobre o debate,
que é a matematica foi descoberta ou inventada?

Ai eu utilizei isso pra fazer a sua tarefa,

porque eu pensei assim, gente, esse debate € milenar,

eu tenho que colocar isso na minha tarefa.

A matematica foi descoberta ou inventada?

Ai o préprio video, ele deixa a pergunta e n&o responde.
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Ele s6 fala que depende da situagdo, que a matematica aconteceu, ela teve uma
descrigcdo, mas so la na frente utilizaram ela, mas ela ja estava feita séculos atras.

Entdo ela é descoberta, mas ao mesmo tempo € inventada.
Poderia... perguntar pros alunos, o que vocés acham?

A matematica foi descoberta ou inventada?

A2: Acho importante também para ter uma munig¢ao contra as pseudociéncias,

porque elas tém, como vocé falou, né? Um espago muito grande, infelizmente, hoje
em dia, por causa da expansao, tem muita informacéo. Entdo acho que a divulgagao
cientifica € muito importante nesse sentido, porque muito cientista olha pra pessoa

que fala isso, e ndo tem paciéncia pra explicar, € fala,

ah, ta bom, continua assim. E isso é ruim, porque ele vai espalhando.
Ele vai espalhando, porque quem quiser ouvir,

ele vai ouvir, e € perigoso isso.

Entédo € importante identificar uma pessoa, tentar...

Ah, ndo. Pensa se é isso mesmo.

Claro, muitas vezes nao funciona,

mas é importante, eu acho, tentar, principalmente,

porque nao existe uma profissdo so6 de divulgador.

A4: Eu acho que a questao de segurancga € propria.
Por exemplo, na quimica, a gente estuda a reagao quimica.
Mas dai tem muita gente queem casa, dai mistura um monte de acido,

produto de limpeza, forma cloro gasoso, isso talvez ndo tenha na sala de alunos,

talvez um video de divulgacgao cientifica traz.

De biologia eu vi esses dias, eu nao sei se € verdade,



no TikTok a menina achou um caramujo no chao,

comeu achando que era escargot, e eu acho que era um caramujo africano.

Eu néo sei se é verdade, eu n&o assisti a parte dois, porque eu fiquei com nojo.
Mas so6 pela legenda...Mas eu nao duvido que tenha pessoa que, tipo, facga isso.
Tipo, ah, um caramujo deve ser escargot, vou comer esse caramuijo.

Entao, tipo, acho que é a questdo da seguranca das pessoas, né?

Tipo, ter conhecimentos que ajudem elas na saude, no cotidiano, né?

A4: Porque isso deve acontecer muito.

Porque, por exemplo, de produtos de limpeza,

bastante gente faz. Entdo, a gente, tipo que estuda...

Bom, eu misturo, mas o que nao faz mal.

Mas, tipo, eu ndo sabia que libera gases toxicos,

porque nao € uma coisa que a gente vé aqui, né?

Entdo, essa do escarbo provavelmente deve que acontecer.

Entéo, tipo, € uma coisa que € legal.
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Talvez ndo saber apenas para fazer uma prova, mas é pro dia a dia... E ai os alunos

nao conseguem relacionar, porque essa dos produtos quimicos, nenhum professor

fala o que pode usar ou nao.

A5: Eu vi que nao podia misturar pinho sol com agua sanitaria e fui correndo contar

para a minha mae, porque minha mae ¢é diarista. E ela a anos utilizando a mistura.

A1: E tem a questao da fisiologia humana, né?
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Tipo, ah, por que que eu nao posso tomar duas dipironas de uma vez? Se estou com
muita dor de cabecga? Por que que eu ndo posso tomar mais remédio? E nao vai

passar mais rapido, sabe?

A4: E na pandemia...\Vocés viram que tinha gente que inalava agua oxigenada?

Ah, mas tinha um monte, né? Ah, faga analagdo com nao sei o que la...

A1: O da cloroquina também. E um vermifero, ndo é? Por que vai matar um virus,

sabe? E uma coisa sem ldgica.

A4: Nossa, vocé viu que estdo comprando ovo de ténia pra emagrecer, na deep web?

A5: Eu vi isso. Meu Deus do céu.

A2: Eu acho também importante principalmente na parte da fisiologia, né? Na saude.

Porque assim, o pessoal tem como referéncia muito grande o médico, né?
De achar que o médico sabe tudo.
E geralmente os médicos ndo sabem quase nada.

Eu ja tive dois amigos que foram no hospital, eles estavam com infecgéo viral, e
passaram a azitromicina, que € um antibiético. Um deles foi para avé de um desses
meus amigos, e ela estava com covid ou H1N1, eu nao lembro agora o que que era.

E ele passou antiético... Nao tem sentido. Entendeu?

A7: Uma coisa que eu acho que pode até ser bobinho comparado ao que todo mundo
falou, mas que me ajuda muito, é que, eu fago biologia. Biologia tem o planeta inteiro
de seres para vocé estudar. E ai nas aulas, eu ndao consigo acompanhar muitas vezes.

Ai eu sigo muito canal no YouTube e etc, e as videos curtos falam, tipo, ah, esse rato
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esquisito ai, € de tal espécie, tal bicho, ele faz isso e isso. Ah, essa arvore aqui se
mexendo de um jeito estranho acontece por causa disso e isso. E ai, tipo, como tem
muita coisa que precisa decorar, tipo, o filo de tal clado da taxonomia, esses videos

curtos me ajudam muito e eu sinto que eu aprendo com eles.

Pergunta: vocé utiliza essas redes sociais de divulgagao cientifica? O que vocé tem

aprendido nelas?

A1: Eu aprendi no YouTube, porque nao podia misturar produtos quimicos

Tipo, néo foi porque eu seguia alguém, mas apareceu para mim. Varias coisas eu

aprendi assim.

A7: Tem um canal no YouTube que eu acho que o nome dele € Kurzgesagt
que ele é um canal de animacao alemao, mas que tem tudo traduzido.
Eu acho que ele é alemé&o. E tem tudo traduzido, tem o portugués bonitinho.

E eles fazem, tipo, pegam o assunto. Por exemplo, mudangas climaticas. E eles
deixam o mais mastigadinho possivel e animadinho e tudo bonitinho pra vocé

assistir em 10 minutos.

E ai tem todos os artigos, todos os estudos do que eles usaram no video la pra vocé
ler depois. E ai, tipo, uma coisa que eu sinto que esses videos me ajudam muito é
até diminuir minha ansiedade. Porque as vezes eu t6, meu Deus, o mundo vai
acabar, o mundo vai acabar. E ai eu vejo esse video deles de 10 minutos falando

calma, tem jeito de resolver. E ai vocé assiste e fala ndo é o fim do mundo ainda.

A5: Ai eu utilizo para os conteudos da faculdade mesmo. Porque a maioria das
minhas aulas sao sala de aula invertida, entdo os professores passam umas listas
de exercicio e ao invés de eles passarem a aula, eu tenho que dar a aula. Porque eu
que tenho que buscar o conteudo, eu tenho que aprender e dai eu tenho que

resolver os exercicios, mostrar como eu organizei aquele conteudo eu mesma.
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Entdo eu utilizo mais pra conteudos da matematica mesmo.

Para mim aprender os conteudos. Nossa, tem varios canais muito bons. Agora eu

nao vou lembrar os nomes, mas tem varios.

Pergunta: Quais as contribuigbes da divulgagao cientifica em redes sociais para o

ensinio das ciéncias na escola?

A4: Acho que a Alfabetizacao Cientifica. E talvez gerar interesse nos alunos
também. Porque € muito mais interessante vocé ver um video todo elaborado sobre

tal assunto, dai talvez o aluno chega mais animado para ver a sua aula.

Porque vocé chega na sua aula e fala assim, nossa, vamos falar sobre isso no
quadro, numa sala que nao tem elementos da atual. Mas, tipo, acho legal isso é

meio a alfabetizacao cientifica, né?

Ah, eu tenho pavor do professor que passa todo o conteudo no quadro, ai explica, ai

apaga, dai comega de novo. Nossa senhora, entendeu?

Entao, assim, tem todo um elemento, tem foto geralmente nesses videos, tem as
equagdes bonitinhas, eu gosto daqueles que aparecem, assim, com as flechinhas,

eu gosto dos bem elaborados.

A 5: Eu acho que a principal contribuigdo seria para desmitificar a ciéncia. Eu estava
falando da matematica. Desmitificar que € uma coisa muito mirabolante que

ninguém faz, s6 génios.

A 2: Acho que foi meio para fixagdo. Muitas vezes na escola nao tem como fazer
pratica sobre aquele assunto, e as vezes vocé vé um video de divulgagao sobre
esse assunto, e vocé consegue fixar aquilo que vocé aprendeu em aula. E tipo o

Domingos, que ele faz uns videos bem simples, mas eles sdo muito
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bons. Ele mostra, literalmente.

A1: Acho que tornar a escola um lugar mais divertido, porque eu acho que muitas
geragdes cresceram achando que a escola era um saco, que ia la porque era
obrigacao dos pais, e pronto. la la sé para passar, e € isso ai. E acho que a
divulgagéo cientifica também consegue mostrar para o aluno que tem varios
caminhos para ele seguir. E nao, tipo, ver s6 aquilo que ele esta vendo na escola,

sabe? E tornar realmente o ambiente mais engajado.

A7: Eu acho que também pode contribuir para criar uma certa identidade.
Muitas vezes eu vejo o aluno falando que o cientista € o cara que tem condigao

de ser cientista, e eu ndo tenho condi¢cao de ser cientista. E ai vocé vai, vocé faz
uma divulgacao cientifica, as vezes, até de proprios cientistas, falar, 6, tinha tal
cientista que ele era pobre, nasceu pobre, conseguiu crescer. Tinha uma cientista
que ela era mulher, em 1900 ela conseguiu. E ai vocé vai mostrando essas
perspectivas de que, tipo, fazer ciéncia n&o é algo s6 de uma classe especifica de
pessoa, talvez também pode ajudar aquele aluno que ja tinha interesse a pensar que

talvez ele consiga entrar nisso.

pergunta: qual sua percepgao sobre as contribuicdes da oficina para sua formacéao

docente?

A2: Eu gostei muito que vocé trouxe, tipo, as agéncias de checagem, sabe? Vocé
deu exemplo, né, os podcasts, eu gostei na primeira aul, também quando vocé
mostrou, né, tipo, vocé nao falou sé da teoria, vocé mostrou também nos estudos,

eu gostei bastante disso.

Mas eu acho que a primeira aula o final ficou mais pesado. Se colocasse o Kahoot
no meio ou mais para o final talvez seja algo legal. Mas eu gostei que vocé
apresenta um dominio muito grande sobre o que vocé fala, vocé falou muito bem. Eu

gostei bastante.
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A4: Vocé deu bastante exemplos do que aconteceu em sala de aula, porque a gente
esta formando ainda, a gente ainda nao foi para sala de aula. Entdo acho que os

exemplos que vocé deu, todos as referéncias de sites que a gente pode usar.

Até voceé falou, ah, vou estudar algo na faculdade, tem algum canal para ajudar. As
vezes, 0 aluno ndo sabem sobre a célula, e estudando uma matéria mais complexa,
mas precisa do conceito de célula. Entdao os videos da divulgagao podem ajudar
isso. Eu gostei da parte que teve a comunicagao entre a gente, porque teve essa
troca, porque cada um pensa e vai expandindo bastante. O que eu pensava, as
vezes ai alguém falou algo que n&o tinha pensado. Entdo eu achei isso interessante

também.

A5: E exatamente o que eu ia falar, fazer uma oficina assim, vocé... muito bom a sua
exposicao. Vocé tem um dominio muito grande de falar e vocé deu muitos exemplos.
Eu achei muito legal, porque por exemplo, os meus colegas aqui possuem formagao
diferentes. Entéo, sao diferentes pontos de vista aqui. Ai teve gente da Matematica,
da Quimica, Biologia, ai tem essa oportunidade de expansao aqui. E gostei muito
que vocé trouxe como a gente faz, igual na dindmica da semana passada, eu nao
sabia, realmente eu nao sabia como identificar fake news, bater o olho assim e
saber se é fake news ou noticia verdadeira. Eu n&do sabia, porque pra mim a imagem
faz muita diferenca. Ai eu falei assim, ndo, isso aqui parece verdade. Ai teve essa
dindmica que eu achei bem legal. Parabéns pela exposicéo.

A4: Até porque como docente, é legal essa troca, porque eu sou da quimica, né? E
se eu tenho uma visdo da matematica, as vezes o aluno quer tirar uma duvida de
matematica. Eu sei que ndo sou obrigada a saber. Mas as vezes € alguma coisa
que tendo um pouco dessa troca, ou as vezes eu vejo algum tipo de publicagdo, me
ajuda. Entao, tipo, € interessante a gente nao ficar também restrito. Estou falando
assim da roda de conversa, mas a gente esta falando aqui de divulgagao cientifica e

permite isso, se sou da area da quimica nao preciso saber apenas sobre quimica.
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A7: Eu acho que, tipo, teve duas contribuicbes para mim, uma no profissional e uma
no pessoal. O profissional, que seria a academia, € porque eu estou tendo varias
aulas de extensao que eu preciso colocar coisa em rede social. Entao, esta me
ajudando. Me deu um monte de ideia, eu pensei, ah, podia ter feito aquela postagem
do cerrado um pouco diferente. Mas no pessoal, eu tenho um amigo que ai ele
chega e me fala, cara, porque o celular vai destruir a sala de aula, porque nao sei o
qué, e ele fala, bate muito nessa tecla de que tem que ter essa briga contra o
celular, porque o aluno tem o celular a vida inteira com ele, pelo menos na escola, é
o momento que ele precisa ficar sem, que tem escolas que tiram o celular quando o
aluno é de sala de aula, e eu olho pra ele e falo, cara, vocé vai se frustrar, porque
nao luta contra a evolugéo, a evolugao esta ai, vocé tem que aprender jogar com
ela, e tipo, acho que me deu um monte de ideia sobre como eu posso utilizar essas

tecnologias no ensino.

A6: Eu acho que daquela parte dos verificadores, eu achei bem legal também,
porque quando eu estava no meu estagio, eu pedi para os alunos escreverem
alguma coisa sobre o sistema respiratorio, e tipo, todos, sem excegao, todas as
atividades vieram iguais, do mesmo site escrito do mesmo jeito, era copiado e
colado, e tipo, era de um site que tava totalmente errado, sabe, entdo, apresentar

isso pra eles, mostrar que tem esses verificadores, eu achei bem interessante.

Percepc¢oes finais sobre o segundo dia

Antes de iniciar o segundo encontro, fiz questdo de relembrar os participantes
sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que ja havia sido assinado por
eles no primeiro dia. Em seguida, coloquei o celular para gravar a atividade. Assim
como no primeiro encontro, a presenga do aparelho de gravagéo nao pareceu interferir
no comportamento ou nas discussdes dos estudantes. Nenhum deles demonstrou

qualquer tipo de receio ou desconforto em relagao a gravagao.

A organizagao desse segundo dia exigiu um pouco mais de exposi¢ao da minha
parte, pois havia varios conteudos e estratégias que eu queria apresentar aos
estudantes. Por isso, a dinamica acabou sendo um pouco menos interativa do que no
primeiro encontro, que teve atividades mais participativas logo de inicio. Nesse

segundo momento, enquanto eu mostrava possibilidades de uso de conteudos de
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divulgacéo cientifica no ensino, como canais, formatos e temas, os estudantes
estavam mais focados em ouvir do que em interagir. Ainda assim, era evidente o
interesse e a curiosidade deles. A atengéao com que acompanhavam as explicagoes

ficou clara, inclusive, nas falas durante as discussoes finais.

Na parte do debate, foi possivel perceber que os estudantes estavam bastante
a vontade para compartilhar suas opinides, trocar ideias entre si e refletir sobre os
diferentes pontos de vista dos colegas. Esse momento foi especialmente rico e

contribuiu para consolidar os aprendizados do dia.

Ao final da oficina, alguns estudantes aproveitaram para tirar duvidas e fizeram
comentarios positivos sobre a experiéncia, destacando o quanto haviam aprendido e

0 que levariam dali como conhecimento.

Reflexoes Finais

A oficina foi marcada por uma atitude colaborativa dos estudantes desde o
inicio. Eles demonstraram disposic¢ao ao ler e aceitar o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e se organizaram na sala de maneira que facilitasse as dinadmicas e a
gravagao do som, contribuindo para o bom andamento das atividades. Esse
envolvimento inicial ja indicava o alto nivel de interesse e comprometimento dos

participantes com a proposta.

Durante a oficina, alguns elementos funcionaram especialmente bem e
geraram uma interagdo enriquecedora. O uso do Kahoot foi um destaque,
promovendo engajamento e despertando o interesse dos estudantes na identificagdo
de noticias falsas. A apresentacéo de graficos com dados também se mostrou eficaz,
fornecendo uma base visual para a discussao e ajudando a contextualizar a
importancia do tema. Outro aspecto positivo foi a oportunidade de ouvir os relatos
pessoais dos estudantes, que compartilharam exemplos de fake news que ja tinham

ouvido, trazendo uma conexao direta entre o tema e suas experiéncias cotidianas.

Um dos pontos que acredito ter contribuido para que os estudantes se
sentissem tao a vontade, especialmente durante os debates, foi o fato de eu ja ter tido
algum contato com eles anteriormente. Durante minha experiéncia de estagio de

docéncia, estive presente em algumas das aulas das turmas, mesmo n&o sendo o
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professor responsavel. Tive a chance de conversar com os estudantes em outros
momentos, e isso parece ter favorecido a criacdo de um vinculo de confianca. Essa
familiaridade, mesmo que breve, pode ter feito com que eles se sentissem mais

confortaveis para participar, discutir e expressar suas opiniées com mais liberdade.

Os estudantes demonstraram grande interesse e mantiveram um alto nivel de
engajamento ao longo de toda a oficina. Participaram ativamente dos debates e
mostraram compreensao sobre a importancia do tema abordado, evidenciando o
impacto positivo que a atividade teve sobre seu entendimento e envolvimento com a

divulgagéo cientifica.

Ao final da oficina, os estudantes comentaram que gostaram bastante da
experiéncia, elogiando tanto o conteudo quanto a forma como ele foi apresentado. Um
dos participantes mencionou que ficou impressionado com o nivel de conhecimento
demonstrado durante a apresentagcdo. Outro destacou a importancia de levar o que
foi aprendido para as conversas dentro de casa, com a familia. Esses retornos
reforcaram a sensacado de que a proposta foi bem recebida e teve um efeito

significativo sobre os participantes.

Contudo, percebo que, apesar de bem planejada e alinhada com os objetivos
da dissertagdo, a adesao dos estudantes foi limitada, sendo que nem todos os
estudantes matriculados na disciplina estiveram presentes nos dias das atividades, e
mesmo entre os presentes, nem todos realizaram as atividades da sintese reflexiva e

do infografico.

Esses fatos revelam algo que considero um dos principais achados da pesquisa
até o momento: agdes isoladas, como uma oficina pontual, sdo importantes, mas
ainda possuem impacto limitado. Esperar que uma unica acao resolva uma lacuna
formativa profunda e curricular € uma expectativa irreal. O que a oficina evidenciou,
na pratica, é justamente a necessidade de que temas como a divulgacéao cientifica e
0 uso das redes sociais sejam incorporados de forma continua e estruturada na

formacgao inicial de professores.
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APENDICE 2 - PROCESSO DE UNITARIZAGAO E CATEGORIZAGAO DAS
UNIDADES DE SIGNIFICADO DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)




(A1.P1.1) Eu lembro

A1l.P1.1x-0O
participante diz ter

(A2.P1.1) E classica,
né? Porque avacina
causa autismo, né?

umavez que achoque | .

. q q visto uma fake News
eraclrcumacom ,

~ sobre curcuma com
acafrao, curava, ~

A acafrao curar
cancer... -
cancer.
A2.P1.1x-0O

participante cita que
uma fake News
classica é de que
vacinas causam
autismo.

(A3.P1.1) A3: De que
encontraram feto
abortado na Pepsi.

A3.P1.1x-0O
participante afirma
que [existe uma
fake News] de que
encontraram um
feto abortado dentro

de uma Pepsi

(A1.P1.3) Tem
também a do Rato na
coca.

A1.P1.3x - [ Afake
News de] que
encontraram um
rato na coca cola.

(A4.P1.1) Aminhanao
é de ciéncia

A4.P1.1x: O
participante
demonstra que as
[fakes News] ndo
estao ligadas
apenas a ciéncia.

(A4.P1.2) maseu
acreditava até
descobrir esse ano
que o Messinao é
autista.

A4.P1.2x: O
participante diz que
acreditava que o
jogador de futebol
Messi era autista,
até descobrir
recentemente que
era mentira.

(A1.P1.2) Ai minha avé

comecou a colocarem

tudo, sabe? Colocar

no arroz, colocar na
carne.

A1l.P1.2x - Relata
que a avd passou a
colocar circuma
com acgafrdo em
todos ingredientes
na comida [apds
ouvir falar que
curava cancer].

(A4.F1.1) O titulo é
bem apelativo,

(A4.F1.1x) O
participante
comenta que [videos
com informacgoes
falsas] possuem um
titulo apelativo.

(A4.F1.2) para mandar
no whats.

(A4.F1.2x) Afirma

que [videos com
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informacodes falsas]

sao faceis de serem

disseminados pelo
WhatsApp.

(A4.F1.3) Aias
velhinhas vao dizer
“olha que fofo esse

video”

(A4.F1.3x) Parao
participante
pessoas idosas sao
mais propensas a
enviar [videos com
informacao falsa]
pelo WhatsApp por
acharem bonito ou
apelativo.

(A4.F1.4) E engracado
pensar, quem perde
tempo darotina para

fazer um video desse?

(A4.F1.4x)
Questiona porque
algumas pessoas
perdem tempo de
seu dia a dia para
criar videos com
conteudos falsos.

(A4.F1.5) E tem gente
que faz esse tipo de
video mesmo sem
ganhar monetizacao.

(A4.F1.5x) Diz que
algumas pessoas
criam videos falsos
mesmo sem ganhar
dinheiro com
monetizacao desses
conteudos.

(A3.F1.2) Geralmente
muitos idosos falam
isso, “ai o homem nao
foi a lua, é tudo
armagao.

(A3.F1.2.x) O
participante cita que
muitas pessoas
idosas questionam
fatos consolidados
pela comunidade
cientifica, citando
de exemplo aida do
homem a lua.

(A3.F1.3) Mascurteme
acreditam em fotos
que claramente nao

sao verdadeiras”.

(A3.F1.3x) Parao
participante [muitas
pessoas idosas]
possuem o
comportamento de
curtir e acreditarem
imagens que nao
sdo verdadeiras.

(A4.P3.5) De biologia
eu viesses dias, eu
nao sei se é verdade,
no TikTok a menina
achou um caramujo no
chao,
comeu achando que

(A4.P3.5x) O
particiopante diz ter
assistido um video
no Tik Tok em que a
pessoa comeu um
caramujo
acreditando se
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eraescargot, e eu tratar de um
acho que era um escargot.
caramujo africano.
(A4.P3.8x) Diz néo
.(A4.P3.8) Mas eu nado duvidar que pessoas
. [por falta de
duvido que tenha . -
65503 que. tino. faca informagao] tomem
P qiss;) PO, fag atitudes que

[coloquem sua
saude em risco].

(A4.P3.9) Tipo, ah, um
caramujo deve ser
escargot, vou comer
esse caramujo.

(A4.P3.9x) Explica
que por falta de
conhecimento
alguém poderia

confundir escargot
com outras
espécies.

(A4.P3.12) Porqueisso
deve acontecer muito.

(A4.P3.12x) Acredita
que situagdes como
[misturas de
produtos de forma
perigosa e consumo
de algo enganado]
ocorrem com
frequéncia.

(A4.P3.16) Entao, essa
do escarbo
provavelmente deve
que acontecer.

(A4.P3.16x)
Considera possivel
que confusoes
como a entre
[escargot e outras
espécies]
acontecam.

(A4.P3.20) Ena
pandemia...Vocés
viram que tinha gente

que inalava agua

oxigenada?

Ah, mas tinha um
monte, né? Ah, faca
inalacdo com nao sei o
que la...

(A4.P3.20x) O
participante lembra
que durante a
pandemia pessoas
inalaram agua
oxigenada

imaginando curar a
doenca.

(A1.P3.6) O da
cloroquina também. E
um vermifugo, nao é?
Por que vai matar um
virus, sabe? E uma
coisa sem ldgica

(A1.P3.6x) Cita o uso
de cloroquina
durante a pandemia
da Covid-19, mesmo
sem esse
medicamento
apresentar eficacia
contra virus.
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(A4.P3.21) Nossa,
vocé viu que estao

(A4.P3.21x) Citou
que viu na internet

comprando ovo de pessoas comprando
ténia pra emagrecer, na | ovos de ténia para
deep web? emagrecer.
(A2.P3.9x) O

(A2.P3.9) Porque
assim, o pessoaltem
como referéncia muito
grande o médico, né?
De achar que o médico
sabe tudo. E
geralmente os médicos
nao sabem quase
nada.

participante observa
gque muitas pessoas
possuem como
referéncia os
médicos,
acreditando que
eles sabem tudo,
mas que geralmente
médicos também
possuem limitacdes
de conhecimento.

(A2.P3.10) Eu ja tive
dois amigos que foram
no hospital, eles
estavam com infeccao
viral, e passaram a
azitromicina, que é um
antibiético.

(A2.P3.10x) Relata
dois casos de
pessoas proximas
que foram foi ao
hospital com
infecgdes causadas
por virus, e tiveram
receitado por
médicos o uso de
antibidticos.

(A2.P3.11) Um deles foi
para avo de um desses
meus amigos, e ela
estava com covid ou
H1N1, eu nao lembro
agoraoquequeera.E
ele passou
antibiotico... Nao tem
sentido. Entendeu?

(A2.P3.11x) Aponta
ama pratica de
alguns médicos que
preescrevem o uso
de antibidtico para
doencgas virais.

(A6.F1.1) “No casoda
terra plana, ela é uma
pseudociéncia?”

(A6.F1.1x) O
participante
questionaseo
terraplanismo é uma
pseudociéncia.

(A2. P3.1) Acho

(A2.P3.1x) O
participante aponta
[a divulgacao

importante também L )
.. cientifica realizada
para ter uma municao .
em redes sociais]
contra as
a como uma forma de
pseudociéncias,
enfrentamento as
pseudociéncias.
(A2.P3.3) Entao acho (A2.P3.3x) O
que a divulgacao participante
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cientifica é muito
importante nesse
sentido, porque muito
cientista olha pra
pessoa que falaisso, e
nao tem paciéncia pra
explicar

consideraa
divulgacgao cientifica
muito importante
no enfrentamento a
desinformacao nas
[redes sociais]

(A2.P3.4) Eisso é ruim,
porque ele vai
espalhando. Ele vai
espalhando, porque
quem quiser ouvir, ele
vai ouvir, e é perigoso
isso.

(A2.P3.4x) Explica
que uma
desinformacao nas
[redes sociais
quando nao é
combatida] tem
capacidade de
chegar a muitas
pessoas.

(A2.P3.5) Entao é
importante identificar
uma pessoa,
tentar...Ah, ndo. Pensa
se éisso mesmo.

(A2.P3.5x) Destaca a
importancia de
orientar pessoas
que [compartilham
informacoes
incorretas nas redes
sociais], mostrando
onde a informacao
esta errada.

(A2.P3.6) Claro, muitas
vezes nao funciona,
mas € importante, eu

acho, tentar,

(A2.P3.6x)
Reconhece que a
tentativa {de orientar
pessoas com
informacoes
corretas] nem
sempre funciona,
mas considera
importante tentar.

(A1.P3.4) Etema

(A1.P3.4x) O

participante

reconhece a
contribuigao da

questao da fisiologia [divulgacao
humana, né? cientifica] para
tratar sobre temas
ligados afisiologia
humana.
(A1.P3.2) Porque seas | (A1.P3.2x) Parao
pessoas sabem o que participante a
como é feitoe como a [divulgacao
ciéncia pode cientifica] permite

contribuir. Eu sei que a
ciéncia nao é so pra
contribuir, mas pra

sociedade,

gue as pessoas
tenham acesso a
formacomo a
ciéncia é feita e sua
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principalmente, é
isso.

contribuigcéo para
outros setores da
sociedade.

(A4.P3.13) Porque, por
exemplo, de produtos

(A4.P3.13x) O
participante cita que
muitas pessoas nao

sabem sobre 0s

de limpeza, riscos de algumas
bastante gente faz. misturas de
produtos de
limpeza.
(A4.P3.14)Entdo,a | (\4P3-14x)Dizque
por [estudar

gente, tipo que
estuda... Bom, eu
misturo, mas o que nao
faz mal.

Quimica] realiza

apenas misturas

quimicas que nao
fazem mal.

(A4.P3.17) Entao, tipo,
€ uma coisa que é
legal.

Talvez ndo saber
apenas para fazer uma
prova, mas é pro dia a
dia...

(A4.P3.17x) Destaca
aimportancia de
conhecimentos
cientificos para o dia
adia e ndo apenas
para realizacdo de
avaliacdes.

(A4.P5.1) Acho que a

(A4.P5.1x) [O
participante
acreditaque a
divulgacao cientifica

Alfabetizacao em redes sociais]
Cientifica. contribui para a
alfabetizacao
cientifica dos
estudantes.
(A4.P5.5x) [O
participante associa
(A4.P5.5) Mas, tipo, aintegracao de
acho legalisso é meio divulgacao
a alfabetizacao cientificalcomo
cientifica, né? processo de
alfabetizacao
cientifica.
(A1.P3.5) Tipo, ah, por (A1.P3.5x) [A
que que eu hao posso divulgacao

tomar duas dipironas
de umavez? Se estou
com muita dor de
cabeca? Por que que
eu ndo posso tomar
mais remédio? E ndo
vai passar mais
rapido, sabe?

cientifica] pode

explicar os limites
do uso de

medicamentos,

como tomar doses
elevadas de dipirona
para alivio mais
rapido da dor.
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(A2.P3.8) Eu acho
também importante
principalmente na
parte da fisiologia, né?
Na saude.

(A2.P3.8x) Acredita
que a[divulgagao
cientificaemredes
sociais] contribui
para que as pessoas
tenham acesso a
informacdes sobre
saude.

(A1.P3.1) Eu acho que
principalmente pelo
financiamento de
bolsas.

(A1.P3.1x) O
participante
acreditaque a
divulgacao cientifica
pode contribuir para
o financiamento de
bolsas.

(A1.P3.3) Se elas
podem, ver como a
gente pode contribuir,
pode ser mais
valorizado e ter mais
incentivo.

(A1.P3.3x) A ciéncia
pode ser mais
valorizada quando
compreendido seus
beneficios pelas
pessoas.

(A4.P3.1): Euacho que
aquestao de
seguranca é propria.

(A4.P3.1x) O
participante diz que
a[divulgacao
cientifica presente
nas redes sociais] é
importante para a
propria seguranga
das pessoas.

(A4.P3.2) Por exemplo,
na quimica, a gente
estuda areacao
quimica.

Mas dai tem muita
gente quem casa, dai
mistura um monte de
acido,
produto de limpeza,
forma cloro gasoso,

(A4.P3.2x)
Exemplifica que
muitas pessoas

misturam diversos
produtos de limpeza

e produtos

quimicos, semtero
conhecimento da
guimica que essa
pratica pode ser
perigosa.

(A4.P3.10) Entao, tipo,
acho que é a questao
da seguranca das
pessoas, né?

(A4.P3.10x) [O
conhecimento
cientifico] é
importante para a
seguranca das
pessoas.

(A4.P3.11) Tipo, ter
conhecimentos que

(A4.P3.11x) Os
conhecimentos
cientificos ajudam
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ajudem elas na saude,
no cotidiano, né?

nas tomadas de
decisdes e cuidados
com a salde no dia
adia.

(A5.P3.21) e fui
correndo contar paraa
minha mae, porque
minha mae é diarista.
E ela a anos utilizando
a mistura.

(A5.P3.21x) O
participante diz que
apos ter adquirido
um conhecimento
cientifico e buscou
informar sua mae.

(A7.P4.4) E ai, tipo,
uma coisa que eu sinto
gue esses videos me
ajudam muito é até
diminuir minha
ansiedade.

(A7.P4.4x) E ai, tipo,
uma coisa que eu
sinto que esses
videos me ajudam
muito é até diminuir
minha ansiedade.

(A7.P4.5) Porque as
vezes eu estou, meu
Deus, o mundo vai
acabar, o mundo vai
acabar. E ai eu vejo
esse video deles de 10
minutos falando calma,
tem jeito de resolver. E
aivocé assiste e fala
nao é o fim do mundo
ainda.

(A7.P4.5x) Afirma
que videos curtos de
divulgacgao cientifica

oferecem
explicagOes claras e
possiveis solugoes
em cenarios de
sensacgao de
catastrofe.

(A5.P5.1) Euacho que

a principal contribuicao

seria para desmitificar
aciéncia

(A5.P5.1x) [A
divulgacgao cientifica
em redes sociais] é
mencionada pelo
participante como
forma de
desmistificacao da
ciéncia.

(A1.P4.1) Eu aprendino
YouTube, porque ndo
podia misturar
produtos quimicos

(A1.P4.1x) O
participante diz ter
aprendido sobre
mistura de produtos
quimicos no
YouTube.

(A5.F1.1) Emuma
opiniao pessoal, o que
confunde é a
utilizacao de fotos,

(A5.F1.1x) O
participante diz que
em sua opinido a
presenca de
imagens em noticias
falsas é um
elemento que
confunde.

150



(A5.F1.2) parece que
quando tem uma foto,
vem uma confirmacao

na minha cabeca.

(A5.F1.2x) Parao
participante quando
existe imagens em
uma noticia isso
leva a acreditar que
ainformacéo é
verdadeira.

(A4.P3.6) Eu nao seise
é verdade, eu nao
assisti a parte dois,
porque eu fiquei com
nojo.

(A4.P3.6x) Ficaem
duvida sobre a
veracidade do

conteudo assistido

no [Tik Tok].

(A4.P3.7) Mas s6 pela
legenda...

(A4.P3.7x) O
participante diz que
apenas pela legenda
do conteldo ja foi
possivel tera
informacao.

(A2.P6.1) : Eu gostei
muito que vocé trouxe,
tipo, as agéncias de
checagem, sabe? Vocé
deu exemplo, né, os
podcasts,

(A6.P6.1) Eu acho que
daquela parte dos
verificadores, eu achei
bem legal também,

(A2.P6.1x) O
participante diz que
a apresentacao das

agéncias de
checagem de fatos e

exemplos como
podcasts de
divulgacgao cientifica
foram importantes
para o aprendizado
[durante a oficina]
(A6.P6.1x) O
participante
considera
importante ter
aprendido [durante
a oficina] sobre as
agencias de
checagem de fatos.

(A6.P6.2) porque
gquando eu estava no
meu estagio, eu pedi

para os alunos
escreverem alguma
coisa sobre o sistema
respiratorio, e tipo,
todos, sem excegao,
todas as atividades
vieram iguais, do
mesmo site escrito do
mesmo jeito, era
copiado e colado

(A6.P6.2x) Cita que
durante seu estagio,
percebeu que todos
os estudantes
apresentavam
respostas iguais nas
atividades,
utilizando o mesmo
site e possivelmente
apenas copiando e
colando.
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(A6.P6.3) etipo, erade
um site que estava
totalmente errado,
sabe,

(A6.P6.3x) Relata
situacOes em que

estudantes

utilizaram sites com
informacdes erradas

para fazer
atividades.

(A6.P6.4) entéo,

eles, mostrar que tem
esses verificadores,

(A6.P6.4x)
Considerou
apresentar aos

apresentar isso pra
P P estudantes durante
as aulas as agéncias

de checagem de

principalmente,

porque nao existe uma

profissao sé de
divulgador.

eu achei bem
. fatos como uma
interessante.
ferramenta
interessante.
(A2.P3.7x) O
participante cita a
(A2.P3.7) falta de

profissionalizacao
de profissionais que

trabalhem com

divulgacgao cientifica

como um desafio.

(A7.P5.1) Eu acho que
também pode
contribuir para criar
uma certa identidade.

(A7.P5.1x) O
participante
reconhece que [a
divulgacao
cientifica] pode
favorecer a
construgao da
identidade do
cientista entre os
estudantes.

(A7.P5.2) Muitas vezes
eu vejo o aluno falando
gue o cientistaé o cara

que tem condicao

(A7.P5.2x)0

participante percebe

que muitos
estudantes
acreditam que para
se tornar cientista é
necessario teruma
condicao
privilegiada.

(A7.P5.3) E ai vocé vai,
vocé fazuma
divulgacao cientifica,
as vezes, até de
proprios cientistas,
falar, 0, tinha tal
cientista que ele era

pobre, nasceu pobre,

(A7.P5.3x) A
divulgacao cientifica
poderia ser utilizada

para mostrar a
histdria de cientistas
gque eram pobres e
de mulheres que
atuaramem
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conseguiu crescer.

(A7.P5.4) Tinhauma
cientistaque elaera
mulher,em 1900 ela
conseguiu.

periodos de poucas
oportunidades para
0 género feminino.

(A7.P5.5) E ai vocé vai
mostrando essas
perspectivas de que,
tipo, fazer ciéncia ndo é
algo s6 de uma classe

(A7.P5.4x) Para o
participante a
[divulgacao
cientifica] pode ser
utilizada para
demonstrar que a
ciéncia nao é restrita

(A5.P2.1) O préprio
Instagram da UFPR
pode ser considerado

especifica de pessoa, aum grupo
especifico de
pessoas.
(A7.P5.6) talvez (A7.P5.5x) A
também pode ajudar | divulgacao cientifica
aquele aluno que ja poderia estimular a
tinha interesse a estudantes a
pensar que talvezele | seguirem carreiras
consiga entrar nisso. cientificas.
(A5.P2.1x) O
participante
considera o

Instagram da
Universidade
Federal do Parana
uma [rede social de
divulgacao
cientifical.

(A1.P2.3) Temo
biologicamente
falando.

(A2.P2.3x) Diz seguir
também o
Biologicamente
falando.

(A1.P2.4) Etem uma
mulher de cabelo
curtinho. Que ela se
vestiu de bananaum
tempo atras. la é bem
engracada... Mari
Kriger.

(A1.P2.4x) Lembra

da divulgadora

cientifica Mari
Kriger

(A2.P2.7) Tem aquele
cara que faz tipo...Ele é
da Quimica. Eu néo sei
o nome dele, mas ele
tipo...Teve uma época,
sei l3, dois anos atras
ele ficava fazendo faca
de tudo que era coisa.

participante destaca
seguir um divulgador
da area da Quimica,

produzia conteudos

(A2.P2.5x) - O

que anteriormente

sobre como fazer
facas e atualmente

esta fazendo
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conteldos sobre o0s
elementos tabela

periodica com varios
videos no Tik Tok.

(A2.P2.8) Ai hoje em
dia ele esta fazendo,
acho que, a tabela
periddica, extraindo os
elementos, eu ndo
lembro o nome dele,
mas tem bastante
video no tik tok.

(A2.P2.6x) O
participante explica
que esse criador
passou a produzir
videos voltados a
extracao de
elementos quimicos
da tabela periddica,
destacando que ha
diversos contetidos
desse tipo no TikTok.

(A3.P2.3) Tem o Pirula,
Space Today, Scientific
American.

(A3.P2.3x) O
participante cita os
divulgadores Pirula e
0S canais Space
Today e Scientific
American.

(A3.P2.4) Aieu nao sei
se é considerado
divulgacao cientifica
ou é mais especifico
como a Scielo.

(A3.P2.4x) O
participante diz ter
duvidas se arevista

Scielo pode ser
considerada de

[divulgacao

cientifical.

(A3.P2.5) E, temo
biologo Henrique que
eu gosto bastante

(A3.P2.5x) Diz gostar
muito dos
conteudos do

também, biélogo Henrique.
(A3.P2.6x) O
(A3.P2.6) s6 que 0 meu participante diz

mais é so fisica e
astronomia, e o resto
eu estou meio alheio

ainda.

consumir mais
conteudos de fisica
e astronomia, nao
consumindo
conteudos de outras
areas.

(A4.P2.1): Eu acho que
das instituicoes
mesmo né... Butantan
posta bastante coisas
legais, tem o ICMBIO
que posta muita coisa
legal, Ibama.

(A4.P2.1x) Citaque
redes socias de
instituicdes como
Instituto Butantan,
Instituto Chico
Mendes de
Conservacao da
Biodiversidade e
Ibama postam
conteudos legais.
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(A1.P2.1) Eu gosto do
biélogo Christian.

(A1.P2.1x) O
participante diz
gostar dos
conteudos do
biélogo Christian.

(A2.P2.1) Tema
ciénciatodo dia
também... Etem um
que tem um nome
estranho... Nunca sei
falar. Kurzgesagt.

A2.P2.1x: O
participante
menciona seguir o
ciénciatododiae
Kurzgesagt.

(A2.P5.3) E tipo o
Domingos, que ele faz
uns videos bem
simples, mas eles sao
muito bons. Ele
mostra, literalmente.

(A2.P5.3x) Citao
divulgador cientifico
Domingos dos
Santos que faz
videos simples e
didaticos nas [redes
sociais].

(P4.S.1)0Ovideo
chama-se “Hidrogénio
Verde: o Futuro da
Energia Limpae
Sustentavel” esse
video foi publicado

(P4.5.1x) O
participante diz ter
assistido um [video

de divulgacéo
cientificalemum

pelo canal canal chamado
“NatQuimica”. “NatQuimica”.
(A4.F1.6x) O
(A4.F1.6) Eu pesquiso pa'r't|C|pan.te diz
. utilizar o Tik Tok
de tudo no tik tok,
como fonte de
pesquisa.

(A4.F1.7) até aaba
agorado Tik Tok é
parecidacomado
google, atualizou e
esta parecidacoma
do google

(A4.F1.7x) Explica
que a aba de buscar
do Tik Tok se tornou

semelhante ado

Google.

(A4.F1.8) quando eu
quero pesquisar
alguma coisa eu ndo
vou no google.

(A4.F1.8x) Diznao
utilizar mais o
Google como uma
fonte de pesquisa,
considerando o Tik
Tok uma fonte mais
confiavel de busca.

(A2.P3.2) porque elas
tém, como vocé falou,
né? Um espaco muito
grande, infelizmente,
hoje em dia, por causa

(A2.P3.2x) Destaca
gque com a expansao
[das redes sociais]
as pessoas
passaram a ter
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da expansao, tem
muita informacao.

acesso a muitas
informacdes.

(A5. P3.20) Euvique
nao podia misturar
pinho sol com agua

sanitaria

(A5.P3.20x) Afirma
que viu nas redes
sociais que nao se
deve misturar pinho
sol com agua
sanitaria.

(A7.P3.1) Uma coisa
que eu acho que pode
até ser bobinho
comparado ao que
todo mundo falou, mas
que me ajuda muito, é
que, eu faco biologia

(A7.P3.1x) O
participante diz que
canais no Youtube e
outras redes sociais
0 ajudam a estudar

conteudos de
Biologia que, por
vezes, ndo consegue
acompanhar
durante as aulas da
graduagao.

A7.P3.5) Eai, tipo,
como tem muita coisa
que precisa decorar,
tipo, o filo de tal clado
da taxonomia, esses

A7.P3.5x) Destaca
que os videos curtos
disponiveis nas
redes sociais o
ajudam a aprender

videos curtos me conteudos de
ajudam muito Biologia
(A7.P3.6x) Se
(A7.P3.6) eeusinto |percebe aprendendo
que eu aprendo com com [videos de
eles divulgacao
cientifical.
(A1.P4.2x) O
(A1.P4.2) Tipo, ndo foi participante explica

porque eu seguia
alguém, mas apareceu
para mim. Varias
coisas eu aprendi
assim.

gque muitas coisas
que aprendeu nao
vieram de contas
que seguia, mas sim
como sugestao das
proprias redes
sociais

(A5.P4.1.x)[O
participante afirma
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(A5. P4.1) Aieu utilizo
para os contetidos da
faculdade mesmao.

utilizar redes sociais
de divulgacéo
cientifica] para

estudar conteldos
da graduacéo.

(A5.P4.2) Porque a
maioria das minhas
aulas sao sala de aula
invertida, entao os
professores passam
umas listas de
exercicio e ao invés de
eles passarem a aula,
eutenho que dara
aula.

(A5.P4.2x) Relata
que emsua
formacao existem
muitas atividades de
aula invertida, sendo
necessario que o
estudante seja
responsavel pelas
explicacOes durante
a aula.

(A5.P4.3) Porque eu
que tenho que buscar o
conteudo, eu tenho
que aprender e dai eu
tenho que resolver os
exercicios, mostrar
COMo eu organizei
aquele contetdo eu
mesma(A5.P4.4) .
Entao eu utilizo mais
pra conteldos da
matematica mesmo.
Para mim aprender os
conteudos. Nossa, tem
varios canais muito
bons. Agora eu ndo vou
lembrar os nomes, mas
tem varios.

(A5.P4.3x) [Para
participar da aula
invertida] o
participante busca
conteudos de
matematica em
redes sociais como
forma de aprender
os contelidos
(A5.P4.4x) Cita que
existem varios
canais muito bons
para aprender
matematica.

(A4.P6.4) Até vocé
falou, ah, vou estudar
algo na faculdade, tem

algum canal para

ajudar.

(A4.P6.4x) Parao
participante [ canais
de divulgacao
cientifica] podem
contribuir para
estudar contetdos
da graduacao.

(A7.P6.2) eu estou
tendo varias aulas de
extensao que eu
preciso colocar coisa
em rede social.

(A7.P6.2x) O
participante relata
que durante as aulas
de extenséao,
produziu contetdos
para redes sociais.

(A7.P6.3) Entao, esta
me ajudando. Me deu
um monte de ideia, eu
pensei, ah, podia ter
feito aquela postagem

(A7.P6.3x) Afirma
gue apos [a oficina]
teria produzido
postagens
diferentes para as
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do cerrado um pouco

redes sociais em

diferente. suas atividades de
extensao feitas no
curso
(P6.S.1) Novideo em (.Pe.s' 51 O
~ participante busca
questao os
destacar

divulgadores falam
sobre um acidente
ocorrido na Bahia, aos
arredores de um
parque Nacional
destinado a protecao
da fauna silvestre.

aprendizados de um
video assistido em
que os divulgadores
falam sobre um
acidente ambiental
ocorrido em um
parque Nacional.

(P6.S.2) Varios animais
estao sendo
encontrados mortos
em canais de irrigacao
que foram construidos
com financiamento do
BNDES

(P6.5.2x) [O
participante explica
que o video]
relacionava a morte
de animais a
construcao de
canais de irrigacao
financiados pelo
Banco Nacional de
Desenvolvimento
Econdmico e Social.

(P6.S.3) estes animais
descem nos canais
para tomar agua, mas
nao estao conseguindo
sair, devido a uma lona
que foi colocada ao
redor da agua para que
amesma nao
infiltrasse no solo,
fazendo com que estes
animais morram
afogados.

(P6.5.3x) O
participante
demonstra ter
compreendido as
discussoes do
[video] ao explicar o
processo que levava
0s animais a
morrerem ao tentar
tomar agua nos
canais deirrigagao.

(P6.S.4) Uma familia
inteira de lobo-guara
que estava sendo
monitorada pelas
instituicdes parceiras
foi encontrada morta
em um desses pogos,
além de varios outros
animais selvagens.

(P6.5.4x) O
participante cita um
caso do [video
assistido] em que
uma familia de
lobos-guaras e
outros animais
monitorados por
instituicdes foram
encontrados mortos

em canais de
irrigacéao.
(P6.S.5) E mostrado no (P6.S.5x) O
video que so foi participante
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possivel descobrir
esses absurdos devido
ao monitoramento
desta familia de lobos,

considera tal fato
absurdo e explica
que so6 foram
descobertos gracas
ao monitoramento
cientifico de
instituicoes.

(P6.S.6) pois apos
esse acontecimento,
foram encontradas
varias carcacas de
outros animais,

(P6.5.6x) O
participante
descreve como 0
video explica que a
descoberta de um
caso especifico [da
morte de lobos
guaras monitorados]
levou a descoberta

de varios outros
animais mortos.

(P6.S.7) mostrando

enorme por parte dos
fazendeiros da regido e
dos drgaos de
financiamento.

(P6.S.7) 0
participante
demonstra ter
compreendido a

que ha uma negligéncia | conclusao central

do [video], que
atribui a
responsabilidade
pelocasoa
negligéncia de

fazendeiros e 6rgaos

de financiamento.

(P4.S.4) Pode ser
obtido principalmente
pela eletrélise da agua:
Processo onde a dgua é

decompostao
hidrogénio e o oxigénio
da molécula de agua
sdo separados por
eletricidade.

(P4.5.4x) O

participante explica

0 processo de
eletrélise da agua,

destacado no [video

de divulgacao
cientifica]como o
principal método
para obtencao do
hidrogénio verde.

(P4.5.5) Quando
isolado na forma de
moléculas de H2 ele
pode ser usado para

(P4.S.5x) Explica
que o [hidrogénio]
quando isolado na

forma de moléculas
de H2 ele pode ser

insumo para producao
Siderurgica, quimica,

armazenar e gerar usado para
energia armazenar e gerar
energia.
(P4.S.6) e servircomo (P4.S.6x) O

participante cita
diversas utilizacoes
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petroquimica, agricola,
alimenticia, entre
outras e também

[hidrogénio] que
foram apresentadas
no [video de
divulgacao cientifica
assistido].

(P4.S.7) como
combustivel para

(P4.5.7x) O
participante diz ter
aprendido que que o

automoveis, navios e [hidrogénio] pode
avioes e para ser utilizado como

aquecimento de combustivel para
edificacdes. automoveis, avioes

e navios.
(P4.5.8x) O

participante destaca
(P4.S.8) Novideoé | teraprendidocomo

apontado que a maior
parte do hidrogénio
produzido e consumido
atualmente no mundo
€ produzido a partir de
fontes fosseis com
emissao de didxido de
carbono(C02).

[video de divulgacao
cientificalque a
maior parte do
hidrogénio
produzido no
planetavem de
emissoes de didxido
de carbono a partir
de combustiveis
fésseis.

(P4.S.9) Emrelacao
aos tipos de, o video
aponta que o
Hidrogénio cinza é
produzido a partir de
fontes fésseis com
emissao de CO2,

(P4.5.9x) O
participante diz que
ovideo de
[divulgacao
cientifica] descreve
o0 “Hidrogénio Cinza
como produzido por
fontes de fésseis
com emissao de
CO2.

(P4.S. 10) o Hidrogénio
azul é produzido a
partir de fésseis, mas
com
captura de carbono

(P4.S.10x) O
participante explica
que segundo o
[video de divulgacao
cientifica] o
“Hidrogénio azul” é
produzido a partir de
captura de carbono
por meio de fosseis.

(P4.S.11)eo0
Hidrogénio Verde que é
produzido a partir de
fontes de energia
renovaveis, é neutro

(P4.S.11x) O
participante explica
que segundo o
[video de divulgacao
cientifica]o
“Hidrogénio Verde”
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em carbono, sem
emissao de CO2

€ produzido a partir
de fontes de energia
renovaveis e nao
emite dioxido de
carbono.

(P4.S.12) Ainda, no
video, é discutido as
tecnologias PTX
(Power-to-X), que
podem ser usadas
para produzir
hidrogénio para
veiculos movidos
combustivel

(P4.S.12x) Explica
que o video discute
sobre tecnologias
que podem ser
utilizadas para
producao de
combustivel a partir
do hidrogénio.

(P4.S5.13) ou
guerosene para
aeronaves com baixo
impacto climatico e
ambiental.

(P4.5.13x) O
participante explica
que de acordo com

o [video de
divulgacao
cientifica]o
[hidrogénio] pode
ser utilizado na
producao de
querosene para
aeronaves com
pouco impacto
climaticoe
ambiental.

(P4.S.14) (O termo
"power" refere-se a
sobra temporaria de
energia elétrica além
da demanda e "X"
indica a forma de
energia.

(P4.S.14x) O
participante explica
o termo “power”
apresentada no
[video de divulgacao
cientifica assistido].

(P4.S.15) Dessa
forma, estima-se que o
hidrogénio verde
substitua o petréleo e 0
gas natural como
principal recurso
energético até 2050.

(P4.S.15x) O
participante destaca
a expectativa
otimista
apresentada no
[video] de que o
hidrogénio verde
possa substituir
combustiveis
fésseis como fonte
de recurso
energético.

(P4.S.16) No Chile esta
sendo construida a
planta comercial Haru
Oni, integrada para

(P4.S.16x) O
participante cita um
exemplo de
implementagdo em
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producdo industrial de
combustiveis
climaticos neutros,

producao industrial
apresentado no
[video de divulgacao

combinando cientifical.
hidrogénio produzido
com energia edlicae
CO2 capturado do ar.
(P4.S.17x) O

(P4.S.17) O hidrogénio
verde é de duas a trés
vezes mais caro do que
o hidrogénio azul,

participante explica
que segundo [0
video de divulgacao
cientifica] o
Hidrogénio verde
custa mais do que o
hidrogénio azul.

(P4.S.18) mas é uma
alternativa vantajosa e
segura para armazenar

energia edlica e solar

excedente, podendo
ser produzido por
eletrdlise e
armazenado.

(P4.5.18x) O
participante explica
de acordocom|[o
video de divulgacao
cientifica] apesar do
[maior custo, 0
Hidrogénio verde] é
mais seguro para
armazenamento de
energias renovaveis.

(P4.S.19) Ele também
pode ser gerado por
processos como
reforma e gaseificacdo
da biomassa, evitando
o desperdicio de
energias limpas.

(P4.S.19x) O
participante cita
processos
alternativos de
producao de
hidrogénio verde
como forma de
evitar desperdicio de
energias limpas.

(P4.S.20) Porém devido
asuavolatilidade e
inflamabilidade do

hidrogénio, ha
problemas em seu

(P4.S.20x) O
participante explica
que conforme
aprendido com o
[video de divulgacao
cientifica] existem
desafios paraao

armazenamento,
armazenamento de
hidrogénio.
(P4.S.21) as opgoes (P4.S.21x) De

mais seguras para
manté-lo guardado:
podem ser mitigados
através da liquefagao,
diluicdo em gas natural
ou combinagao com
amoOnia.

acordo [com o video
assistido] existem
solugdes possiveis
parao
armazenamento de
hidrogénio, como a
liqguefacgao, diluicao
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em gas natural ou
combinagdo com
amonia

(P4.S.22) O setorde
transporte é
responsavel por 24%
das emissoes globais
de CO2,
principalmente de
carros, caminhoes,
Onibus e motocicletas.

(P4.S.22x) O
participante destaca
dados estatisticos
presentes no [video
de divulgacao
cientifica]
demostrando o
impacto negativo do
setor de transporte
na emissao de
diéxido de carbono.

(P4.5.23) A partirda

construcao de 10,5 mil

postos de
abastecimento de
hidrogénio, mais de 20
paises planejam
eliminar avenda de
veiculos poluentes até

(P4.5.23x) O
participante que o
[video] cita metas e
acoes de mais de 20
paises paraa
diminuicao de
vendas de veiculos

2035 poluentes.
naval, a amonia verde "
[video] o

pode impulsionar
navios de carga, sendo
uma solucao de custo-
beneficio para

descarbonizacéo do ar.

participante cita a
amonia verde como
uma boa solugéo
para o uso de navios
de carga.

(P5.5.9) Assim, a
apresentadoraira
colocar a seguinte

questao paradoxal, isto

é, se 0S conceitos
matematicos foram
descobertos ou
inventados para
descrever 0 n0sso
mundo.

(P5.5.9x) O
participante explica
a questao central do

[video] sobre os
conceitos
matematicos terem
sido descobertos ou
inventados.

(P5.S.18) que permite
descrever com maior
facilidade outros
numeros e demonstrar
conceitos muito mais
facilmente,

(P5.5.18x) O
participante explica
gue de acordo com
o [video, ainvencao

do zero] permitiu
descrever com
maior facilidade
ndmeros e
conceitos.
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(P5.S.23) ou seja,
depende da situacao e
nao é uma pergunta
que a resposta é sim ou
nao.

(P5.5.23x) O
participante
compreende que

segundo o [video], a

resposta sobre a
origem da
matematica
depende do
contexto e da
situacao analisada.

(P5.5.25) ou seja,
dependendo da
situacao, mas também
refletindo que, na
verdade, a matematica
foi descoberta e ao

(P5.5.25x) O
participante conclui
que a explicacao do

[video] é que a
matematica pode
ser entendida tanto
como descoberta

(P5.S.27) ndo existe
uma resposta correta
se a matematica foi
inventada ou nao, isto
é, depende muito da
situacao analisada e
como ela é aplicada.

mesmo tempo
) quanto como
inventada. . -
invencao.
(P5.5.27x) O

participante

reconhece que de
acordo com as

[discussoes
apresentadas no
video] a origem da
matematica pode
serinterpretada de
diferentes formas.

(A7.P6.4) Mas no
pessoal, eu tenho um
amigo que ai ele chega
e me fala, cara, porque
o celular vai destruir a
sala de aula, porque
nao seioqué, eele
fala, bate muito nessa
tecla de que tem que
ter essa briga contra o
celular, porque o aluno
tem o celular avida
inteira com ele, pelo
menos na escola, é 0
momento que ele
precisa ficar sem, que
tem escolas que tiram
o celular quando o
aluno é de sala de aula,

(A7.P6.4x) Relata os
frequentes debates
sobre a presenca do
celularem sala de
aulaoua
necessidade de sua
proibicao nesse
local.

(A7.P6.5) e euolhopra
ele e falo, cara, vocé
vai se frustrar, porque

(A7.P6.5x) Afirma
nao ser possivel
enfrentar a evolucao
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nao luta contra a
evolugao, a evolucao
esta ai, vocé tem que

aprender jogar com ela,

de tecnologias
[comoocelular], e
destacaa
necessidade de
aprender a utiliza-lo
como meio de
ensino.

(AS.F1.1) Agora existe
IA até no whatsapp.

(A3.F1.1x) O
participante
comenta a
existéncia de
inteligéncia artificial
em diversas
plataformas e cita o
whatsapp como
exemplo.

(A5.P2.2), porque eles
postam diversas
matérias ... e coisas
que a gente nem
pensa, e fica: Nossa,
que legal.

(A5.P2.2x) [Justifica
considerar
Instagram da
Universidade
Federal do Parana
uma rede social de
divulgacao
cientifica] por
postarem muitos
materiais
interessantes.

(A5.P2.3)Eé
diariamente quase
que eles postam. Até
eles mandam no e-
mail também.

(A5.P2.3x) [Explica
que a Universidade
Federal do Parand]
posta diariamente
conteldos de
divulgacao
cientifica. Utilizando
0 e-mailcomo uma
das formas de
divulgacao.

(A5.P2.4) Acho muito
interessante.

(A5.P2.4x) Acha
muito interessante
[os conteldos
divulgados pela
Universidade
Federal do Parana]

(A1.P2.2) Naoébema
ideia. Ele faz resgate
de fauna.

(A1.P2.2x) Explica
que nao é bem
[divulgacao
cientifica] e sim
resgate de fauna.
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(A3.P2.1) Aesseeuia
falar. Tem o original né,
que é eminglés, mas
tem o de aqui do Brasil
também, que ai eles
pegam e traduzem...
Tem no Instagram.

A3.P2.1x: [Também
segue o Kurzgesagt],
e destacaquea
linguagem original é
em inglés, mas que
existe outras
tradugdes como em
portugués. O
participante destaca
que esse contelido é
encontrado no
Instagram.

(A2.P2.2) Temo
espanhol também. Tem
vérias linguas dele. E

A2.P2.2x: [O
participante
menciona que o
Kurzgesagt] tem
versdes em varias

bem legal. lingua e que acha
muito legal.
(A7.P4.1x) O
Participante cita
(A7.P4.1) Temum acompanhar o canal

canalno YouTube que
eu acho que onome
dele é Kurzgesagt

Kurzgesagt, e
destaca o fato de ter
conteldos
traduzidos em
diferentes linguas.

(A7.P4.3)Eaitem
todos os artigos, todos
os estudos do que eles
usaram no video la pra

vocé ler depois.

(A7.P4.3x) [O canal
Kurzgesagt]
disponibiliza todas
as referéncias
utilizadas na
producéo do
contetdo de
divulgacao
cientifica, o que
permite as pessoas
lerem sobe o
assunto.

(A4.P5.7) Entao,
assim, temtodo um
elemento, tem foto
geralmente nesses

videos, tem as
equacades bonitinhas,
eu gosto daqueles que
aparecem, assim, com
as flechinhas, eu
gosto dos hem
elaborados.

(A4.P5.7x) Valoriza o
uso de videos que
possuam imagens,

elementos visuais e

bem elaborados.
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(P4.S.2) Ovideo trata
sobreoque éo
hidrogénio verde e
seu potencial como
fonte de energia limpa
e sustentavel.

(P4.S.2x) O
participante explica
que [ovideo de
divulgacao cientifica
assistido] é sobre o
potencial do
hidrogénio verde
como fonte de
energialimpae
sustentavel.

(A1.P2.3) S6 que, tipo,
ele fala muito
sobre...Ele fala muito
sobre...Tipo, “alho ndo
espanta cobra”. Que
tem cobra que nao é
venenosa. Que nao
significa ma sorte.
Coisa assim, sabe? Eu
acho interessante.

(A1.P2.3x) Acha
interessante que [0
biélogo Christian]
desmitifique
crengas como a de
que alho espanta
cobra, de que cobra
atrai ma sorte e
explica que nem
todas as cobras sao
venenosas.

(A5.P3.17) Ai o préprio
video, ele deixa a
pergunta e ndo
responde.

(A5.P3.17x) O
participante diz que
ovideo de
[divulgacao
cientifica] assistido
nao deixa uma
resposta final, mas
propde uma
pergunta como
forma de reflexao.

(A7.P3.2) Biologia tem
o planeta inteiro de
seres paravocé
estudar.

(A7.P3.2x) O
participante relata
como video de
[divulgacao
cientifica] explicam
caracteristicas e
demais informacgoes
de espécies de
animais e plantas.

(A7.P3.4) falam, tipo,
ah, esse rato esquisito
ai, é de tal espécie, tal

bicho, ele fazisso e

isso. Ah, essa arvore
aqui se mexendo de um
jeito estranho acontece
por causa disso e isso.

(A7.P3.4x) O
participante relata
como video de
[divulgacao
cientifica] explicam
caracteristicas e
demais informacgoes
de espécies de
animais e plantas.

(A7.P4.2) Eeles
fazem, tipo, pegam o

(A7.P4.2x) [Destaca
que esse tipo de
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assunto. Por exemplo,
mudancas climaticas.
E eles deixam o mais
mastigadinho possivel
e animadinho e tudo
bonitinho pravocé

conteudo do canal o
canal Kurzgesagt]
consegue explicar

temas complexos de

forma simplificada e
visual em poucos

assistirem 10 minutos.
minutos.
(P4.S.3) Ovideoinicia
explicando que o
hidrogénio é o (P4.S.3x) Explica a
elemento quimico mais | abordagem do video
abundante do universo, de [divulgacao

combustivel das
estrelase
portador de energia

cientifica] ao iniciar
com curiosidades e
informacodes ligadas

fundamental para um aotema.
planeta mais
sustentavel.
(P5.S.1)A (P5.5.1x) O

apresentadora Lais
inicia a noticia
instigando o
telespectadora
pensar na pergunta
que norteia o assunto
do video

participante diz que
a comunicadora
busca chamara
atencao do
telespectador por
meio de uma
pergunta
norteadora.

(P5.S.2), comum
exemplo de outro
planeta, ou seja, faz a
reflexdo de que, caso
exista a matematica
nesse outro planeta,

(PS5. S.2x) O video
usa de um exemplo
de cenario
hipotético para
levantar questoes
sobre a matematica.

(P5.S.3) como ela seria
e se atuaria
semelhante a nossa

(P5.S.3x) Como
seria a matematica
em [outro planeta]?

(P5.5.4) fato que leva a
pergunta “a
matematica é
intrinseca ao universo
ouoserhumanoa

(P5.5.4x) O
participante
descreve o uso de
uma questao
filosofica ligada a

. . origem da
inventou para beneficio -
roprio?” matematica no
proprio [video.
(P5.5.5x) Uma das

(P5.5.5) Assim,
primeiramente, ela

estratégias do
[video] é
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descreve o que seriaa
matematica de fato,

primeiramente
descrever o que é de
fato a matematica.

(P5.S.6) colocando a
analogia de uma flor
com cinco pétalas, e
em seguida demonstra
o caimento de duas

(P5.S.6x) O [video]
usa de analogias
como adaflore

pétalas parailustrar

delas, ficando apenas a expllc,a(.;ao
N matematica.
trés,
(P5.5.7x) o

(P5.S.7) (istoé, as
duas pétalas caidas
nao deixam de existir

como conceito, s6 nao

estdo mais ligadas a

participante explica
o significado da
analogia
apresentada no
[video]
demonstrando a

flor. -
compreensao da
explicacgao.
(P5.5.8) Logo, a (P5.5.8x) Ousoda

matematica (nimeros)
representa aideia
abstrata de quantificar
tudo e todas as coisas,
além das linguagens e

[analogia no video] é
utilizado como meio
de explicar a
diferenca entre ideia
abstrata quantificar

simbolos as coisas existentes
(representantes de e suareal
cada coisa). existéncia.
(P5.S.1Q) Nesse (P5.5.10%) O
sentido, a

apresentadoraira
descrever aideia de
Platdo, que defendia os
conceitos matematicos
como pré-existentes,
ou seja, concretos
antes mesmo de sua
descoberta, como os
planetas.

participante diz que
acomunicadora
apresenta as ideias
de Platao, como
uma das formas de
debater sobre a
questao problema
apresentada no
[video].

(P5.S.11) Ja para
Euclides, a natureza
era considerada como
a concretizagao fisica
dos conceitos e leis
matematicas,

(P5.5.11x) O
participante diz que
a comunicadora
apresenta as ideias
de Euclides deforma
forma de aprofundar
adiscussao sobre a
origem da
matematica.

(P5.S.12) colocando os
exemplos da
Sequéncia de

(P5.S.12x) O
participante destaca
que o [video]
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Fibonacci, da Teoria
Geomeétrica dos Nés e
do descobrimento da

Estrutura de DNA,
todos atuando como
decorréncias de uma

matematica que ja
havia sido descrita
anos ou séculos antes,

apresenta ideias que
fortalecem a nocao
de uma matematica
que sempre existiu e
foi descoberta,
citando exemplos
histéricos onde a
matematica ja
estava presente
antes de sua
utilizacao.

(P5.S.13) além do
algoritmo presente na
plataforma Google, que
a teoria utiliza Algebra
Linear.

(P5.S.13x) O [video]
cita como exemplo o
algoritmo utilizado
no Google, como
forma de
exemplificar as
ideias discutidas.

(P5.S.14) Entretanto,
até essa parte do video,
o telespectador pode
ter a certezade que a
matematica nao foi
inventada, mas sim
descoberta.

(P5.S.14x) O
participante percebe
que até determinado
momento do video o

publico é levado a

pensar que a
matematica sempre
existiu e apenas foi

descoberta.

(P5.S.15) Visando
provocar, portanto, o
debate central,

(P5.S5.15x) [O
participante percebe
gue apos apresentar

ideias defendendo
uma das
possibilidades, o
[video] muda a
narrativa como
forma de gerarum
debate.

(P5.5.16) a
apresentadora
apresenta outros dois
fatos que
desestruturam essa
concepgao:

(P5.S.16x) O
participante explica
que a comunicadora

apresenta dois
novos fatos que
contradizem aideia
anterior do [video
como forma de
proporcionar um
debate].

(P5.S.17) ainvencao do
zero no século 7,

(P5.S.17x) [O video]
tras informacgoes
histéricas como a
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invencao do zero no
século VII.

(P5.5.19) alémda
invencao do infinito,
que engloba todas as
coisas, nos ajudando
em medidas que nao

podem ser feitas
concretamente.

(P5.5.19x%) O
participante explica
que o [video]
apresenta como
exemplo a invencao
do infinito,
contribuindo de
forma significativa
com a Matematica.

(P5.5.20) Logo, a
apresentadora deixa a
pergunta: a
matematica foi
inventada como fruto
do nosso intelecto para
nos beneficiar, ou
como dizia Platao, ela
foi descoberta?

(P5.S.20x) O
participante destaca
que o [video] retoma

a pergunta central,
deixando a reflexao
sobre a matematica
como inveng¢ao ou
descoberta para
quem assiste.

(P5.S.21) Colocando
contribuicdes de
astrofisicos e
matematicos da
Ameérica Latina,

(P5.S.21x) O
participante relata
contribuicdes de
ideias de
Astrofisicos e
Matematicos para o
video de divulgacao
cientificaem
matematical

(P5.S.22) areportagem
nos leva a crer, com
base em uma das falas,
gue a matematica nao
foi nem descoberta e
nem inventada,

(P5.5.22) O
participante percebe
que o [video] nao
tem objetivo de
responder a
pergunta, mas sim
permitir que a
pessoa que assiste

reflita.
(P5.5.28) Logo, como
colocaa

apresentadora, este (P5.S.28x) Debates
debate da descoberta e | como apresentados

invencao da no video
matematica segue e € | proporcionam gerar

direcionado ao reflexdes.

telespectador, para

reflexdo.
(A5.P3.19) Poderia... | (A5.P3.19x) Explica
perguntar pros alunos, que o [video de
o que vocés acham? A divulgacao

matematica foi

cientifica] poderia
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descoberta ou
inventada?

ser utilizado na aula
de Matematica
como forma de levar
aos estudantes a
reflexao sobre o
conteudo.

(A4.P3.4) talvez um
video de divulgacao
cientifica tras.

(A4.P3.4x) O
participante
acredita que
conteudos que nao
conseguem ser
abordados em sala
de aula, poderiam
ser apresentados
por meio de videos
de divulgacao
cientifica.

(A2. P5.1) Acho que foi
meio para fixacao.

(A2.P5.1x) O
participante sugere
a contribuicao das

[redes sociais de
divulgacao
cientifica] para
fixacdo de
conhecimentos.

(A2.P5.2) Muitas vezes
na escola nao tem
como fazer pratica

sobre aquele assunto,

e asvezes vocé vé um

video de divulgacao
sobre esse assunto,
(A2.P5.3) e vocé
consegue fixar aquilo
que vocé aprendeu em
aula.

(A2.P5.2x) O
participante explica
que naescola
muitos contetdos
nao conseguem ser
ensinados por meio
de aulas praticas,
um video de
divulgacao cientifica
poderia ser utilizado
para suprir essa
dificuldade
(A2.P5.3x) umvideo
de divulgacao
cientificae
contribuir para fixar
o aprendido durante
aaula.

(A1.P5.4) Eachoquea
divulgacao cientifica
também consegue
mostrar para o aluno
que tem varios
caminhos para ele
seguir.

(A1.P5.4x) Dizque a
divulgacao cientifica
pode mostrar aos
estudantes novas
formas de
aprendizado.
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(A1.P5.5) E nao, tipo,

ver so aquilo que ele

esta vendo naescola,
sabe?

(A1.P5.5x)[ A
divulgacao
cientifica] possibilita
iralém dos
conteldos
tradicionais.

(A4.P6.5) As vezes, 0
aluno ndo sabem sobre
acélula, e estudando
uma matéria mais
complexa, mas precisa

(A4.P6.5x) Afirma
que canais com
videos de divulgacao
cientifica podem

. . ajudar a
do conceito de célula. )
< . compreender
Entao os videos da , .
. - conteudos mais
divulgacao podem
) ; complexos.
ajudar isso.
(A5.P3.1x) O

(A5.P3.1) Entao, eu
acreditoque a
divulgacao cientifica da
matematica seria,
principalmente, pra
desmistificar a
matematica.

participante afirma
que a divulgacao
cientificaem
matematica ajuda a
desmistificar essa
area do
conhecimento.

(A5.P3.2) Porque eu
nao vejo, até na tarefa
que o senhor passou
pra gente fazer

(A5.P3.2x) Diz nao
ter muitos
conteudos de
[divulgacao
cientifica de
matematica nas
redes sociais].

(A5.P3.3) foi um
sacrificio pra me achar
uma divulgagao
cientificaem
matematica. Até eu
conversei com minha
amiga sobre, e falei,
nossa, esta muito
dificil pra mim achar
uma divulgacao
cientificaem
matematica.

(A5.P3.3x) Relatou a
dificuldade de
encontrar
conteudos de
divulgacao cientifica
sobre Matematica
nas redes sociais.

(A5.P3.4) Entao, eu
acho que assim,
contribuiria muito pra
desmistificar a
matematica como uma
coisa totalmente
mirabolante e que
ninguém consegue
fazer.

(A5.P3.4x) [A
divulgacao cientifica
em matematica |
pode contribui para
superar a crenca de
gue essa area é
muito complexa e
inacessivel.
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(A5.P3.7) Entao, ai
voltando nessa
questao, eu achei
muito dificil de
encontrar uma
divulgacao cientifica
de matematica.

A5.P3.7x) O
participante
reafirmara
dificuldade de
encontrar
conteldos de
divulgacao cientifica
em matematica nas
redes sociais.

(A5.P3.8) E eu falei
assim, meu Deus,
imagina os alunos da
escola,

(A5.P3.8x) Acredita
que estudantes da
escola teriam
dificuldades de
encontrar
conteldos de
divulgacao cientifica
[em matematica]
nas redes sociais.

(A5.P3.12) mas elatem
suas aplicacoes.

(A5.P3.12x) [Apesar
de abstratos, os
conteudos de
Matematical]
possuem utilizacao.

(A5.P3. 13) Entéo, eu

acho que contribuiria

muito a matematica
mesmo para
desmistificar

(A5.P3.13x) [A
divulgacgao cientifica
presente nas redes
sociais] contribui
para desmitificar a
matematica.

(A5.P3.14) elaever
que ela realmente esta
em tudo, a matematica
esta emtudo, a gente a

utiliza em tudo.

(A5.P3.14x)[A
divulgacao cientifica
em Matematical
pode contribuir para
mostrar a
importanciaea
presencada
matematica em
diversos aspectos
do cotidiano.

(A5.P3.15) Eu
encontrei uma bem
legal que falava sobre o
debate, que é a

(A5.P3.15x) O
participante relata
ter assistido em uma
[rede socialum
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matematica foi
descoberta ou
inventada?

video de divulgacao
cientifica] que
debatiase a
Matematica foi
descoberta ou
inventada.

(A5.P3.18) Ele s6 fala
que depende da
situacdo, que a
matematica
aconteceu, ela teve
uma descrigcao, mas s6
L4 na frente utilizaram
ela, mas ela ja estava
feita séculos atras.
Entao ela é descoberta,
mas ao mesmo tempo
é inventada.

(A5.P3.18x) O
participante
comenta que,
segundo o [video de
divulgacao cientifica
assistido], a
natureza da
matematica
depende da
situagao: alguns
conceitos ja
existiam antes de
serem utilizados.

(A5.P5.2) Eu estava
falando da
matematica.
Desmitificar que é
uma coisa muito
mirabolante que
ninguém faz, sé

(A5.P5.2x) [A
divulgacgao cientifica
em redes sociais]
contribui para
desmitificar a ideia
de que matematica
é algo restrito
apenas para

génios. pe'ssoas
consideradas
génios.
(P5.5.24x) O
(P5.S.24) Portanto, participante explica

podemos concluir que
esta noticia nos leva a
analisar a matematica
dentro de seu contexto,

que o [video]
permite olhar para a
Matematica dentro
de seu contexto

histérico.
(P5.S.26x) [No video
(P5.S.26) Porém, como d? dl\{qlgagao
; cientificaem
mostra alguns feitos da - ~
o . matematica] sao
historia e através dos
. apresentados
fatos descritos no
video momentos da
’ historia da
Matematica.
(A1.P5.1x) O

(A1.P5.1)) Acho que
tornar a escola um
lugar mais divertido,

participante diz que
0 uso de [materiais
de redes sociais de
divulgacao
cientifica] pode
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tornar as aulas mais
divertidas.

(A1.P5.5) E tornar
realmente o ambiente
mais engajado.

(A1.P5.5%)[A
divulgacao
cientifica] pode
aumentar o
engajamento dos
estudantes.

(A4.P5.2) Etalvez gerar
interesse nos alunos

(A4.P5.2x) [Diz que a
divulgacao cientifica
das redes sociais]
pode gerar mais

também. )
interesse nos
estudantes.
A4.P5.3) Porque é (A4.P5.3x) Segundo
muito mais o0 participante videos
interessante vocé ver bem elaborados
um video todo sobre divulgacao
elaborado sobre tal cientifica pode
assunto, dai talvez o aumentaro
aluno chega mais interesse dos
animado paravera estudantes pela
sua aula. aula.
(A5.P3.5x) O

(A5.P3.5) Porqueeu
acho que é um dos
motivos que a gente
tem tanta pouca
procuracoma
matematica, em curso
de licenciatura de

participante diz que
um dos motivos
pelos quais poucas
pessoas ingressam
no curso de
licenciaturaem
Matematica[é a
crenga de que essa

matematica. area é muito
complexa e
inacessivel].
. A5.P3.6x) O
(A5.P3.6) Porque é (. . ) .
. . participante explica
uma coisa, assim, que .
que muitos
tem aquela famosa R
frase, né? Onde que eu estudantes tém
o T dificuldade em
vou usar isso, .
relacionar o
professor? Onde que , .
. conteudo aprendido
eu vou usar isso,
em sala de aulacom
professora?

seu dia a dia.

(A5.P3.9) que elesvao
me perguntar,
professor, onde eu vou
utilizar isso na minha
vida? O que eu vou
responder pra eles? Eu
fiquei pensando.

(A5.P3.9x) Se sente
insegura sobre
como explicar aos
estudantes em que
momentos da vida
pessoal dos
estudantes eles
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poderao utilizar os
conteldos de
matematica
aprendidos na
escola.

(A5.P3.10) Porque para

a gente ja é dificil
imaginar

(A5.P3.10x) O
participante fala que
[licenciandos em
Matematical]
possuem
dificuldade em
relacionar os
[contetdos de
matematica ao seu
cotidiano].

(A5.P3.11) porque a
matematica é super
abstrata,

(A5.P3.11x) Explica
que 0s
conhecimentos
matematicos sao
abstratos.

(A4.P3.3) isso talvez
nao tenha na sala de
alunos,

(A4.P3.3x) Cita
como exemplo 0s
[conhecimentos
sobre mistura de
produtos de
limpeza] como algo
que geralmente ndo
é ensinado em sala
de aula.

(A4.P3.15) Mas, tipo,
eu nao sabia que
libera gases toxicos,
porque nao é uma
coisa que a gente vé
aqui, né?

(A4.P3.15x) O
participante diz que
0 conhecimento
sobre algumas
misturas de
produtos de limpeza
libera gases téxicos
nao é algo visto nas
aulas.

(A4.P3.18) E aios
alunos ndo conseguem
relacionar,

(A4.P3.18x) Cita que
muitos estudantes
nao conseguem
utilizar os
conhecimentos
vistos nas aulas em
suas as tarefas
cotidianas.

(A4.P3.19) porque
essa dos produtos
quimicos, nenhum

(A4.P3.19x) Os
professores ndo
orientam sobre uso
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professor fala o que
pode usar ou nao.

seguro ou
combinacgdes
perigosas de

produtos quimicos.

(A4.P5.4) Porque vocé
cheganasuaaulae

fala assim, nossa,
vamos falar sobre isso
no quadro, numa sala
que nao tem elementos
da atual.

(A4.P5.4x) Relata a
dificuldade de
trabalhar apenas
utilizando o quadro

e sem trazer

informacoes atuais.

(A4.P5.6) Ah, eu tenho
pavor do professor
que passa todo o
contetdo no quadro,
ai explica, ai apaga,
dai comeca de novo.
Nossa senhora,
entendeu?

(A4.P5.6x) O
participante
expressa
descontentamento
com estratégias
pedagdgicas
tradicionais como
apenas escrever na
lousa e explicar o
conteudo.

(A1.P5.2) porque eu
acho que muitas
geracOes cresceram
achando que a escola
eraum saco, queiala
porque era obrigacao
dos pais, e pronto. lala
s@ para passar, e é isso

ai.

(A1.P5.2x) Cita que
muitas vezes 0s
estudantes
consideram a escola
um lugar chato e
obrigatério.

(A5.P3.16) Ai eu utilizei
isso pra fazer a sua
tarefa,
porque eu pensei
assim, gente, esse
debate é milenar,
eu tenho que colocar
isso na minha tarefa.
A matematica foi
descoberta ou
inventada?

[A5.P3.16x) O
participante explica
ter feito a atividade
[da oficina] com um
video de divulgacao
cientifica sobre
matematica.

(A2.P6.2) eu gostei na
primeira aula, também
quando vocé mostrou,
né, tipo, vocé nao falou
s6 dateoria, vocé
mostrou também nos
estudos, eu gostei
bastante disso.

(A2.P6.2x) Cita a
importancia [da
oficina] ter trazido
exemplos e estudos,
nao se limitando a
parte tedrica.

(A2.P6.3) Mas eu acho

(A2.P6.3x) Sugere

que a primeira aula o

uma abordagem
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final ficou mais
pesado. Se colocasse 0
Kahoot no meio ou
mais para o final talvez
seja algo legal.

diferente para o
momento em que foi
utilizado o Kahoot,
com o objetivo [da
oficina] ficar mais
leve e dinamica.

(A2.P6.4) Mas eu
gostei que vocé
apresenta um dominio
muito grande sobre o
que vocé fala, vocé
falou muito bem.

(A2.P6.4x)
Reconhece o
dominio do
professor mediador
emrelacao aos
conteudos
trabalhados.

(A2.P6.5) Eu gostei
bastante.

(A2.P6.5x) Afirma ter
gostado da oficina.

(A4.P6.1) Vocé deu

(A4.P6.1x) O
participante
destacou a

bastante exemplos do | importanciade[a
que aconteceu em oficina] apresentar
salade aula, exemplos do que
acontece em sala de
aula
(A4.P6.2x) O

(A4.P6.2) porque a
gente esta formando
ainda, a gente ainda

nao foi para sala de

aula.

participante disse
que ainda nao
possuem
experiéncias em
sala de aula, pois
estao em formacao
ainda.

(A4.P6.3) Entao acho
que os exemplos que
vocé deu, todos as
referéncias de sites
que a gente pode usar.

(A4.P6.3x) Afirmou
que os exemplos e
referéncias
apresentadas
[durante a oficina]
podem ser
futuramente
utilizadas em sala
de aula.

(A4.P6.6) Eu gosteida
parte que teve a
comunicacao entre a
gente, porque teve
essatroca, porque
cadaum pensa e vai
expandindo bastante.

(A4.P6.6x) Destaca a
importancia [da
oficina] ter
possibilitado
momentos de roda
de conversa,
permitindo troca de
conhecimentos
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entre 0s
participantes.

(A4.P6.7) O queeu
pensava, as vezes ai
alguém falou algo que
nao tinha pensado.
Entdo eu acheiisso
interessante também.

(A4.P6.7x) Explicou
que as [rodas de
conversa durante a
oficina] permitiram
ouvir coisas que

outros participantes

tinham pensado, o

que considerou algo

interessante.

(A7.P6.1) Eu acho que,
tipo, teve duas
contribuicdes para

(A7.P6.1x) O
participante afirmou
que [a oficina]

trouxe contribuicoes

mim, uma no )
. em suavida
profissional e uma no .
profissional e
pessoal.
pessoal.

(A7.P6.6) e tipo, acho
que me deu um monte
de ideia sobre como

eu posso utilizar essas
tecnologias no ensino.

(A7.P6.6x) Relata
que [a oficina] lhe
trouxe ideias de
como utilizar a
tecnologia no
ensino.

(A6.INF.8) A aula
comecaria com uma
pergunta aos alunos

(A6.INF.8x) Propde
iniciara aulacomo
uso de uma
pergunta sobre
[vacinas] aos
estudantes.

(A6.INF.9) sobre o que
eles sabem a respeito
de vacinas,

(A6.INF.9x) O
participante sugere
iniciar a aula com
uma [perguntal,
buscando identificar
0s conhecimentos
prévios dos
estudantes sobre
vacinas.

(A6.INF.10)suas
funcoes e,

(A6.INF.10x) O
participante sugere
0 uso de [perguntas]

para identificar

conhecimentos
prévios dos
estudantes sobre a
fungao das
[vacinas].

nte, sua importancia.

(A6.INF.11)principalme

(A6.INF.11x) O
participante sugere

0 uso de [perguntas]
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para identificar
conhecimentos
prévios dos
estudantes sobre a
importancia das
[vacinas].

(A5.INF.3)
Inicialmente, a aula
seria retomada o que é
um polinémio e
explicaria o que
significa fatorar um
polinébmio,

(A5.INF.3x) O
participante planeja
iniciar a aula
retomando
conceitos sobre a
definicao de
polindbmio e de
fatoracao.

(A5.INF.4) entendendo
€SSe processo como
uma forma de
simplifica-lo.

(A5.INF.4x) O
participante explica
afatoracao de
polinbmios como
uma forma de
simplificacdo dos
polindmios.

(A5.INF.5)) Seria
introduzido, entao, o
conceito de fator
comum.

(A5.INF.5x) Apds a
apresentacao de
conceitos sobre
[polindmios e de

faturacao] o
participante sugere
aexplicacao aos
estudantes do que é
fator comum.

(A5.INF. 7) Apés
assistir ao video com
os estudantes,

(A5.INF.7x) O
participante prevé a
participacdo em
conjunto com 0s
alunos, como forma
do professor mediar
0 processo do uso
do [video] em sala
de aula.

(A5.INF.9) A atividade
seguinte consistiria
em dividir os alunos
em duplas, propor
uma lista de
exercicios e
disponibilizar um
tempo para que
tentem resolver essa
lista.

(A5.INF.9x) A partir
do [video assistido
com os estudantes]
o professor
organizaria os
alunos em duplas
para resolugao de
lista de exercicios.

(A5.INF.10) Durante a
resolucdo em duplas, o

(A5.INF.10x) O
participante cita o

181



professor auxiliaria os
estudantes que
estiverem com
duvidas.

papel do professor
para auxiliar os
alunos durante a
resolucéo de
exercicios.

(A5.INF.11) Ao término
da resolucéo, cada
dupla resolveria um

dos exercicios no
quadro,

(A5.INF.11x) O
participante propode
que apods os alunos

resolverem
exercicios com
suporte de um
[video sobre
polindbmios], eles
mostrem os
resultados na lousa.

(A5.INF.12) visando
corrigir as questdes em
conjunto, com o auxilio

do professor.

(A5.INF.12x) O
professor deve
auxiliar nas
correcoes das
questdes em
conjunto com toda a
turma.

(A5.INF.13) Por fim,
concluida a correcao
dos exercicios, 0s
cadernos seriam
visitados pelo
professor.

(A5.INF.13x) Ao fim
das atividades o
participante sugere
que o professor viste
as atividades feitas
pelos estudantes.

(A5.INF.14) Esse visto
contariacomo
avaliacao da atividade
e, ao final do trimestre,
0s vistos somariam 20
pontos na média final.

(A5.INF.14x) O
participante explica
que a avaliagdo da
atividade seria por
“vistos” realizados

pelo docente ao
longo do semestre.

(A6.INF.15)Por fim, a
avaliacao seria
formativa e de carater
qualitativo,

(AB.INF.15x) O
participante diz que
avaliaria os
estudantes [apos
apresentacgao do
video de divulgacéao
cientifica] com uma
avaliacao formativa.

(P6.INF.1) A partir dos
conhecimentos
adquiridos durante a
oficina, elaborou-se a
ideia de uma aula
sobre vacinas.

(P6.INF.1x) O
participante sugere
o uso de [redes
sociais de
divulgacao
cientifica] para uma
aula sobre vacinas.
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(P6.INF.2) A aula seria
destinada a uma turma
do sétimo ano do
Ensino Fundamental
dos Anos Finais, na
disciplina de Ciéncias.

(P6.INF.2x) O
participante diz
[redes sociais de
divulgacao
cientifica] poderiam
ser utilizadas para
trabalhar sobre
vacinas com auma
turma do sétimo ano
do Ensino
Fundamental dos
Anos Finais, na
disciplina de
Ciéncias.

(P6.INF.3) Teria como
objetivos reconhecer a
importancia da
vacinacao para os
seres vivos,

(P6.INF.3x) O
participante
planejou utilizar
[redes sociais de
divulgacao
cientifical]como
objetivo de trabalhar
aimportancia da
vacinacao.

(P6.INF.4)entender
como ocorre 0
surgimento das

vacinas,

(P6.INF.4x) Sugere o
uso de [redes
sociais de
divulgacao
cientifica] para
debates sobre o
surgimento das
vacinas.

(P6.INF.5)compreender
arelevanciada
imunizacao e

(P6.INF.5x) Sugere o
uso de [redes
sociais de
divulgacao
cientifica] para
explorara
importancia da
vacinacao.

(P6.INF.6) identificar
as diferengas entre os
tipos de vacinas e

(P6.INF.6X) Sugere o
uso de [redes
sociais de
divulgacao
cientifica] para que
os alunos
compreendam a
diferencga entre os
tipos de vacinagao.

(P6.INF.7) suas
fungdes.

(P6.INF.7x) Sugere o
uso de [redes
sociais de
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divulgacao
cientifica] para que
os alunos
apreendam as
funcdes da vacina.

(P6.INF.12) Em
seguida, seria
apresentado umvideo
curto, do Instagram do
projeto Licenciar
Biologia,

(P6.INF.12x) O
participante diz que
utilizaria um video
curto de [divulgacao
cientifica] do
Instagram do projeto
Licenciar Biologia.

(P6.INF.13) sobre a
origem das vacinas.

(P6.INF.13x)
Utilizaria video de
divulgacao cientifica
sobre vacinas [na
aula de Ciéncias do
sétimo ano do
Ensino Fundamental
dos Anos Finais].

(P6.INF.14)Depois
disso, seriam
abordados contetidos
teodricos relacionados
aotema.

(P6.INF.14x) Apds
utilizar um [video de
divulgacao
cientifica] o
participante
apresentaria aos
estudantes
conteudos tedricos
sobre o tema.

(P5.INF.1) A partir dos
aprendizados
adquiridos ao longo da
oficina, seria realizada
uma aula sobre
fatoracao de
polindmios.

(P5.INF.1x) O
participante sugere
o[uso de redes
sociais de
divulgacao
cientificalemuma
aula sobre fatoragao
de polinémios.

(P5.INF.2) O publico-
alvo seriaumaturma
do oitavo ano.

(P5.INF.2x) Para o
participante [redes
sociais de
divulgacao
cientifica] poderiam
ser utilizados para
aulas de
[matematica] no
oitavo ano do Ensino
Fundamental dos
Anos Finais,

(P5.INF. 6) Depois
disso, seria

(P5.INF.6x) O
participante propde

transmitido um video

o uso de umvideo
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do YouTube chamado
Fator Comumem
Evidéncia.

do Youtube como

suporte parauma
[aula de Matematica

sobre polindbmios].

(P5.INF.8) o docente
resolveria alguns
exemplos no quadro,
juntamente com os
alunos, utilizando
conceitos que foram
apresentados durante
ovideo.

(P5.INF.8x) O
participante explica
que utilizaria os
conceitos
apresentados no
[video] para resolver
na lousa alguns
exemplos
matematicos.
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APENDICE 3 - SLIDES UTILIZADOS DURANTE A OFICINA DIDATICA

OFICINA DIDATICA I%%I

’l

A

REDES SOCIAIS E DIV_!JLGAI;EO
CIENTIFICA NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

1° DIA ,I%ZI

DIVULGACAO CIENTIFICA NAS REDES
SOCIAIS E O COMBATE A DESINFORMACAO
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OBJETIVOS DA OFICINA

« Desenvolver a capacidade de identificar noticias falsas e
avaliar a confiabilidade de informacdes cientificas nas redes
sociais

- Explorar estratégias praticas para integrar a divulgacéao
cientifica e o uso de redes sociais na pratica docente

« Compreender o cenario atual e os desafios da divulgacéao
cientifica nas redes sociais

« Incentivar a criacao de planos de aula que utilizem redes
sociais para promover a divulgacao cientifica

\ A MAIOR FAKE NEWS QUE EU JA OUVI FOI..



FAKE NEWS

Fake news sdao informacoes falsas
ou enganosas divulgadas,
principalmente, nas redes sociais.
Elas sao espalhadas para
manipular a opinido publica ou
influenciar a politica,
aproveitando-se da

vulnerabilidade das pessoas.

NEGACIONISMO

Negacionismo cientifico é a rejeicao
deliberada de evidéncias cientificas
estabelecidas, negando fatos aceitos pela
comunidade cientifica. Envolve a
manipulacdo de informacgdes e a criacdo de
duvidas para sustentar crengas pessoais
ou interesses especificos. Exemplas
incluem a negacdo das mudancas

climaticas e do efeito das vacinas.

ESPERANCA

Quatro pacientes foram
curados em SP com uso
da hidroxicloroquina

Casos gra jfulm.rm'mrr.v'(n_\' COM covo rus receberam
alta depois de alguns dias de uso do medicamento

A 1ma
Algun

Concordo
em partes

Concordo
totalmente

Discordo

em partes

Discordo
totalmente

NR

INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM COMUNICAGAO PUBLICA DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA (INCT-CPCT). O
que os jovens brasileiros pensam da ciéncia e da tecnologia: Survey 2024. 2024. Disponivel em: https://inct-cpet.fiocruz.br/2024/05/17/esta-disponivel-o-

resumo-executivo-da-survey-o-que-os-jovens-brasileiros-pensam-da-ciencia-e-da-tecnologia/. Acesso em: 26 jul. 2024,
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PSEUDOCIENCIA

E um conjunto de crencas ou praticas

que se apresentam como cientificas,

Concordo
mas nao seguem o metodo cientifico. SRS
Concordo
Falta rigor em evidéncias, testes e ; totalmente
T . Discordo
revisado por pares, e baseia-se em em partes
H A = 3 i3 Discordo
afirmacoes sem comprovacao cientifica e

ou argumentos nao verificaveis. NR
Exemplos incluem astrologia e

homeopatia.

INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM COMUNICAGAO PUBLICA DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA (INCT-CPCT). O que os jovens
brasileiros pensam da ciéncia e da tecnologia: Survey 2024. 2024. Disponivel em: https://inct-cpet.flocruz.br/2024/05/17/esta-disponivel-o-resumo-executivo-da-survey-o-que-
os-jovens-brasileiros-pensam-da-ciencia-e-da-tecnologia/. Acesso em: 26 jul. 2024.

DINAMICA

"l

Acesse: https://kahoot.com/




Piranhas e jacarés
apareceram nas
ruas apos
enchentes no RS

Por O Globo

Animais ja sao conhecidos na
regido devido a transposigao e a
conexao dos rios Uruguai e Jaculi,
que acabam se conectando com
o Guaiba.

Circula nas redes sociais um
video que mostra uma piranha
morta, encontrada no bairro
Auxiliadora, em Porto Alegre, no
meio de uma rua na qual o nivel
da dgua baixou recentemente
apos os temporais que atingiram
o Rio Grande do Sul desde o meés
passado perderem forca. Outras
imagens mostram jacarés
andando pelas ruas em algumas
localidades.

Cheio de jacaré em eldorado,
como se ndo bastasse W WWW
AVISEM TODOS QUE AINDA
TIVEREM CONTATO NAS
CASAS!!! Todos!!! Precisa
EVACUAR A CIDADE

Idosos tém 50%
de desconto na
passagem aérea
garantido por lei

Por O Globo

Associacao Brasileira das
Empresas Aéreas (Abear) e
Conselho Nacional dos Direitos
da Pessoa ldosa afirmam que os
idosos realmente tem esse
direito.

Circula nas redes sociais uma
mensagem dizendo que uma lei
obriga as empresas aéreas a
conceder o desconto de
aproximadamente 50% nas
passagens aéreas vendidas para
pessoas maiores de 60 anos e
que para isso elas precisam
apenas avisar com 72 horas de
antecedéncia e provar a idade
com documentos.
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jacaré de trés metros
€ achado entre pneus
de aviao militar e
capturado nos EUA

Por gl

O animal foi encontrado entre os
pneus de uma aeronave na base
da Forca Aérea nos EUA. Ele foi
solto logo depois no rio
Hillsborough.

Um video que circula nas redes
sociais mostra o momento em
que um jacaré é capturado na
pista de uma base aérea na
Flérida, ao lado de um avido
militar.

Piloto de avido
fez parto de
passageira com
aeronave no ar

Por g1

Avido ia de Taipei, em Taiwan,
para Bangkok, na Tailandia.
Médicos aguardavam no
aeroporto para atender amae e
o bebé, uma menina, que
estavam bem e saudaveis.

Um piloto tailandés fez um parto
de emergéncia durante um voo
de quatro horas que ia de Taipei,
em Taiwan, a Bangkok, na
Tailandia.




Numeros na caixa de
leite indicam vezes em
que produto voltou a
fabrica e recebeu
formol

Por Roney Domingaos, gl

Circula pelas redes sociais um video
em que um homem mostra uma
caixinha de leite e afirma: "Vocé sabe o
significado desses nimeros embaixo
da caixa de leite? E a quantidade de
vezes que ele ja foi pra fabrica receber
uma carga de formol, Esse ja foi dez
vezes para a fabrica receber formol.
Sempre que passa da validade, o
mercado manda de volta pra fabrica, a
fabrica joga uma carga de formol no
leite e manda ele de volta pro mercado
pra ser vendido".

Procurada pelo g}, a empresa dona da
marca Quata, que aparece no video,
esclarece que o nimero presente na
embalagem mostrada é realmente
uma codificacdo das vezes que o
produto foi reformulado.

= g1 FATO OU FAKE Q
E #FATO: Trem desgovernado
e carregando pedras anda a
100 km/h sem maquinista;
VIDEO

Caso aconteceu na [ndia. Veiculo tinha vagBes
carregando pedras. Para parar o trem, foram colocados
blocos de madeira nos trilhos e todos os cruzamentos
da linha foram fechados por precaugao.

Por g1 — Sao Paulo
01/03/2024 06h00 - Atualizado ha 6 meses

= g1 FATO OU FAKE

E #FAKE que nimeros na
caixa de leite indicam vezes
em que produto voltou a
fabrica e recebeu formol

Ndmero existe para fabricante da caixinha controlar a
qualidade da embalagem. Fabricante do leite explica que
ndo existe formol na fabrica.

Por Roney Domingos, g1
27/10/2021 12h17 - Atualizado ha 2 anos
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gl FATO OU FAKE Q

E #FATO: 'Tornados de
mosquito' invadem céu de
cidade na India

Imagens foram registradas por jornais locais. O aumento
no nivel do rio Mula-Mutha esta entre os motivos para o
fenémeno. O grande numero de insetos sugere aguas
poluidas por esgotos.

Por g1
17/02/2024 00h01 - Atualizado ha 6 meses

=1q) FATO QU FAKE Q

=gl FATO OU FAKE

E #FATO: Piloto de avido fez
N . parto de passageira com

aeronave no ar

E #FAKE que idosos tém 50% R
Avido ia de Taipel, em Taiwan, para Bangkok, na
de desconto na pa Ssagem Tailandia. Médicos aguardavam no aeroporto para
x H H atender a mae e o bebé, uma menina, que estavam bem
aérea garantido por lei el

Associagdo Brasileira das Empresas Aéreas (Abear) e
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Idosa afirmam
que a mensagem é falsa.

Por Roney Domingos, g1 0 @ ‘(:

04/04/2022 16h57 - Atualizado ha 2 anos

Por g1 — Sdo Paulo
07/03/2024 03h30 - Atualizado hé 6 meses




= gl FATO OU FAKE Q
E #FATO: jacaré de trés
metros é achado entre pneus
de avido militar e capturado
nos EUA; VIDEO

O animal foi encontrado entre os pneus de uma
aeronave na base da Forca Aérea nos EUA. Ele foi solto
logo depois no rio Hillsborough.

Por g1
25/04/2024 04h01 - Atualizado ha 4 meses

= gl

FATO OU FAKE Q

E #FAKE que indigenas em
estado de desnutricao em
Roraima sao venezuelanos

Organizag¢des como a Survival e a Associagdo
Expedicionarios da Saude (EDS) afirmam que crise afeta
indigenas brasileiros. O Ministério da Satde e a Funai
também desmentem a mensagem falsa.

Por Roney Domingos, g1
25/01/2023 15h05 - Atualizado ha um ano

FATO OU FAKE

= g1

E #FATO que anel misterioso
de fumaca preta foi visto
flutuando no céu na
Tailandia; veja video

Moradores da provincia de Nakhon Pathom filmaram o
fendmeno até que ele se dissipasse no ar. Pesquisador

disse acreditar que o anel tenha sido formado pela
‘explosao de uma estrutura esférica’.

Por g1 — Sdo Paulo

= gl FATO QU FAKE Q
E #FATO que piranhas e
jacarés apareceram nas ruas
apods enchentes no RS

Animais ja sao conhecidos na regido devido a

transposicao e a conexao dos rios Uruguai e Jacui, que
acabam se conectando com o Guaiba.

Por O Globo
17/05/2024 20h07 - Atualizado hé 3 meses
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Jackie Chan se
emociona com a
filha ao rever sua
carreira

30 com urna retrospectiva
s filmes ao lada de uma

Legendas em portugués
nmrgquc ajovern éafilha

Alegenda do vide: :"Que
video lindo clo Jac han e su:
filha assistindo aos grandes

momentos de sua carreira’”

=4cl FATO OU FAKE Q

E #FAKE que Jackie Chan
tenha se emocionado com a
filha ao rever carreira; cena é
de um filme

Jovem mostrada no video é a atriz Haocun Liu e cenas
fazem parte do filme "Ride On".

Por Roney Domingos, g1
04/07/2023 04h01 - Atualizado hd um ano
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CONSIDERAM A [_1_ IMPACTAM NA
VULNERABILIDADE ' PERCEPCA?
DOS INDIVIDUOS ITl PUBLICA DA CIENCIA

FAKE NEWS NAS REDES SOCIAIS
IMPACTAM NA SAUDE 1 FORMATOS SEMELHANTES AS

PUBLICA E ELEICOES DIVULGAGOES CENTIFICAS
MENSAGEM APELATIVA

FONTES UTILIZADAS POR JOVENS BRASILEIROS PARA VERIFICAR A VERACIDADE DE NOTICIAS RELACIONADAS A
CIENCIA E TECNOLOGIA (NCT—-CPCT, 2024).

INTERNET OU REDES SOCIAIS 81% 10% 5% 4%

TELEVISAO NO APARELHO DE TV OU VIA INTERNET 47% 21% 18% 15%

LIVRO IMPRESSO OU ONLINE (EBOOK)

I FREQUENTEMENTE I AS VEZES I RARAMENTE N NUNCA I NS/NR

INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM COMUNICAGAO PUBLICA DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA (INCT-CPCT). O que os jovens
brasileiros pensam da ciéncia e da tecnologia: Survey 2024. 2024. Disponivel em: https://inct-cpet.fiocruz.br/2024/05/17/esta-disponivel-o-resumo-executivo-da-survey-o-que-os-
jovens-brasileiros-pensam-da-ciencia-e-da-tecnologia/. Acesso em: 26 jul. 2024.
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MEIOS MAIS UTILIZADOS POR JOVENS PARA ACESSAR CONTEUDOS NA INTERNET

a0 | 57
IS TG RAM i 80%
voutuee: | 77
VAT A PP — 2%
TIKTOK | 54%
PODCAST | 2%
FACEBOOK | 41
X (ANTIGO TWITTER) | 28%
CHAT GPT | 22%
TWITCH [ 20%

OUTROS MEIDS | 2%

INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM COMUNICAGAO PUBLICA DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA (INCT-CPCT). O que os jovens
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brasileiros pensam da ciéneia e da tecnologia: Survey 2024. 2024. Disponivel em: https://inct-cpet.fiocruz br/2024/05/17/esta-disponivel-o-resumo-executivo-da-survey-o-que-os-

jovens-brasileiros-pensam-da-ciencia-e-da-tecnologia/. Acesso em: 26 jul. 2024.

Meios, na internet, mais utilizados para
obter informacoes sobre C&T

Na internet, a busca ou o acesso a informacgtes sobre C&T por parte dos brasileiros € dominado por 4 plataformas: Instagram, Facebook, Youtube e WhatsApp. Trata-se de

uma grande mudanca com respeito & pesquisa de 2015, em que o Instagram alcancava menos de 2% das escolhas, e 0 WhatsApp cerca de 5%.

Sites de
instituicdes
Instagram Facebook Youtube Whatsapp de pesquisa Tik Tok Podcasts Twitter (X) Blogs Telegram

W% 371% 271% 21% 19% 10% 6% &% 2% 2%
B e v v

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIAE ESTATfSTICA (IBGE). PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA
DE DOMICILIOS CONTINUA: ACESSO A INTERNET E A TELEVISAO E POSSE DE TELEFONE MOVEL
CELULAR PARA USO PESSOAL 2023. RIO DE JANEIRO: IBGE, 2024.
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REDES SOCIAIS MAIS USADAS NO BRASIL EM 2023
WHATSAPP (169 M)
YOUTURE (142 M)
INSTAGRAM (113 MI)
FACEROOK (109 M)
TIKTOK (82 MI)
LINKEDIN (63 M1)
MESSENGER (62 M)
KWAI (48 MI)
PINTEREST (28 M)
TWITTER (24 M)

Datareportal (2023). Digital 2023: Brazil. Disponivel em: datareportal.com.

AN

S DIVULGAGAO CIENTIFICA
L

A divulgagéio cientifica usa métodos e ferramentas para compartilhar
informagdes sobre ciéncia e tecnologia com pessods que ndo sdo
especialistas, facilitondo a compreenstio de tfermos e conceitos

complexos.

BUENO, Wilson Costa. Comunicagéo cientifica e divulgagao cientifica: aproximagdes e rupturas conceituais. Informagéo &
Informagéo, Londrina, PR [S. ], v. 15, n. 1esp, p. 1-12, 2010.
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DEMOCRATIZAGAO DO E::’g:?::’&io
CONHECIMENTO PUBLICO EM QUESTOES
CENTIFICAS
DIVULGACAO CIENTIFICA
SHECTER l, ALFABETIZAGAO CIENTIFICA
e T
DESINFORMACAO = g
W APROXIMAGAO ENTRE CENCIA E
SOCIEDADE
ALCANCA PUBLICOS
DE FORMA AMPLA E MEIO DE COMBATE A
DIVERSA DESINFORMAGAO
DC NAS REDES SOCIAIS
Sl l, ACIL ACESSO A INFORMAGAO
USUARIOS : S

CONECTA PESQUISADORES E SOCIEDADE
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NATALIA PASTERNAK DURANTE A CPI DA COVID-19

https://www.youtube.com/watch?v=b3nM2dBTvjE 'Sobram estudos mostrando que kit-

D
=

Sree

W

covid nao funciona', diz Natalia
Pasternak a CPI

Da Agéncia Senado |

o a microbiolog atalla Pasternak,
o Bi ado!
combate & pands cadas pela ciéncia

Disponivel em: https://wwwi2.senado.leg.br/noticias/materias/2021/06/11/sobram-estudos-
mostrando-que-kit-covid-nao-funciona-diz-natalia-pasternak-a-cpi

COMO SABER SE UM VIDEO E CONFIAVEL?

Credibiligage do

.
divulgago,
Descrigao x
Sejamembra: @ pirulla26.
kel Wi v s
a fangage: 0 canaldopirula
Mo inta, @paze er'f'cabi'idad
MEU LIVRO: amzn to/2EqDpr c e do
Ganal do Mingau, e agora com podcasts: Onte Udo

=/ queromingau
Canal do Jodo: B8 coslhoprécambriano

Referéncias:

htiy a
Artigo de 2013, com modelo de Mesozoico mais frio {nao
0 pra vocss)

lmparcialidade -
orofgsal. (caso aueirarm ver transparéncia

o material suplementar do artigs anterlor)

https://www.youtube.com/@Pirulla2s
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brainstorm para o time de marketing, & importante agradecer a todos pela participagéo e pela colaboragéo na geragéo de ideias. E importante
destacar a importéncia do trabalho em equipe para o sucesso das campanhas de marketing e motivar a equipe para a implementagéo das

campanhas definidas. Por fim, & preciso encerrar a apresentagéo de forma clara e objetiva.. Acesso em: Acesso em: 10 out. 2024.

2° DIA

INTEGRANDO A DIVULGAGAO CIENTIFICA NA
EDUCACAOQO: ESTRATEGIAS COM REDES
SOCIAIS
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|
Hydroxychloroquine use against SARS-CoV-2 infection in non-
human primates

Jut
in vivo &
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[ pré=Chiradan )

PROJETO
COMPROVA FACTCHECK.0RG

A

AGENCIAS DE CHECAGEM DE FATOS

FATO OU FAKE

A0S FATOS
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APAGAO GLOBAL

W AIS)  ppen sy P
2150 a5 FALSg e

A E FALSD QUE ELON MUSK M
AGENCIA LUPA

DEU DICAS PARA 0 BRASIL
SE PREPARAR PARA APAGAO
CIBERNETICO | |

preparar sobre o apagdo cibernético”
FontE: lu‘pa'll()l' Com‘br/ - Legenda em video que circula nas redes

FATO OU FAKE

FAKE

=gl FATO QU FAKE

4

)

E #FAKE que Drauzio Varella
recomenda produto para
ulcera, gastrite e refluxo

E #FAKE que Drauzio Varella recomenda produto para Ulcera, gastrite e
Drauzio Varella ndo gravou um video com esse refluxo — Foto: Reproducéo

contetdo. O video falso é uma montagem. As imagens

foram extraidas de um outro video em que ele fala sobre

causas da Ulcera gastrica.

Fonte: g1.globo.com/fato-ou-fake/

Por Roney Domingos, g1
22/07/2024 19h30 - Atualizado ha um dia
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Swirls After
Attempted
Assassination

FaCtChECk.Orgm By FactCheck.org

Posted on July 19, 2024

F ACTCHECKORG @ Misinformation

O [uo

A shooter attempted to assassinate former
President Donald Trump at a rally in the western
Pennsylvania town of Butler on July 13.

Misinformation Swirls After
Attempted Assassination

Fonte: factcheck.org

CANAIS DE DIVULGAGAO CIENTIFICA

CIENCIA
TODO DIA

.n . .
Ciéncia Todo Dia @
@CienciaTodoDia

5,56 mi de inscritos - 1 mil videos

. Atila lamarino ©
@Atilalamarino
1,64 mi de inscritos « 337 videos

Um canal totalmente voltado para assuntos que podem ser

5 Divulgador cientifico e explicador do mundo por opgdo >
abordados no cotidiano, mantendo seu cérebro sempre ativo!

twitter.com/oatila e mais 2 links

instagram.com/pedroloos e mais 3 links

WWW.YOUTUBE.COM/@CIENCIATODODIA WWW.YOUTUBE.COM/(@CIENCIATODODIA
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Canal do Pirulla @

@Pirulla2s
1,09 mi de inscritos - 738 videos

Canal voltado as coisas que mais me interessam: ciéncia, religiao
e evolugdo.

facebook.com/pages/Canal-de-Pirulla25/3294066... e mais 2 links

Nerdologia @

@nerdologia
3,38 mi de inscritos + 1 mil videos

Uma andlise cientifica e histdrica da cultura geek ! Toda terga-

>

feira, um novo video no canal.

facebook.com/CanalNerdologia?ref=ts&fref=ts e mais 3 links

WWW.YOUTUBE.COM/@CIENCIATODODIA

Domingos Dos Santos Neto

@domingosdossantosneto2905
484 mil inscritos - 768 videos

Descubra comigo como fazer na sua casa os experimentos que
vocé so vé nos livros.

Q Inscrito

Inicio Videos Shorts Comunidade

WWW.YOUTUBE.COM/@CIENCIATODODIA

vipEos NOVD

S
7ODA SEMANA!

Fisica e Afins @

897 videos

446 mil inscritos «

e

Gabriela Bailas é PhD em Fisica Tedrica de Particulas e conclui
seu doutorado na Franga através de uma bolsa do governo fran...

>

WWW.YOUTUBE.COM/@CIENCIATODODIA

WWW.YOUTUBE.COM/@CIENCIATODODIA



207

*§+ PODCASTS +&-

CIENCIA =
USP _ & Ciéncia USP - USP

Jornal da USP

NATALIA PASTERNAK

Natalia Pasternak - A

Hora da Ciéncia

CBN
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ot I et ot o

. W :
ﬁl[anL Anei : ‘OEnCd  CiénciaSem Fim
CIenCIa Suja @SEm ﬂm Estudios Flow

sllllﬁ Ciéncia Suja

*PODCAST -

El ..... [j

Portal do Butantan

= Pasysy ] —
° R JORNAL DA USP e
@ o i - Plausa 5
T oo A O
BIODIVERSIDADE . i e ~
C‘zjuase_2.5_00 eslpeqes
e animais e plantas .
em risco de extincio AERNGDS

no Brasil

Levantamento internacional indica que 515

delas estdo em estdgio critico de conservacio
€16 jd extintas

7

do o brincar: pesq
arqueoldgica investiga praticas
infantis dos séculos 19 e 20

https://revistapesquisa.fapesp.br/

https://revistapesquisa.fapesp.br/

ittps://revistapesquisa.fapesp.br/ https://revistapesquisa.fapesp.br/
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Cientistas sdo condenadas fE}es

, ][]
por desmentirem postagem TG
sobre diabetes 0. ®

Decisao determinou que video educativo fosse
apagado sob pena de multa e estipulou uma
indenizacao por danos morais de RS 1.000,00

Thomaz Coelho, da CNN* , em Sao Paulo
nuncaviicientista YV
) 16:01 1o 13/(
920 514 mil 538
= publicagdes seguidores seguindo
CIENTISTAS SAO u l ! l Nunca vi 1 cientista
CONDENADAS » ‘ @ nuncavilcientista
POR DESMENTIHI 1 Site de ciéncias
POSTAGEM [ Laura Marise & Ana Bonassa
DE DlABETES 4 Ciéncia com credibilidade e bom humor
Comercial: nvic@farol.ag
Busca de contetdo
F‘ Y Ver traducao

Discusséo inicial

= como é f -
problematizacac \ elto ciéncias

= Quemg ;. ..
mocratiza¢ac do € cientisgao

De



Textos de divulgacao
cientifica

ancia

Feiras de ci

Filmes

DC NA ESCOLA

3 S = —‘@@@

Y
. @ j VfdeOS

Pro'
Ietos de Pesq

Rev'
Istas ¢ jornais

POR QUE A A i
G) DIVULGAGAO CIENTIFICA EM SALA ~ $&?
<Uo

magcdao de

Aproxi
a de aula

pesquisas a sal

Maior engaiamento dos
alunos

Desenvolvimento do

pensamento critico

DE AULA?

A :
p’°"'ma¢;5° o
Sociedade :

Deba

t

e de temag -
Uais

comun i?;lunos come
adores de
ciéno;
1a

209



210

G)  coMousaR As C
REDES SOCIAIS NAS AULAS Q?e
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®
= Falt
EXcesso de informagao a de_a'fabeﬁ?.ag"
Midiatic,

pesinformagao €
negacionismo

Ccriacao de “Bolhas d_e .
i formaq.ﬁo" pelos algoritmo
in

PROFESSORES NAS REDES SOCIAIS

Professor Ferretto @

@professorferretto

o 3,32 mi de inscritos - 1 mil videos
Mais Ciéncias de forma
iénci leve e pritica
Ciéncias s f\mul:...‘—lm.‘ Somos a melhor comunidade de professores da internet, com o 5
ﬂ $ P, melhor prego do Brasil e com a missdo de fazer vocé conquista..
P di( e :’:
(Olemaiscienciasratasta \& Prot Ratoelatims = bit.ly/se-matricule-agora e mais 5 links

Mais Ciéncias - Profa
Rafaela Lima ©

@MaisCienciasRafaela
P

256 mil inscritos + 303 videos

O Canal Mais Ciéncias € um espago para guem ama ciéncias!
Aqui tem aulas para ensina fundamental 2, dicas e curiosidades.

facebook.com/Mais-Ciéncias-1629416383976809/... e mais 3 links

{) Inscrito

https://www.youtube.com/@professorferretto

https://www.youtube.com/@MaisCiencias

Professor Noslen @

@ProfessorNoslen
5,06 mi de inscritos - 1 mil videos

Canal voltado para o ensino de toda a Lingua Portuguesa, com o
intuito de facilitar a aprendizagem de maneira répida e divertida...

>

clubedonoslen.com.br e mais 5 links

https://www.youtube.com/@ProfessorNoslen
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Ve®H

PROFESSORES NAS REDES SOCIAIS Yo

H Biologia com Samuel Cunha

@professorsamuelcunha
1,51 mi de inscritos - 452 videos

w

Bem-vindos ao Biologia com Samuel Cunha, um canal dedicado a
educagdo! O prof. Samuel é bidlogo licenciado, mestre em para...

professorsamuelcunha.com.br e mais 3 links

https://www.youtube.com/@professorsamuelcunha

https://www.youtube.com/shorts/p]QftOUGh-k

069
REDES DE DC DO SETOR PALOTINA o
[ ]
4 serpensante_ufpr 74 4 _astropop_ N4
_e 34 334 382 \—) 88 712 278
Pensante! publicagdes seguidores seguindo publicagbes seguidores seguindo

Ser Pensante
Projeto de Extensdo - UFPR

Nosso objetivo é a popularizagao da Ciéncia e do fazer
Ciéncia

materiais £ 3

Astro Pop

Educagao

Projeto de extensao, com foco em popularizagao da
Astronomia, desenvolvido na UFPR - Palotina. L JLink para
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BORA CONVERSAR? .a

BORA CONVERSAR? ’
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COMO VOCE UTILIZARIA A DIVULGACAO CIENTIFICA EM SALA DE AULA?

Roteiro de Atividade

A atividade final da oficina consiste em criar um infografico, que pode
ser feito individualmente ou em dupla. A sugestao é utilizar o Canva.

No infografico, os alunos devem utilizar os conceitos de redes sociais
e divulgacao cientifica abordados na oficina, pensando em como
integra-los em uma aula. O infografico deve incluir:

* Tema da aula planejada e o conteudo que sera abordado
Plataforma de rede social escolhida e qual tipo de contetido (video,
postagem, foto, texto, etc)

e Descricao do publico-alvo (turma)

Estratégias de intera¢do e envolvimento dos alunos com o contetido
Forma de avaliagcdo do aprendizado ao final da atividade
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APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Redes sociais e divulgacdo cientifica na formacdo inicial de professores de
ciéncias

Pesquisador/a responsavel: Tiago Venturi

Pesquisador/a assistente: Gustavo Vinicius Pereira

Maoreira

Local da Pesquisa: Universidade Federal do Parana (UFPR) — Setor Palotina

Enderego: Rua Pioneiro, 2153 - Dallas, Palotina - PR, 85950-000

Vocé esta sendo convidado/a a participar de uma pesquisa. Este documento, chamado “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido™ visa assegurar seus direitos como participante da pesquisa.
Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para tirar suas dividas. Se houver perguntas
antes ou depois de assind-lo, vocé podera buscar orientacdo junto a equipe de pesquisadores.
Vocé € livre para decidir participar e pode desistir a qualguer momento, sem que isto lhe traga

prejuizo algum.

A pesquisa intitulada Redes sociais e divulgacdo cientifica na formaco inicial de professores de
ciéncias, tem como objetivo compreender as potencialidades das redes sodais de divulgacdo
cientifica como ferramenta para a formacdo inicial de professores da drea de ciéncias da natureza
e matematica.
Participando do estudo vocé esta sendo convidado/a a:
# Participar de uma oficina didatica sobre divulgacdo cientifica e redes sociais, que serd dividida
em trés encontros, totalizando 6 horas;

« Compartilhar suas percepodes e experiéncias sobre o uso das redes sociais como ferramenta
de divulgagdo cientifica durante as atividades da oficina e em grupos de discussdo;

* Participar das atividades propostas durante a oficina didatica.

Desconfortos e riscos:

i) Desconfortos e riscos: Ndo havera riscos para os envolvidos, ou os riscos sdo considerados
minimos, podendo haver desagrado durante alguma gquestdo ou pergunta realizada durante a
entrevista;

i) Providéncias e cautelas: Exige-se que sejam mantidas em sigilo todas as informagdes pessoais
dos participantes e se houver desagrado durante alguma questdo ou pergunta realizada durante a
entrevista podera resultar na interrupcdo imediata, ou entdo interromper assim gue o participante
desejar ndao continuar na pesquisa;

jiiij Forma de assisténcia e acompanhamento: Mo serd necessario assisténcia ou
acompanhamento;

iv) Beneficios: Através da andlise dos dados coletados, poderdo surgir melhorias em relacdo as
formacdes e praticas docentes.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Wimrsao: X000 20000 Paginalde3



05 dados obtidos para este estudo serdo utilizados unicamente para essa pesquisa e armazenados
pelo periodo de cinco anos apos o término da pesquisa, sob responsabilidade do (s) pesquisador
(es) responsawvel (is) (Resol. 466/2012 e 510/2016).

Forma de armazenamento dos dados: Arquivos digitais.

Sigilo e privacidade: Vocg tem garantia de manutencio do sigilo e da sua privacidade durante
todas as fases da pesquisa, exceto quando houver sua manifestacdo explicita em sentido
contrario. Ou seja, seu nome nunca sera citado, a ndo ser que vocé manifeste que abre mao do
direito ao sigilo.

{ ) Permito a gravacdo de imagem, som de voz efou depoimentos unicamente para esta
pesquisa e tenho ciéncia que a guarda dos dados s30 de responsabilidade do(s) pesquisador(es),
que se compromete{m) em garantir o sigilo e privacidade dos dados.

[ ) N3o permito a gravacdo de imagem, som de voz efou depoimentos para esta pesquisa.

Ressarcimento e Indenizacdo: Ndo havera despesas para serem ressarcidas ou danos decorrentes
da pesquisa. Diante de eventual despesa, vocé sera ressarcido pelo (s) pesquisador (es). Vocé tera
a garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Resultados da pesquisa: Vocé tera garantia de acesso aos resultados da pesquisa. Os resultados
obtidos através deste estudo serdo divulgados apads o fim da pesquisa na dissertacdo de mestrado
do pesquisador.

Contato:

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com ofs) pesquisador(es):
Pesquisador responsavel: Gustavo Vinicius Pereira Moreira

Enderego: Rua Tom Jobim, nimero 1150- Jardim Dallas — Palotina

PR Telefone: (44)998704474

E-mail: gustavoviniciusl @ufpr.br

Tiago Venturi, Departamento de Sociais e Humanas (DSH), (44) 998082004 - tiago venturi@ufpr_br.

Em caso de deniuncias ou reclamacgdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais do Setor de Ciéncias Humanas (CEP/CHS) da Universidade Federal do Parana,
rua General Carneiro, 460 — Edificio D. Pedro | — 112 andar, sala 1121, Curitiba — Parana, Telefone:
(41) 3360 — 5094 ou pelo e-mail cep_chs@ufpr.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP): O papel do CEP € avaliar  acompanhar os aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvende seres humanos. A Comiss3o Nacional de Etica em Pesguisa
(CONEF), tem por objetive desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

WersSo: X000 2000 PaginaZ2de 3
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envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em
Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a funcdo de drgdo consultor na area de ética em
pesquisas.

Vocé tem o direito de acessar este documento sempre que precisar, para garantir seu direito de
acesso ao TCLE, este documento que sera elaborado de forma virtual, estara disponivel no e-mail

dos participantes, garantindo o seu direito ao livre acesso ao TCLE.

Esta pesquisa foi submetida ac Comité de Etica em Pesguisa com seres humanos da UFFR sob o
niumero CAAE n® [campo a ser preenchido apos a aprovacdo e aprovada com o Parecer ndmero
campo a ser preenchido apds a aprovacao emitido em data - campo a ser preenchido apds a
aprovacao.

Consentimento livre e esclarecido:

Apas ter lido este documento com informacdes sobre a pesquisa e ndo tendo dividas, informo
que aceito participar.

Mome do/fa participante da pesquisa:

{Assinatura dofa participante da pesquisa ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Data: / )
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ANEXO 1 - SINTESES REFLEXIVAS ELABORADAS PELOS PARTICIPANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - Setor Palotina

Curso de Ciéncias Biologicas
| | | Disciplina: Divulgacéo Cientifica
Prof.2 Dr.# Roberta Chiesa Bartelmebs
PALOTIINA |

Assista a um conteudo de divulgacao cientifica, relacionado a sua area de
formacado, em redes sociais de divulgadores cientificos e escreva uma
breve sintese do que foi aprendido com essa divulgacdo. Nao se esqueca
de incluir o nome do divulgador ou canal e a rede social escolhida

Rede Social: Instagram

Divulgador: Oncafari em colaboragc&o com Instituto Libio, Gustavo Figueiréa e
SOS Pantanal

No video em questdo os divulgadores falam sobre um acidente ocorrido na
Bahia, aos arredores de um pargue Nacional destinado a protecdo da fauna
silvestre. Varios animais estdo sendo encontrados mortos em canais de irrigacao
que foram construidos com financiamento do BNDES, estes animais descem nos
canais para tomar agua, mas néo estéo conseguindo sair, devido a uma lona que
foi colocada ao redor da agua para gue a mesma néo infiltrasse no solo, fazendo
com que estes animais morram afogados. Uma familia inteira de lobo-guara que
estava sendo monitorada pelas instituicdes parceiras foi encontrada morta em
um desses pogos, além de varios outros animais selvagens. E mostrado no video
que soO foi possivel descobrir esses absurdos devido ao monitoramento desta
familia de lobos, pois apés esse acontecimento, foram encontradas varias
carcacas de outros animais, mostrando que ha uma negligéncia enorme por
parte dos fazendeiros da regiéo e dos ¢rgéos de financiamento.



DIVULGACAO CIENTIFICA
Prof* Roberta C. Bartelmebs

Sintese do Video: “Hidrogénio Verde: o Futuro da Energia Limpa e Sustentivel”

O video chama-se “Hidrogénio Verde: o Futuro da Energia Limpa e Sustentavel” esse
video foi publicado pelo canal “NatQuimica™. O video trata sobre o que é o hidrogénio verde e
seu potencial como fonte de energia limpa e sustentavel. O video inicia explicando que o
hidrogénio é o elemento quimico mais abundante do universo, combustivel das estrelas e
portador de energia fundamental para um planeta mais sustentivel Pode ser obtido
principalmente pela eletrolise da dgua: Processo onde a dgua é decomposta o hidrogénio e o
oxigénio da molécula de dgua sdo separados por eletricidade. Quando isolado na forma de
moléculas de H2 ele pode ser usado para armazenar e gerar energia e servir como insumo para
producio Siderirgica, quimica, petroquimica, agricola, alimenticia, entre outras e também
como combustivel para automéveis, navios e avides e para aquecimento de edificacdes.

No wvideo ¢ apontado que a maior parte do hidrogénio produzido e consumido
atualmente no mundo € produzido a partir de fontes fosseis com emissio de dioxido de carbono
(CO2). Em relagiio aos tipos de, o video aponta que o Hidrogénio cinza é produzido a pariir de
fontes fosseis com emissio de CO2, o Hidrogénio azul € produzido a partir de fosseis, mas com
captura de carbono e o Hidrogénio Verde que € produzido a partir de fontes de energia
renovaveis, € neutro em carbono. sem emissio de CO2. Ainda. no video. é discutido as
tecnologias PTX (Power-to-X). que podem ser usadas para produzir idrogénio para veiculos
movidos combustivel ou querosene para aeronaves com baixo impacto climitico e ambiental.
O termo "power” refere-se a sobra temporana de energia elétrica além da demanda e "X" indica
a forma de energia. Dessa forma, estima-se que o hidrogénio verde substitua o petréleo e o gas
natural como principal recurso energético até 2050. No Chile esta sendo construida a planta
comercial Haru Oni, integrada para producio mdustrial de combustiveis climaticos neutros,
combinando hidrogénio produzido com energia edlica e CO2 capturado do ar.

O hidrogémio verde € de duas a trés vezes mais caro do que o hidrogénio azul. mas é
uma alternativa vantajosa e segura para armazenar energia edlica e solar excedente, podendo
ser produzido por eletrélise e armazenado. Ele também pode ser gerado por processos como
reforma e gaseificacio da biomassa. evitando o desperdicio de energias limpas. Porém devido
a sua volatilidade e inflamabilidade do hidrogénio, ha problemas em seu armazenamento, as
opgdes mais seguras para manté-lo guardado: podem ser mitigados através da liquefacio.
diluicio em gis natural ou combinacio com aménia. O setor de transporte é responsivel por
24%; das emissdes globais de CO2, principalmente de carros, caminhdes, énibus e motocicletas.
A partir da construcio de 10,5 mil postos de abastecimento de hidrogénio. mais de 20 paises
planejam eliminar a venda de veiculos poluentes até 2035. No transporte naval. a amdnia verde
pode impulsionar navios de carga, sendo uma solugio de custo-beneficio para descarbonizagio

do ar.

REFERENCIA

NATQUIMICA  Hidrogénio Verde: o Futuro da Energia Limpa e Sustentavel. Disponivel
em: <https:/fwww youtube com/watch?v={YnzkfEM 0M>. Acesso em: 2 nov. 2024
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - Setor Palotina

‘ i II Licenciatura em Ciéncias Exatas

h |
| | | Disciphna: Divulgacio Cientifica
PALOTI NAPmﬁ Dra. Roberta Chiesa Bartelmebs

Atividade da oficina do mestrando Gustavo Vinicius Pereira Moreira: sintese da noticia
“Matematica foi descoberta ou inventada? Um debate milenar”, com destaque para o que
fo1 aprendido com a mesma, do canal BBC News Brasil, apresentada por Lais Alegretti,
presente no Youtube:

Matematica fo1 descoberta ou mventada? Um debate mulenar

A apresentadora Lais micia a noticia instigando o telespectador a pensar na pergunta
que norteia o assunto do video, com um exemplo de outro planeta, ou seja, faz a reflexio de
que, caso exista a matemdtica nesse ouiro planeta, como ela sena e se atuaria semelhante a
nossa, fato que leva a pergunta “a matemaitica € intrinseca ao universo ou o ser humano a
mventou para beneficio proprio?”. Assim, primeiramente, ela descreve o que seria a matematica
de fato, colocando a analogia de uma flor com cinco pétalas, e em seguida demonstra o caimento
de duas delas, ficando apenas irés, isto €, as duas pétalas caidas nio demxam de existir como
concerto, sO nio estio mais ligadas 3 flor. Logo, a matematica (nmimeros) representa a ideia
abstrata de quantificar tudo e todas as coisas, além das linguagens e simbolos (representantes
de cada coisa).

Assim, a apresentadora ira colocar a seguinte questio paradoxal, isto €, se os conceitos
matematicos foram descobertos ou mventados para descrever o nosso mundo. Nesse sentido, a
apresentadora 1ra descrever a 1deia de Platio, que defendia os conceitos matematicos como pré-
existentes, ou seja. concretos antes mesmo de sua descoberta, como os planetas. Ji para
Euclides, a natureza era considerada como a concretizagio fisica dos conceitos e leis
matematicas, colocando os exemplos da Sequéncia de Fibonacci, da Teoria Geométrica dos
Nos e do descobrimento da Estrutura de DNA, todos atuando como decorréncias de uma
matemstica que ja havia sido descrita anos ou séculos antes, além do algoritmo presente na
plataforma Google, que a teoria utiliza Algebra Linear.

Entretanto, até essa parte do video, o telespectador pode ter a certeza de que a
matematica nio fo1 mventada, mas sim descoberta. Visando provocar, portanto, o debate
central a apresentadora apresenta outros dois fatos que desestruturam essa concepcio: a
mvengdo do zero no século 7, que permite descrever com mator facilidade outros mimeros e
demonstrar conceitos muito mais facilmente, além da invencio do mfinito, que engloba todas
as coisas, nos ajudando em medidas que ndo podem ser femas concretamente. Logo, a
apresentadora deixa a pergunta: a matematica fo1 inventada como fruto do nosso mtelecto para
nos beneficiar, ou como dizia Platio, ela foi descoberta? Colocando contmbuicbes de
astrofisicos e matematicos da América Latina, a reportagem nos leva a crer, com base em uma
das falas, que a matematica nio fo1 nem descoberta e nem mventada, ou seja, depende da
situacio e nio € uma pergunta que a resposta € sim ou nio.

Portanto, podemos concluir que esta noticia nos leva a analisar a matematica dentro de
seu contexto, ou seja, dependendo da situacio, mas também refletindo que, na verdade, a
matematica fo1 descoberta e ao mesmo tempo mventada. Porém, como mostra alguns feitos da
historia e através dos fatos descritos no video, nio existe uma resposia comreta se a matematica
fo1 mventada ou ndo, 1sto €, depende muito da situacio analisada e como ela € aplicada. Logo,
como coloca a apresentadora, este debate da descoberta e invengdo da matematica segue e é
direcionado ao telespectador, para reflexiio.
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