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RESUMO

A reflexdo em torno da Educagdo Ambiental neste estudo considera os
elementos explicativos da relagdo sociedade, educagdo e meio como elementos
da Educacdo Ambiental, da cidadania e da sustentabilidade. Assim, nesse
contexto a educagdo e o conteldo educativo é resultado da construgdo do
conhecimento da relagdo homem-natureza a partir de sua pratica social revestida
por valores histéricos. Tornou-se como pressuposto: para que a Educagéo
Ambiental possa trazer mudancas €& necessario que ocorra a formagao, em
primeiro lugar, dos professores e depois dos educandos, estendendo-se a todos
os cidadaos. Essa monografia apresenta o estudo feito junto aos professore da
Escola Técnica da Universidade Federal do Parana em suas pratica pedagogicas
relacionados aos temas ambientais bem como a formagéo de Professores nessa
tematica. Buscou-se como resultado o despertar para a construcdo de uma
proposta coletiva de formagdo permanente em Educagdo Ambiental,

evidenciando-se suas praticas.

Palavras-chaves: Formacao de Professores; Educagdo Ambiental.
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ABSTRACT

The reflection around Environmental Education in this research consider the
solve elements of the society, education and mean relationship, as components of
environmental education, citizenship and sustentability. Thus, the education and
the educational subject are the result of knowledge building about the relation
between human being and nature. It starts in his/ her social practice surrounded
by historical elements. The basically thesis is: in order that Environmental
Education could achieve changes, first of all it is necessary to provide aquiriment
for professors and after provide it for students as well as extend it for every
community. This monograph shows a study did in company with professors of
Escola Técnica da Universidade Federal do Parana, in their pedagogical actuation
related with Environmental subjects as well as the professors knowledge in this
subject. The result of this research intends to evoke the making up of one
collective proposition for a permanent acquirement in Environmental Education,

specially pointing his/ her practice.

Key-words: Professors Training; Education; Environment Education.
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INTRODUCAO

Busca-se sempre aliar a teoria a pratica; a pratica vem para demonstrar o
que foi teorizado e a teoria surge para explicar a pratica, sem que haja dicotomia
evidente entre teoria e pratica (FREIRE, 1983).

Acredita-se na premissa de que o técnico(a) pesquisador(a) professor(a) é
um catalisador(a) do processo de aprendizagem e que a educagao se da em
dupla via: o educador é educando e o educando € também educador.

Desse modo entende-se que a Educagdo Ambiental € um processo em
construcao, sentido nas praticas pedagdgicas. Por isso torna-se pertinente o
estudo e aprofundamento sobre a tematica; Formagdo de Professores em
Educacido Ambiental.

A reflexdo em torno da Educagdo Ambiental passa inicialmente por
considerar os elementos explicativos da relagdo sociedade, educagdo e meio,
elementos da educagdao ambiental, da cidadania e da sustentabilidade
(LEFF, 1999). Assim, nesse contexto a educagdo e o conteldo educativo é
resultado da construgdo do conhecimento da relagdo homem-natureza a partir de
sua pratica social revestida por valores histéricos, constituindo-se como processo
de aprendizado na dimensé&o da sustentabilidade individual e coletiva percebidos
nos espacos da educagdo nao formal.

No entanto, no contexto da educacdo formal escolar percebe-se um
movimento muito lento em torno da consolidagdo de um processo politico para
que as questdes de Educacdo Ambiental possam fazer parte da educagéo formal
entre alunos, professores e comunidade educativa.

Reconhece-se que houve uma decisiva contribuicdo do Ministério da
Educagdo (MEC) para a organizacdo da tematica em torno da Educagao
Ambiental no Brasil. Em especial, a partir da reforma curricular no ensino
fundamental e médio langada em 1996 - Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs)- em que aparece com énfase a intencao de apoiar as discussdes € o
desenvolvimento de projetos educativos nas escolas a fim de contribuir para a

formacgao dos professores.



O eixo estruturador dessa reorientagdo curricular foi a formacao para a
cidadania e a aproximagdo da escola na compreensdo dos problemas sociais
contemporaneos locais, regionais e mundiais. (MEC, 1996).

Considerou-se indispensavel que os conteudos curriculares estivessem
nao so estruturados nas areas de conhecimentos tradicionais (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacado Fisica e
Lingua Estrangeira), mas que introduzissem as questdes sociais € ambientais
atuais e relevantes nas salas de aula.

Assim, as diretrizes definidas pelo MEC incorporaram a estas areas
disciplinares temas que, sob tratamento “didatico”, perpassem o corpo de todas
as areas de saber (MEC, 1998) e que receberam a denominagédo de “Temas
Transversais”.

A Etica, a Pluralidade Cultural, o Meio Ambiente, a Saude, a Orienta¢do
Sexual e o Trabalho e Consumo, foram os temas considerados atuais e urgentes,
com abrangéncia nacional e até mesmo mundial. O tema Meio Ambiente proposto
nos PCNs pretende resgatar e corroborar com os pressupostos resultantes dos
eventos internacionais e nacionais de Educagao Ambiental que determinaram sua
identidade e a sua implementagdo em ambito do ensino formal (dentro da escola)
e nao-formal (comunidade).

Trés anos apdés a reforma curricular, foi promulgada a Lei Federal
n° 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA). Essa
lei regulamenta o Artigo 225 da Constituicdo Federal do Brasil, atribuiu ao
Governo Federal a responsabilidade de promover a Educagdo Ambiental e a
conscientizacado publica para a preservacado do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Os PCNs e a PNEA proporcionaram a abertura de um espago
institucional para tratar a Educagdo Ambiental como uma politica publica. Isto se
revela nas mudangas ocorridas na estrutura do Ministério da Educagéo, quando,
em 1999, a CEA -(Coordenacdo de Educagdo Ambiental), foi transferida do
Gabinete do Ministro para a Secretaria de SEF (Secretaria de Ensino

Fundamental) do mesmo Ministério como COEA (Coordenacdo-Geral de
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Educacao Ambiental), estando, portanto, inserida nos programas € nos recursos
financeiros dessa secretaria.

Entre 1999 e 2003 a COEA-(Coordenacdo de Educacdo Ambiental) se
dispés a propor politicas que potencializassem a introducdo da Educagéo
Ambiental no Ensino Fundamental e Médio, o qual representa o maior contingente
de alunos e professores do pais.

Ainda em 1999, com o objetivo de atender as demandas das Secretarias
de Educacdo dos Estados que solicitavam orientagbes para implementar os
PCNs, a SEFM-(Secretaria do Ensino Fundamental e Médio) elaborou um
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado, que ficou conhecido
como “Parametros em Ac¢ao”, baseado nos pressupostos dos referenciais para
formacao dos professores, para todos os segmentos ou modalidades do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, elaborado entre 1997 a 1999. Os referenciais
mostram a necessidade de mudangas na formagao de professores a partir da
compreensao da natureza da sua atuagéo e da concepcdo de competéncia
profissional, considerada como a capacidade de mobilizar multiplos recursos,
entre os quais os conhecimentos teéricos e experimentais, para responder as
diferentes demandas das situagdes de trabalho (BRASIL-MEC, 2002b).

Neste sentido, a metodologia dos Parametros em Agao procurou explorar
quatro competéncias profissionais dos professores: a leitura e a escrita; o trabalho
compartilhado; a administra¢do da prépria formagdo como aprendiz e formador; e
a reflexao da pratica pedagdgica, ou seja, a reflexdo sobre suas representacdes
sociais ' e sua fungdo de professor, sobre os alunos, sobre a concepgao de
aprendizagem e de ensino e também sobre o papel da escola como processo de
transformacéo e de crescimento individual e coletivo. Estas competéncias foram

enriquecidas por meio de discussoes e leituras em grupos de estudos, simulacdes

' (REIGOTA, 2002, p. 12) “uma representacdo social € o senso comum que se tem sobre um determinado tema, onde se

incluem os preconceitos, ideoclogias e caracteristicas especificas e as a atividades cotidianas (sociais e profissionais) das
pessoas”.



de formacao com avaliacdo e auto-avaliacdo de desempenho, estudos do meio,
registro escrito e planejamento para agendar reunides de estudos. Esta
orientagao foi encaminhada as Secretarias de Educagao Estadual e Municipal do
pais e também as instituicbes de educagdo Profissional e Tecnolégica, sob
orientagdo do MEC.

Os Parametros em Ac¢ao contavam com um material de suporte para as
atividades realizadas pelos grupos de professores e cujos contetdos deveriam
subsidiar as discussées pedagdgicas promovidas pelos PCNs no interior das
instituicdes. Em algumas modalidades, foram oferecidos kits com sugestdes de
leituras literarias, temas para pesquisas, e outros instrumentos que os professores
pudessem utilizar em suas praticas.

Entre os anos de 2001 e 2002, foram langados os Parametros em Agao
Meio Ambiente na Escola (PAMA). Sistema de implementagdo e linha
metodolégica do Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado, que
procurou valorizar as especificidades e concepg¢bdes de ensino-aprendizagem
existentes nas escolas que visavam melhorar as condigbes ambientais e sociais
da comunidade por meio de atitudes e comportamentos que fossem vivenciados e
construidos de forma participativa, (BRASI, MEC, 2001).

E de suma importancia ndo sé conhecer as propostas e programas
elaborados pelo MEC em relagdo a formacdo de professores em Educagéo
Ambiental, mas, também perceber como foram assimiladas pelos professores e
se houve um compromisso por parte das instituicbes, para que realmente essa
politica se tornasse efetivamente uma realidade no contexto da educagéao formal.

Ao problematizar a realidade ambiental levanta-se a seguinte questéo
norteadora: Como esta ocorrendo o processo de formacgado dos professore em
Educacdo Ambiental na Escola Técnica da Universidade Federal do Parana?
Surgem alguns outros questionamentos tais como:

1. Quais sdo as praticas pedagoégicas desenvolvidas com os alunos?
2. Qual é a concepcao de Educagdo Ambiental que os professores possuem?
3. Que importancia os professores dao a formagao em Educagéo Ambiental?
O estudo realizado apresenta no primeiro capitulo a descrigdo do problema

da pesquisa e a sua contextualizacdo, a questdo norteadora da pesquisa, 0s



objetivos do estudo monografico e a hipétese; no capitulo segundo esta descrita a
trajetoria historica da Educagao Ambiental a partir dos caminhos percorridos pelos
movimentos ambientalistas; seguindo as varias abordagens conceituais que se
constituiram a partir das Conferéncias mundiais organizadas pela ONU. O
conceito de formacdo continuada de formacdo de professores em Educacéo
Ambiental com as praticas pedagogicas a partir dos PCNs; a interdisciplinaridade
como pratica para a Educagdo Ambiental, a Educagédo Técnica e na Formagao
dos Professores em Educagdo Ambiental. No terceiro capitulo, é descrita a
metodologia da pesquisa de campo; no quarto capitulo estdo os dados coletados
neste estudo monografico; no quinto e dltimo capitulo estdo relatados os
resultados deste estudo e as consideragdes finais, acompanhadas de algumas
contribuicbes em carater de reflexdo para a Formagao de Professores nesta area
sob o viés da construgéo de valores de cidadania incorporados conscientemente
a crise ambiental em que vivemos e atuantes na efetivagdo de uma vida mais

saudavel e responsavel.



CAPITULO | — O PROBLEMA DA PESQUISA

1.1 CONTEXTUALIZAGCAO DO PROBLEMA

Apos a educagdo Ambiental ter sido estabelecida como obrigagéo nacional
pela Constituicdo promulgada em 1998 em todos os niveis de ensino, nos ultimos
anos no Brasil (MEC, 2004) a preocupagéo com este tema no desenvolvimento
curricular nas escolas tem tomado cada vez mais importancia na etapa de Ensino
Médio especialmente por ser a etapa final de uma educagéo de carater geral e
que se situa o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do
mundo do trabalho (PCN, 1999, p.20).

A Educacao Ambiental é tratada pelo MEC através dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), pois estes servem como instrumento nas escolas
para elaboragdo de projetos educativos, planejamento das aulas e analise do
material didatico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel
Técnico estdo centradas no conceito de competéncias por area. Do técnico sera
exigido tanto uma escolaridade basica sélida, quanto uma educacgao profissional
mais ampla e polivalente, em doses crescentes, maior capacidade de raciocinio,
autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa prépria e espirito
empreendedor, bem como capacidade de visualizagédo e resolugao de problemas
(PARECER CNE/CEB N°. 39/2004).

A separagdo entre educacgdo profissional e ensino médio, bem como a
rearticulagao curricular recomendada pela LDB, permitiram resolver as distorgoes
apontadas.

Em primeiro lugar, eliminando uma pseudo-integragdo que nem preparava
para a continuidade de estudos nem para o mercado de trabalho.

Em segundo lugar, focando na educagéo profissional a vocagao e missao
das Escolas Técnicas e instituicdes especializadas, articuladamente com Escolas
de nivel Médio responsaveis por ministrar a formagao geral, antes a cargo da

entao dupla missao das boas Escolas Técnicas.



A flexibilidade curricular e contextualizagdo dos conteludos das areas e
disciplinas, sendo a vida produtiva um dos contextos mais importantes permite as
escolas ou sistemas énfases curriculares que facilitem a articulagdo com o
curriculo especifico da educacgao profissional de nivel técnico.

Para dar apenas trés exemplos: uma escola de ensino médio pode
decidir, em sua proposta pedagégica, constituir as competéncias basicas que sao
obrigatérias nas areas de ciéncias da natureza, relacionadas com as ciéncias da
vida — biologia, quimica organica etc. Com tal énfase, essa escola média estara
avancando na preparagao basica de seus alunos para o trabalho nas areas da
saude ou da quimica, sem introduzir disciplinas estritamente profissionalizantes.

Uma outra escola de Ensino Médio podera decidir acentuar as areas de
linguagens e convivéncia social, enfatizando mais linguas estrangeiras, histéria e
geografia da regido, artes e sociologia, avangando assim na preparagao basica de
seus alunos para o trabalho nas areas de turismo, lazer, artes ou comunicacgao.

Outra escola também de ensino médio, ainda, pode incluir o
desenvolvimento de projeto de estudo da gestdo publica de sua cidade, que
poderd vir a ser aproveitado num curso técnico da area de gestao.

Assim, a articulagédo entre a educagéo basica e técnica deve sinalizar as
escolas de ensino medio quais as competéncias gerais que as escolas técnicas
esperam que os alunos levem do ensino médio.

Nesse sentido, tanto a LDB, em especial no artigo 41, quanto o Decreto
Federal n° 2.208/97, estabelecem que disciplinas de carater profissionalizante
cursada no ensino médio podem ser aproveitadas no curriculo de habilitagcao
profissional de técnico de nivel médio. Os Pareceres CNE/CEB n°® 17/97 e 15/98
reafirmam essas disposicbes. Com isso ficam mantidas as identidades
curriculares proprias, preservando-se a necessaria articulagao.

A nao clareza da identidade institucional prejudica a articulagao entre o
ensino médio e o ensino técnico. Saber qual € o papel da Educagéao Profissional e
Tecnolégica no desenvolvimento das politicas de inclusado social & questao central
para as instituicdes de educagdo que atuam com educacao profissional e

tecnologica.



O entendimento de que a formacgdo profissional, tanto técnica quanto
tecnologica, contribui efetivamente para que o pais possa ter uma populagéo que,
ao optar por uma formacao profissional ainda na fase de estudos da educagéo
basica, venha contribuir para o desenvolvimento e aproveitamento das
tecnologias mais avancadas e também da pesquisa em areas de inovacao,
sedimentando politicas de inclusdo e desenvolvimento humano.

O papel a ser desempenhado pela educacédo profissional e tecnolégica
inserida no contexto do trabalho e suas interfaces com o mundo produtivo e com
a propria sociedade, seja no local de trabalho, seja no de ensino em seus varios
niveis e formas, significa situar o trabalho em sua relagdo mais profunda com o
saber do trabalhador, como parte integrante do cotidiano dos cidadaos.

A formacao de professores para a educacao profissional e tecnoldgica
necessita ser refletida e assumida como politica de formagéo ao ser aplicada na
pratica das instituicdes, constituindo-se num direito que possibilita o
desenvolvimento e o aprimoramento desses trabalhadores, o que contribui para a
qualidade social das atividades educativas (MEC, 2004).

Nesse cenario sdo problematizadas as percepgdes dos professore quanto
a necessidade de formagao para trabalhar com a tematica ambiental® no cotidiano

de suas praticas pedagogicas.

1.2 A QUESTAO DA PESQUISA

As consideragdes até aqui apresentadas demonstram a necessidade da
implantacao da Educacdo Ambiental no curriculo escolar e a importancia da
formacao de educadores capacitados para tal. Neste sentido a presente pesquisa
pretende saber: como esta ocorrendo o processo de Formagéo dos Professores

da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana em Educagdo Ambiental?

2 (CARNEIRO, 1999, P. 261 “A Educagdo Ambiental entendida como a prética educativa formal ou ndo, mediante a qual os
educandos aprendem as dinamicas interdependentes e inter-relacionais do meio, sob os aspectos ecolégicos, econdmicos,
sociais, culturais e politicos para o desenvolvimento de valores, atitudes e acGes responsaveis solidarias para com a
protegdo do meio ambiente”).



1. 3 OBJETIVO

Conhecer o processo de formagdo continuada dos professores em
Educacdo Ambiental da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana, a

partir do conceito de Educacédo Ambiental.

1.3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. ldentificar como acontece o processo de Formacdo dos Professores em
Educacdao Ambiental da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana.

2. ldentificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos.

3. Descobrir a concepgao de Educacao Ambiental que os professores possuem.
4. Captar o significado que os professores dao a formacdo em Educagdo

Ambiental no contexto de uma Escola Técnica.

1.4. HIPOTESE

Se existe uma preocupacao politica por parte das autoridades educacionais
da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana com a concretizagédo do ja
estabelecido em lei e diretrizes educacionais no que se refere ao tema
transversal, estando no compromisso de formagéo permanente de professores
tornar possivel o previsto nas praticas pedagdgicas dos professores previstos na

politica de Educagdo Ambiental da instituig&o.
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CAPITULO Il REFERENCIAL TEORICO

2.1 A HISTORIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Para melhor compreensao do objeto de estudo recorreu-se a autores que
apresentam pressupostos histéricos e pedagdgicos sobre o0s quais se iniciam
estas reflexdes.

Segundo Dias (1993) ouviu-se a expressdo Educacdo Ambiental pela
primeira vez em 1965 na Gra — Bretanha, na conferéncia em Educagdo na
Universidade de Keele, vista essencialmente como Ecologia aplicada e vinculada
a biologia.

Nao se pode esquecer que 0 movimento ambientalista em nivel mundial
sempre percorreu o caminho em torno da relagao do ser humano com a natureza.
Prova disso € o ambientalista Albert Schweintzer (1954), por popularizar a ética
ambiental, foi premiado com o prémio Nobel da Paz. Iniciava-se em todo o mundo
um movimento que objetivava reverenciar os seres vivos, e questionava os estilos
desenvolvimentistas.

Em 1962 a jornalista Rachel Carson langou seu livro Primavera Silenciosa,
que se tornou um classico na histéria do Movimento Ambientalista mundial. Ela
retratou a perda da qualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e
excessivo dos produtos quimicos e os efeitos dessa utilizagdo sobre os recursos
ambientais.

Nas décadas de 50/60, impulsionado pelos avangos tecnoldgicos, o ser
humano ampliou a sua capacidade de produzir alteragdes no ambiente natural,
notadamente nos paises mais desenvolvidos. E na década seguinte os efeitos
negativos sobre a qualidade de vida ja eram evidentes.

Em 1968, esses questionamentos foram sistematizados, quando trinta
especialistas de varias areas reuniram-se em Roma — lItalia, para discutir a crise
ambiental da época e a futura crise da humanidade. Fundava-se o Clube de
Roma.

O Clube de Roma em 1972 publicou um relatério, onde constavam sérias

denlincias quanto ao crescente consumo mundial que levaria a humanidade a um



11

limite de crescimento e possivelmente a um colapso. Meses depois em
Estocolmo-Suécia, se realizou a | Conferéncia das Nac¢des Unidas (ONU) sobre o
Meio Ambiente Humano, considerada um marco histérico politico internacional
para o surgimento de politicas de gerenciamento ambiental. A Conferéncia gerou
a Declaragao sobre o Plano de Acdo Mundial, com o objetivo de inspirar e orientar
a humanidade para a melhoria do Meio Ambiente humano (DIAS, 1993, p.267).
Também se reconheceu o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como
elemento critico para o combate a crise ambiental no mundo, enfatizando a
urgéncia da necessidade do homem reordenar as suas prioridades. Essa
Conferéncia marca fortemente o inicio da Educagdo Ambiental no mundo,
recomendando o treinamento de professores, técnicos e o desenvolvimento de
novos recursos institucionais e metodologicos (MEC, 1997).

Seguindo essas orientagdes, a UNESCO promoveu em Belgrado,
lugoslavia (1975) o Encontro de Belgrado, como ficou conhecido (The Belgrade
Workshop), onde foram formulados os principios e orientagées para um programa
internacional de Educacdo Ambiental. Nesse encontro também foi formulada a
Carta de Belgrado, que apontou a necessidade de uma ética global, capaz de
promover a erradicagao da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluigao, da
exploragao e dominacdo humana, entendendo que o desenvolvimento de uma
nacao nao pode ocorrer a custa de outra.

Apos esse encontro, surgiram varios outros encontros regionais em todo o
mundo. Na América Latina, foi em Bogota. As recomendacgdes desses encontros
foram documentadas e serviram como recursos para a grande conferéncia
internacional sobre Educagcdo Ambiental.

Atendendo a recomendacao n° 96 da Conferéncia de Estocolmo realizou-
se em 1977 (Thilisi, Georgia-antiga Unido Soviética), promovida pela UNESCO
(Programa das Nagdes Unidas para a Educacado, Ciéncia e a Cultura) e pelo
PNUMA (Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente), essa Conferéncia
intergovernamental sobre Educagcdo Ambiental que trouxe como resultado um
documento técnico apresentando as finalidades, objetivos, principios orientadores
e estratégias para o desenvolvimento da Educagcdo Ambiental. Varios paises

iniciaram imediatamente a implantacao das recomendagdes de Thbilisi, e atingiram
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em menos de uma década uma terceira geragdo de recursos instrucionais,
notadamente da Inglaterra, a Franca e os Estados Unidos.

O Brasil imerso em interminaveis e improdutivas discussbes académicas
sobre a natureza da Educacido Ambiental, emoldurada por crises politicas
institucionais e socioecondmicas, viu a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental de Moscou (MOSCOU, 1987) chegar sem ter muito que
apresentar.

Essa conferéncia, igualmente promovida pela UNESCO/PNUMA, reuniu os
paises membros da ONU para uma avaliagdo do que foi realizado nos ultimos dez
anos buscando redimensionar a Educagdo Ambiental para o mundo, sob o
enfoque da sustentabilidade ambiental, delineando a vertente s6cio-ambiental.

Nos anos noventa (1992), no Rio de Janeiro-Brasil o maior acontecimento
foi a convocagcdo das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente. O principal
resultado das discussdes dessa Conferéncia foi a Agenda 21, destinando um
Capitulo a promocdao da Educacdo Ambiental, da consciéncia Politica e
Treinamento (Capitulo 36), adotando as recomendacgdes de Tbilisi sobre uma
educagdo ético-ambiental de sustentabilidade como principio para as suas
propostas dando énfase a sustentabilidade.

As recomendagbes de Thilisi, reassumidas na ECO 92 e nos encontros
regionais para a América Latina e Caribe, como os que ocorreram no México
(1992 e 1997), Venezuela - Caracas (2000), todas com o posicionamento de
negociacao frente a hegemonia industrial — desenvolvimentista e de mercado dos
EUA e Canada, em vista da preservagdo do patriménio natural e cultural dos
povos envolvidos.

Esses Congressos foram pautados pelo lema “Povos e Caminhos para
fazer o Desenvolvimento Sustentavel”, valorizando a Educacdo Ambiental como
compromisso ético a favor da vida, segundo os principios da pluralidade cultural e
da justica, a partir do potencial das comunidades locais para iniciativas de
sustentabilidade e visando a superagao de modelos etnocéntricos, economicistas
e patriarcais. Essa linha de pensamento também foi refletida no ultimo evento da
ONU em Curitiba-Parana - Brasil 2006, COP8 (Oitava Conferéncia das Partes da

Convencéao sobre Diversidade Biologica) érgdo supremo decisério no dmbito da
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Convencéo sobre Diversidade Biolégica e o MOP3 (Terceira reunidao das Partes
do Protocolo de Cartagena Sobre Biossegurancga). Através de debates em torno
da biodiversidade foram importantes para se tomar consciéncia, sobre a realidade
e a crise em que todos os povos estao imersos.

A situagao do Brasil foi a mesma da grande maioria dos paises pobres, ou
seja, justamente onde a Educagdo Ambiental seria mais necessaria, dadas as
cruéis realidades socioecondmicas instauradas, por modelos de desenvolvimento
imposto, de notéria capacidade de degradacao da qualidade de vida, a Educagéao
Ambiental ndo se desenvolveu o suficiente para ser capaz de produzir as
transformagdes necessarias. (DIAS, 1993, p. 336-338).

Embora se reconheca que somente em 1997, com a 1°. Conferéncia
Nacional de Educagdo Ambiental em Brasilia, de onde resultou a elaboragéo dos
PCNs (1997-1998), aparecendo a dimensdo ambiental como um dos temas
transversais nos programas curriculares; a lei 9.795/99, instituindo a politica
nacional de Educagao Ambiental, vinculando-a a ética, aos trabalhos e as praticas
sociais em articulagdo com as questées ambientais locais, regionais e globais
(BRASIL, 1998b. p 187). Outra decisdo tomada pelo Brasil foi a criacdo das
Diretrizes implementadas no PRONEA (Programa Nacional de Educagao
Ambiental) de 22 de dezembro de 1994.

Finalmente, percebe-se que as Conferéncias por si s6 ndo garantiram a
efetivacdo da Educagdo Ambiental no mundo, porque na verdade a historia
mostra que a Educagdo Ambiental € um constante movimento, em que cada
individuo deve sentir-se parte dessa histéria para que seja possivel uma mudanga

em primeiro lugar, a urgente mudancga de habitos.
2.2 EVOLUGCAO DO CONCEITO DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

Como toda tematica em fase de afirmacao, a Educacao Ambiental recebeu
varias definigbes ao longo de sua escalada evolucionaria.
Para Paulo Freire educar-se é conscientizar-se, e "conscientizagao"

significa desvelamento critico das instadncias de dominagdo existentes na



14

realidade e transformacgdo dessa mesma realidade rumo a uma sociedade sem
opressores nem oprimidos (FREIRE, 1970 e 1982).

Ao ampliar a perspectiva da abordagem soécio-ambiental € possivel
estender o desvelamento critico ao conjunto das insténcias de dominagédo e
devastacéo, a ordem sécio-ambiental ao longo da histéria.

STAPP (1969) define a Educagdo Ambiental como um processo que deve
objetivar a formagédo de cidadaos, cujos conhecimentos acerca do ambiente
biofisico e seus problemas associados possam alerta-los e habilita-los a resolver
seus problemas.

Em 1970 a ONU definiu a Educagdo Ambiental como processo de
reconhecimento de valores e de esclarecimentos de conceitos que permitam o
desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias para entender e apreciar
as inter-relagbes entre o homem e a cultura e o seu ambiente biosférico
circujacente.

Para Mellowes (1972) a Educagao Ambiental seria um processo no qual
deveria ocorrer um desenvolvimento progressivo de um senso de preocupagéo
com o meio ambiente, baseando-se em um complemento sensivel e de
entendimento das relagdes do homem com o ambiente a sua volta.

Ja Carvalho (2003), avangando nas discussdes em torno da definicdo do
conceito de Educagao Ambiental, afirma que se trata de um espacgo estruturado e
estruturante por que:

“O campo ambiental inclui uma série de praticas e politicas, pedagdgicas, religiosas e
culturais, que se organizam de forma mais ou menos instituida, seja no ambito do poder
publico, seja na esfera da organizagéo coletiva dos grupos, associagbes ou movimentos
da sociedade civil; reline e forma um corpo de militantes, profissionais e especialistas;
formula conceitos e adquirem visibilidade através de um circuito de publicagbes, eventos,
documentos e posicbes sobre os temas ambientais” (CARVALHO, 1., 2003, p.19).

A evolugao dos conceitos de Educacdo Ambiental tem sido vinculada ao
conceito de Meio Ambiente reduzido exclusivamente aos seus aspectos naturais
ndo permitindo apreciar as interdependéncias nem a contribuicdo das Ciéncias
Sociais a compreensao e melhoria do meio ambiente humano.

Na conferéncia de Tbhilisi a Educagdo Ambiental foi definida como uma

dimensao dada ao conteldo e a pratica da educagao, orientada para a resolugéo
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dos problemas concretos do Meio Ambiente através de enfoques interdisciplinares
e de uma participagéo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade.

O CONAMA (Conselho Nacional do Meio Ambiente) definiu a Educacgéo
Ambiental como um processo de formagédo e informagéo, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais, e de
atividades que levem a participacdo das comunidades na preservagdo do
equilibrio ambiental.

Em 1988/89, no Programa Nossa Natureza, aparece a definicdo de
Educagcao Ambiental como o conjunto de agbes educacionais voltadas para a
compreensao da dindmica dos ecossistemas, considerando os efeitos da relagéo
do homem com o meio, a determinagédo social e a evolugédo historica dessa
relagdo. Aqui, omitiu-se a estrutura ecossistémica, sem a qual ndo se tem como
compreender a dindmica, ja que foi adotada essa abordagem.

Nos subsidios técnicos elaborados pela Comissdo Internacional para a
preparagcao da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, versao julho / 1991, foram apresentados as bases conceituais

da Educacao Ambiental em que se |é:

A educagdo ambiental se caracteriza por incorporar as dimensbes socioeconémicas,
politicas, culturais e histéricas, ndo podendo basear-se em pautas rigidas e de aplicagéo
universal, devendo considerar as condigdes e estagios de cada Pais, regido e comunidade
sob uma perspectiva historica. Assim sendo, a educagédo ambiental deve permitir a
compreensao da natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia
entre os diversos elementos que conformam o meio ambiente, com vistas a utilizar
racionalmente os recursos do meio na satisfagcdo material e espiritual da sociedade no
presente e no futuro. Para fazé-lo a educacéo ambiental deve capacitar ao pleno exercicio
da cidadania, através da formagdo de uma base conceitual abrangente, técnica e
culturalmente capaz de permitir a superacdo dos obstaculos a utilizagdo sustentada do
meio. O direito a informagdo e o acesso as tecnologias capazes de viabilizar o
desenvolvimento sustentdvel constituem, assim um dos pilares deste processo de
formagdo de uma nova consciéncia em nivel planetario, sem perder as oticas locais,
regionais e nacionais. O desafio da educagéo, neste particular, & o de criar a base para a
compreensao holistica da realidade. (Educagdo Ambiental no Brasil, p. 63).

Para finalizar, o que se vé, é que as definicbes sdo abundantes, mas de
certa forma, as mais recentes guardam, entre si, varios pontos comuns quando
acentuam a necessidade de considerarmos os varios aspectos que compdem
uma dada questdo ambiental, isto & a necessidade de uma abordagem

integradora.
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2.3. FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM EDUCAGAO
AMBIENTAL

Sendo que o professor é o agente das transformacdes curriculares que se
pretende desenvolver, o primeiro que deve ser refletido junto a ele é sua propria
pratica pedagogica, porém é necessario compreender a sua formacao para
administrar as mesmas.

A Educacdo Ambiental concebe o professor como sujeito que aprende, ou
seja, como o agente de sua prépria formacgao.

A capacitagdo nesta area pretende ser um processo pré-ativo de sujeitos
que interagem e constréem os novos conhecimentos de forma continua e
participativa num processo de agdo — reflexdo — acdo sobre as suas praticas
pedagodgica e o social exercido na realidade escolar e no ambiente sécio-cultural
natural onde a escola se insere.

A formacgao continuada vem ganhando cada vez mais relevancia no campo
da educacéao formal. Mas o que se entende por formagéao continuada?

(SATO, 2001) ao fazer referéncia ao termo formagdo continuada de
professores, recupera os termos mais usados ao longo dos anos, como:
“treinamento, aperfeicoamento, capacitagdo, formagédo continuada, educagéo
permanente e educagao continuada’.

Para SATO, o termo reciclagem, entendido no senso comum, se
caracteriza por processos de modificagbes (residuos soélidos). “A modalidade de
reciclagem levou o sistema de educagéo a adotar esse termo na implantacao de
cursos rapidos, descontextualizados somando a palestra e encontros rapidos”.

Ja a capacitagdo que tem como significado tornar o individuo mais capaz,
habilita-lo. Para SATO, essa concepgdo desencadeou nas Instituicbes
Educacionais a venda de pacotes educacionais em nome dos discursos
neoliberais.

A histéria tem mostrado que inimeros programas de capacitacdo ou
qualificacdo dos Profissionais da Educagédo acabaram sofrendo um desgaste pelo

esvaziamento e a ineficacia frente as debilidades politicas de formagéo
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permanente dos professores por parte das instituicbes publicas (Secretarias de
Educagao Estaduais e Municipais).

Refletir sobre a formacao continuada® &€ também refletir sobre a trajetoria da
formacéo profissional. E possivel entender que a partir da formagao académica,
concebida na passividade, em que o académico sé recebe a informacgéo e
processa intelectualmente encontre dificuldades para a contextualizar esse
conhecimento e, mais ainda ao exercer a sua profissao.

Para SATO ha dois enfoques que explica melhor o que acontece durante o
processo de formacao de professores; primeiro € “0 enciclopédico, relacionado
com a concepgéo de transmisséo e acumulacao de contetidos enciclopédicos, em
que o professor & um transmissor verbal dos produtos da ciéncia”; O segundo se
da com o professor compreensivo, “quando ele ndo apenas domina conteudos,
mas compreende a estrutura epistemolodgica, a evolugdo histérica e a dimenséo
didatica dos mesmos”.

E possivel perceber que na perspectiva tecnolégica, o professor tem a
imagem do técnico, em que o seu papel € de desenvolver competéncias.
Segundo SATO, a formagcdo com nessa perspectiva a teoria dirige e prescreve a
pratica. “A concepcao tecnicista na formacao docente esta dentro do modelo de
treinamento baseado nas competéncias”.

No cotidiano do exercicio da docéncia fala-se muito em formagcado em
servigco. Entende-se formagdo continuada em servigco, como busca de alternativas
que se dao no cotidiano, em meio a tensdes do trabalho com os alunos e na
convivéncia institucional, em que muitas vezes aparecem possibilidades de
resignificar o conhecimento acumulado (FALSARELLA. A: 2004 p. 50).

As modalidades formativas variam significativamente no decorrer dos anos.
Houve-se falar em grupos de estudo, grupos de pesquisa, reunides pedagoégicas
formativas, reunido por colegiado. Mas, de modo geral, estdo pautadas na crenca

de que a melhoria qualitativa de uma Escola se da pelo desenvolvimento dos

> (KNECHTEL, Maria do Rosario — Educacio Permanente “o aperfeicoamento educacional de adultos, de
participagdo livre, e realizada em institui¢des mantidas pelo poder publico ou organizagdes particulares, que
tém como objetivo: transmitir conhecimentos e habilidades que facilitem aos adultos exercer melhor seus
cargos profissionais e politicos - sociais”).
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conhecimentos adquiridos pelos que nela trabalham. Muitas vezes esses
conhecimentos nédo sdo adquiridos de forma coletiva e sim individual.

As instituicdes educativas consideram os espagos de semindrios, palestras
etc, como momento de formagdo como ja foi exposto. Momentos, pontuais e
situacionais, caracterizando agées descontinuadas e parceladas, que privilegiam
o imediatismo, carecendo de uma perspectiva mais ampla no processo educativo
escolar.

Desse modo é importante compreender a Educagdo Ambiental como
processo de Formagdo Permanente dos Professores, processo este entendido
como elemento fundamental para o estudo e entendimento da inser¢do da
Educacao Ambiental no contexto escolar.

A escola € um espaco de discussao, local privilegiado para promog¢ao do
processo de conscientizagado ja as disciplinas escolares sdo meios através dos
quais os conhecimentos cientificos de que a sociedade ja dispde sdo colocados
ao alcance dos alunos. De acordo com esse ponto de vista a educagao ambiental
n&o pode tornar-se uma disciplina. E partindo do trabalho pedagégico, em que se
desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais
vigorosas e capazes de agbes cidadas que se deve trabalhar a Educagéo
Ambiental.

E importante destacar que as situagdes de aprendizagem dentro da escola
em que a probleméatica ambiental seja sugerida deve ser uma constante, na busca
de que o aluno possa analisar suas implicagdes e fazer um estabelecimento de
juizo, e conseqientemente de mudanga de comportamento a partir do que o
professor desenvolva por meio de atitudes.

A formacéo de professores deve ser concebida como um dos componentes da mudanga,
em conex3o estreita com outros setores e areas de intervencdo, e ndo como uma espécie
de condicdo prévia da mudanga. A formagdo nao se faz antes da mudanga, faz-se durante
produz-se nesse esforco de inovagdo e de procura dos melhores percursos para a
transformacéo da escola. E para esta perspectiva ecolégica de mudanga interativa dos
profissionais e dos contextos que se da um novo sentido as praticas de formagéo de
professores centradas nas escolas. (Novoa: 1992 p. 28).
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A Lei 9795/99, regulamentada pelo Decreto n° 4.281 de junho de 2002, que
instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, destacando-se o Artigo 11 da
referida Lei, em seu paragrafo Unico, evidencia a necessidade de ofertar aos
professores em atividade a formacado complementar em suas areas de atuagéo,
com o propésito de atender ao cumprimento dos Principios e Objetivos da Politica
Nacional de Educacao Ambiental.

A Educacdo Ambiental concebe o professor como sujeito que aprende, ou
seja, como o agente de sua prépria formagao como se refere GONZALEZ (1998,
p. 66-67), ao afirmar que ao invés do o professor possuir uma vasta informagéao
sobre o0s mais variados aspectos da educagdo Ambiental, devera adquirir
principios e nogdes basicas do contexto ambiental e pedagdgico possivel de
serem levados a pratica, para isso se entende que os conhecimentos basicos em
Educagdo Ambiental possam ser entendidos por meio da:

Formacédo epistemologica - “pretende desenvolver a capacidade de
construir explicagbées proprias da realidade, a partir do estudo de varias escolas
de pensamento filosofico e suas légicas de construgdo do conhecimento, assim
como de compreenséao de categorias teoricas provenientes de diversas tradigdes
intelectuais”. Este eixo se da no plano da sustentacido dos estudos da Educagao
Ambiental,

Formacao critica — social — Cujo objetivo é “propiciar a compreensao da
complexidade dos problemas ambientais, a partir dos marcos histéricos, sociais,
econdmicos, politicos e culturais especificos que formam a realidade local,
regional e global dos sujeitos sociais”. A finalidade é construir marcos referenciais
para que o sujeito possa situar-se em um espago e tempo para problematizar as
guestdes ambientais;

Formacao ecolégica — ambiental — Tem por objetivo “discutir as bases e
principios gerais para a compreensdo das dindmicas dos fendmenos da natureza,
para estar em condigbes de dimensionar os problemas ambientais desde a
perspectiva dos processos vitais, nos quais se insere a vida humana”. Este eixo
pretende contextualizar os aspectos relativos as questdes do meio ambiente;

Formacdo pedagégica — busca-se favorecer “a construgédo de uma nova

linguagem da Educacdo Ambiental, tanto para aprender teoricamente como para
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intervir nos processos e praticas educativas com uma linguagem que possibilite o
desenvolvimento da capacidade de analisar a realidade ambiental para responder
de modo educativo, dentro das estruturas de poder, nas quais os sujeitos da
educagdo adquirirem capacidades de determinar e ndo somente de ser
determinados”. Percebe-se que a formagao esta se relacionando diretamente a
acao pedagdgica do professor.

Finalizando, o certo & que a realidade na Educacdo Ambiental pée a frente
o desafio de pensar em processos educativos que provoque a autonomia do
sujeito para a resolugdo de problemas nos quais sejam individuais e/ou coletivos
(PCNs do Ensino Médio, 2000).

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — Lei N°. 9.795/99.
Capitulo 1, Art. 4°. (Dias, 2000:201-207), os principios basicos da Educagao
Ambiental compreendem os enfoques humanistas, holisticos, democraticos e
participativos; a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; o pluralismo de idéias e concepgbes pedagdgicas,
na perspectiva da inter, multidisciplinar; a vinculagdo entre a ética, a educagéo, o
trabalho e as praticas sociais; a garantia de continuidade e permanéncia do
processo, a permanente avaliagdo critica do processo educativo. O Art. 10° da
mesma lei diz que a Educacdo Ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. E no Art. 11° fala da dimensdo ambiental deve constar nos
curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as

disciplinas.
2.4 PCNs E OS TEMAS TRASVERSAIS

Entre os anos de 1995 e 1997, a Secretaria de Educacdo Fundamental
(SEF) do MEC comp®6s uma equipe com professores, especialistas, técnicos em
educacdo e consultores nacionais e internacionais para elaborar uma proposta
preliminar de reforma curricular que pudesse servir de referéncia nacional.
Primeiramente, foram elaborados os PCNs de 12 a 42 séries do ensino

fundamental. A versdo preliminar dessa proposta foi submetida a analise de 700
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“especialistas”, entre os secretarios de Educacao, professores de universidades
publicas e particulares e representantes de instituicdes formadoras, de sindicatos
e de organizacdes voltadas para o ensino das areas de estudo que compbe o
curriculo (BRASIL-MEC, 2002b).

O processo de elaboragdo dessa proposta tomou como base o Plano
Decenal de Educagéo para Todos (1993-2003), que priorizou a reestruturagéo do
ensino fundamental trazendo uma série de inovagdes: substitui o sistema seriado
por ciclos de formagao e a organizagédo dos conteudos de disciplinas isoladas por
area de conhecimento (PEQUENO, 2001, p.30).

Segundo o MEC (2002b), os PCNs constituem uma primeira tentativa de
sistematizacao do ensino em nivel nacional. Seu propdsito € apontar metas que
estimulem o educando a enfrentar o mundo atual como cidadéo participativo,
critico e profundo conhecedor de seus direitos e deveres, por meio da discussao
da interdisciplinaridade e da transversalidade. Para estabelecer a cidadania como
eixo norteador da educacao brasileira, os PCNs, tanto para o ensino fundamental
como o médio e o profissionalizante, tratam os Temas Transversais como um
conjunto articulado e aberto de temas que permeiam as areas de conhecimento e
para os quais se busca um tratamento didatico a altura de sua complexidade e de
sua dindmica. S3o temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, que
favorecem a compreensao da realidade e a participagao social com possibilidade
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental, médio e profissionalizante.
Sao eles: ética e convivio social, meio ambiente, pluralidade cultural, saude e
sexualidade, consumo e trabalho (MEC, 1998).

Os PCNs foram entregues aos professores com a promessa de uma base
de escolarizagédo que visava a qualidade da educagdo. Nesse sentido, o professor
€ responsavel por apresentar os contelidos e atividades de aprendizagem de
forma que os alunos compreendam por que e para que aprendem, e, assim,
tenham motivagado para o trabalho escolar. Isso exige um trabalho em equipe,
com base no dialogo e na cooperacgdo, além de motivar constantemente o aluno
através de atividades praticas e criativas, o que demanda uma série de
responsabilidades para os educadores, muita competéncia profissional,

disponibilidade de tempo e de recursos financeiros (PEQUENO, 2001, p.31).
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Com o objetivo de atender as demandas das Secretarias de Educacéo que
solicitavam orientagbes para implantar em suas redes de ensino os PCNs, a SEF
elaborou, em 1999, um Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado —
intitulado “Parametros em Acgdo” — com o objetivo de aplicar uma metodologia e
produzir materiais de apoio para a implementacdo dos PCNs nos curriculos.

Essa politica contribui para dar inicio a um processo de discussao de
temas sociais e ambientais no sistema de ensino, proporcionando um movimento
de capilarizagdo quando propds a co-responsabilidade das Secretarias de
Educagdo na promocédo de uma politica de formag¢ao continuada, levando em
conta os temas relacionados também a Educagcao Ambiental.

Enfim, é verdade que no Brasil as escolas, gragas aos professores, a
tematica ambiental, de alguma forma, vem sendo incorporada. Porém, os livros
didaticos continuam torturando professores e alunos com a enfadonha e
ineficiente abordagem das ciéncias biolégicas referentes a ecologia, enfatizando
muito mais a Educagdo Ambiental Ecoldgica, sem incorporar os elementos

sociais, econdmicos e culturais intrinsecos no Meio Ambiente.

2.5 INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Segundo Morin (1999), os desenvolvimentos disciplinares trouxeram a
vantagem da divisdo do trabalho, da producdo de novos conhecimentos e
elucidacao de iniumeros fendmenos. Mas também trouxeram os inconvenientes da
superespecializacado, do confinamento, da ignorancia e da cegueira. Em cima
desse modelo do pensamento cartesiano € que a escola construiu suas areas de
conhecimento, distanciando o sujeito do objeto e abstraindo a realidade com

datas, textos e férmulas que nao encontram eco no cotidiano dos alunos.

Se por um lado reconhecemos que o emprego de metaforas e formalizagdes tem um
papel importante para o estudo e compreensido da realidade, por outro ndo podemos
perder de vista que tais instrumentos ndo sdo a realidade.. Ou seja, junto da
formalizagdo do conhecimento, o pensamento simplificante promoveu o distanciamento
dos sujeitos de sua realidade e isso faz com que a educacéo formal esteja desconectada
das reais necessidades, dos interesses e dos desejos dos alunos e alunas (ARAUJO,
2003, p.15-16).
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A interdisciplinaridade refere-se aquilo que € comum a duas ou mais
disciplinas. Segundo Aratjo (2003), quando existe troca e cooperacao entre
profissionais envolvidos ou areas envolvidas numa proposta pedagogica coletiva,
pode-se dizer que se trata de trabalho interdisciplinar, ou seja, ndo existe uma
mera superposicdo de interesses, mas uma verdadeira interacdo e um
compartilhamento de idéias, opinides e explicagoes.

Em relagdo a transversalidade, AraGjo (2003, p. 28) nos informa que se
trata de tematicas que atravessam ou que perpassam os diferentes campos de
conhecimento como se estivessem em outra dimenséo, “(...) no entanto devem
estar atreladas a melhoria da sociedade e da humanidade e, por isso, abarcam
temas e conflitos vividos pelas pessoas em seu dia-a-dia € ndo a conteudos de
natureza cientifica ou de interesse de pequenas parcelas da populagao”. Assim,
cada cultura, cada sociedade e cada comunidade podem eleger os temas que
considera pertinentes para serem abordados nas escolas e “se compreendidos
em seu carater dinamico e aberto, os temas transversais nao sao rigidos e
uniformes para toda a sociedade, mas apenas uma referéncia que deve ser
adaptada aos interesses e as necessidades de cada grupo social” (idem, p.38).

Nesse sentido, os temas geradores integrariam o conceito de
transversalidade, pois segundo Paulo Freire, tema gerador € o universo tematico
de um povo, é um conjunto de temas que se apresentam como urgentes e que
dao sentido ao viver de uma determinada época histérica (FREIRE apud BRASIL-
MCE, 2004). Seguindo essa abordagem é possivel o professor relacionar o
curriculo com a vida real, relacionando os temas geradores como resultado de
uma postura dialégica onde os grupos envolvidos na agdo pedagégica devem
discutir democraticamente, elencando os temas mais importantes que conduziram
os projetos pedagdgicos a serem desenvolvidos pela escola e na sala de aula. O
tema gerador é o assunto que a escola vai tratar e pesquisar desfragmentando os
contetdos das areas de conhecimento.

Para finalizar, percebe-se que dentre os temas transversais incluidos nos
PCNs, o meio ambiente foi priorizado pela urgéncia contemporanea para viabilizar
a sustentabilidade socioambiental e o exercicio de uma cidadania planetaria.
Nesse sentido, a opcao metodoldgica do PAMA foi a abordagem de conceitos de



24

meio ambiente na questdo da interdisciplinaridade e na a reflexéo
problematizadora da realidade, a avaliagdo dos processos e o exercicio da

cidadania.
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CAPITULO Ill METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO

Para realizar uma pesquisa € preciso, a partir do problema e da revisao de
literatura, promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagoes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a
respeito dele.

STAKE (1983) menciona a importancia em distinguir as abordagens
quantitativas e qualitativas de pesquisa afirmando, todavia, que todos os
pesquisadores quantitativos fazem discriminag¢des qualitativas, assim como todos
0s pesquisadores qualitativos descrevem importantes quantidades em seus
relatos. Segundo ele, a diferenga reside numa questdo de énfase que as
pesquisas quantitativas e qualitativas conferem aos aspectos dos objetos
investigados.

Para o estudo do tema proposto foi realizada uma pesquisa descritiva com
enfoque qualitativo. A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biken (citado por
LUDKE e ANDRE, 1986, p.11), “tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento” e, além disso, “envolve a
obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em

retratar a perspectiva dos participantes”.
3.1 ELABORAGAO E APLICAGAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Técnica da UFPR, localizada
na cidade de Curitiba Parana.

Participaram deste estudo os cincos chefes de Departamentos dos cursos
de Ensino médio e Profissionalizante da Escola Técnica da UFPR, graduados em
diversas areas (um professor de Geografia, dois de Histéria, dois de Quimica,
dois de Fisica, dois de Literatura, dois de Biologia, um de Portugués, um de
Filosofia, um de Matematica, um de agronomia e um de odontologia).

A coleta de dados foi realizada através de questionario semi-estruturado,
seguidos de entrevista. Vale destacar aqui que as entrevista foram muito

importantes para esclarecer as questdes que o questionario por si s6 néo
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demonstrou clareza, com a entrevista foi possivel colher depoimentos que
facilitaram a andlise e a sistematizacao, de tal forma que permitiu a construgao
das seguintes categorias de andlise: problemas ambientais e as suas dimensoes;
Educacdo Ambiental no contexto escolar e a formacdo de professores em
Educacao Ambiental.

Essas categorias possibilitaram a estruturagcdo de um conjunto de
conceitos articulados entre si, constituindo, assim, um instrumento valioso para o
desenvolvimento do tema da pesquisa. A aplicacdo dos questionarios se deu com
a devida autorizacao dos Chefes de Departamentos e da instituicdo de ensino.

Foi utilizada a estatistica descritiva como instrumento de apoio analitico, o
que estd de acordo com a abordagem qualitativa. A analise dos dados foi
realizada a luz do contexto multirreferencial (ARDOINO, 1998), buscando-se
identificar varios olhares para apreensao da realidade estudada, o que enriqueceu
o processo analitico. Entre esses olhares, destacam-se aqueles relacionados as
acbes pedagédgicas referentes as praticas em Educagdo Ambiental e a os

pressupostos epistemolégicos.

3.2 DESCRIGAO DA ESCOLA TECNICA DA UFPR

A Universidade Federal do Parana, a mais antiga universidade brasileira,
demonstra em sua infra-estrutura e na competéncia de seu quadro funcional a
importancia de sua participacédo e também na qualificacdo educacional no Pais.

Unica instituicao publica Federal do Estado do Parana possui uma
comunidade académica voltada para a producado do conhecimento e que, inserida
nos processos sociais, politicos e econdmicos, amplia seu espago de discusséo e
exerce o seu papel educacional e de formagéo do cidadao.

E nesse contexto que esta inserida a Escola Técnica da UFPR. Ela foi
criada em 1869 e pertencia a antiga Colénia Alema de Curitiba; seus fundadores,
Gottlieb, Mueller e Augusto Gaertner eram sécios do Verien Deutsche Shule. Até
1914, o estabelecimento chamou-se Escola Alem3, depois Colégio Progresso.

Em 1941, a entdo Academia Comercial Progresso, foi adquirida pela

Faculdade de Direito da Universidade Federal do Parana, sendo autorizada a
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funcionar sob a denominagao Escola Técnica de Comércio anexa a Faculdade de
Direito da Universidade Federal do Parana.

Em 22 de janeiro de 1974, o Conselho Universitario decidiu integra-la a
UFPR como 6rgao suplementar e a partir de 1986, ela passou a ser denominada
Escola Técnica de Comércio da Universidade Federal do Parana.

A partir de 14 de dezembro de 1990, ao aprovar a reorganizagao
administrativa da UFPR, o Conselho Universitario alterou a sua denominagéao
para Escola Técnica da Universidade Federal do Parana, vinculando-a a Pro-
Reitoria de Graduacdo e em novembro de 1997, por decisdo deste mesmo
conselho foi classificada como unidade da UFPR.

Esta escola conta com toda estrutura do ensino publico de qualidade. Aléem
do Prédio construido exclusivamente para o ensino Técnico na UFPR, a Escola
Técnica possui professores altamente qualificados, laboratérios para aulas
praticas, laboratérios de informatica, acesso a Internet através de totens e
profissionais da area administrativa do quadro ativo de funcionarios da UFPR.

ET/UFPR esta localizada na Avenida Dr. Alcides Vieira Arcoverde, 1.225 —
Jd. Das Américas, Curitiba - PR, atualmente esta atuante tanto em Curitiba

quanto em outras cidades do Estado do Parana e Santa Catarina.

3.3. ORGANIZAGAO E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA TECNICA DA UFPR

A Escola Técnica da Universidade Federal do Parana foi criada pelo
processo N° 48395/97-13, e confirmada pela A resolucdo N° 26/99 — COPLAD.

Seu REGIMENTO INTERNO GERAL é o principal documento desta
instituicdo de Ensino.

No seu Capitulo | fala da natureza e finalidade; Art. 1° - A Escola Técnica,
unidade do sistema de ensino pesquisa e extensdo da Universidade federal do
Parana, tem por finalidade formar no ensino médio do nivel basico da educagéo, e
formar, atualizar, qualificar e reprofissionalizar nos niveis da educagéo profissional
para os diversos setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de
novos processos, produtos e servicos, em estreita articulagdo com os setores

produtivos e a sociedade, oferecendo mecanismos para a educagéo continuada.
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O Capitulo Il fala da organizacdo da Escola Técnica, sendo 6rgéaos de
administragdo o Conselho Diretor, érgdo consultivo e deliberativo, assumidos
pelo: Diretor; Vice Diretor; Coordenador Geral administrativo; coordenador Geral
de Ensino; coordenadores de cursos regulares com Diplomagéo e por 2
representantes do corpo docente (1 titular e outro suplente), eleitos por seus
pares para o mandato de dois anos, sendo permitida uma recondugao; Por
representantes do corpo Discente na proporcao de 1/5 do colegiado, com
mandato anual, permitindo uma reconducgao; Por um representante dos servidores
Técnicos — administrativos na propor¢cado de 1/5 do total de membros docentes,
para mandato de dois anos, permitida uma reconducgao.

Um dos grupos entrevistados foi os Coordenadores de Cursos, que na
Escola cumprem a funcdo de: Integrar o planejamento /acdo didatico —
pedagégica; convocar e presidir as reunides do colegiado, com direito a voto,
inclusive de qualidade; representar o colegiado; executar as deliberagbes do
colegiado; cumprir as determinagdes dos 6rgdos administrativos; convocar e
presidir as reunides do colegiado no final de cada bimestre para analisar o
aproveitamento do aluno; fixar os horarios das disciplinas ofertadas e, exercer
orientagéo académica de seu curso.

Outro grupo entrevistado foi o dos professores identificados no Regimento
Interno como colegiado, onde lhes compete: Fixar o conteido programatico de
suas disciplinas; promover, orientar e supervisionar a integracao dos planos de
ensino das varias disciplinas, para organizar o curso; propor a alteracdo no
curriculo do curso, bem como sugerir normas, critérios e providéncias em matéria
de sua competéncia; decidir sobre o pedido de dispensa de disciplina; analisar o
aproveitamento dos alunos bimestralmente; encaminhar proposta de ampliagao
ou do numero de vagas, para os cursos mantidos pela Escola, ao Conselho
diretor.

No Capitulo IV do regimento Interno da escola Técnica, esta escrito sobre o
Regimento Didatico Pedagégico que norteiam a organizagao dos cursos regulares
com diplomacao, a serem definidos pelo Conselho Diretor e aprovados, conforme

a legislagao em vigor, pela SEMTC - MEC.
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Os cursos de nivel basico ministrado pela ETU/UFPR serdo definidos
sempre pelo mesmo Conselho, autoridade maxima da Escola.

Como ja foi mencionado, esta Escola faz parte do Sistema de Ensino
Profissionalizante do Ministério da Educagao, (Qualificagdo Profissional: Decreto
n° 5.154, de 26 de julho de 2004 do MEC.), ela oferece cursos profissionalizantes
e de Ensino Médio basico, conforme a legislagdo vigente. Atualmente as
modalidades séo:

Técnico: Destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados

ou egressos do ensino médio.

Tecnolégico: Correspondente a cursos de graduacdo na area tecnoldgica,

destinados aos egressos do ensino médio e técnico.

Ensino Médio Basico. Formagao integral para formar os cidadaos critico e

capaz de optar pelo aprofundamento nos estudos.

TECNICO REGULAR: Técnico em Administragdo de Empresas, Técnico em
Contabilidade, Ensino Técnico e Ensinos Médio Integrado, Técnico em
Enfermagem, Técnico em Artes Cénicas-Ator, Técnico em Massoterapia, Técnico

em Radiologia, Técnico em Secretariado.

CURSOS TECNICOS ESPECIAIS: Técnico em Informéatica - Ensino Médio
Integrado, Técnico em Transagdo Imobiliario, Técnico em Saude Comunitaria -
Ensino Médio Integrado - Convénio MST - Sao Miguel de Iguacu/ Pr, Técnico em
Agroecologia — Ensino Médio Integrado - Convénio MST - Sao Miguel do Iguagu/
Pr Técnico em Agropecuaria com énfase em Agroecologia Convénio MST
Cantagalo e Maringa/ Pr, Técnico em Operagao da Produgdo de Petréleo e Gas
Natural Convénio - Petrobras e Prefeitura Municipal de Almirante Tamandaré,
Técnico em Conservagéo e Restauragdo com énfase em Pintura Mural Convénio -
Prefeitura de ltaidpolis/ SC, Técnico em Gestao Publica - Lapa/ Pr, Técnico em

Reabilitagdo de Dependentes Quimicos.
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3.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Nesta etapa foi elaborada a andlise interpretativa das respostas fornecidas
pelos professores e coordenadores dos cursos no instrumento de coleta de dados
(questionario), sendo as categorias; inclusdo de temas ambientais nas disciplinas,
projetos interdisciplinares em educacdo Ambiental, conceito de educacdo
Ambiental e formagdo em educagdo ambiental, sdo analisados a partir da
metodologia ja mencionada, analise de conteldos.

1. Pré-analise: leitura global das respostas obtidas no questionario aplicado aos
professores e coordenadores de cursos, mantendo as expressodes originais dos
mesmos. A partir dessa andlise foram feitas entrevistas para uma melhor
compreensao das questdes respondidas que seguem transcritas.

2. Analise interpretativa dos dados foi desenvolvida a partir da categorizagao das
respostas dos sujeitos da pesquisa, buscando o sentido dos contetidos a luz do
referencial tedrico (Capitulo II), e outros referenciais pertinentes, aos objetivos e
hipotese da pesquisa.



31

CAPITULO IV. RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS: A EDUCACAO
AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR DA ESCOLA TECNICA DA UFPR

4.1 FORMAGCAO DE PROFESSORES EM EDUCAGAO AMBIENTAL NA
ESCOLA TECNICA DA UFPR

TABELA 1 DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA E PERCENTUAIS QUANTO A
PARTICIPACAO DOS PORFESSORES E COORDENADORES DE CURSOS DA
ESCOLA TECNICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA EM
CURSOS/PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL.

Professores e coordenadores f %
de cursos
Nao tem programa especifico 16 80,00

de Educacdo Ambiental na

Escola Técnica da UFPR

Participacdo em  Cursos 4 20,00
promovidos pela UFPR e

outras Instituicdes

Total Geral 20 100,00

Neste item é feita a andlise das respostas a questao 06 do questionario de
entrevista que pergunta se existe programa de formagao em Educagcdo Ambiental.
Esta questao foi esclarecida melhor na entrevista (ndo s6 com a resposta no
questionario), em que os professores relataram que na Instituicdo Escola Técnica
ndo ha Programa especifico sobre a Tematica Ambiental. Os coordenadores de
Curso participaram de cursos promovidos por outras instituicdes, entre elas a

Universidade Federal do Parana.
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4.2 VISAO DOS PROFESSORES SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

TABELA 2: DISTRIBUICAO DA FORMACAO ACADEMICAS E PERCENTUAIS
QUANTO AOS PORFESSORES DA ESCOLA TECNICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA

Graduacao dos Professores Professores %
Matematica 1 6,25
Historia 2 12,5
Geografia 1 6,25
Quimica 2 12,5
Fisica 2 12,5
Literatura 2 12,5
Biologia 2 12,5
Portugués 1 6,25
Filosofia 1 6,25
Agronomia 1 6,25
Total Geral 15 100,00

Na visdo da maioria dos professores Educagdo Ambiental significa proteger
e preservar o meio ambiente, mas também se percebe na fala dos mesmos a
seguinte expressado: (...) “ndo se pode, esquecer de que hoje é necessario
promover a conscientizagao em relagdo ao consumo que gera a degradacao
do Meio Ambiente”.

Embora aparecga a idéia de Educagdo Ambiental como processo educativo
de reflexao critica frente a realidade social, econémica, cultural e ambiental, foi
bem menos percebida durante as falas nas entrevistas e questionarios;

Pode-se observar que 62% dos professores que responderam ao
questionario, e 36% dos Coordenadores de Cursos relataram nunca terem

participado de qualquer projeto Ambiental institucional, por falta de oportunidade.
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Isso talvez se deva ao fato de que a Instituicdo ndo fomenta atualizagéo na
area de Educagdao Ambiental, como projeto préprio, ja que os professores e os
chefes de departamento pelo Regimento Interno, definem que os professores
podem participar de cursos e atualizagdo, conforme a iniciativa e necessidade de
cada professor.

No que se refere a administracdo da autoformacgéo pode-se observar os
seguintes comentarios; (...) “O trabalho compartilhado, a administracdo da
propria formagao como aprendiz e formador e a reflexdo da pratica
pedagodgica se da sempre de modo nao planejado”.

Os professores quando se referem ao termo administrar a sua prépria
formagao, nota-se a reflexdo sobre suas representagdes sociais* e sua fungao
profissional, percebe-se o conceito de aprendizagem e o papel da escola no

processo de transformacao e de crescimento individual e coletivo.

4.3 ANALISE DAS RESPOSTAS AS PERGUNTAS SOBRE INCLUSAO DO
TEMA EDUCAGAO AMBIENTAL NAS DISCIPLINAS

Ao analisar as praticas educativas dos professores, constatou-se que eles
utilizam para desenvolver a Educacdo Ambiental com os alunos os seguintes
temas: Educagao Ambiental para a cidadania; Preservagao/Conservagéo do
ambiente; Interferéncia humana no local, Biodiversidade, Desenvolvimento
Sustentavel Poluicdo e o Desmatamento.

Para responder a tais questionamentos, ressalta-se a importancia de
analisar as percepg¢des dos educadores em suas praticas pedagogicas de ensino
acerca da tematica ambiental.

Um professor argumenta: (...) “Muito se fala de Educacao Ambiental,

mas, infelizmente, ainda se realiza pouco”.

4 .. . N L

Segundo Moscovici (apud Reigota, 2002, p. 12), uma representacdo social ¢ o “senso comum” que se tem
sobre um determinado tema, onde se incluem os preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas as a
atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas.
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Ja outro afirma: (..) “E necessario institucionalizar os projetos
educacionais envolvendo a Educacdao Ambiental visando construir valores
sociais, conhecimentos, atitudes e competéncias voltadas para a
compreenséao da realidade social e ambiental para que nao seja somente um
tema de sala de aula”.

Dentre os professores pesquisados, 73% deles afirmam que relacionam o
contetdo das aulas com o tema Educagdo Ambiental. Seria oportuno lembrar que
no discurso se prega que o ensino deve ser contextualizado, exemplificado por
meio de fatos do cotidiano, a fim de dar uma visdo de mundo ao aluno, usando a
transversalidade com temas atuais.

Nesse enfoque, MORIN (1999, p.42) afirma que “um conhecimento so é
pertinente na medida em que se situe num contexto”. Porém, na realidade a cada
ano que passa, observa-se que os exames vestibulares cobram uma quantidade
cada vez maior de conteldos especificos inerentes a cada disciplina, ao professor
resta uma minima possibilidade para criar espaco, para trabalhar a Educagéo
Ambiental no cotidiano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96) explicita
que o Ensino Médio ¢ a etapa final de uma educagéo de carater geral, objetivando
a construcdo de competéncias basicas em que, o aluno seja sujeito produtor de
conhecimentos, capaz compreender o desenvolvimento da pessoa, como cidada
(MEC, 2004).

Nota-se que o que esta faltando é uma pratica pedagogica que de conta de
resolver a dificuldade de efetivar uma proposta educativa mais coerente.

Sobre as disciplinas que mais relacionam os seus conteudos com a
Educacdo Ambiental, de acordo com os professores, € em primeiro lugar a
Geografia, seguida da Biologia e depois a Quimica.

Conforme o relato, 80% dos professores afirmam que a Educagéo
Ambiental deveria ser abordada independentemente da disciplina lecionada, o
qgue significa interdisciplinarmente. O que aparece como obstaculo no sistema
escolar € uma estrutura vertical de um curriculo estruturado por disciplinas
(PEDRINI, 1997, p.270).



35

Na fala de um Professor Coordenador de Curso, aparecem alguns

mecanismos que poderiam romper com essa estrutura:
(...) “O exercicio da democracia e a forma como nos organizamos por
Departamento sem a construgcdo de um Projeto Politico Pedagdgico unico
(PPP) em que cada curso esta livre para construir seu projeto politico
pedagodgico, conforme a vontade de seu colegiado, em consonéncia é claro,
com a politica institucional. Isso favorece a participagdo, mas por outro lado
da-se a impressao de um trabalho fragmentado”.

Para GUIMARAES (2000a, p.59), a abordagem interdisciplinar objetiva
superar a fragmentagédo do conhecimento. Nesse sentido, é importante o enfoque
a ser perseguido pelos educadores, para que assim a fragmentagéo va sendo
substituida por uma analise mais completa, que leva em conta varios aspectos e
possibilita uma reflexao mais ampla sobre questées da propria sobrevivéncia da
humanidade e do planeta.

Talvez essa percep¢ao seja sentida porque, segundo FAZENDA (1991,
p.56) é dificil pensar em interdisciplinaridade quando fomos acostumados a
pensar a educagao compartimentalizada, produto da escola tecnicista.

Além disso, para 40% dos professores, a Educagdo Ambiental deveria ser
abordada logo na 12 série do Ensino Fundamental; ja 27% dos professores julgam
que poderia comegar na 52 série do ensino fundamental; outros 27% deles sdo de
opinido que deveria comegar antes, na pré-escola.

Para PENTEADO (2000, p.50), trata-se de uma tarefa a ser cultivada
desde os primeiros anos de escolaridade, porque ainda segundo ele, a escola é,
com certeza, um dos locais sociais onde esse encaminhamento pode e deve ser
feito desde cedo.

GADOTTI (2000b, p.141), vai mais além ao afirmar que os curriculos
escolares deverido incluir desde os estudos infantis, ndo apenas o estudo do
ambiente natural do entorno como os contextos urbanos, mas a histéria de Terra
e do Universo.

Ao abordar as dificuldades sentidas pelos professores em trabalhar a
Educacdo Ambiental dentro e fora da escola, a falta de conhecimento e formacao
adequada em relacdo a tematica, foi relatada por 85% dos docentes



entrevistados. Verifica-se que ainda nao existe uma politica voltada para a
capacitacdo desses professores e que também a insercdo da Educagéo
Ambiental no ensino formal como tema transversal, ndo garante o seu
desenvolvimento nas atividades pedagdgicas no cotidiano, muito embora, o Brasil
disponha da Lei 9795 (1999), que trata das questbes relativas a Educagao
Ambiental e da Politica Nacional de Educagao Ambiental.
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CONCLUSAO:

Pela pesquisa realizada, foi possivel tecer algumas consideragdes no
sentido de que a Educagdo Ambiental desenvolvida no contexto escolar do
Ensino Médio e Técnico da Escola Técnica da UFPR, esta ocorrendo. No entanto,
precisa de mais empenho dos atores envolvidos para que se torne uma pratica
pedagogica constante.

Por outro lado, os resultados apontam uma realidade educacional
complexa e ainda em definicdo, com agdes pedagogicas, em geral, pouco efetivas
para a construgdo coletiva de uma proposta de Formagao para Professores em
Educacao Ambiental.

E pertinente acrescentar que a Educagéo Ambiental constitui o modo mais
adequado de promover conhecimentos no enfrentamento de uma mudanga sécio-
cultural, isto é, envolvendo valores, habitos e comportamentos no cotidiano.

Nesse caminho, é fundamental sinalizar a relevancia da Educacao
Ambiental no processo educacional. Espera-se da Educagdo Ambiental no Brasil,
assumida como obrigacdo Nacional pela Constituicdo promulgada em 1988, a
construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado. Para
isso, faz-se necessaria a responsabilidade individual e coletiva a nivel local,
nacional e planetario (PCNs, 1998, p.181).

A abordagem da Educagdo Ambiental deve ser sempre interdisciplinar cujo
objetivo é superar a fragmentacédo do conhecimento. Nao obstante, € importante
reafirmar que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1999, p.88)
enfatizam que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento através de um projeto de investigagdo ou ainda um plano
de intervencado. Esse eixo integrador pode ser uma problematica ambiental com
as suas diversas implicacoes.

Dessa forma, acredita-se que no processo educativo é indispensavel para
a Educacao Ambiental a superagao do quadro atual. Espera-se que este estudo,
embora ndo tenha carater de generalizacao, seus resultados possam contribuir de
forma significativa para a reflexdo em torno da Educagdo Ambiental e a Formagao

de Professores.
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Educacgao, Meio Ambiente e Desenvolvimento

, Setor de Tecnologia - Doutorado Meio Ambiente e Desenvolvimento
Coordenador: Proft Miriam Regina del Vechio de Lima

:—m Vice-Coordenador: Prof.Alfio Brandenburg

made@ufpr.br - made@ufpr.br- Home page: www.doutmeio. ufpr.br
Telefone: (41) 3350-5764 3350-5763

Como aluna da Especializacado da UFPR, venho solicitar a sua colaboragao
nas respostas as questdes referentes a proposta de pesquisa sobre Educacgéo
Ambiental com o tema Formagdo em Educacdo Ambiental dos Professores da
Escola Técnica da UFPR.

Guiomara Fatima de Godoi
Email guiomara@gmail.com. Fone 99383211

Formulario De entrevista

1) Instituicao:
Endereco:

Assinale somente uma opg¢ao
1.1 Coordenador ( )

1.2 Professor(a) / e-mail: ( )
Obs.: O objetivo do e-mail ndo é para identificagdo do informante, mas para envio de informagdes
da pesquisa

2) Cargo:

1 Diretor ()

2 Assessor ()
3 vice-diretor ()
4 Professor ()
5 Coord. Pedagdgico ()
6 Técnico ()

6 Pedagogo ()

7 Outros — especificar:

3) Formacao

1 Magistério ()
2 Superior Completo ()
3 Especializagdo ()
4 Mestrado ()

5 Doutorado () qual?

4) Assinale a disciplinas que vocé mais atua
1 Matematica ()

2 Lingua Portuguesa ()

3 Lingua Estrangeira ()

4 Historia ()


mailto:made@ufpr.br
http://www.doutmeio.ufpr.br
mailto:quiomara@qmail.com
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5 Geografia( )
6 Educagao Fisica ()
7 Ciéncias Naturais( )
8 Informatica ()

9 outras citar qual:

5) Em quantas escolas ou instituicao leciona. (assinale a que mais atua)
1 Em uma escola ()

3 Em trés escolas ()

2 Em duas escolas ()

6) Existe um programa de formacao para professores em Educagdo Ambiental na Escola
Técnica?

( )Sim

( ) Nao

( ) Qual especificar

7) Como foi a contribuigcdo da metodologia de cursos, treinamento para professores na

Escola Técnica para facilitar a pratica de atua¢do docente?
Colocar em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enumere de 1a 8)

W N S S B B

+ Preferida - preferida

() Possibilitou a troca de experiéncia com professores de outras areas

() Proporcionou a aquisi¢do de novos conhecimentos

() Houve maior conscientizacéo e problematizagao das questées ambientais
() Proporcionou uma mudanga da pratica pedagogica

( ) A metodologia propiciou a interdisciplinaridade da questéo ambiental

( ) A mudanca da pratica pedagoégica comega com agdes cotidianas

() Amudanca da pratica pedagogica € um processo lento

() A pratica ja tem uma atitude ambientalista

8) Quais sao os mecanismos mais utilizados para as pesquisas em trabalhos com os
alunos? Colocar em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enumere
de 1a8)

() Jornais, revistas

() Diagnostico sécio-ambiental
( ) Livros

( ) Ja pesquisava antes

() Internet

( ) Nao proporcionou pesquisa
( ) Estudo de meio (campo)

{ ) Trabalhos cientifico

9) Como esta se dando a inclusdo do tema meio ambiente nas areas de conhecimento?
oloque em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (de 1 a 8)

) Por meio de pesquisa (TV, jornal, revistas, etc.)

) Produzindo material (textos, poemas, desenhos, cartazes, etc.)

) Explorando os contetidos da area que ministra

) Usando problemas da comunidade e da escola como tema gerador

) Minha area ja trabalha com meio ambiente.

Cc
(
(
(
(
(
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( ) No curriculo da disciplina
() Tema Transversal
{ ) Projeto institucional

10) Esta sendo possivel construir projetos interdisciplinares na escola?

Numere (1 a 6) em ordem de importincia as opgdes que melhor caracterize os projetos de
EA

() Aescolatrabalha com projetos s6 em datas comemorativas

() Os projetos estdo incorporados na proposta politico-pedagdgica da escola

() Os projetos proporcionam troca de conhecimento entre a escola e a comunidade

( ) Adiregéo da escola incentiva construgdo de projetos interdisciplinares

{ ) Adirecdo ndo proporciona tempo para este tipo de projeto

( ) Os professores ndo se sentem motivados para elaborar projetos

11) Quais projetos que a escola desenvolve?

Coloque em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enum. de 1 a 8)
)y Projeto de construgdo e conservacgao de hortas

Projeto de coleta seletiva

Caminhadas ecoldgicas

Plantio de mudas para reflorestamento do entorno

Diagnéstico sécio-ambiental da comunidade - pesquisa de campo

Protegdo de alguma area de relevancia ambiental

Projeto de recuperacao de area degradada ou poluida

Projetos de mobilizagao social para melhoria da qualidade de vida da comunidade
Outros. Quais?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

N e N e e N e e

12) com quais atores que a escola se envolve com mais freqiiéncia?
Coloque em ordem de importéancia (numere de 1 a 6)

() ONGs / Movimentos sociais

() Prefeitura

() Instituicdes de Meio Ambiente

{( ) Intercambio com outras escolas
() Empresas
() Comunidade

13) Quais os avang¢os na formacgao continuada proporcionada de professores pelos
Cursos?Colocar em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enumere
de 1 a 8).

() Oferece subsidio para o trabalho pedagégico

() Amplia a concepgéo de meio ambiente

( ) Estimula a pesquisa e favorece solugdes para problemas ambientais locais

( ) Possibilita trabalhar a interdisciplinaridade

() O professor se sente mais preparado e confiante

() Jatrabalho com meio ambiente, n&o houve mudan¢a na minha pratica

( ) Aformagao ambiental ndo mudou o relacionamento da comunidade escolar

() A formagao ainda ndo melhorou a interacdo entre professores e alunos

14).Na Incorporacio de conceitos/temas ambientais e temas locais, nas praticas da
docéncia, assinalar os 6 itens mais importantes na sua preferéncia.

1 Educacgdo Ambiental para a cidadania ( )

2 Construgao da Agenda 21 ( )

3 Preservag&o/Conservagao do ambiente Interferéncia humana no loca ( )

4 Sustentabilidade ( )

5 Crescimento sustentavel ( )

6 Interdisciplinaridade ( )

7 Economia sustentavel ( )

8 Biodiversidade ( )
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9 Manguezal ( )

10 Direito ambiental ( )

11 Saude e Higiene ( )

12 Complexidade do Meio ( )

13 Consumo ( )

14 2Desenvolvimento Sustentavel Poluicéo ( )

15 Conscientizacao/agéo 22 Espécies endémicas ( )
16 Saneamento ( )

17 Desmatamento ( )

18 Capacid.de suporte do planeta ( )

19 Uso dos recursos renovaveis e ndo-renovaveis ( )

15) Como vocé entende a Educagao Ambiental ?

Colocar em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enumere de 1 a 8).

() Uma educacéo para preservagcéo do meio ambiente

() Uma educagado para preservar a espécie humana

() Cabe ao ser humano mudar o meio ambiente e promover 0 amor ao préoximo

() Uma educacéo para formar cidadaos criticos preocupados com as questdes socio-
ambientais

() E um processo de conscientizacdo e reflexdo sobre os problemas ambientais globais

() Eum processo de mudanca de habitos, valores e atitudes em relacéo as questées
cotidianas

() AEA éum processo continuo, permanente e deve ser tratada em todas as disciplinas

() Uma educacgao que deve sair do discurso para agdes praticas (consumo, lixo)

16) Estratégias mais freqiientes utilizadas na escola para os estudos e discussdes da EA.
Colocar em ordem de importancia, da mais preferida a menos preferida (enumere de 1 a 5).
() Grupos de estudo permanentes
() Estudo do meio

( ) Oficinas

() Palestras eventuais

() Cursos esporadicos

17) Qual a a freqiiéncia das estratégias utilizadas na questao anterior. (marque um X no
numero correspondente)

1 Quinzenal ()
2 Esporadico ()
3 Bimestral ()
4 Mensal ()

5 Semanal ()

6 Outros quais ?

18) Apoio da Dire¢ao da Escola.

Pode assinalar mais de uma resposta.

1 Horario disponivel para os professores estudar ( )

2 Apbia trabalhos em grupo e projetos ( )

3 Apbdia as pesquisas de campo ( )

4 Nao da espaco para debates e estudos ()

5 Os professores nio sao liberados da sala de aula ()

A Educagdo Ambiental ndo é discutida no projeto politico-pedagégico ()
7 Outros. Quais:
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DAUARTA-FEIRA, 28 T ABRIL DE 1999

AL

107 LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999
Dispde sobre a educagéo ambiental,
institui a Politica Nacional de
Educagao Ambiental e da outras
providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DA EDUCAGAQ AMBIENTAL

Art. 10 Entendem-se por educagao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagado do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 20 A educagdo ambiental &€ um componente essencial e permanente da educagéo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em caréter
formal e nao-formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagéo ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Plblico, nos termos dos arts. 205 € 225 da Constituigdo Federal, definir politicas publicas que
incorporem a dimensdo ambiental, promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservagao, recuperagao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicbes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem;

1l - aos 6rgéos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover a¢des de educagao
ambiental integradas aos programas de conservagao, recuperagao e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminagéo de
informagdes e préaticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua
programacao;
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V - &s empresas, entidades de classe, instituigdes publicas e privadas, promover programas destinados a
capacitago dos trabalhadores, visando & melhoria e ao controle efetivo sobre 0 ambiente de trabalho, bem
como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atengao permanente & formagéo de valores, atitudes e habilidades
que propiciem a atuago individual e coletiva voltada para a prevengéo, a identificagdo e a solugéo de
problemas ambientais.

Art. 4o Séo principios basicos da educagdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural,
0 sbcio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - a vinculagao entre a ética, a educagao, o trabalho e as préticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliag&o critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VI - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
Art. 50 Sao objetivos fundamentais da educagao ambiental:
| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos;
Il - a garantia de democratizagéo das informagdes ambientais;
Il - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;
IV - 0 incentivo a participagéo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagéo do equilibrio
do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;
V - 0 estimulo & cooperagao entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI - o fomento e o fortalecimento da integragéo com a ciéncia e a tecnologia;
VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade. ,
) CAPITULO I )
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Segéo |
Disposi¢des Gerais
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Art. 60 E instituida a Politica Nacional de Educagé&o Ambiental.

Art. 70 A Politica Nacional de Educagdo Ambiental envolve em sua esfera de agéo, além dos érgéos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituigdes educacionais publicas e
privadas dos sistemas de ensino, os orgédos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e organizagdes n&o- governamentais com atuagdo em educagéo ambiental.

Art. 8o As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagao Ambiental devem ser

desenvolvidas na educagdo em geral e na educagdo escolar, por meio das seguintes linhas de atuagéo inter-
relacionadas:

| - capacitagéo de recursos humanos;

I - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagfes;

I - produgao e divulgacédo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliag&o.

§ 10 Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagao Ambiental serdo respeitados os principios e
objetivos fixados por esta Lei.

§ 20 A capacitagéo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - aincorporagédo da dimensao ambiental na formagao, especializagéo e atualizagéo dos educadores de
todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporagéo da dimens&o ambiental na formagao, especializagdo e atualizagao dos profissionais de
todas as areas;

Il - a preparagéo de profissionais orientados para as atividades de gestao ambiental;
IV - a formagéo, especializagdo e atualizagéo de profissionais na area de meio ambiente;

V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito & problematica
ambiental.

§ 30 As agles de estudos, pesquisas e experimentac¢bes voltar-se-do para:

| - 0 desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagéo da dimens&o ambiental, de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando & participagao dos interessados na
formulagdo e execugao de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagdo na area ambiental;
V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a produgéo de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢des enumeradas nos incisos |
aV.
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Segao Il
Da Educagao Ambiental no Ensino Formal
Art. 90 Entende-se por educagdo ambiental na educagéo escolar a desenvolvida no &mbito dos curriculos
das instituicdes de ensino plblicas e privadas, englobando:

| - educagéo basica: a. educagao infantil;
b. ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educagao superior;

Il - educagéo especial;

IV - educagdo profissional;

V - educagdo de jovens e adultos.

Art. 10. A educag@o ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis & modalidades do ensino formal.

§ 10 A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.

§ 20 Nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da educagéo
ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criagao de disciplina especifica.

§ 30 Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
conteido que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e
em todas as disciplinas. Paragrafo anico. Os professores em atividade devem receber formagdo
complementar em suas areas de atuagdo, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educagao Ambiental.

Art. 12. A autorizag@o e supervisdo do funcionamento de instituigdes de ensino e de seus cursos, nas redes
publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Segao Il
Da Educagdo Ambiental Nao-Formal

Art. 13.  Entendem-se por educagao ambiental ndo-formal as agdes e préticas educativas

voltadas a sensibilizagao da coletividade sobre as questdes ambientais € a sua organizagdo e participagao
na defesa da qualidade do meio ambiente. Paragrafo tnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e
municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizagdes ndo-governamentais na formulagéo e
execugdo de programas e atividades vinculadas a educagdo ambiental ndoformal;
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Il - a participagio de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educagdo
ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagbes ndogovernamentais;

IV - a sensibilizagao da sociedade para a importancia das unidades de conservagao,

V - a sensibilizagdo ambiental das populages tradicionais ligadas as unidades de conservagéo;
VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VIl - 0 ecoturismo.

) ~ CAPITULOII i
DA EXECUGAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental ficara a cargo de um 6rgéo gestor, na
forma definida pela regulamentag&o desta Lei.

Art. 15. S&o atribui¢des do érgao gestor:
| - definigao de diretrizes para implementag¢do em ambito nacional;

Il - articulagéo, coordenagdo e supervisao de planos, programas e projetos na area de educagdo ambiental,
em ambito nacional;

Il - participagéo na negociagao de financiamentos a planos, programas e projetos na area de educagéo
ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de sua
jurisdi¢do, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagdo ambiental, respeitados os principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagao Ambiental.

Art. 17. A eleigéo de planos e programas, para fins de alocagéo de recursos publicos vinculados & Politica
Nacional de Educagao Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta os seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental;

Il - prioridade dos érgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educagéo;

lll - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social
propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Gnico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de forma
equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educagéo, em niveis
federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as agdes de educagado ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS
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Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicagéo, ouvidos o
Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educag&o.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

José Sarney Filho
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PARECER CNE/CEB N° 39/2004

Aplicagdo do Decreto n° 5.154/2004 na

Educacgéo Profissional Técnica de nivel

médio e no Ensino Médio.

| - RELATORIO

Em 10/11/2004, foi protocolado no CNE o Oficio n® 5.494/04, da Secretaria de
Educacgao Profissional e Tecnologica, nos seguintes termos:

“Esta Secretaria tem recebido constantes consultas de instituicbes ofertantes

de Educacéo Profissional e Tecnolégica referentes a aplicagédo do Decreto N°
5.154,

de 23 de julho de 2004, especialmente quanto a Educagéo Profissional Técnica
de

nivel médio”.

O Decreto n° 5.154/2004 revogou o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997,

e definiu novas orientagbes para a organizagdo da Educagéo Profissional.

Em relag&o a Educacgéo Profissional técnica de nivel médio este Decreto

prevé trés alternativas de organizagdo. Uma delas é a forma integrada com o
Ensino

Medio, a qual ndo estava contemplada na Resolugdo CNE/CEB n° 04/99 e
proibida

na Resolugdo CNE/CEB n° 03/98, ambas desse Conselho.

Em funcgéo desta nova realidade ditada pelo Decreto n° 5.154/2004, solicito,

em carater de urgéncia, manifestagdo da Cédmara de Educagédo Bésica desse
Colegiado, com vistas a adequacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais no que
se

refere & Educacgéo Profissional Técnica de nivel médio, permitindo, como
conseqtiéncia, orientar os sistemas de ensino e as escolas na imediata
implantagéo

do referido Decreto, a partir do préximo ano letivo”.

No ultimo dia da reunido ordinaria da Camara de Educag¢ao Basica do més de
novembro, a CEB debateu exaustivamente uma primeira proposta de parecer e
de

resolugéo sobre a matéria. Essa proposta, refeita, foi apresentada na reuniao
conjunta do Conselho Nacional de Educacdo com o Férum Nacional de
Conselhos

Estaduais de Educacgao, em Porto Alegre, e buscou-se dar ampla divulgagao aos
mesmos, para que os interessados pudessem encaminhar suas sugestées. E
oportuno ressaltar a exceléncia e a qualidade das inimeras sugestdes recebidas
pelo relator por parte dos Conselhos Estaduais de Educacéo, representantes do
MEC, representantes de instituicdes de Educagao Profissional publicas e
privadas,

especialistas em Educacéo Profissional atuantes nas universidades e nas
instituicées de Educacgao Profissional. Na oportunidade em que o relator agradece
todas essas contribui¢des, informa que todas elas foram atentamente analisadas
e

levadas em consideracao.

Mérito

A Lei n®9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, trata o tema
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da “Educacao Profissional” em um capitulo especial, o Capitulo Il do Titulo V, “Da
Educacéo Profissional”, Artigos 39 a 42, de forma associada e articulada com o0 §
20

do Artigo 36 da mesma Lei, na parte referente ao Ensino Médio, definido como
“etapa final da Educagédo Basica, com duragdo minima de frés anos’.

No Artigo 39, a Educacéao Profissional é claramente caracterizada como
“integrada as diferentes formas de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia”,

com o objetivo de conduzir o cidaddo a um permanente desenvolvimento “de
aptidées para a vida produtiva” na sociedade do trabalho e do conhecimento.

O Ensino Médio, no Artigo 35, é claramente caracterizado como a “etapa final

da Educagéo Basica”, com a finalidade de “consolidagéo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento

de estudos, a preparagédo basica para o frabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas

condi¢bes de ocupagédo ou aperfeicoamento posteriores; o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluida a formagéo ética e o desenvolvimento
da

autonomia intelectual e do pensamento critico; a compreenséo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina’.

O Ensino Médio ganhou uma clara identidade proépria e a Educagao

Profissional também. Nao é mais possivel colocar a Educagao Profissional no
lugar

do Ensino Médio, como se ela fosse uma parte do mesmo, como o fizera a
revogada

Lei n® 5.692/71. A Educacéo Profissional sera sempre uma “possibilidade” para o
“aluno matriculado ou egresso do Ensino Fundamental, Médio e Superior’, bem
como ao “trabalhador em geral, jovem ou adulto” (Paragrafo Unico do Artigo 39) e
“sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias

de educagéo continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho”

(Artigo 40).

A “articulagdo” € a nova forma de relacionamento entre a Educacao

Profissional e o Ensino Médio. Nao é mais adotada a velha férmula do “meio a
meio”

entre as partes de educacéo geral e de formacgéao especial no Ensino Médio, como
havia sido prevista na reforma ditada pela Lei n° 5.692/71. “Todos os cursos do
Ensino Médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento de
estudos” '

(§3° do Artigo 36). O preparo “para o exercicio de profissées técnicas”, no Ensino
Médio, s6 ocorrera desde que “atendida a formagéo geral do educando” (§ 2° do
Artigo 36).

O § 4° do Artigo 36 faz uma clara distingao entre a obrigatéria “preparagéo

geral para o trabalho” e a facultativa “habilitagéo profissional’ no dmbito do Ensino
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Médio, as quais poderao ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino

ou em cooperacao com instituicoes especializadas em Educagao Profissional.
Essa

nova forma de relacionamento entre o Ensino Médio e a Educacgao Profissional foi
caracterizada, no Inciso | do Artigo 3° da Resolugdo CNE/CEB 4/99, como de
“‘independéncia e articulagao”.

Essa orientacao marcou as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pela
Camara de Educacgao Basica do Conselho Nacional de Educacgao tanto para o
Ensino Médio (Parecer CNE/CEB 15/98 e Resolugcao CNE/CEB 3/98) quanto para
a

Educacao Profissional de Nivel Técnico (Parecer CNE/CEB 16/99 e Resolugéo
CNE/CEB 4/99) e a Educacao Tecnolégica (Parecer CNE/CP 29/2002 e
Resolugao

CNE/CP 3/2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo tanto para o Ensino Médio quanto para a Educacgéao Profissional de
nivel

técnico, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais gerais definidas pelo
mesmo Conselho para “a organizacao e o funcionamento dos cursos superiores
de

tecnologia” continuam perfeitamente validas apos a edigdo do Decreto n°
5.154/2004. As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional

de Educagao nao deverao ser substituidas. Elas ndo perderam a sua validade e
eficacia, uma vez que regulamentam dispositivos da LDB em plena vigéncia. O
que

sera necessario fazer € uma ou outra alteragao nas respectivas resolugoes
definidoras de Diretrizes Curriculares Nacionais, definindo orientagao
complementar

referente a eventuais pontos de divergéncia de interpretacéo ou de organizagéo
entre as orientagdes basicas do revogado Decreto n°® 2.208/97 e do vigente
Decreto

n® 5.154/2004.

As divergéncias entre os dois decretos regulamentadores, que merecem ser
explicitadas e corrigidas no conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e para a Educagao Profissional Técnica de nivel médio, s&o as
seguintes:

- O Decreto n°® 2.208/97 organizava a Educacgao Profissional em trés niveis:
Basico, Técnico e Tecnoldgico (Cf. Artigo 3°). O Decreto n°® 5.154/2004 define que
a

Educacao Profissional “sera desenvolvida por meio de cursos e programas de
formacgéo inicial e continuada de trabalhadores; Educagédo Profissional Técnica de
nivel médio; e Educagéo Profissional Tecnoldgica, de graduagéo e de
posgraduagéo”

(Cf. Artigo 19).

- O Artigo 5° do Decreto n° 2.208/97 define que “a Educagéao Profissional de

nivel técnico terad organizagao curricular prépria e independente do Ensino Medio,
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podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequiencial a este”. O Decreto n°
5.154/2004, por seu turno, define que “a Educagéo Profissional Técnica de nivel
médio (...) sera desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio” (Cf. Artigo
4°), e que esta articulacao entre a Educacgao Profissional Técnica de nivel medio e
o}

Ensino Médio “dar-se-a de forma integrada, concomitante e subseqiiente ao
Ensino

Médio” (Cf. incisos |, Il e lll do § 1° do Artigo 4°).

- O Paragrafo Unico do Artigo 5° do Decreto n° 2.208/97 estabelecia um limite,

de 25% do total da carga horaria minima do Ensino Médio para “aproveitamento
no

curriculo da habilitagéo profissional”. O Decreto n° 5.154/2004 n&o prevé mais
esse

limite previsto pelo Decreto n° 2.208/97, que constituia, na pratica, uma clara
heranga da mentalidade ditada pela Lei n°® 5.692/71;

- 0 Decreto n° 2.208/97, no seu Artigo 6°, definia uma estratégia para a
“formulagao dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico”, que ja fora
superada pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacao, de forma coerente com as diretrizes da Lei n® 9.394/96 e
com o que acabou sendo estabelecido sobre a matéria pelo Decreto n°®
5.154/2004,

em seus Artigos 5° e 6%

- as orientagdes definidas nos Artigos 8° e 9° do Decreto n°® 2.208/97 também
foram devidamente interpretadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacao, as quais mantém maior coeréncia com o
que

dispbe sobre a matéria o recente Decreto n° 5.154/2004;

- o referido Decreto, no seu Artigo 4°, define como premissas basicas a serem
observadas na organizagéo da Educacgao Profissional Técnica, de forma
articulada

com o Ensino Médio, que sejam observados “os objetivos contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagéo; as normas
complementares dos respectivos sistemas de ensino; e as exigéncias de cada
instituigdo de ensino, nos termos do seu projeto pedagdgico” (incisos |, 1l e Ill do
Artigo 4°).

Assim, as principais complementacdes exigidas, em termos de Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para Educacéo Profissional Técnica
de nivel médio, de forma a possibilitar a sua plena articulagdo, nos termos
definidos

pelo Decreto n°® 5.154/2004, isto é, nas formas integrada, concomitante e
subseqliente, sao as seguintes:

- inclusdo de um § 3° no Artigo 12 da Resolugdo CNE/CEB 3/98, explicitando

0 exato significado do § 2° do mesmo Artigo;

- alteragdo da redacao do Artigo 13 da Resolugao CNE/CEB 3/98, de modo a
possibilitar a forma integrada de articulagéo entre a Educacgéo Profissional
Técnica

de nivel médio e o Ensino Médio.

Além dessas duas alteragdes basicas, complementando as orientagbes
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exaradas pela Camara de Educagao Basica nos Pareceres CNE/CEB 15/98 e
CNE/CEB 16/99, torna-se necessario apenas atualizar essas diretrizes as
disposicdes do Decreto n° 5.154/2004, em termos de orienta¢éo aos sistemas de
ensino e as instituicbes de Educacao Profissional e demais estabelecimentos de
ensino na implementagéo de cursos e programas de Educagéao Profissional
Técnica

de nivel médio em articulagdo com o Ensino Médio.

A Educacao Profissional Técnica de nivel médio sera desenvolvida de forma
articulada com o Ensino Médio (Decreto n°® 5.154/2004, Artigo 4°). Nessa
articulacao,

os sistemas e os estabelecimentos de ensino deverédo observar o seguinte:

1. “os objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagao” (Inciso | do Artigo 4°);

2. “as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino” (Inciso Il do
Artigo 4°);

3. “as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos do seu projeto
pedagogico” (Inciso 11l do Artigo 4°);

4. “a organizagao curricular por areas profissionais, em fungéo da estrutura
sécio-ocupacional e tecnolégica” (Inciso | do Artigo 2°);

5. “a articulagéao dos esforgos das areas da educacgao, do trabalho e emprego, e
da ciéncia e tecnologia” (Inciso Il do Artigo 29).

De acordo com o § 1° do Artigo 4° do Decreto n° 5.154/2004, as formas
possiveis de concretizagao dessa “articulagao entre a Educacgéo Profissional
Técnica

de nivel médio e o Ensino Médio” sdo as seguintes:

1. Integrada (inciso | do § 1° do Artigo 4°): “oferecida somente a quem ja tenha
concluido o Ensino Fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno & habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituigdo de ensino, contando com matricula tnica para cada aluno”. A
instituicdo de ensino, porém, devera, “ampliar a carga horaria total do curso, a
fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formagéo geral e as condigbes de preparagdo para o
exercicio de profissées técnicas” (§ 2° do art. 4°).

2. Concomitante (inciso Il do § 1° do Artigo 4°): “oferecida somente a quem ja
tenha concluido o Ensino Fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio” e
com “matriculas distintas para cada curso”’. Esta forma podera ocorrer em trés
situagdes distintas, as quais ja eram possiveis na vigéncia do Decreto n°
2.208/97:

2.1. na mesma instituicdo de ensino (alinea “a” do inciso Il do § 1° do Artigo
4°): neste caso, embora com matriculas distintas em cada curso, a articulacao
sera desenvolvida nos termos da proposta politico-pedagégica do
estabelecimento de ensino;

2.2. em instituigbes de ensino distintas (alinea “b” do inciso |l do § 1° do Artigo
4°): neste caso, € o aluno que faz a complementaridade entre o Ensino Médio
educacionais disponiveis;

2.3. em instituigbes de ensino distintas, porém, com convénio de
intercomplementaridade (alinea “c” do inciso Il do § 1° do Artigo 4°): neste
caso, as matriculas sao distintas, mas os dois cursos sdo desenvolvidos
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articuladamente, como um unico curso, em decorréncia do planejamento e
desenvolvimento de projetos pedagégicos unificados entre as escolas
conveniadas.

3. Subsegqiiente (inciso Il do § 1° do Artigo 4°): “oferecida somente a quem ja
tenha concluido o Ensino Médio”. Esta alternativa estava prevista no Decreto

n° 2.208/97 como “seqliencial” e teve a sua denominagéo alterada pelo

Decreto n°® 5.154/2004, acertadamente, para evitar confusées com os “cursos
seqlienciais por campo do saber, de diferentes niveis de abrangéncia”,

previstos no inciso | do Artigo 44 da LDB, no capitulo da Educagéo Superior.

A instituicao podera adotar qualquer uma das trés formas previstas no

Decreto n° 5.154/2004, na realidade, cinco, com o desdobramento em trés da
forma

“concomitante”. O decreto nao obriga, portanto, por uma ou outra, cabendo a
instituicdo de ensino, no uso de sua autonomia, decidir pela forma que melhor se
coaduna com sua proposta politico-pedagdgica.

A articulagdo entre a Educacgéao Profissional Técnica de nivel médio e o

Ensino Médio, tanto na forma integrada, quanto na forma concomitante, na
mesma

instituicdo de ensino ou em instituicdes distintas, mas integradas por convénio de
intercomplementaridade e projeto pedagogico unificado, podera ocorrer tanto em
articulagao com o Ensino Médio regular, quanto com os cursos de Educacéao de
Jovens e Adultos de Ensino Médio, objetivando, simultaneamente, “a qualificag&o
para o trabalho e a elevagéo do nivel de escolaridade do trabalhador” (Cf. Artigo
3°,

§ 29).

Embora possa parecer desnecessario, & preciso ressaltar que a forma

integrada nao pode ser vista, de modo algum, como uma volta saudosista e
simplista

a da revogada Lei n° 5.692/71. Para a nova forma introduzida pelo Decreto n°
5.154/2004, ¢é exigida uma nova e atual concepgao, que devera partir do que
prescreve o § 2° do Art. 4° do referido Decreto.

Na hip6tese do estabelecimento de ensino utilizar a forma integrada, o

mesmo devera “assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formagéo geral e as condigbes de preparagéo para o
exercicio

de profissbes técnicas” (§ 2° do Artigo 4° do Decreto n°® 5.154/2004), devera
observar tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional

de Educacéo para o Ensino Médio pelo Parecer CNE/CEB 15/98 e Resolugéo
CNE/CEB 3/98, quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para a
Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, pelo Parecer CNE/CEB 16/99 e
Resolugdo CNE/CEB 4/99, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais
definidas ’

para a Educacgao de Jovens e Adultos, pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 e
Resolucao

CNE/CEB 1/2000,

A Educacao Profissional Técnica de nivel médio nao pode tomar o lugar do
Ensino Médio. Disto n&o resta a menor duivida. “A carga horaria minima anual, (...)
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de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho

escolar’, conforme reza o Inciso | do Artigo 24 da LDB, deve ser dedicada
exclusivamente ao atendimento das finalidades estabelecidas pelo Artigo 35 da
LDB

para “o Ensino Médio, etapa final da educagéo basica, com duragdo minima de
trés

anos”, observadas as diretrizes definidas no Artigo 36 da mesma LDB.

Assim, na forma integrada, atendidas essas finalidades e diretrizes, de forma
complementar e articulada, conforme o planejamento pedagégico do
estabelecimento de ensino, sera oferecida, simultaneamente e ao longo do
Ensino

Médio, a Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, cumprindo todas as
finalidades e diretrizes definidas para esta, conforme as exigéncias dos perfis
profissionais de concluséo tragados pelas proprias escolas, em obediéncia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e/ou para a Educacéo de
Jovens e Adultos, bem como para a Educacao Profissional Técnica de nivel
Médio.

Como conseqiiéncia dessa simultaneidade prevista pelo Decreto n°

5.154/2004, nao se pode, portanto, organizar esse curso integrado com duas
partes

distintas, a primeira concentrando a formacao do Ensino Médio e a segunda, de
um

ano ou mais, com a formagéao de técnico. Um curso assim seria, na realidade, a
forma concomitante ou subseqiiente travestida de integrada. Esse procedimento,
além de contrariar o novo Decreto, representaria um retrocesso pedagdgico,
reforgando a indesejada dicotomia entre conhecimentos e sua aplicagao, ou seja,
entre “teoria” e “pratica”. Tanto a LDB quanto o novo Decreto regulamentador da
Educacao Profissional, o Decreto n° 5.154/2004, nao admitem mais essa
dicotomia

maniqueista que separa a teoria da pratica.

E importante deixar claro que, na adogéao da forma integrada, o
estabelecimento de ensino nao estara ofertando dois cursos a sua clientela.
Trata-se

de um dnico curso, com projeto pedagdgico Unico, com proposta curricular tnica e
com matricula Unica. A duragdo do curso, obviamente, devera ter a sua “carga
horaria total do curso” ampliada, de forma a assegurar, nos termos do § 2° do
Artigo

4° do Decreto n° 5.154/2004, o cumprimento simultdneo das finalidades
estabelecidas, tanto para a Educacao Profissional Técnica de nivel médio quanto
para o Ensino Médio, como etapa de conclusdo da Educagao Basica.

Para a obtenc&o do diploma de Técnico de nivel médio, nos termos do
paragrafo Unico do Artigo 7° do Decreto n® 5.154/2004, “o aluno deveréa concluir
oS

seus estudos de Educagéo Profissional Técnica de nivel médio e do Ensino
Médio’.

Paralelamente, na forma integrada, para obter seu certificado de concluséo do
Ensino Médio, o aluno devera concluir simultaneamente a habilitagao técnica de
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nivel médio. Como se trata de um curso Unico, realizado de forma integrada e
interdependente, ndo sera possivel concluir o Ensino Médio de forma
independente

da conclusao do ensino técnico de nivel médio e, muito menos, o inverso. Nao
sao

dois cursos em um, com certificacées independentes. Trata-se de um unico curso,
cumprindo duas finalidades complementares, de forma simultanea e integrada,
nos

termos do projeto pedagdgico da escola que decidir oferecer essa forma de
profissionalizagéo a seus alunos, garantindo que todos os componentes
curriculares

referentes as duas finalidades complementares sejam oferecidas,
simultaneamente,

desde o inicio até a concluséo do curso. E imprescindivel, portanto, que os
candidatos a esse curso, na forma integrada, sejam informados e orientados
sobre

seu planejamento, inclusive quanto as condi¢bes de realizagao do curso e quanto
a

certificacdo a ser expedida.

Fica inteiramente fora de cogitacdo a concesséao de certificado de conclusao

do Ensino Médio, para fins de continuidade de estudos, a quem completar um
minimo de 2.400 horas em trés anos, em curso desenvolvido na forma integrada
com duracgao prevista superior a trés anos, como foi praxe adotada na vigéncia da
antiga Lei n°® 5.692/71. Alias, esta praxe s6 favoreceu a evasao de alunos dos
cursos

técnicos. Se ha previsao de alunos que desejarao isso, em um curso planejado
para

durar quatro anos, € melhor oferecer-lhes um curso médio comum, pois, assim,
nao

estardo ocupando vaga indevida e excluindo os que querem se habilitar
profissionalmente.

Essa integracéo e simultaneidade, por outro lado, podera ocorrer na

Educacéao Profissional Técnica de nivel médio, tanto com o Ensino Médio regular,
quanto com a Educacao de Jovens e Adultos, obedecidos os limites minimos, em
termos de cargas horarias, tanto para a Educacgéo Profissional Técnica de nivel
médio, quanto para o Ensino Médio regular ou na modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA de Ensino Médio).

A duragao dos cursos de Educacgao Profissional Técnica de nivel médio
realizados de forma integrada com o Ensino Médio devera contemplar as cargas
horarias minimas definidas para ambos, isto €, para o Ensino Médio e para a
Educacgéo Profissional técnica de nivel médio. A esses minimos exigidos, devem
ser

acrescidas as cargas horarias destinadas a eventuais estagios supervisionados,
trabalhos de conclusdo de curso ou provas finais e exames, quando previstos
pelos

estabelecimentos de ensino em seus projetos pedagoégicos.

Nao ha como utilizar o instituto do aproveitamento de estudos do Ensino
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Médio para o ensino técnico de nivel médio. Esta parece ser a légica adotada
pelo

Decreto n°® 5.154/04, principalmente se examinarmos com mais atengdo a sua
exposicdo de motivos. O § 2° do Artigo 4° do referido Decreto ndo deixa margem
para duvidas. Define que, na hipétese de adogdo da forma integrada, € preciso
“ampliar a carga horaria total do curso, a fim de assegurar, simultaneamente, o
cumprimento das finalidades estabelecidas para a formagéo geral e as condigbes
de

preparagéo para o exercicio das profissdes técnicas”. O contetdo do Ensino
Médio é

pré-requisito para a obtencéo do diploma de técnico e pode ser ministrado
“simultaneamente” com os contelidos do ensino técnico. Entretanto, um nao pode
tomar o lugar do outro. Sao de natureza diversa. Um atende a objetivos de
consolidacdo da Educacgédo Basica, em termos de “formacéao geral do educando
para

o trabalho” e outro objetiva a preparacgao “para o exercicio de profissbes técnicas”.
Neste sentido, sao intercomplementares e devem ser tratados de forma integrada,
“relacionando teoria e pratica no ensino de cada disciplina’ (Inciso IV do Artigo
35).

A Educacgao Profissional Técnica de nivel médio esta intimamente relacionada
com o Ensino Médio, a qual deve ser “desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular” (Artigo 40) e é destinada a egressos ou matriculados no “Ensino
Fundamental, Médio e Superior” (Paragrafo Unico do Artigo 39), com o objetivo de
conduzir “ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva”
(Artigo

39). Nesse sentido, pode aproveitar conhecimentos adquiridos em outros cursos
de

“‘educacao profissional, inclusive no trabalho” (Artigo 41). Com relagédo ao Ensino
Médio, entretanto, é diferente. Este deve garantir os conhecimentos basicos para
uma Educacao Profissional de qualidade. Assim, a rigor, todo o Ensino Médio
deve

ser “aproveitado” na Educagéo Profissional Técnica de nivel médio. Ele € a base
de

sustentacgdo, indispensavel em termos de educacgéo integral do cidad&o. Por isso
mesmo, quando o aluno ndo demonstrar ter esses conhecimentos basicos
exigidos,

no caso dos cursos planejados nas formas subseqiiente ou concomitante, mas
sem

integragao curricular, o que se deve é adicionar uma carga horaria extra ao ensino
técnico para que esses conhecimentos basicos sejam garantidos. Assim, ndo se
trata de subtrair carga horaria destinada ao Ensino Médio ou ao ensino técnico de
nivel médio, considerados fundamentais para a formagao integral do cidadao
trabalhador. E preciso buscar um tratamento curricular integrado que garanta isso
tudo de forma sincrénica, eficiente e eficaz.

Em resumo, na forma integrada, as cargas horarias totais dos cursos de

técnicos de nivel médio organizados nos termos do § 2° Artigo 36 da LDB e do
Inciso |, do § 1° do Artigo 4° do Decreto n°® 5.154/04, caso tivessem suas cargas
horarias somadas, deveriam ter, respectivamente, 3.200 horas, ou 3.400 horas ou
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3.600 horas, dependendo da carga horaria minima exigida para a respectiva
habilitagao profissional, nos termos da Resolugdo CNE/CEB 4/99, a serem
integralizadas em um tempo minimo de trés a quatro anos, dependendo do
projeto

pedagdgico da instituicdo de ensino.

Acontece que esse curso integrado entre Ensino Médio e Educagao

Profissional técnica de nivel médio nao pode e nem deve ser entendido como um
curso que represente a somatoria de dois cursos distintos, embora
complementares,

gue possam ser desenvolvidos de forma bipolar, com uma parte de educacéao
geral

e outra de Educacéao Profissional. Essa foi a l6gica da revogada Lei 5.692/71.
Essa

nao é a logica da atual LDB, a Lei 9.394/96, nem do Decreto 5.154/2004, que
rejeitam essa dicotomia entre teoria e pratica, entre conhecimentos e suas
aplicagoes.

O curso de Educacgao Profissional Técnica de nivel médio realizado na forma
integrada com o Ensino Médio deve ser considerado como um curso unico desde
a

sua concepgao plenamente integrada e ser desenvolvido como tal, desde o
primeiro

dia de aula até o ultimo. Todos os seus componentes curriculares devem receber
tratamento integrado, nos termos do projeto pedagégico da instituicado de ensino.
Por

iSs0 mesmo, essa nova circunstancia e esse novo arranjo curricular pode
possibilitar

uma economia na carga horaria minima exigida, uma vez que o necessario
desenvolvimento de competéncias cognitivas e profissionais pode ser facilitado,
exatamente por essa integracao curricular.

Em decorréncia, admite-se como carga horaria minima para os cursos de
Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, realizados na forma integrada com
0

Ensino Médio, um total entre 3.000 e 3.200 horas, integralizadas num periodo
minimo entre trés e quatro anos de duragéo, nos termos dos projetos
pedagdgicos

do estabelecimento de ensino, considerando os respectivos perfis profissionais de
conclusdo do curso e as necessidades de propiciar formagao integral ao cidadao
trabalhador. Os correspondentes planos de curso em questao devem ser
previamente aprovados pelo 6rgao préprio do respectivo sistema de ensino.

Nas demais formas alternativas, entretanto, ndo se deve admitir que haja
subtracao de carga horaria, tanto do Ensino Médio quanto da Educacéao
Profissional

Técnica de nivel médio. O que podera haver sera uma eventual adi¢gdo, caso os
alunos que se apresentem para a Educacgao Profissional Técnica de nivel médio
nao

demonstrem ter desenvolvido os conhecimentos minimos exigidos para o
adequado

aproveitamento na Educagéo Profissional Técnica de nivel medio.
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De acordo com o Artigo 6° do mesmo Decreto, os cursos e programas de
Educacao Profissional Técnica de nivel médio poderao ser estruturados e
organizados em etapas com terminalidade, as quais “incluirdo saidas
intermediarias,

que possibilitaréo a obtengéo de certificados de qualificagéo para o trabalho apos
a

sua conclusdo com aproveitamento”. Essas “etapas com terminalidade” deverao
estar articuladas entre si, compondo “os itinerarios formativos e os respectivos
perfis

profissionais de concluséo” (Artigo 6°, § 2°). Conforme o § 1° do Artigo 6°, do
Decreto n°® 5.154/2004, “considera-se etapa com terminalidade a conclus&o
intermediaria de cursos de Educagéao Profissional Técnica de nivel médio (...) que
caracterize uma qualificagdo para o trabalho, claramente definida e com
identidade

De acordo com o § 1° do Artigo 3° do Decreto n° 5.154/2004, “considera-se
itinerario formativo o conjunto de etapas que compdem a organizagéo da
Educacgéo

Profissional em uma determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo
e

articulado de estudos’. Tais etapas com terminalidade podem ser organizadas
como

cursos especificos, modulos, ciclos, blocos tematicos, projetos, alternancias de
estudos com trabalho ou outras formas, “sempre que o processo de ensino e
aprendizagem assim o recomendar’, conforme orienta o Artigo 23 da LDB. Os
alunos concluintes de uma dessas referidas “etapas com terminalidade”, com
perfis

profissionais claramente definidos, fardo jus aos respectivos certificados de
qualificacao técnica de nivel médio, da mesma maneira que aqueles que
concluirem

uma etapa po6s-técnico de nivel médio, como especializagao, farao jus ao
correspondente certificado de especializagao técnica de nivel médio.

Os concluintes da Educacgao Profissional Técnica de nivel médio que
concluirem, também, o Ensino Médio, receberao o correspondente diploma de
técnico de nivel médio na respectiva habilitacdo profissional. Aqueles diplomas
que

corresponderem a cursos desenvolvidos de acordo com a forma integrada de
organizagao curricular, prevista no Inciso | do Artigo 4° do Decreto 5.154/2004,
atestarao tanto a concluséao do Ensino Médio, para fins de continuidade de
estudos

no nivel da Educagao Superior, quanto a correspondente habilitagéo profissional
de

técnico de nivel médio e, “quando registrado tera validade nacional” (Paragrafo
Unico do Artigo 41).

O estagio supervisionado, quando previsto e assumido intencionalmente pela
escola como ato educativo e atividade curricular, presente na sua proposta
pedagdbgica e nos instrumentos de planejamento curricular do curso, devera se
orientar pelas normas definidas pelo Parecer CNE/CEB 35/2003 e Resolugéo
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CNE/CEB 1/2004, integrar o curriculo do curso e ter sua carga horaria acrescida
aos

minimos exigidos para a respectiva habilitagdo profissional, nos termos da
legislacéo

especifica e das normas vigentes.

Quanto a implementacao dos dispositivos do Decreto n°® 5.154/2004, cabe
registrar que os mesmos sao auto-aplicaveis e que o referido decreto entrou em
vigor na data de sua publicacdo. Assim, as novas denominagdes trazidas pelo
Decreto Federal n° 5.154/2004 sdo, ou devem ser, absorvidas automaticamente
nos

projetos pedagoégicos dos estabelecimentos de ensino, seus regimentos, planos
de

curso etc., sem necessidade de aprovacgao ou autorizagédo de qualquer autoridade
educacional, pois essa nova nomenclatura provém de dispositivo de abrangéncia
nacional, que &€ um Decreto Federal regulamentador de Lei Federal de natureza
diretiva e basilar.

A instituicao que continuar oferecendo cursos na forma concomitante (seja na
mesma instituicao, seja em instituicdes distintas) ou na forma subseqiiente
(anteriormente denominada “sequiencial’), e ja possuir seus cursos devidamente
autorizados pelo 6rgao proéprio do respectivo sistema de ensino e com planos de
curso devidamente inseridos no Cadastro Nacional de Cursos Técnicos de nivel
médio, ndo tém novas providéncias a adotar, em funcéo da entrada em vigéncia
do

Decreto n°® 5.154/2004, a nao ser a da atualizagdo de nomenclatura utilizada.

A instituicdo que pretender iniciar novos cursos, na forma concomitante
mediante convénio de intercomplementaridade, com projetos pedagégicos
unificados e, principalmente, a que adotar a forma integrada, precisara ter novos
planos de curso aprovados pelos respectivos sistemas de ensino, por se tratarem
de

cursos novos, em obediéncia ao Decreto n° 5.154/2004.

Para oferta dos cursos de Educagao Profissional Técnica de nivel médio os
critérios sdo os seguintes:

1. o atendimento as demandas dos cidadaos, da sociedade e do mundo do
trabalho, em sintonia com as exigéncias do desenvolvimento sécioecondémico
local, regional e nacional;

2. a conciliagdo das demandas identificadas com a vocagéo da instituigéo de
ensino e as suas reais condigbes de viabilizagdo das propostas;

3. a identificagdo de perfis profissionais proprios para cada curso, em fungao
das demandas identificadas e em sintonia com as politicas de promog¢éao do
desenvolvimento sustentavel do pais;

4. a organizagao curricular dos cursos de técnico de nivel meédio, por areas
profissionais, em fungéo da estrutura socio-ocupacional e tecnolégica.

Cabe, ainda, uma orientagédo quanto as etapas a serem observadas pelas
escolas para a organizacao curricular de seus cursos e conseqiiente elaboragao
dos

planos de curso a serem submetidos a devida apreciagao dos 6rgaos superiores
competentes, em cada sistema de ensino e, ap6s, serem inseridos no Cadastro
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Nacional de Cursos Técnicos de nivel médio, organizado e mantido pelo MEC,
para

fins de divulgacdo dos mesmos em ambito nacional. Sao elas:

- concepgao e elaboragao do projeto pedagoégico da escola, nos termos dos
Artigos 12 e 13 da LDB; v

- definicao do perfil profissional do curso, a partir da caracterizagao dos
itinerarios formativos e de profissionalizagdo nas respectivas areas
profissionais;

- clara definicado das competéncias profissionais a serem desenvolvidas, a
vista do perfil profissional de conclus&o proposto, considerando, nos casos
das profissdes legalmente regulamentadas, as atribuigcdes funcionais
definidas em lei;

- identificacdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a serem
trabalhados pelas escolas para o desenvolvimento das requeridas
competéncias profissionais, objetivando o desenvolvimento de uma
educagéo integral do cidadao trabalhador;

- organizacao curricular, seja por disciplinas, seja por projetos ou por nucleos
tematicos incluindo, quando requeridos, o estagio profissional
supervisionado e eventual trabalho de conclusao de curso;

- definigéo dos critérios e procedimentos de avaliagdo das competéncias
profissionais constituidas e de avaliagdo da aprendizagem e da Educagéao
Profissional;

- elaboragéo dos planos de curso e dos projetos pedagdgicos de cursos a
serem submetidos a apreciagao dos 6rgaos superiores competentes em
cada sistema de ensino.

- insercao do plano de curso de técnico de nivel médio no Cadastro
Nacional de Cursos Técnicos de nivel médio, organizado e mantido pelo
MEC, para fins de divulgagcdo em nivel nacional.

Il - VOTO DO RELATOR

Nos termos deste Parecer, responda-se a Secretaria de Educagéao
Profissional e Tecnologica — SETEC, do Ministério da Educacéo, quanto a
adequacgao as normas do Decreto n® 5.154/2004, das Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educag&o para o Ensino Médio e
para a Educacao Profissional Técnica de nivel médio.

Encaminhem-se copias deste parecer ao Férum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educacgao, ao CONSED, a UNDIME e a UNCME, visando a
orientacéo

dos sistemas de ensino pertinentes e dos seus respectivos estabelecimentos de
ensino, relativas ao que dispde o Decreto n° 5.154/2004.

Propde-se a Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de
Educacgao a aprovacao do anexo projeto de resolugéo.

Brasilia, 8 de dezembro de 2004

Conselheiro Francisco Aparecido Cordao- Relator

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacéo Basica aprova por unanimidade o voto do Relator.
Sala das Sessoes, em 8 de dezembro de 2004

Conselheiro César Callegari — Presidente

Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro Vice-Presidente
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COORDENACAO DE AGROECOLOGIA

EDUCACAO TECNICA EM AGROECOLOGIA: UMA ESTRATEGIA PARA O
DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL

A Agroecologia consiste no estudo da agricultura sob uma perpectiva ecolégica e
com um marco histoérico cuja finalidade € analisar os processos agricolas de
forma abrangente, investigando e analisando o0s ciclos minerais, as
transformagbes de energia, os processos bioldgicos e as relagbes socio-

economicas no ambito dos ecosistemas agricolas.

Assim, a agroecologia consiste na construgdo de outra matriz tecnologica para o
desenvolvimento social, comprometida com a valorizagao da ética; de relagdes
humanas solidarias, com inclusdo social e valorizagdo da cidadania; com
seguranca e soberania alimentar; preservacdo e conservagao do ambiente e
desenvolvimento sustentavel, que assegure vida digna para as geracoes atuais e

nao comprometa a qualidade de vida das futuras geragoes.

Parcerias: i
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REGIMENTO GERAL DA ESCOLA TECNICA DA UFPR

CAPITULO I
DA NATUREZA E FINALIDADE

s T —
Art.1°- A Escola Témica,@%%s\isﬁt@@squisa e da{Universidade)
Federal do Paran4, tem por finalidade formar noensifio médio do nivel Dasico da educacio, e
formar, atualizar, qualificar e reprofissionalizar nos niveis da educagio profissional para os
diversos setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de novos processos,

produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade,
oferecendo mecanismos para a educagdo continuada.

CAPITULO I
DAS CARACTERISTICAS E OBJETIVOS

Art, 2° - A Escola Técnica tem como caracteristicas basicas:

a) oferta de educagdio profissional, levando em conta o avango do conhecimento
tecnoldgico e a incorporagdo crescente de novos métodos e processos de produgdo ¢
distribuicio de bens e servigos;

b) atuagfo prioritaria nos niveis basico, técnico e tecnoldgico da educagdo profissional
nos diversos setores da economia;

¢) conjugagdo, no ensino, da teoria com a pratica;

d) integragdo efetiva da educagdo profissional aos diferentes niveis e modalidades de
ensino, ao trabalho, 4 ciéncia e a tecnologia;

e) utilizagfio compartilhada dos laboratdrios e dos recursos humanos pelos diferentes
niveis e modalidades de ensino;

f) oferta de formagdo especializada, levando em consideragdo as tendéncias do setor
produtivo e do desenvolvimento tecnoldgico;

g) realizagfio de pesquisas aplicadas e prestagdo de servigos;

h) desenvolvimento da atividade docente estruturada, integrando os diferentes niveis ¢
modalidade de ensino, observada a qualificagiio exigida em cada caso; ,

i) desenvolvimento do processo educacional que favorega, de modo permanente, a
transformag@o do conhecimento em bens e servigos em beneficio da sociedade;

j) estrutura organizacional flexivel, racional e adequada as suas peculiaridades e
objetivos;

k) integragio das agdes educacionais com as expectativas da sociedade ¢ as tendéncias
do setor produtivo,

1) oferta de ensino médio.

//
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Art. 3° - A Escola Técnica tem por objetivo;

a) desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagfo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores,

b) integrar as diferentes formas de educagio, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, que
conduza ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva,

¢) promover a integragio entre a educagio superior ¢ a educagio basica e profissional,
visando constituir-se em centro de referéncia, desempenhando inclusive, papel relevante na
expansiio da educagio; '

d) aplicar a pesquisa como meio de geragdo de conhecimentos e aprimoramento dos -
cursos oferecidos;

e) divulgar conhecimentos e técnicas de trabalho através de cursos de extensdo a
comunidade;

f) promover a transi¢do entre escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos gerais e habilidades especificas para o exercicio de atividades
produtivas;

g) proporcionar a formagdo de profissionais aptos a exercerem atividades especificas
no trabalho, com escolaridade correspondente ao nivel médio;

h) especializar, aperfeigoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnologicos;

i) qualificar, reprofissionalizar ¢ alualizar jovens e adultos trabalhadores, com
qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insergdo e melhor desempenho no exercicio do
{rabalho;,

j) ministrar o ensino médio, de acordo com legislagdo em vigéncia.

CAPITULO 1L )
DA ORGANIZACAO DA ESCOLA TECNICA

Art. 4° - S3o o6rgdos de Administragio da Escola Técnica:
a) Conselho Diretor;
b) Diretoria.
SECAO I

DO CONSELHO DIRETOR

Art. 5° -{0 Conselho Diretor, 6rgio consultivo e deliberativo,¢ integrado”

a) pelo Diretor, como presidente;
b) pelo Vice ~ Diretor;
c) pelo Coordenador Geral Administrativo;
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d) pelo Coordenador Geral de Ensino;
e) pelos Coordenadores de Cursos ch,ulal es conquplomagao 5
fXpor:2" represent'mtes do corpo docente’( 1 titular ¢ T suplente ), eleitos por seus pares

para mandato de dois anos, sendo permitida uma recondugio;

g) por representantes do corpo discente na proporgio de 1/5 do colegiado, desprezada
a frag@o, com mandato anual, permitida uma recondugio;

h) por representantes dos servidores técnico ~ administrativos na proporgio de
I/5 do total de membros docentes, desprezada a fragdo, para mandato de dois anos, permitida
uma recondugio.

Art, 6° - Compete ao Conselho Diretor:

a) homologar o resultado das eleigdes para coordenagBes de cursos regulares com
diplomagdo, previstas no Estatuto Geral da UFPR, encaminhando  ao Reitor para as
respectivas designages;

b) elaborar o Regimento da Escola Técnica e estabelecer resolugdes complementares a
este;

¢) homologar o resultado das eleigdes dos docentes, discentes ¢ técnico -
administrativos da Escola Técnica e respectivos suplentes, para representantes junto ao
Conselho Diretor da Escola e outros Orgios Superiores;

d) aprovar o Regimento dos orgdos auxiliares; <
~7 e) aprovar a proposta orgamentiria a ser encaminhada aos oOrgdos superiores da /
Universidade; o

f) designar as bancas julgadoras de concurso de pessoal docente;

g) homologar pareceres das bancas julgadoras de concurso ou rejeita-los pelo voto de
dois tergos de seus membros;

h) indicar representantes da Escola Técnica em Orgdos externos & Universidade;

i) indicar os coordenadores de cursos de extensdo, orgiios auxiliares e dos convénios;

J) opinar sobre convénios, legados ou doagdes em beneficio da Escola Técnica, ':]

k) propor ao Conselho Universitirio a outorga de titulos de professor-—€mérito,
professor “honoris causa” e doutor “honoris causa “;

1) propor ao Conselho Universitirio a destituigio do Diretor e/ou Vice - Diretor,
mediante voto secreto de dois tergos 2/3 de seus membros, nas infragdes apuradas em
processo administrativo;

m) instaurar procedimentos e propor a aplicagdo de pena disciplinar de acordo com a
lei;

n) apreciar e aprovar propostas quanto a planos de aperfeigoamento e admissio de
docentes e técnico - administrativos, autorizaglio de afastamento e proposta de rescisio de
contrato de trabalho;

o) decidir a respeito de recursos conforme o Regimento da UF PRE

p) deliberar sobre processos de ampliagdo ou redugiio do corpo~docente, bem como
sobre transferéncia temporaria ou permanente de docentes;

q) apreciar proposta do nimero de vagas definidas pelos colegiados, para os cursos
oferecidos pela Escola, e encaminhar ao CEPE e ao COPLAD para aprovago,

r) deliberar sobre o plano anual e relatério anual de atividades dos docentes ¢
pesquisadores da Escola,
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s) aprovar programa de atividades dos 6rgfios auxiliares;

t) zelar pela articulagdo entre os Colegiados de Cursos e atividades de ensino e
pesquisa conforme o disposto no Regimento Geral da UFPR;

u) assessorar a Dire¢dio Geral em todas as tarefas de ox;;,qmzac;ao da Escola Técnica, 7

v) pronunciar-se sobre qualquer assunto que diga respeito & organizagfio universitaria e
aos inleresses da Escola Técnica;

x) exercer outras atribuigBes previstas em Lei, Regulamento ou Regimento.

Art7° - O Conselho Diretor reunir-se-a ordinariamente com a maioria simples de seus
membros, uma vez ao més e, extraordinariamente, sempre que for convocado pelo Diretor ou
por um tergo ( 1/3 ) de seus membros.

,8 1. -, O calendério anual de reunides sera definido na Gltima reunido ordinaria do ano
antcnor )

§ 2. - A convocagdo para as reunides sera feita por escrito e divulgada com
. antecedéncia minima de quarenta e oito ( 48 ) horas, nela devendo constar explicitamente a
‘ordem do dia.

§ 3" - As reunides extraordinarias poderfio ser realizadas decorrido o prazo de vinte e
quatro ( 24) horas.

§ 4. - Com a aprovagio da maioria dos membros presentes, podera ser incluida
matéria nfio prevista na ordem do dia.

§ 5. - De cada reunifio lavrar-se-4 ata, que seré lida, discutida e aprovada na sessdo
seguinte,

Ao fim de cada reunidio, serd feita simula das decisdes tomadas, que serd
ntamente com a Gltima ata aprovada, no quadro de editais da Secretaria.

§ 7° - Salvo pedido de sigilo e reservados os direitos de voz e voto, as reunides serio’
abertas a qualquer interessado.

afixada;

SECAO 11
DA DIRECAO DA ESCOLA TECNICA

Art. 8° A Diretoria, 6rgio executivo e de coordenagio e supervisdo das atividades da Escola
Técnica, € exercida por um Diretor e um Vice-Diretor.

Paragrafo Gnico — O Diretor nas suas faltas ¢ impedimentos serd substituido pelo Vice —
Diretor e, na auséncia deste, pelo Decano do Conselho Diretor.

Art. 9° - O Diretor e o Vice-Diretor serdo eleitos dentre os professores do quadro efetivo
lotado na Escola, na forma da lei, ¢ serfio nomeados pelo Reitor.
ey -
§ 1° - O Diretor e o Vice-Diretor exercerdo o cargo em regime de tempo mtegral com
dedicagio exclusiva.
§ 2°. O Diretor e o Vice-Dirctor serfo eleitos pelos docentes, técnico — administrativos

e discentes da Escola Técnica.,
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Art. 10 - Sio atribuigdes do Diretor e Vice-Diretor:

m) coordenar, fiscalizar e superintender as atividades administrativas e didaticas da
Escola Técnica;
b) executar as deliberagdes do Conselho Diretor;
¢) aplicar as verbas orgamentérias conforme o plano aprovado pelo Conselho Direto;y
d) convocar e presidir as reunides do Conselho Diretor, com direito a voto, inclusive o
de qualidade;
e) organizar a proposta orgamentéria de acordo com o Regimento Geral da UFPR,;
f) apresentar proposta anual e plurianual de atividades dos docentes e pesquisadores da
Escola;
___8) ordenar despesas;
h) apresentar ao final de cada exercicio administrativo, rélatorio e prestagdo de con@
1) instaurar procedimento e propor aplicagdo de pena disciplinar, atendendo as
disposigdes legais;
J) exercer outras atribui¢des previstas em Lei, Regulamento, Regimento e/ou Estatuto
da UFPR,;
k) decidir matéria de urgéncia “ad referendum” do Conselho Diretor;
1) propor ao Conselho medidas destinadas ao aperfeigoamento do ensino,
m) cumprir e fazer cumprir o presente Regimento.

§ 1" — Sempre que julgar necessario, o Diretor podera convocar reunido conjunta dos
Colegiados de Cursos, sob sua presidéncia, para apreciagio e encaminhamentos de matéria de
intcresse da administragdo e do ensino;

§ 2. — Compete ao Vice-Diretor substituir o Direlor nas sua faltas e ou impedimentos
e exercer as atribuigdes que lhe forem delegadas.

SECAO 1l
DO CONSELHO COMUNITARIO
Art. 11 — O Conselho Comunitario, 6rgio consultivo, composto por empresfu‘i.os;v
profissionais da comunidade e representantes de orgdos de classe, tendo como objetivo

apreciar assuntos relacionados ao ensino, pesquisa e extensdo de interesse da Escola,

Paragrafo Gnico — O Conselho serd presidido pelo Diretor.

SECAO 1V
DA COORDENACAO GERAL DE ENSINO
Art. 12 - A Coordenagio Geral de Ensino serd exercida por profissional devidamente

habilitado e qualificado na forma da legislagio em vigor, designado pelo Diretor da Escola
Técnica e que tera sob sua coordenagio:

\
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a) Secretaria Académica;

b) Servigo de Orientagio Educacional e Pedagogica;

c) Comité de Ensino, Pesquisa e Extensio;,

d) Servigo de Apoio aos Portadores de Necessidades Especiais;
¢) Coordenagio de Ensino Médio

{) Coordenagiio dos Cursos Profissionalizantes.

Art, 13 - Compete & Coordenagdo Geral de Ensino:

a) elaborar a proposta pedagdgica da Escola Técnica;

b) assegurar a unidade de aglio pedagodgica com vistas & consecugdo dos objetivos
propostos;

c) exercer atividades permanentes de acompanhamento, controle e avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem;

d) promover e participar de reunides dos docentes para tratar de assuntos didatico -
pedagdgicos;

e) orientar, assistir e assessorar os professores na elaboragdo de suas atividades,
através de reunides periodicas, entrevistas, observagdes e outras técnicas de supervisdo;,

f) ‘orientar” e assessorar” os "docentes ‘na reunifio de’ cada” colegiado, especialmente
convocada o final de cada bimestre/semestre/ano, para analise do aproveitamento do aluno;

g) analisar, controlar e encaminhar os resultados do rendimento escolar & Secretaria
Acadéniica;
//4 h) assessorar os coordenadores de curso na orientagdo dos alunos sobre curriculo, 7

“freqtiéncia, avaliagio e demais atividades de ensino que lhes possam interessar;

i) planejar, em conjunto com os coordenadores de cursos, as atividades de Orientagdo
Educacional e Pedagdgica,;

j) coordenar as atividades voltadas para a orientagdo do discente;

k) opinar no desenvolvimento.de curriculos didatico-pedagdgicos dos cursos ofertados
pela Escola,

[)forganizar a base de dados pessoais de alunos necessaria & Orientagdo Educacional ‘e
Pedagbgica,

m) promover entrevistas com os pais ou responsaveis pelos discentes;

n) Instaurar  procedimentos e propor aplicagdo de pena disciplinar a conduta
inconveniente de discente;

0) assistir ao discente, individualmente e/ou em grupo, encaminhando aos especialistas
quem necessitar de tratamento especial, conforme normatizagdo da UFPR,

p) zelar pela observincia das normas relalivas ao recrutamento, selegdo e
aproveitamento dos monitores de ensino;

q) acompanhar o desempenho dos docentes, supervisionando a freqiiéncia, enviando
boletim mensal a Diretoria.
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SECAO V
DA COORDENACAO GERAL ADMINISTRATIVA

Art. 14 ~ A Coordenagio Geral Administrativa sera exercida por profissional designado pelo
Diretor da Escola Técnica e que tera sob sua coordenagiio:

a) Secretaria Administrativa;
b) Assessoria Técnica,

c) Orgamento e Finangas;

d) Centro de Comunicagdo,
e) Assuntos Comunitarios;
) Servigos Gerais.

Paragrafo Unico — Compete & Coordenagio Geral Administrativa;

a) Participar da elaboragdo da proposta orgamentaria, bem como dos planos de
trabalho da Escola Técnica,

b) Elaborar e apresentar ao Diretor relatério anual das atividades da Escola Técnica.

c) Supervisionar a freqiiéncia dos servidores técnico - administrativos, encaminhando
boletins mensais a Diretoria,

d) Instaurar procedimento e propor aplicagdo de pena disciplinar, de acordo com a
legislagdo em vigor.

€) - Executar as deliberagdes do Conselho Diretor.

f) - Manter atualizado o banco de curriculo dos servidores, conforme dados fornecidos.

SECAO V1
DA COORDENACAO DOS CURSOS

Art, 15 - A coordenagdo de cada curso regular com diplomagdo serd exercida por um
Coordenador e e/ou Vice — Coordenador, eleitos pelos seus respectivos docentes e discentes.

Paragrafo tnico - O Coordenador € o Vice - Coordenador serdo nomeados pelo Reitor, para
um mandato de dois anos, podendo ser reconduzidos uma vez.

Art. 16 - Compete ao Coordenador de curso:

a) integrar o planejamento/agdo didatico - pedagogica,

b) convocar e presidir as reunides do colegiado, com direito a voto, inclusive de
qualidade;

c) representar o colegiado;

d) executar as deliberagdes do colegiado;

e) cumprir as determinagdes dos 6rgdos da administragdo,

f) designar relator ou comissdo para estudo de matéria a ser decidida pelo colegiado;
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g) convocar e presidir as reunides do colegiado, especialmente convocada no final de
cada bimestre, para analise do aproveitamento do aluno;

h) decidir matéria de urgéncia “ad referendum” do colegiado;

i) exercer outras atribuigdes previstas em Lei, Regulamento ou Regimento,

j) fixar os horarios das disciplinas ofertadas;

k) exercer orientagdes académicas do seu curso.

1) fornecer a Coordenagdio Geral de Ensino, ap6s a reunidio do Colegiado, os resultados
do bimestre, do semestre ¢ do ano. ‘

SECAO VIl
DO COLEGIADO DE CURSO

Art. 17 - O Colegiado de Curso é o 6rgdo de coordenagdo didatica, destinado a implementar ¢
avaliar a politica de ensino nos respectivos cursos e acompanhar a sua execugio.

Art. 18 - O Colegiado de Curso sera composto pelo coordenador, seu presidente, por um
Vice-Coordenador, pelos professores que participam do respectivo curso e pela representagdo
discente.

§ 1" - O coordenador sera substituido nas faltas e impedimentos pelo vice -
coordenador e, na falta deste, por aquele dos representantes do colegiado que seja o mais
antigo no magistério da instituigdo.

§ 2° - O Coordenador e o Vice-Coordenador exercerio o cargo em regime de tempo
integral. & ‘

§ 3" - E vedada a acumulagiio das fungSes de Coordenador e Vice-coordenador com,;;/
quaisquer outras de diregéio. /

Art. 19 - Haverd um colegiado para cada curso regular com diplomagéo.

Paragrafo tnico - Quando dois cursos tiverem em comum dois tergos das disciplinas dos
respectivos curriculos minimos, haverd um so colegiado.

Art. 20 - Os representantes do corpo discente serdo escolhidos na forma prevista no
Regimento Geral da Universidade.

Art. 21 - Compete ao colegiado de curso:

a) fixar o contedo programatico e suas disciplinas;

b) promover, orientar e supervisionar a integragdo dos planos de ensino das varias
disciplinas, para organizagdo do curso;

c) propor as alteragdes no curriculo do curso, bem como sugerir normas, critérios e
providéncias em matéria de sua competéncia,

d) propor a instituigdo de periodo especial;

e) decidir sobre os pedidos de reopgdo e opinar na transferéncia, verificando a
equivaléncia dos estudos feitos, indicando as disciplinas a serem adaptadas ou dispensadas;

f) decidir pedido de dispensa de disciplina;
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g) propor os pré-requisitos estabelecidos;

h) analisar o aproveitamento dos discentes em reunido bimestral, de cada Colegiado,
especialmente convocada, para em conjunto definir o resultado da avaliaggo final;

i) apreciar representa¢do de aluno, em matéria didatica;

j) fixar horério das disciplinas ofertadas;

k) recomendar a indicagdio ou substitui¢iio de docentes;

[) exercer outras atribuigdes previstas em Lei, Regulamento ou Regimento;

m) encaminhar proposta de ampliagdo ou redugio do namero de vagas, para 0s cursos
mantidos pela Escola, ao Conselho Diretor.

Art. 22 - Os colegiados dos cursos mantidos pela Escola Técnica, terfio nesta, sua sede,
reunindo-se ordinariamente no inicio e no final de cada bimestre, em reunido especialmente
convocada para andlise do rendimento escolar aluno a aluno, e, extraordinariamente sempre
que forem convocados pelo coordenador ou por um tergo de seus membros.

§ 1° - A convocagdo para as reunides serd feita por escrito e divulgada com
antecedéncia minima de quarenta e oito ( 48 ) horas, nela devendo constar explicitamente a
ordem do dia;

§ 2" - Assuntos nfo constantes da ordem do dia poderdo ser incluidos para discussdo e
decisdo, mediante a concordéncia da maioria simples dos membros presentes;

§ 3" - Caso seja necessario, o prazo de convocagio sera reduzido a vinte e quatro
horas ( 24 ), devendo a ordem do dia limilar-se, neste caso, & discussio e votagdo da matéria
objeto da convocagio;

§ 4° - O colegiado de curso reunir-se-4 com a maioria-de seus membros e o
comparecimento tera cardter prioritario sobre outras atividades;

§ 5% - As deliberagdes do colegiado do curso serfio tomadas por maioria simples de
votos dos membros presentes;,

§ 6 - A auséncia ndo justilicada dos membros do colegiado dos cursos a qualquer de
suas reunides, serd comunicada & Coordenagdo Geral de Ensino;

§ 7° - A auséncia ndo justificada a trés reunides consecutivas ou cinco alternadas no
periodo_jmplicard em substitui¢io da representagio discente e adverténcia para o membro

_diseente;”
7§ 8% - De cada reunido do colegiado do curso lavrar-se-4 ata, que sera lida, discutida a
aprovada na sessido seguinte.

Art, 23 - O colegiado do curso apresentard relatorio semestral de suas atividades & Diretoria
da Escola Técnica.
CAPITULO 1V ]
DO REGIME DIDATICO-PEDAGOGICO
Art. 24 - Os cursos regulares com diplomagio, a serem ministrados pela Escola Técnica,
serio definidos pelo Conselho Diretor e aprovados, conforme a legislagdo em vigor, pela

SEMTEC-MEC.

Paragrafo Gnico- Os cursos de nivel bésico a serem ministrados pela ETUFPR serdo definidos
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pelo Conselho Diretor.

Art. 25 - O planejamento, avaliagio e desenvolvimento de cada curso serd responsabilidade
do Colegiado e da Coordenagdo Geral de Ensino.

SECAO I
DOS CURRICULOS E PROGRAMAS

Art. 26 - Os curriculos e os programas de cada curso serfio propostos pelos scus respectivos
colegiados e encaminhados aos 6rgdos competentes.

Art. 27 - Os curriculos deverdo estar de acordo com as normas em vigéncia.

Art. 28 - O regime de matriculas dos cursos regulares com diplomagdo serd por disciplinas e
no ensino médio de forma seriado.

Parégrafo unico — Para o ensino médio o aluno podera ter dependéncias somente no primeiro
e segundo anos com o limite de 03 (trés) disciplinas.

SECAO 11
DA VERIFICACAO DE APROVEITAMENTO

Art. 29 — A avaliagiio do aproveitamento escolar, processo continuo, desenvolvido durante o
ano letivo, tem por objetivo nfo so verificagdo do conhecimento, mas também o progresso
alcangado pelo aluno em relag@o 4 sua propria capacidade.

Art. 30 - Os resultados das avaliagdes das disciplinas anuais serdo langados a cada dois (2)
meses, e, depois somados, e dividida por quatro (4), para ter a nota final do ano letivo. E as
avaliagdes das disciplinas semestrais serfio langadas uma W
@dﬁi e, divididas por dois ( 2), para ter a nota final do ano letivo. -

N\

Art. 31 — A verificagdo do aproveitamento seré feita por disciplina, abrangendo os aspectos
de assiduidade e eficiéncia.

§ 1°- Entende-se por assiduidade a freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento das
atividades de cada disciplina, vedado o abono de faltas.

§ 2 - Entende-se por eficidncia o grau de aplicagio do aluno aos estudos encarados
como processo e em fungdo dos seus resultados.

Art. 32 — A verificagio da eficiéncia abrangera:
a) a assimilagdo progressiva de conhecimentos;
b) a capacidade de aplicagdo dos conhecimentos em trabalho individual;
c) o dominio em conjunto da matéria lecionada.

Paragralo unico — O(s) conceito(s), exarado(s) pelo colegiado sera por disciplina,
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considerando o (s ) resultado (s ) obtido (s ) na ('s) prova ('s) e outras tarefas desenvolvidas
ao longo do periodo, de conformidade com o plano de ensino estabelecido.

Art. 33 — Sdo condigdes de aprovagio por média:

a) alcangar o minimo de freqiiéncia igual a 75% das atividades didaticas da disciplina,
b) obter, no minimo, média final 60, na escala de 0 a 100, no conjunto de provas e
outras tarefas realizadas pela disciplina.

Art. 34 - Os alunos que n3o obtiverem média nas avaliagdes processuais poderdo prestar
exame final, desde que alcancem a freqiiéncia minima de 50%.

Art. 35 - No exame final serfio aprovados na disciplina os alunos que atingirem no minimo
média 6, com o seguinte calculo:

Média final + nota do exame final = 6 ¢
2

Art. 36 - O aluno que ndo atingir média 6 no exame final da disciplina podera, ainda, ir para
o periodo da recuperagio.

, - . o ) .
Paragrafo Gnico ~ Seré aprovado o aluno que na recuperagiio atingir média 6, com o seguinte
calculo:

Média final + nota da recuperagio =67
2

Axt, 37 — O aluno podera solicitar vistas ¢ revisdo de prova, bimestral ou final, toda vez que
achar que sua avaliag&o ndo foi satisfatoria, conforme normas regimentais da UFPR.

SECAO 111

DAS NORMAS BASICAS DE CONTROLE E REGISTRO DA ATIVIDADE
ACADEMICA DOS CURSOS

Art, 38 - As normas basicas de controle e registro da atividade académica dos cursos seguem
as normas estabelecidas pelo Conselho Diretor, respeitando as normas estabelecidas pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensfo.

Art. 39 - As vagas para a matricula inicial dos cursos e as vagas do Teste Seletivo da Escola
Técnica serfio fixadas anualmente pelo Conselho Diretor, discriminadamente por curso.
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Art, 40 - Os registros do controle académico sero efetuados pela Secretaria Académica que
funciona de forma integrada aos 6rgdos competentes.

SECAO 1V

DOS CURSOS DE APERFEICOAMENTO, ATUALIZACAO, QUALIFICACAO,
REQUALIFICACAO E REPROFISSIONALIZACAO

Art. 41 - Os cursos de aperfeicoamento, atualizagdo, qualificagdo, requalificagio e
reprofissionalizagdo destinam-se a egressos dos diversos sistemas de ensino e ndo conferem
grau académico.

Art. 42 - Os cursos de aperfeigoamento e atualizagdo, qualificagdo, requalificagdo e
reprofissionalizagdo orientados pelos principios basicos da educagdo permanente, t€ém por
objetivo:

a) aperfeigoar e atualizar egressos dos sistemas de qualquer nivel de ensino;
b) desenvolver atividade cientifica no trabalho, bem como aprimorar o espirito de
cooperagiio no exercicio da profissdo.

Art. 43 - A cada coordenagio dos cursos de aperfeigoamento, qualificagdo, requalificagio ‘e
reprofissionalizagfo, caberd um coordenador.

SECAO V
DOS CURSOS E ATIVIDADES DE EXTENSAO

Art 44 — O Comité de Ensino, Pesquisa e Extensiio fara o controle, avaliagdo e assessoria das

atividades relativas & extensfo, d integragdo e ao intercdimbio da Escola Técnica com a
sociedade em geral,

Paragrafo Gnico — Os cursos e atividades de extensdo seguem as normas estabelecidas pelas
resolugGes proprias da Universidade.

SECAO VI
DA PESQUISA

Art, 45 - A pesquisa como meio de geragio de conhecimentos e aprimoramento dos cursos
oferecidos pela Escola Técnica, serd coordenada pelo Comité de Ensino, Pesquisa e Extensfo.

§ 1° - Cabe 4 Escola Técnica:

a) promover seminarios de atualizagdo em metodologia de pesquisa,
b) implantar programa de capacitagio dos docentes;
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c) fornecer a infra-estrutura material adequada a pratica da pesquisa;

d) enriquecer e atualizar o dcervo bibliografico da Escola Técnica;

e) encaminhar os projetos e os relalorios de pesquisa aplicada para cadastramento no
Banco de Pesquisa.

§ 2 - Cabe as Coordenagdes:

a) fixar diretrizes para a pesquisa, ou quando for o caso, estabelecer linhas de pesquisa
aplicada com vistas a definir a identidade cientifica do programa e estabelecer critérios para a
prioridade de projetos;

b) articular os projetos e linhas de pesquisa com projetos do ensino vinculadas as
coordenagses;

c) incentivar, em articulagio com as coordenagdes de cursos, as pesquisas afins aos
planos curriculares.

SECAO VII
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 46 - A comunidade interna da Escola Técnica é composta pelos docentes, discentes e
pessoal técnico-administrativo.

§ 1 - O corpo docente compreende as seguintes categorias:

a) Professor da Carreira, previstos em Lei,
b) Professor Substituto;,
c) Professor Visitante,

—7 §2°-0 corpo discente compreende alunos regulares e especiais:
a) siio regulares os matriculados nos cursos com direito a diploma,
b) sdo especiais os matriculados em modulos isolados de cursos, cursos de

aperfeigoamento, qualificagdo, reprofissionalizagdo, com direito a certificados.

§ 3° - Os dispositivos que regem o corpo docente, discente e técnico-administrativo
sdo aqueles constantes do Regimento Geral da Universidade e previstos em Lei.

CAPITULO V
DOS DIREITOS, DEVERES E SANCOES DOS DISCENTES

Art. 47- Aos alunos sdo atribuidos os direitos e deveres inerentes & atividade estudantil,
conforme a legislagdo especifica e o Regimento da UFPR.
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§ 1° - Sdo direitos dos alunos:

a) participar das atividades académicas destinadas a sua formagdo,
b) utilizar as salas especiais de ensino nas atividades programadas;
c) ter representagdo nos orgdos superiores da UFPR.

§2°-

S#o deveres do aluno:

a) respeitar as normas que disciplinam a vida na Escola Técnica;

b) freqiientar com assiduidade, pontualidade e interesse as aulas e demais atividades;

c) zelar pela ordem e asseio do prédio, mobilidrio e material didético de uso coletivo,
responsabilizando-se pelos danos causados;

d) tratar com urbanidade e respeito os docentes, os técnico-administrativos ¢ os

colegas;

¢) trajar-se apropriadamente nas salas de aula;
f) cumprir as disposigdes deste Regimento.

Art. 48 - Sem prejuizo de outras comunicagdes legais, os alunos estaréio sujeitos as seguintes
penas disciplinares;

I-

1i-

11I-

1vV-

Adverténcia:

a) por desrespeito a professor ou desobediéncia a determinagdo deste ou orgio
administrativo;

b) perturbagfo da ordem em sala de aula;

c) dano ao patrimdnio da Escola.

Repreensdo:
a) na reincidéncia das faltas do item anterior;
b) por ofensa a servidor ou aluno.

Suspensdo:

a) até oito dias, por ofensa a professor, ou improbidade na execugdo dos
trabalhos académicos;

b) até 30 dias, nas reincidéncias das faltas da alinea ” a” , deste item;

c) até 90 dias, por ofensa grave ou agressdo a colegas.

Desligamento:
a) por ofensa grave ou agressdo a professor ou autoridade administrativa;
b) pela pratica de atos incompativeis com a dignidade estudantil.

Art. 49 - A aplicagdio das penas disciplinares observard as disposigdes no Regimento da

UFPR.
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CAPITULO VI
DA COMPOSICAO DOS SERVICOS DE APOIO

Art. 50 - A Escola Técnica contara com os seguintes servigos de apoio:
D Coordenagdio Geral Administrativa:

a) Secretaria Administrativa;
b) Assessoria Técnica;

c) Orgamento e Finangas;

d) Centro de Comunicagio,
e) Assuntos Comunitarios;
f) Servigos Gerais.

1) Coordenagdo Geral de Ensino;

a) Secretaria Académica,

b) Orientagfo Educacional e Pedagogica;

¢) Servigo de Apoio aos Portadores de Necessidades Especiais;
d) Comité de Ensino, Pesquisa e Extensdo;

e) Ensino Médio;

f) Coordenagdes dos Cursos Regulares com Diplomagdo.

§ 1° - Os servigos administrativos da Escola Técnica inclusive de secretariar as
sessGes do Conselho Diretor, ficario a cargo da Sccretaria Administrativa, que sera
exercida por um Secretario indicado pelo Diretor.

§ 2° - Os servigos académicos da Escola Técnica ficardo a cargo da Secretaria
Acad@mica.

§ 3° - Os servigos de execugiio orgamentaria e financeira serdo exercidos pela Segiio
de Orgamento e Finangas.

§ 4° - Os servigos de portaria, vigildncia, office-boy, conservagdo e limpeza,
telefonista, mecanografia, xerografia, digitagdo, arquivo, almoxarifado, patrimdnio, inspetoria
de alunos e transporte, serfio exercidos pela Se¢iio de Servigos Gerais.

§ 5° - Os servigos de comunicagdo interna e externa, serdo exercidos pelo Centro de
Comunicagiio.

§ 6° - A integragdo Escola - Familia - Comunidade, serd exercida pela Segiio de
Assuntos Comunitirios,

§ 7° — A viabilizagdo e formalizagio dos projetos de parcerias de cursos e eventos
sera exercida pela Assessoria Técnica,



EEm

e Ministério da Educagdo e do Desporlo
UFPR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
i CONS€INMO de Planejamento e Administragao

o . . -~ — . R L~ .
§ 8° - Os servigos de Orientagio Educacional e Pedagodgica serdo exercidos pela
Segiio de Orientagiio Educacional e Pedagoégica.

§ 9° - Os servigos de pesquisa e extensio serfio exercidos pelo Comité de Ensino,
Pesquisa e Extensito.

CAPITULO VU
DO PATRIMONIO

Art. 51 - O patrimdnio sob a administragio da Escola Técnica é constituido:

a) pelo material de ensino, equipamentos e bens moveis;
b) pelos legados e doagGes regularmente aceitos.

Pardgrafo Gnico - O pessoal que compde a comunidade da Escola Técnica serd
responsabilizado por negligéncia, quando ndo proteger o patrimdnio sob sua guarda.

SECAO I
DOS RECURSOS FINANCEIROS
Art. 52 - Os recursos financeiros da Escola Técnica provirdo de;

a) dotagdes atribuidas no orgamento geral da Unidio e da Universidade;

b) doagBes e contribuigdes concedidas a qualquer titulo por pessoas fisicas ou
juridicas;

c) taxas escolares, cursos especiais e emolumentos regulamentares;

d) rendas eventuais, especialmente as provenientes de convénios.

SECAO I
DO REGIME FINANCEIRO
Art. 53 - A aplicagdo dos recursos financeiros atribuidos a Escola Técnica sera feita mediantg\

plano apres'entado pela Coordenagdo Geral Administrativa & Diretoria e aprovado pelo .
Conselho Diretor.

S~

Art. 54 - A Diretoria da Escola Técnica é pessoalmente responsavel através das pessoas do
seu Diretor e/ou de seu Vice-Diretor, pela aplicagio dos recursos financeiros.

SECAO 11l
DOS RECURSOS

Art, 55 — Das decisdes caberd pedido de reconsideragdo para o préprio prolator, ou
interposigdo de recurso para a instincia imediatamente superior.
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g) propor os pré-requisitos estabelecidos;

h) analisar o aproveitamento dos discentes em reunido bimestral, de cada Colegiado,
especialmente convocada, para em conjunto definir o resultado da avaliagdo final,

i) apreciar representagdo de aluno, em matéria didatica;

j) fixar horario das disciplinas ofertadas;

k) recomendar a indicagio ou substituigdo de docentes;

[) exercer outras atribuigdes previstas em Lei, Regulamento ou Regimento;

m) encaminhar proposta de ampliagdo ou redugdio do nimero de vagas, para 0s cursos
mantidos pela Escola, ao Conselho Diretor.

Art, 22 - Os colegiados dos cursos mantidos pela Escola Técnica, terdo nesta, sua sede,
reunindo-se ordinariamente no inicio e no final de cada bimestre, em reunifio especialmente
convocada para analise do rendimento escolar aluno a aluno, e, extraordinariamente sempre
que forem convocados pelo coordenador ou por um tergo de seus membros.

§ 1°° - A convocagio para as reunides serd feita por escrito e divulgada com
antecedéncia minima de quarenta e oito ( 48 ) horas, nela devendo constar explicitamente a
ordem do dia;

§ 2" - Assuntos ndo constantes da ordem do dia poderdo ser incluidos para discussio e
decisdo, mediante a concordincia da maioria simples dos membros presentes;

§ 3 - Caso seja necessério, o prazo de convocagio serd reduzido a vinte e quatro
horas ( 24 ), devendo a ordemn do dia limitar-se, neste caso, & discussdo e votagio da matéria
objeto da convocagio;

§ 4° - O colegiado de curso reunir-se-4 com a maioria-de seus membros e o
comparecimento tera carater prioritario sobre outras atividades;

§ 5° - As deliberagdes do colegiado do curso serfio tomadas por maioria simples de
votos dos membros presentes;

§ 6° - A auséncia ndo justificada dos membros do colegiado dos cursos a qualquer de
suas reuniges, sera comunicada a Coordenagéo Geral de Ensino;

§ 7° - A auséncia ndo justificada a trés reunides consecutivas ou cinco alternadas no
periodo_jmplicard em subslituigdo da representagio discente e adverténcia para o membro
L.(.j'wc(.n«ucs o,

§ 8° - De cada reunifio do colegiado do curso lavrar-se-4 ata, que serd lida, discutida a
aprovada na sessdo seguinte.

Art. 23 - O colegiado do curso apresentard relatorio semestral de suas atividades a Diretoria
da Escola Técnica.
CAPITULO IV )
DO REGIME DIDATICO-PEDAGOGICO
Art. 24 - Os cursos regulares com diplomagdo, a serem ministrados pela Escola Técnica,
serdo definidos pelo Conselho Diretor ¢ aprovados, conforme a legislagdo em vigor, pela

SEMTEC-MEC.

Pardgrafo Gnico- Os cursos de nivel basico a serem ministrados pela ETUFPR serdo definidos
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Processo n® 48395/ 97-13

Interessado: Escola Técnica da UFPR.

RESOLUCAOQ 1°26 /99-COPLAD

O CONSELHO DE PLANEJAMENTO E
ADMINISTRACAOQO da Universidade Federal do Parand,
no uso de suas atribuicbes regimentais e estatutdrias,
consubstanciado no parecer do Cons®. Alcides Munhoz da

Cunha e por unanimidade de votos,

RESOLVE:

Aprovar a proposta de alteragio do Regimento Interno da
Escola Técnica da Universidade Federal do Paran4..

Sala das Sesstes 02 de setembro de 1999.

Carlos Roberto Antunes dos Santos
Presidente



