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RESUMO

O presente estudo enfoca o problema de se aceitar e valorizar a diversidade de
classes sociais, de culturas, de estilos individuais de aprender, de habilidades, de
linguas, de religiées, € o primeiro passo para a criagdo de uma escola de qualidade
para todos. Educar individuos em segregadas salas de educagao especial significar
negar-lhes o acesso a formas ricas e estimulante de socializagdo e aprendizagem
gue somente acontecem na sala de aula regular devido a diversidade presente neste
ambiente. A inclusdo mostrou-se ser benéfica para a educacéo de todos os alunos
independente de suas habilidades ou dificuldades. Pesquisas realizadas nos
Estados Unidos revelaram que criangas em demanda por servigos especiais de
atendimento apresentaram um progresso académico e social maior que outras
criangas com as mesmas necessidades de servigos especiais mas educadas em
salas de aula segregadas. Isso pode justificar-se pela diversidade de pessoas e
metodologias educacionais existentes em sala de aula regulares, pela interagdo
social com criangas sem diagnéstico de necessidade especial, pela possibilidade de
construir ativamente conhecimentos, e pela aceitagdo social e o conseqliente
aumento da auto-estima das criangas identificadas com "necessidades especiais".

iii



1 INTRODUGAO

No Brasil, segundo estimativas da ONU, aproximadamente 10% da
populagdo sdo constituidos de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, isto &, sdo cerca de 16 milhdes de pessoas que, em
virtude de sua deficiéncia, tém dificuldade ou é impedida, total ou parcialmente, da
realizacdo de suas atividades particulares ou sociais.

A pratica de classificar e categorizar criangas baseado no que estas criangas
néo sabem ou ndo podem fazer somente reforga o fracasso e perpetua a visdo de
gue o problema esta no individuo € ndo em fatores de metodologias educacionais,
curriculos, e organizagéo escolar.

Aceitar e valorizar a diversidade de classes sociais, de culturas, de estilos
individuais de aprender, de habilidades, de linguas, de religides, € o primeiro passo
para a criagdo de uma escola de qualidade para todos.

Educar individuos em segregadas salas de educagio especial significa
negar-lhes 0 acesso a formas ricas e estimulantes de socializagdo e aprendizagem
que somente acontecem na sala de aula regular devido a diversidade presente neste
ambiente. No presente trabalho, a pedagogia de inclusdo baseia-se em dois
importantes argumentos. Primeiramente, inclusdo mostrou-se ser benéfica para a
educagio de todos os alunos independente de suas habilidades ou dificuldades.
Pesquisas realizadas nos Estados Unidos revelaram que criangas em demanda por
servicos especiais de atendimento apresentaram um progresso académico e social
maior que outras criangas com as mesmas necessidades de servigos especiais mas
educadas em salas de aula segregadas (SNELL, 1996; DOWNING, 1996; HUNT, et.

al., 1994). Isso pode justificar-se pela diversidade de pessoas e metodologias



educacionais existentes em sala de aula regulares, pela interacdo social com
criancas sem diagnéstico de necessidade especial, pela possibilidade de construir
ativamente conhecimentos, e pela aceitagdo social e o conseqliente aumento da
auto-estima das criangas identificadas com "necessidades especiais”.

O segundo argumento baseia-se em conceitos éticos de direito do cidad&o.
Escolas sd0 construidas para promover educagéo para todos, portanto todos os
individuos tem o direito de participacdo como membro ativo da sociedade na qual
estas escolas estdo inseridas. Todas as criangas tém direito a uma educagédo de
qualidade onde suas necessidades individuais possam ser atendidas e aonde elas
possam desenvolver-se em um ambiente enriquecedor e estimulante do seu

desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

1.1 JUSTIFICATIVA

Se for considerado que para cada uma dessas pessoas existem pelo menos
trés outras (parentes, amigos, profissionais da area da saude, fornecedores de
equipamentos auxiliares etc.) diretamente envolvidas e/ou interessadas no assunto,
verificaremos que praticamente 1/3 da populagdo brasileira €, em maior ou menor
grau, de uma forma ou de outra, afetado pelas questbes que dizem respeito as
pessoas com deficiéncia.

Portanto, ao contrario do que se poderia imaginar numa primeira impresséo,
a equiparacdo de oportunidades e a inclusdo das pessoas com deficiéncia

interessam a muita gente, e n&o apenas a uma minoria.



1.2 HIPOTESE

A equiparacgdo de oportunidades € o processo através do qual o sistema
geral da sociedade, tais como os ambientes fisicos e culturais, a moradia e o
transporte, os servigos sociais e de saude, as oportunidades educacionais e de
trabalho, a vida cultural e social, incluindo as instalagdes esportivas e recreativas,
tornado acessivel para todos.

E, portanto, através da equiparacio de oportunidades que a inclusdo é
assegurada aos portadores de deficiéncia. O acesso inclusivo aos beneficios
oferecidos pela sociedade é — cada vez mais — considerado como a pedra de toque

do grau de desenvolvimento de uma cidade ou um pais.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Caracterizar a inclusdo dos portadores de deficiéncia no sistema de ensino

regular considerando como este é visto pela familia e pela sociedade em geral.

1.3.2 Objetivos Especificos

Questionar a igualdade de oportunidades educativas a todas as criangas e

jovens deficientes;



Salientar que as necessidades educativas especiais correspondam no

ambito das escolas regulares em intervengdes adequadas.

1.4 METODOLOGIA

O presente estudo é realizado com revisdo de literatura a partir do meétodo
dedutivo indutivo, elaborando-se o texto minuciosamente até a elaboragdo de uma

concluséo.



2 REVISAO DE LITERATURA

Para conseguir éxito na busca de uma nova sociedade mais justa e fraterna,
as pessoas com deficiéncia, organizadas em suas entidades representativas,
romperam grossas e profundas camadas de preconceitos, existentes desde os
tempos biblicos, e construiram, a partir de um alicerce inovador, uma forma diferente
de pensar o deficiente e a deficiéncia.

Este novo pensar exigiu toda uma nova filosofia de atuag&o, um novo
vocabulario, e — 0 mais importante — trouxe uma imagem mais real das pessoas com
deficiéncia.

Esta imagem revolucionaria tornou-se uma pecga imprescindivel no edificio
da inclusdo, ja que, até entdo, existiam conceitos inteiramente equivocados,
segundo os quais havia apenas dois tipos de deficientes. o coitadinho e o super-

herai.

2.1 O COITADINHO E O SUPER-HEROI

Basicamente, essas duas imagens sdo faces de uma mesma moeda. O
deficiente coitadinho seria incapaz para tudo, inclusive e especialmente para tomar
suas proprias decisdes, ou seja, € um ser digno de pena. Ja, o super-heréi seria
digno de grande admiracdo, em virtude de sua grande coragem e imensa forga de
vontade. (FERNANDES, 19292).

Estas duas visbes — embora diferentes — inspiram, cada uma a seu modo,

atitudes sempre danosas para incluséo e a dignidade dos portadores de deficiéncia.



De um lado, a imagem de coitadinho inspira atitudes paternalistas, assistencialistas
e caritativas, ou seja, exclui toda nogéo de respeito aos mais basicos direitos como,
por exemplo, o da autodeterminagéo.

De outro lado, a visdo de super-heréi induz a que se desconsidere a
necessidade de a sociedade remover os obstaculos que dificultam a vida dos
deficientes, ja que a forca de vontade, a coragem e a determinagdo dessas pessoas
seriam suficientes para que fossem bem-sucedidas na vida e, em decorréncia,
serem integradas a sociedade. Neste caso, a nogéo de cidaddo com direitos também
é excluida. (FERNANDES, 1992)

Do coitadinho espera-se submissdo, humildade e gratiddo. Do super-herdi
se exige que seja superesforgado, supercompentente, superempregado, enfim, uma
superpessoa. Sendo que a admiragdo pelos super-herdis nao dispensa uma certa
dose de pena, pois muita vez o que se ouve sdo frases do tipo: "Coitado, apesar de
tudo, veja como ele é corajoso e determinado!”.

Substituir essas imagens equivocadas por uma outra mais real ndo ¢ tarefa
facil, principalmente, porque o preconceito que existe na sociedade em relagdo aos
portadores de deficiéncia, obviamente, também foi introjetado pelos proprios
deficientes que, sem perceberem a armadilha que isso significa, assumem para si
essas imagens estereotipadas e passam a adotar posturas tdo injustas para si
mesmos quanto totalmente contraproducentes para a causa das pessoas
deficientes. Portanto, a conscientizagcdo da sociedade sobre quem s&o reaimente as
pessoas com deficiéncia tem de incluir, necessariamente, os proprios deficientes.
(FERNANDES, 1992)

No Brasil, a demoli¢do das antigas visdes e a lenta, mas firme, construgdo

de uma imagem mais real tiveram inicio quando, no final da década de 70, pela



primeira vez, os portadores de deficiéncia desautorizaram seus antigos porta-vozes
— ou seja, os religiosos, os médicos, os psicologos, enfim, os profissionais e
beneméritos de plantdo — de falarem por eles. Os deficientes passaram a falar por si
mesmos e exigiram ser ouvidos.

Ombro a ombro, com os demais cidaddos, as pessoas com deficiéncia
iniciaram e disseminaram por todo o Pais uma nova imagem. Tomaram em suas
préprias maos o seu destino.

Embora, os preconceitos ainda estejam muito presentes, permeando as
relacbes entre deficientes e n&o deficientes, é certo que uma nova postura diante
dos cidaddos com deficiéncia esta sendo gradativa, mas sistematicamente,
assimilada pela sociedade. Nem coitadinho, nem super-heréi. Apenas uma pessoa
comum, com potencialidades de desenvolvimento e algumas dificuldades

especificas. (FERNANDES, 1992)

2.2 PERSPECTIVA HISTORICA E CONCEPTUAL DA EDUCACAO DE CRIANGAS

COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Atualmente concebe-se a educagao de criangas e jovens com e a sua plena
integragdo e participagdo na sociedade como um direito, adquirido a partida, sendo
da responsabilidade do Estado e da Sociedade em geral criar e garantir condi¢des
facilitadoras para que esse direito se cumpra na sua total integridade (UNESCO,
1994).

No entanto, ao longo da histéria da Humanidade néo se tem equacionado da

mesma forma a problematica da deficiéncia. Segundo a proposta dos peritos da



OCDE (1984) podemos considerar trés fases ao nivel da organizagdo dos recursos
para criancas e jovens com deficiéncia em Portugal, que passamos a descrever.

A primeira cobre a segunda metade do séc. XIX, quando as primeiras
instituicbes para cegos e surdos — asilos — foram criadas, geralmente de iniciativa
privada, com fundos proprios e com muito pouco financiamento por parte do Estado.
Tinham um carater segregador e assistencial, com o objetivo claro de proporcionar o
isolamento dos seus utentes em relagdo a sociedade em geral.

A segunda vamos encontrar no Século XX, nos anos sessenta, e
caracteriza-se por uma forte intervenc¢éo de natureza publica, liderada pelo Estado,
através do Ministério dos Assuntos Sociais. Este periodo caracterizou-se pela
criacdo de Centros de Educacgédo Especial; da-se uma grande exploséo na criagdo
de estruturas de ensino especial por tipo de deficiéncia, como forma alternativa de
ensino para aqueles que ndo aprendiam nas escolas regulares. A Educacéo
Especial é entdo vista como um sistema paralelo a Educagéo regular/normal.

A terceira fase, com inicio nos anos 70, foi predominantemente liderada pelo
Ministério da Educac&o, que vai criar as Divisbes de Ensino Especial do Ensino
Basico e Secundario, abrindo, assim, caminho para a Integragcio Escolar, chamando
a si a responsabilidade de garantirem, também as criangas com deficiéncia, um
processo educativo adaptado as suas necessidades individuais, vinculando o
principio de que todos devem receber uma educagdo no "meio menos restritivo
possivel" a fim de Ihes garantir o maximo de normalizagéo.

Para percorrer tal caminhada foram fundamentais trés aspectos, cuja
conjugagdo permitiu que se assumisse o principio da educabilidade de todas as
criangas; sio eles: a passagem de uma escola meramente instrutiva a uma escola

com uma fungdo educativa, direcionada as massas e ndo s6 para elites; a



valorizagdo da infancia como espago fundamental do desenvolvimento; o
enquadramento pelos movimentos sociais, politicos e educativos defensores dos
valores democraticos da justi¢a e da igualdade.

Como marcos decisivos, neste movimento de idéias e na integragéo da
Educacgédo Especial no sistema geral de ensino, o Brasil, tal como outros paises, €
influenciado pelo surgimento em 1975 nos EUA da legislagido Public Law 94-142 e,
em 1978, do Warnock Report, no Reino Unido.

A Public Law 94-142 chama a atengio para a necessidade de um plano
individualizado de ensino para todas as criancas deficientes, que pressupde o direito
de todos a escolaridade, considerando que existe igualdade de oportunidades de
acesso a educacao, com utilizagdo diferenciada de recursos para atingir os mesmos
fins educacionais. As criancas deficientes terdo direito a mais recursos, tempo e
dinheiro que as criangas normais, uma vez que elas necessitam de ajuda adicional
para poderem atingir resultados do mesmo tipo. Defende que as criangas vivam com
as suas familias e que sejam membros ativos da sociedade.

O WARNOCK REPORT (1978) representa o interesse de varios grupos de
deficientes, de diferentes classes profissionais e pais e propde a expanséo da
Educacao Especial. O relatério indica que uma em cada cinco criangas necessita na
sua escolaridade de alguma forma de Educagdo Especial, ndo sendo todas
deficientes, portanto prop&e a aboli¢gdo das categorias de deficientes, substituindo-as
pelo conceito de "Necessidades Educativas Especiais”.

Estas duas referéncias, atras descritas, vdo fazer com que se comece a
pensar na criagdo de estruturas que promovam a igualdade de oportunidades
educacionais para todas as criangas com Necessidades Especiais, sendo, hoje em

dia, 0 acesso a educagdo um direito fundamental.
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2.2.1 Conceito de Necessidades Especiais

Tal como ja citado, a designacdo de Necessidade Especial ganhou forga ao
ser utilizada no conhecido Relatério Warnock , em Maio de 1978. O conceito surge
como um "continuo", visto "n&o em termos de uma dificuldade particular da crianga,
mas em relagdo a tudo sobre ela, capacidades e incapacidades, todos os fatos
importantes no progresso educativo." (WARNOCK REPORT, 1978, p.37)

Um aluno com necessidades especiais € aquele que apresenta algum
problema de aprendizagem no decorrer da sua escolarizagdo, 0 que vai exigir uma
atencdo especifica e maiores recursos educativos do que os utilizados com os
companheiros da mesma idade.

A importancia passa a ser colocada na aprendizagem, ou seja, nos
problemas de aprendizagem e nos recursos educativos, sem negar que os alunos
possam ter perturbacdes especificas vinculadas ao seu desenvolvimento. S&o
identificadas as formas de Necessidades Educativas Especiais que dizem respeito a:
a) "necessidade de diferentes formas de acesso ao curriculo através de
equipamento especial, facilidades ou recursos, modificacdo do meio ou técnicas
especiais de ensino"; b) " necessidade de um curriculo especial ou modificado"; c)
"particular atencdo a estrutura social e ao clima emocional em que a educagéo
decorre". (WARNOCK REPORT, 1978, p.4)

Estes trés tipos de necessidades especiais ndo correspondem a
agrupamentos de alunos, mas sim aos meios e estratégias de apoio a educacgdo
para que se possam vencer as dificuldades escolares desse conjunto tdo vasto de

alunos.
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Podemos assim dizer que o conceito de necessidades especiais nao esta
ligado as patologias, mas sim as diferentes necessidades de atendimento e
intervencéo educativa, ndo s6 em termos escolares, mas em relacéo a todos que de
alguma forma participam na educacgéo da crianga.

O conceito de necessidades especiais & retomado na Declaragdo de
Salamanca, e redefinido como abrangente de todas "as criangas e jovens cujas
caréncias se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares e,
consequentemente, tém necessidades educativas especiais em determinado
momento da sua escolaridade”, incluindo nesta definicdo as "criangas com
deficiéncia ou superdotadas, criangas da rua ou criangas que trabalham, criangas de
populacdes remotas ou ndémades, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de &areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 6).

O conceito de comunidade educativa surge como fundamental, ndo so6 pelo
significado que o problema especifico que a crianga tem adquire nesse contexto,
mas pelos meios que ela pode disponibilizar para que a educacdo da crianga atinja
as metas desejadas. A escola tera de ser um poélo dinamizador da resposta para
cada crianca/jovem, responsabilizando-se pela educagéo de todos os seus alunos,
independentemente dos problemas de aprendizagem que cada um deles possa
apresentar. Mas, esta responsabilizagdo, segundo Correia (1997), exige da escola e
do sistema modificacdes no processo de ensino/ aprendizagem com o objetivo de se
encontrar resposta para um dos direitos fundamentais de toda a crianga — o direito a
uma educacéo igual e de qualidade que tenha em conta as suas necessidades.

Na Europa a designa¢do de Necessidade Especial s6 ¢ adotada em 1986

com a Lei n °46/86 de 14 de Qutubro, que vem regulamentar a Educagéo Especial e
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a reforma que esta inicia vem representar uma viragem na legislagdo e no
atendimento as criangas com problemas escolares, embora se possa considerar que
esta é ainda vaga em relagdo a Educagédo Especial. Indicando apenas que é uma
modalidade especifica a reger-se por "disposicdes especiais”, a fungéo desta lei &
iniciar um movimento de reforma educativa e ndo implementar, para tal € necessario
legislagdo complementar.

Na Lei Brasileira encontra-se alguns artigos dedicados a Educacéo especial
que é enquadrada nas Modalidades Especiais de Educagao Escolar.

A Educacdo Especial € encarada com o objetivo de permitir a "recuperagao
socio- educativa dos individuos com necessidades educativas especificas devido a
deficiéncias fisicas e mentais". Ainda, a escolaridade basica para criangas e jovens
deficientes "deve ter curriculos e programas adaptados as caracteristicas de cada
tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo adequadas as
dificuldades especificas".

O Decreto lLei do Ministério da Educacdo vem estabelecer a
responsabilizacdo da escola regular face a educacdo das criangas com
Necessidades Especiais, garantir o seu acesso a escolaridade obrigatoria e a sua
gratuidade, definir as condi¢des de exclusdo de uma crianga do sistema regular e as
medidas adequadas ao tipo de dificuldade. Substitui a classificagdo baseada em
decisdes do foro médico pelo conceito de alunos com necessidades educativas
especiais, baseadas em critérios pedagégicos (ME, 1991).

A Educacdo Integrada e a idéia de "uma escola para todos "s&o
pressupostos para a reorganizagdo da Educacdo Especial apresentada na Lei que
define que esta aplica-se aos alunos com necessidades educativas especiais que

freqlentam os estabelecimentos publicos de ensino dos niveis basico e secundario.
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Desta maneira, o regime educativo especial, que consiste na adaptagio das
condicbes em que se processa O ensino/aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais.

O ensino especial como o conjunto de procedimentos pedagoégicos que
permitam o reforco da autonomia individual do aluno com necessidades educativas
especiais devido a deficiéncias fisicas e mentais e o desenvolvimento pleno do seu
projeto educativo préprio, podendo seguir os seguintes tipos de curriculos:

= Curriculos escolares préprios que "tém como padrdo os curriculos do

regime educativo comum, devendo ser adaptados ao grau e tipo de
deficiéncia”;

= Curriculos alternativos que "substituem os curriculos do regime educativo

comum e destina-se a proporcionar a aprendizagem de conceitos
especificos".

A Lei define ainda que os alunos que apresentam necessidades especiais
complexas devem ser objeto de um Plano Educativo Individual e aqueles a quem foi
recomendada a medida "ensino especial”’, devem ter um Programa Educativo, cujos
componentes de cada um s&o delineadas respectivamente no referido dispositivo
legal.

Estes dois documentos devem ser elaborados com o objetivo de caracterizar
o aluno, bem como planificar a intervengdo; devem, em principio, respeitar as
aspiragfes dos pais, adequando-se as situagdes especificas de cada aluno.

QOutro aspecto importante a ter em conta é o fato de ao decorrer & medida
"ensino especial', esta se desenvolva nas condicdes e meio menos restritivo
possivel promovendo a participagdo do aluno no maior numero de atividades da

escola".
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Surge, a partir de 1997, varios documentos legais que vém determinar a
forma como se devem processar as apoios educativos em relagdo as criangas com
necessidades especiais, colocando os professores nas escolas com o objetivo de

centrar nas escolas as intervengdes diversificadas necessarias para o sucesso

educativo de todas as criangas e jovens ; assegurar de modo articulado e flexivel,

os apoios indispensaveis ao desenvolvimento de uma escola de qualidade para

todos; perspectivar uma solugdo simultaneamente adequada as condi¢cdes e

possibilidades atuais, mas orientada também para uma evolugdo gradual para

novas e mais amplas respostas. (Despacho Normativo N° 105/97 de 30 de Maio de

1997).

Através destes principios, o Ministério da Educagado pretendeu introduzir
uma mudangca significativa na situacdo atualmente existente no ambito dos apoios a
criangas com necessidades educativas especiais” e "criar as condi¢des que facilitem
diversificacdo das praticas pedagoégicas e uma eficaz gestdo dos recursos
especializados disponiveis, visando a melhoria da intervencdo educativa.

Entende-se ainda que na situagdo atual a prestagio dos apoios educativos
visa, no quadro do desenvolvimento dos projetos educativos das escolas,
designadamente:

a. Contribuir para a igualdade de oportunidades de sucesso educativo para
todas as criangas e jovens, promovendo a existéncia de respostas diversificadas
adequadas as suas necessidades especificas e ao seu desenvolvimento global;

b. Promover a existéncia de condigbes nas escolas para a integragdo sécio-
educativa das criangas e jovens com necessidades educativas especiais;

c. Colaborar na promogé&o da qualidade educativa, nomeadamente nos

dominios relativos a orientagéo educativa, a interculturalidade, a saude escolar e a

melhoria do ambiente educativo;
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d. Articular as respostas a necessidades educativas com o0s recursos
existentes noutras estruturas e servigos, nomeadamente na area da saude, da
seguranga social, da qualificagio profissional e do emprego, das autarquias e de
entidades particulares e ndo governamentais. (RODRIGUES, 1995)

Foi, assim, dado um grande salto, relativamente a escolaridade dos alunos
com necessidades especiais, com estas Ultimas medidas. O Ministério da Educacao
assume, finalmente, todos 0s encargos com a educagéo especial, que passa a estar
integrada na escola regular. A escola deve ser acessivel e ter recursos educativos
para os seus diferentes alunos. Este processo ndo é facil, as alteracdes produzidas
implicam reformas profundas nos papéis e nas praticas dos intervenientes - pais,
professores, alunos e comunidade em geral.

Esta evolugdo legislativa esta, no nosso entender, muito aquém da
adequagido dos recursos nas escolas, constatando-se, assim, que 0s recursos
materiais e técnicos s8o escassos, grande parte dos professores nao possui
formacéo adequada e quase ndo existem equipas multidisciplinares, com técnicos
especialistas em areas importantes, como por exemplo, psicologos e técnicos de
servico social. (SIMON, 1991)

No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer, que todas estas medidas
legislativas sdo um avango importante para a modificagéo do sistema, mas tém
obrigatoriamente de ser acompanhadas pela organizac¢do de estruturas de apoio as

escolas.
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2.3 MODELOS DE ATENDIMENTO AS CRIANGCAS COM NECESSIDADES

ESPECIAIS: DA INTEGRACAO A INCLUSAQ

De acordo com COSTA (1996), pode-se considerar que o problema
educativo das criangcas com Necessidades Especiais tem vindo a utilizar uma grande
variedade de modelos de atendimento, desde as formas mais segregadoras para os
casos de patologias graves e debilidade profunda até formas de integrag&o parcial
ou total com o professor de apoio dentro das classes regulares do ensino oficial.

CARVALHO (1994) cita que o atendimento as criancas com Necessidades
Especiais fazia-se na perspectiva de um modelo clinico onde o problema das
criangas nao era visto do ponto de vista educacional, mas sim como uma questao
médica.

Este modelo clinico previa a realizagdo de um diagnéstico que implicava a
rotulag8o, cuja funcdo era distinguir as criancas capazes das incapazes de obter um
rendimento escolar aceitavel. Efetuava-se, assim, o encaminhamento destas ultimas
criangas para estabelecimentos de Ensino Especial.

A mudanga para o modelo que se perspectiva atualmente -
pedagoégico/educacional/desenvolvimental — tem sido um processo lento,
progressivo e ainda incompleto.

Segundo BOGDAN (1994), este modelo assenta no reconhecimento do
direito da educabilidade de todos, independentemente das caracteristicas
especificas de cada um. A intervencdo assenta sempre na integracdo e orientada
para as possibilidades da crianca.

O conceito de integragdo tem sido discutido sobre diversos prismas —

politicos e sociais — na maioria dos paises ocidentais.
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Embora sejam vérias as definicbes de integragcdo apresentadas pelos
especialistas, coloca-se énfase apenas sobre aquelas que parecem mais pertinentes
ao conteudo do presente trabalho.

Tal como j& citado anteriormente, na Europa, o termo integragéo aparece
regulamentado nos anos 70, como correspondente ao termo inglés mainstreaming
lancado por Mc Millan e Backer em 1977, que segundo Bairrdo RUIVO (1983) pode
ser traduzido por "via comum", com o fim de dar as criangas com a possibilidade de
aproveitarem ao maximo a integragdo nas estruturas regulares de ensino.

Num outro trabalho (OCDE, 1979), ainda referenciado por Bairrdo RUIVO
(1983), é definido o principio de que todas as criangas podem acompanhar, se n&o
todo, pelo menos parte do programa do ensino regular, havendo contudo, a
necessidade de estreita ligacdo entre ensino regular e ensino especial para se
efetivar a integragéo.

Em 1977, Psanella e Volknor (apud RUIVO, 1981), defendem que se esta
perante casos de integra¢do quando as criangas deficientes podem ser incluidas em
classes regulares e beneficiar de Ensino Especial, assim como participar nos
programas regulares ainda que os processos possam ser alargados para permitir
essa participacdo, ou entdo, quando as criangas deficientes forem ensinadas por
professores de ensino regular na classe a que pertencem, abandonando-a apenas
para o ensino de matérias académicas essenciais em pegqueno grupo ou apoio
individual.

Para RUIVO (1981, p.15) a integracdo escolar concretiza-se numa
"amalgama ou misto de educacdo regular e educacdo especial, constituindo um
sistema que oferece um espectro de servigos para todas as criangas de acordo com

as suas necessidades".



18

Na realidade surge como "o processo mediante 0 qual uma crianga €
acolhida na escola regular' (BARNUECO, 1991, p.14).

A integragdo escolar ndo pode, assim, ser definida como uma entidade
precisa, isto €, ndo define propriamente um modelo especifico que possa dar
resposta as necessidades de cada aluno.

A integragdo escolar serd uma das etapas de transigdo para a integragéo
social, uma vez que pressupde a interagdo entre a crianga deficiente e a
comunidade. No entanto para que esta interagdo seja possivel &€ necessario criar
determinadas condigdes: nas estruturas organizacionais, ja que cabe a escola
organizar a melhor resposta educativa; nas atitudes da comunidade, em geral; nas
organizagdes curriculares, no sentido da responsabilizagdo da escola e dos
professores, tentando assim evitar que a educacgdo especial se torne um processo
de excluséo.

No entanto RONCIN (1989, p.17) afirma que existe uma ambiglidade
implicita entre "o desejo de integrar o diferente e a no¢do de"; ou seja, a nogéo de
integracdo implica que ha algo de fora que se esta a "chamar” para dentro, isto é, a
priori se esta perante uma situacdo de separacédo. Quando se fala em, tem-se a idéia
de que qualquer sujeito em qualquer momento da sua vida escolar pode precisar de
algum apoio; isto revela que se estd perante algo que é continuo, ndo ha
separagdes.

Na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (1990) produziu-se
uma declaragao que se propde estabelecer programas de resposta as necessidades
educativas fundamentais garantindo uma educac&o basica para todos os cidad&os.
Em 1994 na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, em

Salamanca, assina-se nova declaragéo de principios onde se prevé que
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as criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais devem ter acesso as
escolas regulares que a elas se devem adequar, através de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as escolas
regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educag&o para
todos... (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p.5).

Aparece, assim, a nogdo de escolas inclusivas (UNESCO, Declaragdo de

Salamanca, 1994) que estabelece as normas sobre a igualdade de oportunidades

para pessoas com deficiéncia e o direito de todas as criangcas & educacdo, ja

proclamada na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e reafiirmada na

Declaracio de Educagéo para Todos, tendo como principio que

refere

mais do que integrar no ensino regular criangas que dele estariam excluidas, trata-
se da escola incluir desde o inicio todas as criangas em idade escolar, quaisquer
que sejam as suas caracteristicas fisicas, sociais, lingiisticas ou outras, e de ai as
manter evitando exclui-las e procurando criar oportunidades de aprendizagem bem
sucedidas para todas, gragas a diferenciacdo de estratégias que impuser.
(BAUTISTA, 1997, p. 123).

Como principio fundamental da inclus&@o, a Declaragdo de Salamanca, ainda

que todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentam. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educagéo para todos através de curriculos adequados, de uma boa
organizagédo escolar, de estratégias pedagébgicas, de utilizagéo de recursos e de
uma cooperagao com as respectivas comunidades... (1994, p. 12)

Deixa-se deste modo a perspectiva centrada nas incapacidades ou

dificuldades da crianga para incidir no curriculo, isto &, o professor fara progredir no

curriculo a crianga utilizando métodos de ensino e estratégias de aprendizagem

apropriados, de modo a garantir o sucesso dos alunos numa escola para todos.
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Assim, a inclusdo far-se-a pela diferenciacdo pedagoégica, ou seja, ndo se
trata unicamente de saber qual é o défice da crianca, ou o problema da sua relagéo
familiar, ou do seu percurso educativo, mas sim saber o que faz o professor, o que
faz a classe, o que faz a escola para promover o sucesso destas criangas.

Segundo BENARD (1996), a "perspectiva centrada na crianca" ligada a
integracdo ndo chegou a ser implementada de forma satisfatéria entre nos por via de
muitas condi¢bes adversas, como a auséncia de recursos materiais, humanos,
ajudas técnicas, financeiros, etc., pelo que podemos compreender que "a
perspectiva centrada no curriculo” ligada & nogéo de inclusédo esteja ainda longe de
se implementar no nosso pais.

No entanto, ndo se pode esquecer que o conceito de inclusdo esta integrado
num conceito mais amplo, o de sociedade inclusiva, onde todo o cidadao, é cidadao
de pleno direito ndo pela sua igualdade, mas pela aceitacdo da sua diferenga
(DECLARACAQ DE SALAMANCA, 1994).

Entende-se que inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade e ao
pleno exercicio dos direitos humanos.

Na &area da educacdo as concepgdes, atras referidas, refletem-se no
desenvolvimento de estratégias de ag¢do que visem a efetivagéo da igualdade de
oportunidades; no entanto, o principio da inclusdo ndo deve ser tido como um
principio inflexivel, mas deve permitir um conjunto de opgdes a considerar para cada
um dos casos que se nos apresentem, salvaguardando os seus direitos e

respeitando as caracteristicas individuais e necessidades especificas de cada um.
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2.4 A IMPORTANCIA DA DIVERSIFICACAO CURRICULAR PARA A INCLUSAO

DAS CRIANGCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A escola tem-se vindo a modificar ao longo dos tempos, tal como ja
referimos.

Historicamente a escola surge para elites, normalmente num &ambito
religioso, defendendo-se mesmo que as camadas populares ndo deveréo ter-lhe
acesso, pois podem ser-lhes incutidas idéias revolucionarias. No século XIX,
observa-se a expansdo escolar, para a qual contribuiram os movimentos em prol da
democracia e justica social, que implicam a igualdade de acesso a escolarizagéo por
parte de todos - escola de massas. (ALVES, 1992)

Esta escola de massas significa a entrada de todas as criangas na escola
basica, com variadas educagbes informais, diferenciadas aptidées, motivagses,
interesses, diferentes necessidades e projetos de vida, trazendo a escola uma
diversidade cultural que torna completamente inadequado o "curriculo pronto a vestir
de tamanho unico” (FORMOSINHO, 1987, p. 48), tornando-se necessario que a
escola pense em formular objetivos, selecionar conteidos e métodos que melhor
sirvam a diversidade de alunos que acolhe.

A escola ao formular objetivos, selecionar contetudos e métodos obriga-se
necessariamente a diferentes tomadas de decisdes — decisbes sobre os objetivos,
contetidos programaticos, avaliagdo — passando tambem ela a conceber o seu
préprio curriculo e a ndo ser apenas uma mera executante. E neste pressuposto de
autonomia que se comecga a falar de Projeto Educativo de Escola e da sua
expressdo curricular, que vem trazer um modelo descentralizado de administragao,

uma escola autdnoma que permita adaptar o ensino a diversidade dos seus alunos,
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tendo o professor como um profissional que se tem de assumir como formulador do
curriculo e ndo apenas como didata das disciplinas.

O fato, hoje incontestavel, de que cada aluno apresenta necessidades
educativas tdo particulares quanto o é a sua histéria de interagdo com o meio,
postula um ensino n&o uniforme, entrando em crise a idéia de grupo homogéneo,
sendo imprescindivel a diversificagdo e flexibilizagcdo do ensino que passa
fundamentalmente pela incidéncia no curriculo a nivel de diferentes adaptagbes —
escola, turma, individuais — necessarias a inclusdo de criangas com necessidades
educativas especiais, criando escolas capazes de dar resposta as necessidades de
todos os alunos.

Segundo RODRIGUES (1995) cabe & escola regular organizar a resposta
educativa em obediéncia a dois principios aparentemente contraditérios: por um
lado, possibilitar aos alunos com igual ou idéntico acesso ao curriculo que os seus
companheiros, e, por outro, proporcionar-lhes um apoio apropriado as suas
necessidades especificas.

O mesmo autor aponta alguns principios diretamente relacionados com as
atitudes mais adequadas a uma plena integracdo e com o desenvolvimento que o
professor devera realizar no curriculo, com o intuito de ir ao encontro de uma ampla
gama de necessidades educativas; séo eles:

Principio da responsabilizagdo da escola. Cabe a escola regular criar as
condi¢gdes e proporcionar 0os meios e auxilios adequados, para que cada crianga
nela inscrita possa atingir os objetivos a que o Sistema Educativo se propde.

Atitude dos professores face ao curriculo. E o professor que devera
introduzir todas as alteracdes necessarias para a realizagdo dos objetivos visados

nos planos ou orientacdes curriculares do Ministério da Educagdo de modo a
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adequa-los as caracteristicas e as necessidades educativas dos alunos. Devera,
pois, cada escola elaborar o seu Projeto Educativo, o qual devera ter como meta a
melhor resposta possivel & ampla variedade de necessidades educativas dos seus
alunos, no contexto real da escola e da comunidade.

Modificagdes curriculares. Para além das adaptagdes curriculares que a
correta adequagao do curriculo ao contexto educativo necessariamente exige, outras
modificacbes mais profundas devem ser encaradas sempre que a escola integre
criancas com Necessidades Especiais. Ha que proceder & introdugéo de
modificacbes curriculares exigidas pelas necessidades individuais de cada aluno.

SAYER (1987), considera que a articulagdo de todo o curriculo requer um
plano de agdo de toda a escola. E a escola que tera de encontrar as mélhores
solugbes para cada um dos alunos através de uma maior individualizagdo, uma
maior flexibilidade na organizagcdo das respostas, uma melhor rentabilizagéo dos
recursos e uma concentragéo de esforcos por parte dos professores na planificagao
e avaliagdo da aprendizagem.

Serdo as caracteristicas pessoais e potenciais de cada aluno, assim como
as suas limitages, que devem definir as opc¢des curriculares a tomar, entéo a escola
tem de ser uma instituicdo que prepare a mudanga, dando respostas, as
necessidades de todos os alunos, com qualidade. Equaciona-se o papel atual da
escola como instituicdo mediadora do desenvolvimento e aprendizagem de todos os
alunos, enfatizando-se a importancia da flexibilidade curricular/adaptagées

curriculares na educacio de alunos com Necessidades Especiais.
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2.4.1 Adaptagdes Curriculares

Conforme TAVARES (1996), o curriculo tem-se transformado no referente
basico da educagdo especial e da educacdo em geral, enquanto projeto de
promocdo de aprendizagens participado pelos seus gestores e agentes — os
professores — que a escola, como instituicdo, pde ao servigo dos alunos com o fim
de potencializar o seu desenvolvimento integral.

No entanto, e segundo CORREIA (1997, p. 15), "o atendimento dos alunos
com no ambiente da escola regular sé pode ser levado a bom termo desde que
sejam introduzidas no sistema as modifica¢gdes apropriadas.”

Estas modificagbes apropriadas devem constituir um conjunto de recursos e
medidas que o sistema pbe & disposicdo para uma resposta adequada as
necessidades educativas de todos os alunos.

A este conjunto de recursos e medidas podemos chamar as adaptagoes
curriculares que, segundo LANDIVAR (1993, p. 53), "sdo as modificacdes que sdo
necessarias realizar nos diferentes elementos do curriculo bésico para o adequar as
diferentes situagGes, grupos e pessoas para os quais se aplica".

As adaptacdes curriculares, segundo LANDIVAR (1993), sdo intrinsecas ao
novo conceito de curriculo, pois este deve ja contar com as adaptagdes necessarias
para atender a diversidade das escolas, das turmas e dos alunos.

No Brasil, o conceito de adaptagdes curriculares € algo de novo que s6
recentemente foi trazido para a escola.

As adaptagdes curriculares constituirdo a construgdo das vias de acesso ao
curriculo, apontadas por Vygotsky como um meio de construgdo de caminhos

alternativos que permitirdo ao aluno aceder aos conhecimentos escolares.
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As adaptacgdes curriculares devem ter em conta as diferengas existentes
entre escolas, turmas e alunos e sdo da responsabilidade da escola, enquanto
unidade organizadora das varias equipes de professores.

Assim, as adaptacdes curriculares v&o surgir da constatagéo e reflexdo da
realidade da propria escola e deverdo assentar numa planificagdo de agbes
adequadas, com o objetivo de melhorar os resultados educativos de todos os
alunos. (ESTRELA, 1994)

Elas vao ser, por um lado, o instrumento necessario para adequar de um
modo eficaz e coerente o curriculo formal as necessidades e particularidades de
cada escola e, por outro, a base para a estruturacdo e organizagdo dos
objetivos/contetidos e orientacbes didaticas dos diferentes aspectos curriculares,
essencialmente para os alunos que apresentam.

O curriculo perde o seu carater quase sagrado de cultura imutavel e definido
a priori, que deve ser preservado e transmitido de modo fiel e igual a si mesmo,
permitindo, agora, sempre que um aluno apresente, adotar medidas capazes de

tornar o curriculo acessivel a todos.

2.4.1.1 Tipos de adaptagbes curriculares

Segundo LANDIVAR (1993), podem-se distinguir dois tipos de adaptactes
curriculares: as adaptagbes dos elementos de acesso ao curriculo e as adaptagdes
dos elementos basicos do curriculo. As primeiras englobam as adaptagbes nos
elementos pessoais, materiais e organizativos, que facilitem aos alunos com aceder

mais facilmente ao curriculo geral. As segundas referem-se as modificacdes que séo
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necessarias introduzir ao nivel dos objetivos, contetdos, metodologias, atividades ou
avaliacéo, de modo a facilitarem a permanéncia das criangas na escola.

Quer as adaptagGes de acesso ao curriculo, quer as adaptagbes dos
elementos basicos do curriculo podem ser "ndo significativas" ou "significativas”.

De entre os fatores determinantes das adaptagbes curriculares a aplicar
distinguem-se as caracteristicas do aluno, da prépria escola, do seu projeto
educativo e os recursos humanos existentes.
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