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RESUMO

Este estudo teve como objetivo primordial estabelecer uma analise acerca do real
significado da deficiéncia visual no cotidiano das pessoas, e as dificuldades
encontradas numa cidade de interior para a socializagao e alfabetizacdo de alunos
cegos utilizando o método Braile. O meio utilizado, para averiguagdo da questao
supracitada, foi entrevista realizada com pais, alunos e professores, que por meio da
expressao de seus sentimentos e agOes ao real sentido das agoes sugeridas neste
trabalho de pesquisa que consiste, basicamente, em suprir dificuldades de interacao e
nocoes de Braille do aluno cego. Assim, analisou-se como acontece a aprendizagem
com a integracao e/ou inclusao, e de que forma esses critérios podem interferir nak
pratica pedagodgica e na sua interacdo do aluno com a familia, a escola e a
comunidade. Para a realizacao desta investigacao optou-se pela entrevista descritiva,
envolvendo anadlise dos relatos, para estabelecer possiveis convergéncias e
contradicoes presentes no discurso a partir do estabelecimento de atividades
direcionadas para o grupo pesquisado de forma voluntaria. Trabalho este realizado com
~ pais, professores e alunos de escolas representativas do processo de aprendizagem e
de integracao e inclusdo. A analise e a inter-relagcdo dos dados confrontados com as
formulacgtes tedricas desenvolvidas permitiram indicar caminhos de uma pratica social e
pedagogica em processo de transformacao. Para que ocorra este movimento para a
transformacao depende: da revisao conceitual dos valores morais, politicos e éticos
expressos nas atitudes e propostas pedagodgicas que efetivem o atendimento as
necessidades especificas do aluno com deficiéncia visual; da consciéncia dos
dirigentes politicos e educacionais voltada para uma ruptura do modelo de escola
reprodutora, com carater de reeducagao e educag¢ao de uma nova visao sobre o ensino
regular e especial; de agoes partithadas entre comunidade escolar, pais e alunos na
~elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico, que garantam a defesa dos direitos e uma
pratica pedagogica eficiente e eficaz. Esta investigacdao podera permitir melhor
compreensao de quem € a pessoa com deficiéncia visual, de suas necessidades e de
seus familiares; clarear as tendéncias e contradicdes presentes no processo de

integracao e inclusdo desses alunos, o que podera contribuir para a formagao de



educadores comprometidos com a constru¢cao de uma escola de qualidade e de uma

sociedade mais humana e solidaria.

Palavras chaves: educacao especial - inclusao/integracao — familia/escola
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INTRODUCAO

A familia e a escola constituiram-se no cenario escolhido como ponto de partida para
compreender as imagens, as relagbes e as acoes que desvelam e expressam as

atitudes no cotidiano da crianga.

Com tantas informagdes e desenvolvimento tecnoldgico, tém sido ainda poucas as
oportunidades de encontrar pessoas com deficiéncia e suas familias para discutirem
com profissionais e escolas sobre seus sentimentos, desejos, necessidades e

expectativas.

Partindo das elucidagdes supracitadas, chega-se a afirmacgao de que o mote primordial
deste trabalho de pesquisa € dar voz aos pais, alunos e professores, para que, por
meio de suas falas, pudessem explicitar os sentimentos, significados e as
representacoes que emergem no cotidiano das pessoas com deficiéncia visual,
buscando compreender as atitudes e desvelar as contradigbes existentes nos conceitos
de integracao e inclusao que influenciam e expressam as agdes na pratica pedagogica
e social. Para desta forma, incutir a idéia de que se faz necessario se redefinir o foco
central da educacdo com jovens e criancas com deficiéncia visual tornando-a acessivel
e condizente com a realidade destas pessoas, ou seja que as capacite para o

enfrentamento das situacoes cotidianas.



METODOLOGIA

Para a efetivagdo deste trabalho de pesquisa partiu-se primeiramente da necessidade
de se compor um cronograma para a participagdo em atividades que envolviam
criangas portadoras de deficiéncia visual, a fim de que se pudesse observar seus
habitos e principais dificuldades, tais como adaptacao a realidade a nossa volta, a falta
de estruturagao urbana para promover uma maior qualidade de vida a estas criangas
dentre outros aspectos salutares. Para dar continuidade a esta tarefa, foram realizadas
entrevistas com o estabelecimento de um roteiro prévio (questionario para norteamento
de entrevista com criancas e familiares para a coleta de dados), procurando manter
uma relacao dialdgica e espontanea, com depoimentos que comunicassem 0S
conteuidos simbodlicos capazes de desvelarem as contradigdes da realidade individual e

social.

As entrevistas, tanto com os alunos como com os pais e professores, foram muito
amplas e realizadas em mais de um més, foi feito um trabalho voluntario voltado ao
atendimento de criancas visando a alfabetizacao de criangas (Amigos da escola —
auxiliar de alfabetizagdo em braile durante 03 meses — 02 vezes na semana). Com a
adocao desta pratica procurou-se ressaltar apenas os contetudos relacionados ao
conceito social da deficiéncia: as imagens, 0s sentimentos, as representacoes, 0s
significados atribuidos e como essas diferentes percepgbes interferem no
relacionamento e orientam as ac¢des no cotidiano ( aléem deste trabalho realizado
diretamente na sala de apoio, houve acompanhamento as visitas periodica a casa
destes alunos, onde a professora de braile mantém um didlogo firme quanto a

importancia do desenvolvimento intelectual de seu aluno solicitando apoio familiar)

Da pratica pedagdgica e social, procuramos compreender como se da: a relagao aluno-
familia, professor-aluno, professor-familia, verificando o que tem dado certo na escola e
quais as dificuldades encontradas; o nivel de participacao dos professores, pais e
alunos na elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico e se a familia e a escola tém

contribuido para a integracao ou inclusao social das pessoas com deficiéncia visual.

Procuramos questdes flexivas, em acordo com idade, nivel de ensino e interesse dos



9

entrevistados, dando total liberdade para que expressassem suas experiéncias e

momentos de suas vidas.

O enfoque maior da pesquisa ficou na entrevista de 03 familias ( pai, mae e filho) da
cidade de Curitiba de criancas da sala de alfabetizagao em braile (07 a 08 anos) ,
fazendo uma relacdo entre o aluno gerador deste estudo e outros com dificuldades
semelhantes ou nao. Pela afinidade entre as criancas, escolhemos para entrevista
completa 03 meninos do sexo masculino . Uma menina na mesma idade também
participou, sem que houvesse entrevista com sua familia. As outras criangas da sala do
Instituto de Cegos em Curitiba apesar de curiosas preferiram assistir(escutar uma filme)

a darem entrevista.

Na cidade Interior houve uma abordagem mias ampla nas entrevistas. A sala de apoio (
onde auxiliamos como amigos da escola) atende criangas de baixa visao a cegas e com
diferentes idades. Esta sala situa-se dentro de uma escola regular facilitando assim
uma diversidade maior de dados tanto dos professores da escola regular, como dos
alunos e seus pais e a ponta que a professora em braile procura manter entre todos os

envolvidos.

Objetivos do roteiro de entrevistas.

Conceito de Deficiéncia: significado e representagéo para o portador e sua familia.
Relagao professor aluno.

Metodologia e adapta¢Oes curriculares.

Integragao Social.

Conceito do professor do ensino regular.



1. HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

As praticas hegemdnicas na area da Educagao Especial, existentes hoje no Brasil, nao
existem desde sempre, elas tém uma histdéria de construcdo que se inicia com a
modernidade. Essas praticas estdo relacionadas com a constituigdo historica da
categoria de deficiéncia no Brasil, isto €, com a institucionalizacao de praticas e saberes

que produziram o que hoje se entende por deficiéncia, no sentido que lhes & atribuido.,

Em nivel internacional, a histéria da Educacgao Especial percorreu uma trajetoria que se
iniciou com a segregagao e separagao em espacgos institucionais (asilos), até chegar as
escolas e classes especiais e, mais recentemente, as propostas de integracao /

inclusao.

A maioria dos estudos considera o século XVI, como marco inicial da Educacgao
Especial com a educacao dos surdos na Espanha. Porém, foi no século XVIiI que a
Educacao Especial se institucionalizou, quando foram criados os Institutos Publicos

para surdos-mudos em Paris (1760) e os Institutos Publicos para cegos (1784).

No final do século XVIiI, surgiram das leprosarias os asilos ou hospitais gerais para
todos aqueles considerados "desviantes". No final do século XIX e inicio do século XX
criaram-se instituicoes especializadas e diferenciadas, mas o projeto. educativo
restringia-se a ensinamentos elementares para que "incomodassem 0 menos possivel".
Em 1882, institui-se a obrigatoriedade do ensino na Europa Ocidental. Dessa forma, as
classes especiais passaram a ser uma op¢ao para os alunos com "incapacidade

intelectual pouco grave".

1.2 A EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL.

A educacgéo das pessoas com necessidades educacionais especiais no Brasil tem sido
marcada, historicamente, por praticas dissociadas da educac¢ao geral e é, muitas vezes,
tratada como apéndice desta, com carater assistencialista e excludente. Tais praticas
procuram adequar a construcao do conhecimento e a aprendizagem num plano

longinquo, quando nao impossivel.

Em junho de 1994 foi realizada, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre



necessidades educativas especiais. Tal conferéncia aprovou a Declaracdo de
Salamanca (1994) inspirada no principio da integracao, cuja meta ¢ incluir no sistema

aquela parcela da populacdo que, historicamente, tem sido excluida.

A Lei 9.394/96 define como educacao especial a modalidade escolar oferecida
"preferencialmente na rede regular de ensino” propondo a integragao dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Porém, sempre que nao for possivel essa
integracao devido as condigbes especificas dos alunos, o atendimento devera ser feito
em servicos especializados. Para isso o sistema de ensino deve garantir aos
estudantes, com necessidades educacionais especiais, professores com especializacao
adequada para o atendimento nas diferentes alternativas em educacao especial, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integragcao desses estudantes

nas classes comuns.

A partir dai intensificou-se, em todo o pais, sob diferentes vertentes teoricas,
discussdes e propostas sobre integracdo de pessoas com necessidades educacionais

especiais no ensino regular.

Entende-se que a inclusdao nao é sindénimo de integracdo no ensino regular, mas um
processo no qual criam-se condicbes e possibilidades para que as pessoas com
necessidades educacionais especiais possam ser realmente incluidas na escola e na
sociedade, tendo suas singularidades respeitadas. Isto €, a inclusdo se da no respeito
as diferengas e as necessidades de cada um, e ndo na tentativa de igualizar todos
institucionalmente, ameacgando as singularidades. Uma sociedade e uma escola
inclusiva aprendem a trabalhar com as diferengas, com a diversidade de ritmos, estilos
de aprendizagem, interesses, motivagdes, maneiras distintas de construir
conhecimento, considerando que todas as diferencas humanas sao nermais e que o

ensino deve ajustar-se as necessidades de cada pessoa e nao o contrario.

Tomamos a deficiéncia como uma categoria que deve ser pensada nao pela logica da
falta, das potencialidades, mas como pura diferenca no mundo dos acontecimentos
sempre singulares. Assim, como efeito dos acontecimentos, como qualquer outra
caracteristica individual, encontra sua positividade nos sentidos de vida e plenitude, na

multiplicidade das formas de existéncia. Nesse sentido, a pessoa deficiente € tao plena



como todas as outras e o que lhe resta, ndo é atingir o que lhe falta ser, adquirir um
desempenho "compativel com as normas da sociedade", mas expandir o que ¢, afirmar-

se em sua singularidade.

E importante produzir praticas que estejam fundamentadas em um profundo respeito e
afirmacao das diferencas, pois se entende como educacgéao inclusiva aquela que produz
alteridade (producao de diferenca em ndés pelo contato com o outro, com o
estranhamento) e nao aquela que integra todos os alunos mas continua com seu
carater excludente através de uma avaliagao generalizante e encodificadora e de um

ensino padronizante.

Como pdde-se observar anteriormente, a educagao especial, historicamente se
institucionalizou como um sistema a margem- do sistema educacional e, mesmo se
efetivando em classes especiais da escola regular, operacionaliza-se segundo um
enfoque mais terapéutico (treinamento de habilidades) do que propriamente escolar,

dando continuidade a tendéncia inicial da educacao especial.

No entanto, & preciso trabalhar com a perspectiva da mudanca deste paradigma
hegemoénico na educacao especial, isto e, do modelo clinico-terapéutico,
assistencialista e normalizador para o paradigma da diferenga, da heterogeneidade e

da cidadania, o qual parte de uma visao soécio-antropologica de sujeito e de educagao.

Historicamente, as praticas pedagodgicas na educacao especial baseiam-se numa
concepcéao clinico-terapéutica de sujeito e de educacao, a qual parte de uma versao
incompleta de sujeito, da logica da falta e, portanto, busca a padronizacao do sujeito
através da luta contra a deficiéncia. Neste sentido, a partir da concepcao de um
"sujeito” que se encontra sempre em falta, é deficiente, muitos profissionais da -
educacao passam a ter baixas expectativas pedagogicas em relagdo a esse sujeito,
restando-lhe entdo o treinamento de habilidades e, os esforgos pedagdgicos passam a
se submeter previamente a uma potencial cura da deficiéncia. Os sujeitos tém que
aprender como superar a deficiéncia e ser igual aos demais. Mas onde estdo e quais

s&o os demais? Eles existem?

Porém, partindo do paradigma da pedagogia da diferencga, da vers&o de diversidade

socio-cultural, da logica da diferenca num mundo de acontecimentos sempre



singulares, isto é, de uma nova concep¢ao de sujeito e de educagéo, a homogeneidade
passa a ser considerada uma ilusao, pois somente as diferengas existem. O sujeito é
concebido como construtor de conhecimento, sendo assim, todos tém condigdes de
aprendizagem. Nesta concepgao a “educacgao especial deve ser incluida no debate
geral da educacao, isto é, a analise dos fatos que governam a educai;éo de pessoas
com necessidades educacionais especiais deve ser incluida dentro dos problemas
educativos gerais e nao, como se faz habitualmente, fora deles e quanto mais longe

melhor” (Skliar, 1997).

Isto ndo significa dizer que todos devem frequentar as classes comuns do ensino
regular, e sim, deve-se produzir mecanismos educativos dentro de um marco de
diversidade soécio-cultural, onde o papel das praticas pedagogicas é fazer educacgao,
construir conhecimento, respeitando as diferencas. Neste sentido, a educacgao inclusiva
nao é sinbnimo de classe comum do ensino regular, mas aquela que produz alteridade,
que trabalha com a Co'nstrugéo social do conhecimento e nao apenas com treinamento

de habilidades.

E na transformacdo desse paradigma terapéutico, assistencialista e normalizador na
educacao especial que se deve orientar nossas agdes junto as escolas investindo na
formacao dos professores da rede publica e na reconstrugdo curricular de nossas
escolas, pois é inconcebivel nos dias atuais se encontrar praticas pedagogicas
disciplinares, seja de classes comuns ou classes especiais, que apenas treinam
habilidades e esquecem-se de seu verdadeiro papel que é fazer educacao, construir

conhecimento respeitando as diferencas e singularidades.

No final do século XVIII, surgiu, em Paris, a primeira escola de cegos, o Instituto Real
dos Jovens Cegos, criada por Valentin Haly (1784), que acabara de inventar um
sistema de leitura em alto relevo com letras em caracteres comuns, constituindo-se a
primeira tentativa de leitura-escrita para pessoas cegas.

No inicio do século XIX, na Franca, um jovem cego chamado Louis Braille desenvolveu
um sistema de caracteres de seis pontos em relevo, denominado sistema braile, que
possibilitou a aprendizagem da leitura, escrita e a proliferacdo de escolas por toda

Europa e Estados Unidos.



Os institutos de cegos tiveram importante papel na educagdao de criangas com
deficiéncia visual. Criados numa terra de ideais libertarios prestaram relevantes
servicos, exercendo a funcdo que competia ao Estado, e favorecendo o despontar e o

conhecer de um novo horizonte aos cegos.

A Educacao Especial no Brasil, teve trajetoria semelhante a dos paises europeus,
porém, na Europa os institutos se transformaram em oficinas de trabalho e no Brasil em

asilos de invalidos.

No Brasil a separagao dos individuos considerados "defeituosos" em espagos fisicos
diferenciados comega a delinear-se em meados do século XIX com a criagdo do
Hospicio Pedro Il (1841), do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e do Instituto
de Surdos-Mudos (1856).

Até o século XIX nao se instituiram no Brasil grandes espacos de exclusao como 0s
hospitais gerais da Europa. Em geral, os loucos e "defeituosos", vistos como frutos de
pecados paternos, eram confiados as suas familias e podiam perambular pelas ruas,
salvo se perturbassem a ordem publica, quando entdo eram recolhidos as Santaé

Casas ou as prisoes.

No inicio do século XIX, a vinda da corte para o Rio de Janeirb produziu uma série de
transformacdes na cidade, como a participagdo cada vez maior dos médicos
higienistas, isto é, era preciso limpar as ruas consideradas reduto da insalubridade, da
miséria e do vicio. Assim, como forma de limpeza da cidade surgem os asilos para

internacao de toda essa populagao que vivia nas ruas.

Nesse periodo, com a alianga médico-filantrdpica, surgem novas formas repressivas e
assistenciais de controle das populacbes da cidade (policia, medicina social,
higienismo). Surgem nesse momento os estabelecimentos especializados e ocorre a
validacao das praticas de separacao por meio das classificagbes que os saberes
meédico-psiquiatricos promovem. A medicina, imbuida do ideario estrangeiro da
psiquiatria e da higiene, introduziu, no inicio do século XX, a perspectiva de uma
medicina que visava a pedagogiza¢ao da populacao e, por isso, tinha na infancia o alvo
privilegiado, fazendo surgir a figura da "crianca anormal”. A necessidade da exclusao

nos espagos promiscuos dos hospicios deve-se também as razdes econdmicas da



utilizacdo da mao-de-obra de suas familias que, ocupados com estas criancas estavam

impedidos de trabalhar.

Nesse contexto, € inaugurado em 1903, no Rio de Janeiro, "o primeiro pavilhdo-escola
para criancas anormais”, chamado de Pavilhao Bourneville, junto ao Hospicio Nacional
de Alienados (antigo hospicio Dom Pedro Il). O método utilizado era o de Séguin,
aperfeicoado por Bourneville, isto é, o treinamento de habilidades (domesticacdo).
Séguin estendeu os métodos disciplinares da psiquiatria a educagao aplicando um

tratamento moral acima das técnicas pedagogicas.

Com o surgimento da figura da "crian¢a anormal” no século XX, diversas classifica¢coes
foram descritas e um critério comum perpassa todas elas: o critério negativo da falta. A
escola cresce de importancia, os critérios médicos mesclam-se aos pedagodgicos e a
"anormalidade"” passa gradativamente a estar referida as possibilidades de
escolarizagao.

Os sintomas que comecam a aparecer com o ingresso da crianga na escola,
transformaram-se em critérios de separacao classificatoria e demarcaram a inclusao em
espagos institucionais diferentes: criancas de escolas regulares, as de escolas

especiais e as de asilo por serem "ineducaveis”.

Na década de 20 (século XX) ocorre a generalizagdo dos testes psicolégicos nas
escolas, iniciando-se uma verdadeira "cagada aos anormais’. Isso gera uma

superlotagao no Pavilhao Bourneville.

Na década de 30, com a expansao da rede publica, em decorréncia da solicitagao da
sociedade industrial, surgem as primeiras classes especiais nas escolas publicas. Nesta

década surge tambéem o MEC.

Entende-se que a exclusao nao se deveu apenas aos testes psicologicos e selegbes
escolares, mas também pela precariedade das condigbes de funcionamento das
escolas e a degradacao do ensino publico. Surgem as figuras do "atrasado escolar" e

dos "disturbios de aprendizagem".

As criancas que ndo chegam a escola publica restam as incitavas da filantropia:
Instituto Pestalozzi — RS (1926), AACD — SP (1950), APAE — RJ (1954). Para as

classes mais abastadas surgem as clinicas e escolas da rede privada, as quais
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expandiram-se nas décadas de 60 e 70.

Nas décadas de 1950 e 1960, com o surgimento e fortalecimento de organizagdes e
movimentos educativos que pressionam o poder publico federal, o MEC cria as
"Campanhas Nacionais" de educagado de surdos, de educagdo e reabilitagdo de
deficientes da visao e de deficientes mentais. A LDB de 1961 traz um capitulo sobre a
"educacao dos excepcionais", é a primeira vez que a legislacao versa claramente sobre
Educacdo Especial. Posteriormente, a LDB de 1971 (Lei 5.692/71) introduziu
modificacdes no atendimento aos deficientes através do Parecer 848/72 do CFE, no
qual o relator solicita "subsidios para o equacionamento do problema relacionado com a
educacao dos excepcionais". Nesse contexto, o MEC instituiu, em 1971, um Grupo-
tarefa de Educacado Especial, o que resultou na criagdo, em 1973, no CENESP,

substituindo as "Campanhas"”, com a finalidade de "promover em todo o territorio
nacional, a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais". Em 1986 o
CENESP foi transformado na SESP. Em 1990 a SESP é extinta, passando suas
atribuicoes a SENEB (Secretaria de Educacao Bésica). Em 1992 é criada a SEESP

(Secretaria de Educagao Especial).

A Educacao especial publica ampliou-se na década de 1970 com as escolas e classes
especiais. Desde 72/73 o CENESP estabeleceu como uma das diretrizes basicas de
acao a integracao.

A legistacao sobre educagao especial no sistema educacional brasileiro tem um carater
dubio que se expressa através de uma legislagdo imprecisa. A constituicao de 1988 e a
LDB — lei 9.395/96 ao estabelecerem que o atendimento as pessoas com deficiéncia
deve ser preferencialmente na rede regular de ensino e nao prioritariamente, deixam
"brechas" para que a educacao das pessoas com deficiéncia se realize de acordo com

os interesses das instituicdes, ou seja, de acordo com a preferéncia de seus dirigentes.

Além disso, Saviani coloca como limites da nova LDB, o fato de nao incorporar
dispositivos que apontem para a transformacao da estrutura educacional para que a
integracao/inctusao realmente aconteca.

Ferreira (1998), por sua vez, analisa que a legislacao por si s6 nao assegura os direitos,

porém, além de abrir "brechas" para que as organizacdes da sociedade civil possam



reivindicar e forcar que a mesma seja cumprida pelo poder publico, ainda se faz
importante em nosso pais, uma vez que O acesso a educagdo as pessoas com

necessidades educacionais especiais & escasso e revestido de carater assistencialista.

Viu-se anteriormente que a Educagao Especial, historicamente se institucionalizou
como um sistema a margem do sistema educacional e, mesmo se efetivando em
classes especiais da escola regular, operacionaliza-se segundo um enfoque mais
terapéutico do que propriamente -escolar, dando continuidade a tendéncia inicial da
educacao especial. Com a institucionalizagao da educagao especial brasileira, apesar
da legislagao explicitar a intengdao de integrar as pessoas com deficiéncia no sistema
escolar, na pratica ela se caracteriza, até hoje, mais pelo assistencialismo do que pela
escolarizagao.

Além disso, atualmente, cada vez mais as separacoes institucionais deixam de operar
pela fixacao de individuos em espagos segregados, pois a exclusao ocorre tambem
através da "inclusao" institucional no ensino regular. Segregados ou nao em espacos
fechados, esses individuos habitam o espaco de outra clausura que os saberes
técnicos reservaram para eles. Uma tutela que prescreve o ideal de integragao a
corrente dominante como se ela fosse em si mesma um bem. Enquanto a diferenca
estiver referida a eficiéncia, a nerma que instaurou no desvio a falta, sera dificil escapar
da negatividade.

A década de 1970 no Brasil, traz o Projeto de Industrializacdo e, com ele, a énfase na
escola seriada, fragmentada, classificatéria, basicamente tecnicista. Assim tambem a
Educacao Especial vai constituir-se de modo mais efetivo como um subsistema

educacional, isto €, como um apéndice do ensino regular.

Na cidade de Sao Paulo (1950) e no Rio de Janeiro (I1957) foram criadas as primeiras
salas de recursos e classes especiais em escolas publicas, nascendo, dessa forma, a

educacao especial sob o principio da integracao no sistema comum de ensino.

2. DEFICIENCIA VISUAL: ALGUNS CONCEITOS.

Os graus de visao abrangem uma ampla escala de situagdes, que vao- desde a

cegueira total até a visao perfeita, também total. A expressao "deficiéncia visual" se



refere a escala que vai da cegueira (auséncia total de visao) até a visao subnormal.

Chama-se visao subnormal (ou baixa visao, como preferem alguns especialistas) a
alteracdo da capacidade funcional decorrente de fatores como rebaixamento
significativo da acuidade visual, reducao importante do campo visual e da sensibilidade

aos contrastes e limitacao de outras capacidades visuais.

Em outras palavras, pode-se afirmar que a visao subnormal é a incapacidade de
enxergar com clareza suficiente para contar os dedos da mao a uma distancia de 3
metros, a luz do dia; em outras palavras, a pessoa conserva residuos de visao, nao

sendo totalmente cega.

A experiéncia mostra que individuos portadores de visao subnormal se diferenciam na
habilidade de utilizar a visao. A habilidade visual depende nao apenas da doenca
ocular, mas também, da eficacia do uso da visdo. Por esse motivo nao ha “receitas” de

atuagao e nem é possivel fazer generalizacdes na avaliagao desses individuos.

No que diz respeito aos alunos portadores de visao subnormal, a avaliagao funcional
devera ser realizada inicialmente de modo informal, observando-se o desempenho
visual e recolhendo todas as informagoes que a familia e os professores possam
fornecer. De posse dessas informagodes, devera ser realizada a avaliagao formal com a
utilizacdo de métodos clinicos . O resultado dessa avaliagao funcional vai fornecer as
informagdes essenciais a inclusdo do deficiente visual no sistema regular de ensino. A
atual politica nacional de educacéao estd baseada nos principios da inclusao e igualdade
de condicoes para o acesso e permanéncia do aluno portador de deficiéncia na escola

comum’

Ao frequentar a escola regular, o escolar portador de visao subnormal pode encontrar
dificuldades no processo educativo pelo fato de nao existirem recursos materiais e
humanos apropriados. Os materiais convencionais para.a escrita e leitura nem sempre
suprem as necessidades visuais. A nao utilizagéo de contrastes, bem como a auséncia
ou excesso de iluminagdo, podem ser fatores prejudiciais ao desempenho visual,
gerando fadiga visual. Como consequéncia dessas situagdes, o escolar ndo recebe

estimulo para a utilizacao do potencial visual e podera estar fadado ao fracasso escolar

Faz-se necessario, portanto, realizar a avaliagdo clinica-educacional do portador de
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visao subnormal e seus resultados devem ser transmitidos aos professores, norteando

sua atuagao junto a esses alunos. (Gasparetto, 2001).

Usando auxilios opticos _ como 6culos, lupas etc. _, a pessoa com baixa visao
distingue vultos, a claridade ou objetos a pouca distancia. A visdo se apresenta

embacada, diminuida, restrita em seu campo visual ou prejudicada de algum modo.

Até recentemente, nao se levava em conta a existéncia destes residuos visuais; a
pessoa era tratada como se fosse cega, aprendendo a ler e escrever em Braille, a
movimentar-se com o auxilio de bengala etc. Hoje em dia, oftalmologistas, terapeutas e
educadores trabalham no sentido de aproveitar este residuo visual nas atividades
educacionais, na vida cotidiana e no lazer. Estao sendo desenvolvidas técnicas para
trabalhar o residuo visual, assim que a deficiéncia é constatada. Isso melhora

significativamente a qualidade de vida da pessoa, embora nao elimine a deficiéncia.

Em termos quantitativos, sabemos que a maioria das pessoas com deficiéncia visual
possui algum grau residual de visao: poucas sao totalmente cegas. Infelizmente, muitas
das que tém algum grau de visao sao consideradas cegas e tratadas como tal; dessa
forma, perdem os beneficios que o uso da visdo residual poderia trazer ao seu

processo de desenvolvimento e a sua qualidade de vida.

Entre os dois extremos da capacidade visual estdo situadas patologias como miopia,
estrabismo, astigmatismo, ambliopia, hipermetropia, que ndo constituem
necessariamente deficiéncia visual, mas que devem ser identificadas e tratadas o mais
rapidamente possivel, pois podem interferir negativamente no processo de

desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.

Que sinais podem ser observados?

[rritacao constante nos olhos;

Aproximacgao do papel junto a-o‘rosto, quando escreve e |é;
Dificuldade para copiar bem da lousa a distancia;

Olhos franzidos para ler o que esta escrito na lousa;

Cabeca inclinada para ler ou escrever, como se procurasse um angulo melhor para

enxergar;
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Tropecos freqlientes por ndo enxergar pequenos obstaculos no chao;
Nistagmo (olho trémulo);

Estrabismo (vesgo);

Dificuldade de enxergar em ambientes muito claros.

O queo professor pode fazer?

- Orientar os pais para que 0os mesmos procurem um medico especialista em visdo

(oftalmologista);

- Aplicar o Teste de Acuidade Visual no inicio do ano letivo, preferencialmente nas

primeiras séries do Ensino Fundamental;
- N&o usar colirio ou outros medicamentos sem recomendagao médica.
As causas mais freqlientes de cegueira e baixa visao sao:

Retinopatia da prematuridade - causada pela imaturidade da retina, em decorréncia de

parto prematuro ou de excesso de oxigénio na incubadora;

Catarata congénita - em consequiéncia de rubéola ou de outras infec¢des durante a
gestacgao;

Glaucoma congénito - pode ser hereditario ou causado por infecc¢oes.

A cegueira e a baixa visao também podem resultar de doencas como diabetes,

descolamento de retina ou traumatismos oculares.

2.1 O DEFICIENTE VISUAL E A SOCIEDADE.

A Educacgao Especial, procurando levar aos portadores de deficiéncia ideais
democraticos de direitos e igualdade de oportunidades da “Educagao para Todos”, tem
buscado, hoje, espaco mais amplo para discutir, analisar e refletir, com mais
profundidade, questoes basicas conceituais de seu significado, procurando uma

identidade junto ao contexto escolar e sociocultural.

As trocas de experiéncias e a reflexao entre- diferentes pontos de vista, crengas e

interpretagdes tedricas, tém levantado debates, polémicas e até mesmo posicoes



radicais quanto aos objetivos da educacao especial, sua funcao e formas de atuagao

em nosso pais.

O que se discute hoje é a proposta da Escola Inclusiva, sugerindo-se, inclusive, a
extingdo das formas de atendimento individualizado e dos programas tradicionais de

educacao especial.

No entanto, para se reestruturar os modelos educativos atuais € necessario alia-lo a
familia, ou seja, trazer a familia para a escola e fazer do ensino um processo continuo,

que tenha relacao com o universo familiar e comunitario da crianca.

Embora, tal adocdo e mudanca de postura néo seja facil, a familia precisa entender que
o portador de deficiéncia €, antes de mais nada e acima de tudo, uma pessoa total,
evitando focalizar a atengdo na sua condicao visual. Assim, ela deve oferecer
condigbes para seu crescimento como individuo, tornando-o capaz de ser feliz e
produtivo dentro de sua realidade, de sua potencialidade e seus limites. Pois, para

muitos portadores de deficiéncia, a maior dificuldade esta na falta de oportunidades.

Para o professor compreender melhor o desenvolvimento da crianca portadora de
deficiéncia visual, devera considerar, entre outros fatores:

A idade em gue a deficiéncia aconteceu;

Associacao (ou nao) com outras deficiéncias;

Aspectos hereditarios;

Aspectos ambientais;

Tratamento recebido.

A crianca portadora de deficiéncia visual (com cegueira ou com baixa visao) deve ser
avaliada por profissionais da area da saude e da educagé&o, num trabalho conjunto e
integrada visando ao favorecimento de exploragao de potencialidades para o despontar
de novas possibilidades e habilidades nas criangas, neste contexto, a escola passa a
adotar uma postura inovadora e cumpridora de sua missao primordial que é conseguir

conduzir as criancas a novas descobertas de aprendizagem, partindo do respeito ao

individuo e as suas potencialidades.
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2.2 - O REAL PAPEL DA ESCOLA E DA SOCIEDADE.

Segundo a professora Elcie Mansini ( texto extraido da internet site -

www.efdportes.com/inclusdo) em relato durante entrevista concedida a fim de

promover conhecimento a respeito do tema tratado “aprender é entendido como a
capacidade humana de receber, colaborar, organizar novas informagdes e, a partir
desse conhecimento transformado, agir de forma diferente do que se fazia antes.

Aprende-se numa relagado com o outro ser humano e/ou com as coisas a seu redor."

Ao abrir suas portas para receber 0s que enxergam e 0S que nao enxergam, a escola
se torna um espaco de inclusao, promovendo trocas enriquecedoras entre toda a

equipe escolar, os alunos e suas familias.

A fonte de informacgdes mais importante para o professor se constitui no préprio aluno e
sua familia. E fundamental saber como ele é, como percebe, fala e sente. O deficiente
visual percebe a realidade que esta a sua volta por meio de seu corpo, na sua maneira

propria de ter contato com o mundo que o cerca.

Para conhecer o deficiente visual, seus interesses e habilidades, o professor deve
prestar atengao ao referencial perceptual que ele revela. A pattir dai, o professor pode
oferecer ao aluno oportunidades para entrar em contato com novos objetos, pessoas e

situacoes, facilitando seu processo de aprendizagem.

2.3 ALGUNS CRITERIOS A SEREM ADOTADOS.

Professores do Ensino Regular:

Orientagao inicial, por meio de relatério do servigo oftalmolégico sobre o aluno portador
de visao subnormal, contendo dados aplicaveis a situacdo da sala de | aula,
encaminhados preferencialmente no inicio do-ano letivo.

Orientacao continuada sobre o aluno portador de visdao subnormal, fornecida pelo

servico oftalmoldgico, principalmente em situagdes que houver alteracdes visuais ou em

relacao ao uso de oculos, recursos Opticos ou recursos ndo opticos.


http://www.efdportes.com/inclus%c3%a3o

Fornecimento de literatura especializada sobre a deficiéncia visual, enfatizando os

aspectos relativos ao aluno portador de visao subnormal.
Cursos de curta duragao.
Preparo do aluno portador de visao subnormal para a inclusdo educacional:

Avaliagcao em servicos especializados, contemplando o0s aspectos clinicos e
educacionais, uso da melhor corregao, utilizacéo do residuo visual e necessidade de

indicacao de recursos o6pticos e nao opticos.
Preparo da familia

Orientacao provida por servico especializado em relacdo as possibilidades e

necessidades visuais do aluno portador de visao subnormal.

Adaptacoes de materiais e modificagbes ambientais.

2.4 MAOS: OS "OLHOS" DOS DEFICIENTES VISUAIS.

Segundo Skliar (1997), "a pretensao de definir os sujeitos com alguma deficiéncia como
pessoas incompletas faz parte de uma concepgao etnocéntrica do homem e da
humanidade”, a partir da qual muitos profissionais da educac¢ao passam a reproduzir a
idéia de uma humanidade e de um mundo homogéneos, sem variagdes e sem fissuras.
Junto a isso encontra-se a falta de reflexdo educativa sobre a educacgao especial, isto &,

ha uma pretensa neutralidade em se tratando deste assunto.

No entanto, os deficientes visuais possuem a mesma capacidade de aprender que uma
crianca sem qualquer deficiéncia, apenas se faz necessario proceder a uma adaptacao
dos métodos utilizados em sala de aula e, jamais esquecer que 0 ser humano tem cinco
sentidos, a visdo é muito importante mas, para quem nao dispde de tal beneficio,

certamente agugara os demais sentidos para suprir esta falta.

As informacdes chegam até as pessoas com deficiéncia visual por dois canais
principais: pela linguagem e pela exploracgao tatil, que envolve especialmente as maos.
Como as maos sao os "olhos" das pessoas com deficiéncia visual, seu uso como

instrumento de percepcao deve ser intensamente estimulado, incentivado e aprimorado.



Desde o nascimento, é preciso despertar na crianca cega o desejo de conhecer e
aprender. Os pais devem estimular e conversar mais com um bebé portador de

deficiéncia do que se conversa, geralmente, com os nao deficientes.

Durante toda a vida da pessoa com este tipo de deficiéncia, as maos serao um
instrumento privilegiado de conhecimento. Mas, nos primeiros anos de vida, enquanto a
linguagem ainda esta se desenvolvendo, elas tém uma funcdo ainda mais importante,
pois se constituem no principal elo entre a crianga e o mundo que a cerca, trazendo
informagdes para a efetivagdo do conhecimento acerca da realidade em que esta

inserida.

2.5 FORMACAO DE PROFESSORES .

Considera-se formacao todos os momentos e espacos de reflexdo da pratica educativa
a luz de ferramentas teoricas para que possam emergir novas praticas pedagogicas

condizentes com-as necessidades vigentes do grupo e classe em que serdo aplicadas.

Uma formacao que dé conta da diversidade socio-cultural e das diferencas humanas
deve buscar compreender que o ato de aprender € uma agao reciproca entre homem e
mundo e deve ser entendida tanto do ponto de vista biolégico quanto socio-afetivo e

cultural.

O processo de aprender contribui com-a construgdao do sujeito e sua inscricao na
especie humana enquanto sujeito construtor de uma cultura. Nao ha noticias de
qualquer grupo humano destituido de cultura (Pain, 1986). O ser humano necessita,
portanto, aprender para viver, necessita de requisitos que se referem, no decorrer de
toda a vida, a necessidade de se identificar, de ter um nome, de pronunciar sua palavra,
de criar sua maneira peculiar de resolver problemas, de construir sua histdria, seu

drama, seus valores, seus significados exclusivos.
Toda aprendizagem humana requer duas personagens: uma que aprende e, outra, que
ensina e um vinculo que se estabelece entre ambos.

Entende-se que essa relacdo deve ser profundamente estudada, sob diferentes

perspectivas teoricas, no sentido de ressignificar e qualificar a construcao do
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conhecimento nas nossas escolas.

A partir da adogao e da implantagao de uma Politica Publica Estadual para Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, a formagao dos educadores torna-se

essencial e deve se dar em 3 ambitos:

Formacdo dos professores do ensino regular: Trata-se de uma formagao para atuar
com a diversidade socio-cultural e com as diferencas humanas, incluindo-se o0s

estudantes com necessidades educacionais especiais.

Formag&o de professores para as diferentes alternativas de atendimento especializado,

isto é, para a educacao especial.

Formacéao do(a) professor (a) dos (as) professores (as), isto é, dos professores das

escolas de magisterio.

Segundo Bueno (1999), a dicotomia entre especialistas e generalistas se constitui em
falsa questao, na medida em que a educacao inclusiva exige que o professor do ensino
regular adquira algum tipo de especializagao para fazer frente a uma populagao que
possui caracteristicas peculiares, a0 mesmo tempo em que o professor de educacao

especial amplie suas perspectivas tradicionalmente centradas nessas caracteristicas.

Se os principios basicos da educacao inclusiva sdo o de procurar deslocar o eixo das
dificuldades intrinsecas das criancas com necessidades educativas especiais para sua
positividade de vida e plenitude e o de considerar que a escola precisa lidar com as
diferencas sejam elas de raca, género, condi¢cdes sociais ou de alteragdes organicas e
emocionais; e se esses principios nos levam a abrir a perspectiva de que boa parcela
dos problemas enfrentados pelas criangas com necessidades educativas especiais nao
sao diferentes das dificuldades apresentadas pelas outras -criancas, e que tais
problemas sao muito mais reflexos de processos pedagoégicos inadequados, a

formagao do professor deve levar em conta tais aspectos.

Em relagao aos alunos que sao incluidos nas classes comuns considera-se que isso
exige, por um lado, modificacdes profundas nos sistemas de ensino, que nao podem se
ater somente as pretensas dificuldades das criangas com necessidades educacionais
especiais, mas precisam se estender aos processos de exclusao da mais variada gama

de criangas.
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Neste sentido, a formacgéo do professor especializado deve fazer parte de uma politica
de formacgao docente, que efetive de fato uma crescente qualificagdo dos professores
da educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, que se paute em oferecer
formacgdo basica como docente, permitindo a ampliagédo de sua visdo para além das
dificuldades especificas desta ou daquela deficiéncia, mas também possa dar formagéao
especifica para que as singularidades de cada sujeito com necessidades educacionais

especiais sejam levadas em consideracao pelos processos de ensinar e aprender.

O Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/2001) define como meta a inclusao nos
curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e superior, de contetidos e
disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim como, a Resolu¢ao CEED n® 252/2000
(art. 6°, paragrafo 1°), coloca que, os Planos de Estudos destinados a formar
professores para atuar na educagao infantil e nos quatros anos iniciais do ensino

fundamental poderao agregar énfases, sendo uma delas a educagao especial.

Além disso, uma politica de formacao de professores especializados deve dar conta da
formacao de professores para o atendimento direto aos estudantes que nao tenham

condicoes de freqlientar as classes comuns do ensino regular.

Segundo Bueno (1999), o desafio que a educacao inclusiva coloca a formacao de

professores é o de conjugar quatro tipos de necessidades, quais sejam:

oferecer formacao como docente do ensino fundamental, no que tange a formacéao
tedrica solida ou adequada, referente aos diferentes processos e procedimentos

pedagdgicos que envolvam tanto o "saber" como o "saber fazer";

oferecer formagao que possibilite analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos regulares de escolarizagao, no sentido de que possam
dar conta das mais diversas diferencas, entre elas as das criancas com necessidades
educativas especiais;

oferecer formacao especifica sobre caracteristicas comuns das criangas com
necessidades educativas especiais, como expressdes localizadas das relacoes

contraditdrias entre a sociedade em geral e as minorias;

oferecer formacao sobre as caracteristicas, necessidades e procedimentos



pedagogicos especificos a cada uma das necessidades educativas especiais, para que
estas possam também ser levadas em consideracao pelos sistemas regulares de
ensino e possibilitar o atendimento direto a parcela dessa populacado que, por razoes

pessoais, educacionais ou sociais, nao possam ser absorvidas pelo ensino regular.

Esses parecem ser 0os grandes desafios colocados para aqueles preocupados com a
formacao de professores (as) da Educagdo Especial, o que demanda modificagdes

profundas e radicais nas formas usuais até aqui utilizadas.

Tendo em vista os fundamentos acima e a Politica Publica Estadual para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, propomos as seguintes agbes para o
desenvolvimento de uma politica de formagao de professores de Educacao Especial, as

guais ja estao sendo desenvolvidas.

3. - A POLITICA EDUCACIONAL
A concepcgao socio-antropolégica de sujeito e de educacao, trabalha com a logica da
diferenca humana (e ndo do déficit, da falta), da diversidade socio-cultural, com as
multiplas formas de existéncia, com a heterogeneidade e acredita que todo sujeito

humano constréi conhecimentos e, portanto, aprende.

A Educacao Especial, a partir desta abordagem deve ressignificar suas praticas
pedagogicas, fazer de fato educacéao, construir conhecimentos, construir cidadania.

As Leis de Diretrizes e Bases-LDB, que nortearam a Politica Nacional de Educagdo
nesses anos todos, trouxeram a integragao de pessoas com deficiéncia no sistema
regular de ensino, na época denominados excepcionais, surgindo pela primeira vez na

LDB, Lei n® 4.024/61, a qual preceituava que:
“Art. 2° A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
(...)

Art.88. A educacao de excepcionais deve, no.que for possivel, enquadrar-se no sistema

geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.”

Sabe-se que ha quase quatro décadas o deficiente tem direito a inclusao. Entretanto,

percebe-se que, infelizmente, até hoje, muitas escolas esperam que o aluno tenha que



se “enquadrar’ ao seu sistema, ao invés de a escola instrumentar-se para o

atendimento adequado desse educando.

A LDB n2 5.692/71 trouxe uma evolugao conceitual quanto aos objetivos do ensino de I°
e 22 graus, quando fundamenta os mesmos na rela¢do de trabalho como fonte de

desenvolvimento pessoal e social do educando.

Tais objetivos valorizam o desenvolvimento das potencialidades e a preparagao para o
trabalho como elemento de auto-realizacao, proporcionando ao educando a formacgao

necessaria ao processo de socializagao e do exercicio consciente da cidadania.

Apesar de os objetivos da educacao especial nao terem sido diferenciados dos da
educacdo geral, contemplando a formacgdo integral do educando, os mesmos

reforcaram a necessidade de preparagao desses alunos para participacao social.

O CENESP- Centro Nacional de Educacao Especial/MEC, através da Portaria

Ministerial n® 69/86, assim concebia a educagao especial:

“Art. 1° A educacao especial € parte integrante da Educacgao e visa proporcionar,
através de atendimento educacional especializado, o desenvolvimento pleno das
potencialidades do educando com necessidades especiais, como fator de auto-

realizacao, qualificagao para o trabalho e integracao social.”

“Do ponto de vista educacional, sao considerados excepcionais os alunos que, devido a
condicoes fisicas, mentais, sensoriais, emocionais ou socioculturais, necessitam de
processos especiais de educagcao para o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades.” Deliberacao do CEE n®13/73, art.10.

“Art.58. Entende-se por educacao especial, para efeitos desta lei, a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais.” (LDB 9.394/96, p.26 )

A Lei definiu claramente a¢des pedagogicas e competéncia institucional: os sistemas de
ensino, em diferentes niveis, deverao assegurar aos educandos curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas que atendam suas
necessidades especiais (LDB,1996, art. 59, 1). Logo, tornam-se func¢des da escola

prover os recursos humanos e materiais, bem como as adaptagdes e complementacoes



curriculares necessarias ao acesso e desenvolvimento do curriculo escolar para todos.

E importante ressaltar que essa nova proposta transfere toda a responsabilidade para a
escola, quer na adaptacdo ou complementacao curricular, quer na aquisicdo dos

recursos educativos.

4. INTEGRACAO E INCLUSAO.

O conceito de integracdo tem origem no principio ideolégico e filosdfico da
normalizacdo criado na Dinamarca por Bank-Mikel Kelsen (1959), e amplamente
adotado na Suécia, em 1969, por Nije, Diretor da Associacao de Criangas Deficientes
Mentais, o qual defendia, para essas criancas, modos de vida e condi¢cdes iguais ou
parecidas com as dos demais membros da sociedade. A idéia da normalizagdo, como
foi proposta, subentendia nao tornar o individuo normal, mas que o mesmo pudesse
participar da corrente “natural” da vida, inclusive da escola.

Surgiu, dai, o principio de oferecer condi¢des e oportunidades iguais, do ponto de vista
educacional e de atividades sociais mais amplas gue, na decada de 70 nos EUA e em
outros paises, era denominado “mainstreaming”, com o significado de integrar as
pessoas com deficiéncias a corrente principal da vida. ‘

A partir dai chegou-se a conclusao de que para que o individuo possa ser integrado
verdadeiramente ao meio em que esta envolvido se faz necessario a observacao dos
seguintes aspectos:

A Integracdo Fisica: envolvendo o espago e o tempo de convivéncia no mesmo
ambiente. Quanto maior fosse a oportunidade de convivéncia, melhor seriam os
resultados, desde que a escola e o ambiente fossem preparados adequadamente e a
integrac@o ocorresse de forma gradativa.

A Integracao Funcional. supbe a utilizagdo dos mesmos recursos educacionais
disponiveis no ensino comum.

A Integragdo Social: diz respeito ao processo de intera¢cao com o meio, a comunicacao
e a inter-relacdo através da participacao ativa nos grupos na escola e na comunidade.

Inspiradas nesse modelo, as Diretrizes de Educacao Especial no Brasil, sempre



recomendaram, na area da deficiéncia visual, como formas de recursos educacionais
mais adequados, as Salas de Recursos e o Servico ltinerante. Tais recursos deveriam
prestar atendimento as necessidades especificas do aluno, preferencialmente em
periodo diferente ao da freqiiéncia na sala comum. O que na realidade se constata €
que o aluno é integrado apds a quarta série do ensino fundamental e, desta forma, a

sala para apoio pedagogico especializado transforma-se em classe especial.

Existem escolas publicas bem equipadas e, principalmente, dotadas de professores
com boa formagao pedagogica e capacitados para trabalhar com o processo de
integracao plena, tendo assim resultados positivos, entretanto, essa realidade nao se
constitui regra, pois nas salas de recursos ha também professores sem capacitacao
especifica e nenhum preparo para trabalhar em parceria com 0 ensino comum,

impossibilitando assim o processo ensino aprendizagem ao deficiente.

Nesse panorama, o principio da inclusao chega ao nosso meio com a divulgacao da
Declaragao de Salamanca, Espanha, em 1994, sob o patrocinio da UNESCO e do

governo da Espanha, cujas linhas de agao visam ao seguinte universo conceitual:

“O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades se originam em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de educar com éxito todas as

criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves” (Salamanca,1994, p. 17- 18).

Este termo enfoca o processo de ensino-aprendizagem a ser adaptado as

necessidades especificas do aluno.

A aceitagao da matricula do aluno portador de deficiéncia é obrigatéria por lei, mas
percebe-se claramente que, na visao dos professores, a inclusao & importante, no
entanto inviavel neste momento, pela forma como o ensino esta estruturado. Pois falta
aceitacao, formacao e respaldo financeiro para que a inclusao possa realmente
acontecer, no entanto, proceder a inclusdao em sala de aula é de fundamental
importancia para o desenvolvimento integral do aluno. Por isso, urge que a escola e os
meétodos sejam, rapidamente reestruturados, para adapta-los a realidade das criancas

com deficiéncia fisica.



4.1 A PARCERIA ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO EDUCACIONAL

A familia e a escola constituem-se em elementos primarios, espago basico e
fundamental para o desenvolvimento, aprendizagem, socializagao e integragdo dos
alunos com deficiéncia visual. Desta maneira, a familia deve ser orientada e motivada a
colaborar e participar do programa educacional, promovendo, assim, uma interacao

maior da crianca aos espagos em que esta inserida.

Ao se trabalhar com deficientes visuais € preciso ter em mente a busca por ajudar
pessoas a lidar mais adequadamente com os problemas decorrentes das deficiéncias e
no aconselhamento aos pais e familiares acerca de alguns pontos importantes da
educagao especial, tais como: ouvir as duvidas e questionamentos, utilizar termos mais
faceis e que facilitem a compreensé@o. Promover maior aceitagdo do problema,
aconselhar a familia inteira, trabalhar os sentimentos e atitudes e facilitar a interacao
social do portador de necessidades especiais. Estas atitudes se constituem em
norteadores do pensar e do agir para a tomada de postura em prol do bem estar fisico e
psicologico dos alunos.

No entanto, para se integrar na familia, na escola e na comunidade, o deficiente
necessita como qualquer outra pessoa, interagir, por meio de pessoas e objetos,
desempenhando atividades basicas de rotina locais e externas fundamentais e
indispensaveis para a insercao em seu meio social, com autonomia moral e intelectual.
A superprotecao dos pais em relacao a crianca pode influenciar de forma negativa no
processo de desenvolvimento da crianca e, normalmente, os pais concentram suas
atencdes nas deficiéncias da crianga de modo que os fracassos recebem mais atencao
que 0s sucessos e a crianca fica limitada nas. possibilidades que promovem a

independéncia e a interacao social.

4.1.2 A FAMILIA NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM E
INTEGRACAO SOCIAL .

Esta presente em muitos relatos e pesquisas que a familia exerce papel fundamental no
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processo de desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual
como mediadora nas interagGes, nas formas de comunicagao, nas relagoes da crianga

com o mundo e no processo de construgao do conhecimento.

A familia torna-se, entao, o nucleo primario de integracao escolar e social desses
alunos, e esta tematica se constitui-em importantissimo topico a fim de se adaptar os
métodos a necessidades curriculares de fornecimento de conhecimento a estas
criangas. Desta forma, chega-se a proposicao que o processo educativo envolve a
relacao direta educador-aluno-familia, tendo em vista a humaniza¢ao do individuo e o

processo de socializagao.

Nessa perspectiva, sdo poucas as pesquisas acerca da dindmica familiar, sobre as
relacoes e interagdes com a crianca com deficiéncia visual e de como a familia pode
contribuir para a promogao do desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos.

As pesquisas disponiveis estao mais relacionadas as familias de criancas com
deficiéncia mental ou sobre os aspectos psicologicos e o impacto que a cegueira

acarreta na organizagao e estruturagao familiar.

Assim, Cantavella e Leonhardt' (1996 e 1999), estudando as reagdes emocionais dos
pais quando da notificacao do diagnostico da deficiéncia visual, descrevem:

Estado de choque: Periodo que revela um estado de confusdo, podendo durar
semanas, meses ou ano. E um periodo decisivo porque, conforme é resolvido,
condicionara o desenvolvimento da crianga.

Culpa: Expressa pela pergunta Por que deveria acontecer isso comigo?

Depressao: Sentimento de dor e incapacidade de enfrentar a situagao.

Horror a cegueira: A visao é considerada o mais prioritario dos sentidos.

Futuro: A imagem da bengala branca e da venda de bilhetes. Na Espanha, alguns
cegos vendem bilhetes de loteria.

As autoras observam que 0s pais sofrem muito com a perda do filho que idealizavam,
que imaginavam; por isso, 0s sentimentos de culpa e rejeicao se alternam com os de

impoténcia e depressao, sentindo-se incapazes de enfrentar a situacdo. Esses

sentimentos dolorosos vivenciados pela mae afetam a qualidade de suas percepcoes e
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do olhar: ela ndo consegue olhar para sua crianga, evita-a com medo de enfrentar a

cegueira.

Passado um tempo, dizem elas, as familias se estabilizam, nem sempre
definitivamente. Ha sempre episddios de crises emocionais ciclicas que podem reativar
mecanismos exagerados de superprotecdo em diferentes momentos: festas,
nascimento de outra crianca, primeiras manifestagdes de autonomia, como caminhar,

usar a bengala, ir para a pré-escola, a adolescéncia e a busca de trabalho.

Pesquisas realizadas no Brasil (Amiraliam & Becker, 1992), nesse sentido, mostram
gue aceitar a deficiéncia torna-se uma tarefa dificil, porque a familia, principalmente a
mae, ndo.consegue aceitar a substituicao do filho ideal pela sua crianca real, ficando
completamente submersa pelo luto: “Vincula-se com o fantasma do filho desejado,

morto mas constantemente insepulto”.

As autoras comentam que essas dificuldades de interagao da familia com a crianca
deficiente visual pode propiciar a ocorréncia de condutas autistas. Por isso

recomendam ao psicélogo, entre outras atitudes:

“Acolher as expressOes de sentimentos dos pais, desde as fantasias mais negativas,
.como a expressao do desejo de morte e abandono do bebé, as mais realistas, como a
depressao e a elaboracdo do luto; incrementar o vinculo mae-bebé, mas também os
outros vinculos do sistema familiar, como o conjugal, parental e o fraterno, evitando a
cristalizagdao de uma reacao simbi‘ética entre mae e filho.” (Amiralian & Becker,1992, p.
51)

Outras experiéncias, como a de Anache (1994) com pais de alunos institucionalizados,
revelam que é raro encontrar um clima familiar de aceitacdo, em que o deficiente visual
possa ser encorajado a realizar exploragéo do meio em que vive. Normalmente essas
pessoas, ao chegarem a instituicdo, sao inibidas, apresentam dificuldades para se
relacionar com o0s outros. Esses estudos concluiram que “As caracteristicas de
personalidade das criangas cegas congénitas estao mais relacionadas as reacoes dos
pais diante da ‘deficiéncia’ do que da situa¢ao organica em si.” (Anache, 1994, p.107,
110),).



Quanto a participagdo de pais na escola, a pesquisa de Manzini e Janial (1999),
analisando a integracdo de alunos com deficiéncia em escolas publicas na visao dos
seus diretores, revela que, em relacdo a familia, ha falta de participagéo dos pais nos
problemas dos filhos, ndo h& acompanhamento, ha falta de informagbes e

“terceirizacao” dos filhos a escola.

Nesse sentido, Blanco e Duk (1997) afirmam que a participagdo dos pais de criancas
com deficiéncia no processo educacional de seus filhos pode contribuir muito para um
desenvolvimento adequado. Essa colaboracao, tao importante, pode ser nas atividades
da escola, no planejamento do curriculo, no apoio a aprendizagem em casa e na

observacao do progresso do filho.

Na concepcao de Silva Jr.(1984, p. 77), “educar é convencer-se da necessidade de
realizar a humanidade de cada um pela construgao da humanidade de todos”. No seu
sentido mais profundo, esse é um ato de solidariedade e cooperac¢ao. Que faz com que

0 individuo esteja apto a participar de um grupo e exercer a cidadania.

Isto é corroborado pelo conceito de educacao que permeia a legislagao brasileira e o
em relatério para a UNESCO 1996, da Comissao Internacional sobre a Educagao para
o século XXI, que destaca quatro pilares basicos: aprender a conhecer, aprender a
viver juntos, aprender a fazer e aprender a ser. Esse pensamento tem por eixo, o
desenvolvimento humano como forma de eliminar a opressao e a exclusao
social.Solidificando a idéia primordial instituida neste estudo que aborda a importancia
da inclusao dos deficientes visuais nos processos de construgdo da realidade a nossa
volta.

A partir dos critérios supracitados constata-se que é preciso adotar a pratica dialégica
para desvelar as contradigbes de carater cultural e politico do mundo humano, a qual
seja capaz de prover pela consciéncia, pela pratica da liberdade e participagao, a

transformacéo social que almejamos.

5. DEFICIENCIA VISUAL NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM. '

Apds estudo de varios autores, encontrou-se algumas opinides contraditérias entre os
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pesquisadores que estudam a deficiéncia visual. Fica evidente que as implicagbes

variam de acordo com a abordagem tedrico-metodoldgica utilizada nas pesquisas.

Grande parte dos pesquisadores, entre eles, Lowenfeld (1964), Fraiberg (1982),
Cantavella (1992), Ochaita (1993) e outros, concorda que a auséncia da visao implica
uma organiza¢cao mental diferente, e que a elaboracao do pensamento, sem o apoio de
imagens visuais e apreensao da realidade externa, ocorre de forma parcial e
fragmentada, fazendo com que as pessoas com problemas visuais necessitem de uma

educacao diferenciada.

Lowenfeld (1964) descreve trés implicacoes ou limitacoes basicas que a cegueira impoe
as pessoas, sendo elas: restricao nas relagdes com o meio ambiente, limitagao na
habilidade e possibilidade de mover-se e explorar o meio, e restricao na variedade e
qualidade de experiéncias.

Segundo estes pesquisadores, deve-se considerar que a visao é responsavel por
grande parte das informacgdes que recebemos em nosso dia a dia e principalmente pela
concepcgao e formagao de conceitos a respeito do ambiente em que vivemos — apenas

uma pequena parte e aprendida pelos outros sentidos: tato, ouvido, olfato e gosto.

(texto na integra cedido.pelo instituto de cegos na cidade capital)

Os estudos de Vygotsky, na década de 20, sobre os processos psicolégicos do aluno
cego, revolucionaram os conceitos de educacao especial, contestando as teorias que
tratavam a deficiéncia visual apenas do ponto de vista organico, médico, sem trata-la ou

compreendé-la como um problema social.

Estabelece esse autor uma relagao diferenciada entré a funcado do olho na espécie
animal, que cumpre a finalidade bioldgica e a fungao de perceber e analisar o ambiente
para maior adaptagé@o, e na espécie humana, na qual o otho € um instrumento cuitural,
pois a auséncia da visao significa auséncia ou transformacao de fungdes sociais
imprescindiveis e, dependendo do contexto, pode comprometer todo o sistema de

conduta.

Introduz, dessa forma, o conceito de mediagao como a possibilidade que tem o cego de

utilizar a vista de outra pessoa, a experiéncia do outro como instrumento de ver.



Vygotsky (1924-1989, p. 63) considera que a mediagdo do outro pode atuar como
instrumento, do mesmo modo que um microscopio ou um telescopio.-ampliam
imensamente as experiéncias, entrelagcando-as estritamente no tecido genérico do

mundo.

E incontestavel a teoria de Vygotsky quanto ao valor da mediagdo sociocultural e,
principalmente, quanto a contribuicdo que trouxe para a educagao, contestando a
pratica mecanica da pedagogia quantitativa, dos testes, da reeducagéo individual e das

formas segregadas de educagéo.

Nessa perspectiva, de fendmeno socialmente construido, pode parecer contraditoria
essa teoria, uma vez que, na auséncia da visao, o aluno nao se torna capaz de
apreender e interpretar o mundo por um caminho diferente do vidente e que lhe seja

proéprio. Fica dependente da experiéncia do outro.

No entanto, mais adiante, referindo-se ao sistema braile, o autor enfatiza a importancia
da linguagem: “a palavra vence a cegueira”, observando que mais importante do que o
signo é o significado. Assim, pode-se compreender a importancia da construggo de
significados e a elaboragao de conceitos na educagao de pessoas com deficiéncia
visual, devendo ser, portanto, esses procedimentos educacionais construidos

socialmente pela mediacao da familia e professor.

Sampaio (1991), estudando o desenvolvimento da linguagem em criangas cegas sem
alteracbes adicionais, mostra que elas podem apresentar, em algum momento de seu
desenvolvimento, estereotipias, altera¢cées de linguagem, confusdes na interpretacao
do meio, sem, contudo, caracterizarem-se como condutas patolégicas, mas condutas

temporais.

Pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo de criangas deficientes visuais sob
diferentes perspectivas, todas na abordagem piagetiana, consideram que essas
criangas podem apresentar atraso de dois a trés anos na aquisicdo da fungao
simbdlica, o que sera naturalmente compensado a partir do momento em que a
linguagem assume a funcdo de representagao e de organizagdo do conhecimento.
Masini (1994), analisando o perceber e o relacionar-se do deficiente visual numa

abordagem fenomenoldgica, alerta para o fato de que :
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“Na comunicacdo, a predominancia da visdo sobre os outros sentidos, bem como do
verbal sobre o ndo verbal, faz com que os conhecimentos (percepgoes e intelecgoes)
ndo acessiveis ao D.V. sejam utilizados pelo vidente ao falar com ele. Isto faz com que
esses alunos desenvolvam uma linguagem e uma aprendizagem conduzida pelo visual,

ficando (sic) em nivel de verbalismo e aprendizagem mecénica.”

Os estudos de Leonhardt sobre o desenvolvimento cognitivo de criangas cegas ja

apontavam nessa dire¢ao:

“A crianga cega nao & um vidente que carece de visdo. Sua maneira de perceber o
mundo, que ele mesmo elabora, nao é igual a de uma crian¢a normal privada da visao.
A diferenca apdia-se na organizacao original que ele opera em sua modalidade
sensorial (...) Nao existe na realidade uma compensag¢ao sensorial magica com a
utilizacdo dos outros sentidos. (...) Sera, pois, fundamental conhecer essa outra forma
de ser, esta alteracao e aceita-la: é a unica maneira de nao conceber a educacao da
crianca cega como compensatoria ou uma reeducacao e, sim como uma aproximagao
diferente, necessaria para uma organizacdao totalmente distinta da pessoa.”
(Leonhardt, 1984, p. 59)

Compartilhamos com essa perspectiva de constru¢do diferenciada e significativa do
conhecimento e reconhecemos que a experiéncia visual, auditiva ou tatil integradas,
mediadas pela interagdo e comunicagdo, possibilitando a agado contextualizada, sao
essenciais para a formacado de imagens e conceitos, pois permitem ao aluno
estabelecer relagdes imediatas e nao-fragmentadas para poder compreender o meio e

aprender.

Surge, desse modo, o papel da mediacao social, diferente da cdpia aumentada do real,
como forma de comunicag¢ao que amplia as informagdes e experiéncias da pessoa com
deficiéncia visual. Nesse sentido, Bruno (1992) fala sobre a necessidade -de o aluno
com deficiéncia visual contar com pessoas disponiveis para que, através da
comunicagao e da interagdo, possam ajuda-lo a ampliar suas proprias experiéncias, a

conhecer e a interpretar o mundo.

O que os pais e professores necessitam compreender € que a mediacao nao significa

apenas transmitir ao aluno nossas sensacdoes ou impressdes visuais, que sao



destituidas de significado para ele, mas uma ajuda para que ele possa construir suas
proprias imagens através da exploragdo do mundo, utilizando o sistema tatil cinestésico,

a comunicacao gestual possivel, com detalhada descri¢ao verbal.

Estudos de Ferreira Jr. indicam que a deficiéncia visual pode interferir na aquisi¢ao e
desenvolvimento dos conceitos como: conhecer e identificar objetos, estabelecer
relagbes entre o que toca e o0 que ouve, possibilidade diminuida de estabelecer

relacdes entre objetos e eventos.

Esse processo de elaboragdao de conceitos surge na crianca cega por um caminho
totalmente diferente daquele da crianca vidente: ocorre da parte para o todo,
semelhante a construcdo de um quebra-cabeca. Somente quando todas as pequenas
pecas da informacgdo estiverem postas juntas é que se forma o conceito e, para que
iSSO ocorra, € necessario que as informacdes sejam consistentes, claras, concretas e
concisas, possibilitando, desta forma, que as criancas alcancem niveis mais altos de

aprendizagem.

Nesse aspecto tao relevante da mediacao social, estudos de Sa (1984), realizados em
escolas publicas de nivel médio.em Minas Gerais, apontam que os maiores obstaculos
que os alunos deficientes visuais tém encontrado para integracdo no ensino regular
sao: recusa de matricula; comunicacao visual do professor com a turma sem o cuidado
de descrever cenas, situagdes e traduzir a informacao visual para os referenciais nao-
visuais; falta de material adaptado; dificuldades de acesso a leitura e escrita; atitudes
paternalistas e i
citarem seus sentimentos, desejos, experiéncias e aprofundar questdes que julgassem

de maior valor ou pertinéncia.

Com isso, foi proposto aos pais, alunos e professores que discorressem sobre as
principais dificuldades encontradas no cotidiano das pessoas com deficiéncia visual, a
abordagem familiar, a relagdo crianga e sociedade, aprendizado escolar e
possibilidades, capacidades e habilidades individuais.

Nos encontros com o0s entrevistados foram enfatizados os objetivos da pesquisa,

colocando as pessoas a vontade, com a possibilidade de rever e confirmar o que se

estava sendo discutido, com possibilidade de reformulacdo das colocacdes.Os



entrevistados, principalmente pais e alunos, demonstraram satisfacdo em expressar

seus sentimentos e serem ouvidos.

De acordo com os relatos percebeu-se que com maior freqiéncia € a mae quem

acompanha as atividades escolares do filho.

Para entrevista adotamos o processo de leitura e atencao flutuante —conforme Thiollent
(1985) — entre as trés entrevistadoras, uma registraria os comportamentos, gestos,
expressdes nédo-verbais, entonacdes e siléncio que pudessem nos ajudar a interpretar o

fendbmeno estudado.

Como estudantes e professores, acabavamos tendo que interromper as entrevistas, por

chorarmos junto aos pais, foi muito emocionante.

Os procedimentos de coleta de dados com roteiro (em anexo) composto por situagdes
didarias e depoimentos espontaneos, comunicaram densamente o0s sentimentos e
permitiram apreender os desejos, 0s contetidos do pensamento, as expectativas e

necessidades surgidas na vida cotidiana, relevantes para a nossa analise.

6. O SIGNIFICADO DA DEFICIENCIA NA VIDA COTIDIANA: APRESENTACAO E
ANALISE DOS DISCURSOS.

Neste capitulo, analisaremos as entrevistas de pais-alunos-professores que podem nos
revelar a construgdo da representagdo social da convivéncia dos portadores de
deficiéncias.

Iniciaremos pela entrevista da familia, por apresentarem muitas expectativas e
aspiragbes, em seguida dos alunos, como véem sua propria deficiéncia e de que forma
reagem as atitudes e posturas das pessoas em relagcdo a deficiéncia visual e, por
ditimo, apresentaremos a entrevista com professores e profissionais da Apae de

Paranagua.

6.1 ENTREVISTA COM OS PAIS ALUNOS E PROFESSORES.

Neste tema, daremos énfase ao significado da deficiéncia, expectativas da familia em
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relagéo ao fitho e sua integracdo na escola e na sociedade.

O significado da deficiéncia

Procuramos focalizar os sentimentos que os pais constroem em torno do filho
deficiente visual, e até onde existe a interferéncia de vinculo afetivo nas relagbes com a
familia, ou seja até onde existe protecao paterna pela condicdo de seu filho e nas
expectativas de vida na relacdo com a comunidade. Quais os sentimentos gerados a

partir da deficiéncia, construgao de vinculos afetivos e relagées interpessoais e sociais.

Sentimentos gerados a partir da deficiéncia: dor, tristeza, frustracédo, impoténcia.

Esta analise foi realizada entre trés pais de criangas que cursavam a mesma série, que
estavam iniciando a alfabetizacdo em braile. Estes trés pais Os trés pais relataram os

mesmos sentimentos.

Com o transcorrer do tempo, 0s pais entraram num confronto que era aceitar ou aceitar,
adquiriram experiéncia e informacao, e esses sentimentos foram se transformando,
dando lugar a sentimentos mais positivos que significavam valorizaggdo da pessoa

humana.

(Entrevista 1 — Mae do Deficiente visual da cidade Interior). — Resposta pergunta nr.3

“Hoje... eu sei onde piso! No inicio eu ndo conseguia aceitar. Passei dias, semanas e

meses frustrada, me escondendo da realidade, s6 imaginava como veriam meu filho.”.
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(Entrevista 1 — Mae do Deficiente visual da cidade Interior). — Resposta pergunta nr.3

“Com o passar do tempo... vendo ele cantar, progredir, rir, achei que, apesar de cego,
.... (chorou) ...meu filho poderia fazer muitas coisas que outros fazem... vi 0 quanto ele

dependia de mim”

Esta mae revela aqui o mecanismo de nao-aceitagcao de um fato novo, e desconhecido,
que é o nascimento de uma crianga com deficiéncia ou, como neste caso, a aquisicao
desta. A rejeicdo, neste caso, ndo é pelo filho, mas pelo desconhecido, que é a
deficiéncia, em virtude do medo e dificuldade de enfrentar a cegueira, conforme
Leonhardt (1999).

Na primeira fala da mae sentimos a imagem negativa ja agregada pelo conceito social.
Constata-se aqui, os conceitos de Moscovici (1984) e Jodelet (1990), acerca dos
processos que constituem as Representagbes Sociais, a objetivagao e ancoragem: o
medo, neste caso, advém da rejeicao dos outros, que vai depender do conceito social
marcado pelos esteredtipos da cegueira, da discriminagao. Acabamos projetando

nossos sentimentos sobre a aceitagao do outro.

Com o tempo, este sentimento de rejeicao € substituido pelo de aceitagdo, mas existe
a necessidade de uma convivéncia positiva e tempo, capaz de tornar o desconhecido

em familiar.
(Entrevista 1 — Mae do Deficiente visual da cidade Interior). — Resposta pergunta nr.1

“Comigo mexeu muito ... muito mesmo... Fez um rebulico na minha familia... me fez
acordar para um novo estilo de vida... para mim,.... cego.... nem perto como vizinho, e
de repente ... (pausa) € a vivda...pfas.sei a interagir e conviver com um cego... Mexeu
tanto com a minha vida que de onde falasse sobre ajuda eu buscava...me senti s6 e

presa ao meu filho...



Ficou estampado o sentimento de tristeza e dor desta mae, pode ser pelo fato de nao
poder reverter a deficiéncia do filho, ou pela idealizacao de um filho sem deficiéncia.
Entretanto, a aceitacdo foi surgindo com o tempo, com a convivéncia, na medida em
que foi percebendo que o desenvolvimento nao tinha sido afetado, que ele poderia ter

um desenvolvimento “normal” como as outras criangas.

Sentidos semelhantes das pesquisas realizadas entre as maes da cidade capital foram
encontrados por Omote (1980) nas representacOes destas maes entrevistadas nao
havia lugar para o filho real, pois havia o filho idealizado. Este filho idealizado era

normal como as outras criangas.

Na imaginacao desta mae, a deficiéncia é vista como anormalidade onde o simbolo nao
€ a cegueira, mas 0 medo pelo comprometimento do desenvolvimento cognitivo ou das
atividades escolares. Esta mae desconhecia as capacidades de desenvolvimento de

uma pessoa cega.

A mae em conflito procura reverter sua visao de cegueira como anormal, no dialogo

abaixo ja supera sua aflicao quando diz:

“meu filho poderia fazer muitas coisas que outros fazem...” (E.1)

Apds o choque do diferente, a aceitagao e o vinculo afetivo.

“...Eu olhava para ele, pequeno..., sem culpa, tendo que carregar uma carga diferente...
sei que muitos profissionais procuraram me ajudar... mesmo com processo contra
médico e hospital,... até hoje nado sei se foi erro médico, ..a falta de pessoas
preparadas para me apoiar,... assim mesmo... corri atras de possibilidades minimas,
descartei pessoas pessimistas .... me frustrei, me frustei, me frustei, .... nao tinha como

rever, ( @ mae fez muitos comentarios desnecessario a esta pesquisa, com atitudes de



desabafo colocou familiares, amigos e outras pessoas com menos vinculo) nao aceitei
nem a APAE... Nao sabia em quem confiar ... Com o tempo, vi que a APAE era o maior
apoio no momento. Quando a APAE sugeriu para meu filho de 05 anos uma escola
normal, ndo aceitei... , ndo , ndo poderia ser, tudo de novo...(novamente esta mao
desabafou, relatou muitas dificuldades encontradas pelo seu filho deficiente em

consultorios, festas, orgaos de apoio...) (E 1)

Para que esta mae se estruturasse com rapidez, faltou apoio de profissionais, que Ihe
passassem informacées, e definissem suas conduta para sua propria integracao com
profissionais e filho. Como nao encontrou apoio nos profissionais médicos, negou até a
ajuda dos profissionais da educagdo que pudessem minimizar a ansiedade e as

questoes das dificuldades de aprendizagem ou de ensino.

Na inseguranca da mae perante os profissionais, seu filho era deixado de lado Seu

filho deficiente deveria ser visto como unico tendo direito a prioridades.

Neste sentido, Ferreira (1994, p. 66), referindo-se a educagao de criancas com

deficiéncia mental, afirma que

“Este problema, obviamente, ndo se limita a questdo das vontades individuais dos
especialistas, o problema das dificuldades de aprendizagem versus dificuldades de
ensino estao relacionadas a racionalizacao do sistema que nao cré nas possibilidades

de avango no processo ensino-aprendizagem.”

Nem sempre a vontade individual do pai é certa, sua inseguranca o leva a
superprotecao, mas € possivel, através de uma avaliagdo conjunta entre profissionais
da area de médica e de educacéo, a elaboracao de projeto e programa pedagogico,
desde que contemple as possibilidades, necessidades e expectativas de todos os
envolvidos.

Surgem ainda varias imagens e sentidos: da competéncia dos profissionais como ajuda

para avancos no desenvolvimento, o medo inconfesso da deficiéncia como empecilho

para o sucesso escolar, a valorizagdo da escola como status social e, por ultimo, a



44

imagem da pessoa alegre, interessante, capaz de mobilizar e modificar o meio.

(Ent 1)
"assim mesmo eu amava aquele serzinho, era meu filho, e tudo faria para lhe ajudar.

Hoje, é o cantor na escola... sempre patrticipa de tudo, reconhece todos... € a alegria da
minha vida... e teve uma aceitagao inesperada em todas escolas que passou... & hoje
um raio que veio iluminar minha vida, trazendo mais forga animo a tudo que eu ja

fazia...”

(Ent 2)
“...eu aprendi a amar sua diterenga, ...

é como se isto ja fizesse parte da minha vida... ndo teria sentido se nao fosse assim....”

E com muita emocao que a mae atribui qualidades a seu filho, denota toda a ansiedade

que os pais tém de escutar, de falar, de serem ouvidos e da necessidade de acolhida.

Mostra um forte vinculo afetivo positivo com o fitho, v& nao mais um deficiente, mas
uma pessoa humana com um diferencial. A fase de lamentacdo e nao aceitagao ja

foram superadas.

Partes de respostas da pergunta Nr. 02 — Entrevista com pais.

(Ent 1)

“..bom, seja deficiente ou ndao,o0 que desejo ao meu filho € que seja muito feliz... que



seja aceito... que possa participar de tudo que deseje... que encontre pessoas que lhe
ensinem a ser eficiente, que seja mais forte que eu,... que lute por tudo que eu nao sei
mais como ,... (quase chorou) que continue sendo independente,... que consiga manter
sua auto-estima... que se complete profissionalmente conseguindo uma colocac¢ao, algo

que goste de fazer, ... que sempre tenha garra ... nunca desista de nada...

Na maioria das entrevistas realizadas os pais desejam que seus filhos se tornem
independentes confrontamos com o sonho de independéncia e autonomia professo por
Castoriadis (1982)..

A analise das representagoes da deficiéncia no imaginario dos pais aponta para
significativa mudanca no conceito social e cultural em relacdo as possibilidades dessas
pessoas, entretanto, observa-se, contraditoriamente, que em algumas escolas e

empresas o preconceito ainda oferece resisténcia
Relacoes sociais: a pessoa com deficiéncia e sua familia

Os conflitos iniciais foram superados, ja existe para estes pais e esta crianca uma
interacao ou entrosamento. A fase de preocupacao e rejeicao € substituida pela de
ajuste social ou seja as relagdes interpessoais da crianga com outras pessoas, destas

pessoas com a crianca e sua familia e com a sociedade.

(E1)

“...Quando a APAE sugeriu uma escola normal para socializa¢ao, tive medo... na
primeira escola, ... ele era como um animal...! Nao tinha acompanhamento... riam dele,
ndao o ajudavam... chorei muito... briguei... tive medo, ndo queria que ele saisse da

protecao que a APAE e a familia davam a ele, a aceitagao para mim foi tragica, ...

Na segunda escola, me senti em casa ..., 0 medo que sentia foi desfeito com a

felicidade do meu filho... ele nao queria mais sair da escola... todos o viam como
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diferente, mas o ajudavam e ele se encantou... foi uma béncao... tinha aulas como
todas as outras criangas,... fazia atividades,...mas, com 06 anos, precisava aprender o
braile,... passou a freqlentar duas escolas, uma especial para a alfabetizacdo em
braile, outra para socializacdo. ...eu... nao estava contente, era pequeno o progresso,
um ano passou, nada de ser alfabetizado,... esperei mais um ano,...hoje esta na

capital... € aluno do instituto de cegos... ©

Este aluno estudou 04 anos na escola onde trabalho, a adapta¢ao mais dificil ndo foi
do aluno, mas da mae, com excessivos cuidados. O aluno era desinibido e cativava a
todos, nao pela sua deficiéncia, mas pela maneira como explanava suas necessidades
e desejos. Era carinhoso, alegre, otimista e tratava bem seus amigos. Iniciou na escola
quando ia completar 05 anos. Com 07 anos frequentava aulas de braile 03 vezes por

semana. Hoje é aluno no. Instituto de Cegos em Curitiba.

Desvelando o significado da deficiéncia

Neste quadro, procuraremos distinguir uma pessoa cega de uma com visao sub normal.

(Entrevista A . SN — Aluno com visao sub normal da cidade Interior). — 12 anos-

Pergunta nr. 2.

“ Eu tenho amigos na escola, em casa, .... mas sinto falta de muitas coisas... fico
sempre para tras na escola... nao consigo copiar tudo... algumas professoras copiam
para mim,... quando me atraso, nao quero mais fazer... e acabo ficando para tras
mesmo... nAo sou um aluno muito bom... faco aulas com a professora .(XX).. na parte
da tarde, mas mesmo assim, nunca tenho o caderno certo (quis dizer organizado).

Gosto de pintar, de brincadeiras, mas nao gosto de tarefa.

Ja ando sozinho, mas so por perto, onde ja conhec¢o, nao aprendi o braile... nao posso

participar de tudo... (A.SN)
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Este aluno se sente frustrado por nao conseguir acompanhar sua turma, sente-se
rejeitado por ndo poder participar de tudo, confessou que prefere muitas vezes se
isolar. O medo da familia é real, o aluno deficiente pode correr riscos de vida, ser
atropelado. O aluno demonstra consciéncia de suas possibilidades, limitacoes e

dificuldades. Nao conhece o braile, esta na 62 série.

Existem muitas criangas no Brasil com baixa visao, que precisam apenas de um local
com atendimento adequado para seu problema. Acabam por falta de recursos
desistindo da escola, conforme citado no exemplo acima. O aluno se sente excluido por
Assistir aula na 2° série do ensino fundamental ( criangas com idade média de 07 anos)
Desistiu 02 vezes no mesmo ano e recolocado em sala pela professora de braile que

extende seu atendimento aos familiares dos seus alunos deficientes.

Numa outra situacdo, o aluno G. tem 09 anos, |é em braile, relaciona-se bem com

todos, se sente muito feliz.

(A2)* Vocé volta quando? —
(eu) - Vocé quer que eu volte?

Claro..., gosto de falar sobre a minha vida, sobre a minha escola... gosto de natacéo .
Vocé é a professora do (A1.) E verdade que j& foi na casa dele? Vai falar com a minha

mae? Vaild em casa também?.

(eu) Calma, uma pergunta de cada vez.

Sente-se aqui a importancia do papel social da crianga, a relagdao que ela consegue
estabelecer com uma pessoa que a esta entrevistando pela primeira vez, a sua

seguranca . mostra superacao de dificuldades e desigualdades.

Dependendo do perfil das familias, existem formas diferenciadas de reacoes,

atitudes e aceitacao da crianga como ser social.



Os pais procuram nao apenas um espaco de convivio e recreagdo, mas sim que
assuma a funcao social e a tarefa de construcdo do conhecimento. Essa é a exclusao

da diferenca de que fala Ferreira (1994):
Expectativa dos alunos quanto ao futuro.

Uma grande maioria de alunos entrevistados tém expectativas de sucesso escolar e

profissional. Querem independéncia, e tém consciéncia positiva da possibilidade.

“Eu quero ser cantor, viajar mundo afora.... sair sozinho com amigos...nao gosto de
estudar, ... nao é de estudar ir para escola, ... nao gosto de sentar e ficar contando as
- bolinhas,... gosto de cantar, de conversar, de passear...” (iniciando braile- Aluno sala

de apoio cidade Interior)

Este aluno se sente torturado pelo ciclo de ensino do braile. Mas mesmo assim, em

conjunto com a familia, tem aspirac¢oes positivas para seu futuro.

Iniciando o Braile

Entrevista aluno com 11 anos.

nao & de estudar ir para escola, ... ndo gosto de sentar e ficar contando as

bolinhas,...(repetiu as palavras do amigo entrevistado anteriormente) gosto de cantar,
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de conversar, de passear... (iniciando braile).
Eu gosto da maquina de escrever, mas nao gosto do reglete,... machuca minha mao,...

Adoro jogos no computador. ©

Metodologias retrégradas, que obrigam as criangas a utilizarem na sala de aula a
reglete para elaboragcdo e produgao de textos acabam, assim, com a motivagdo da

crianga.

Muitas vezes a escola nem possui uma maquina braile, ou outros equipamentos
necessarios para que seus alunos avancem na aprendizagem da leitura e da escrita, e

se intitulam, inadequadamente, como escolas integradoras ou inclusivas.

A imagem do aluno construida pelo professor .

Para o professor, que acompanha alunos deficientes a um longo tempo, sente que
existe uma mudanca na representacao social da deficiéncia, os alunos hoje sao vistos
como alegres, interessados e comunicativas, que sentem prazer em participar de tudo

que acontece na escola.

“E uma crianca alegre, € muito esperto... -vive rindo... se dd bem com todas as

criangas... tem ouvido agucado,...( prof.1- 12 série — aluno de 09 anos)

“E uma crianca comunicativa, se da bem com todos, mas se eu ndo fico em cima,
nunca termina de copiar, € muito vagaroso... quando nao tenho como dar atencao em

especial, fica tudo sempre pela metade... (prof.inglés 62 série — aluno de 15 anos)

Ela tem muito interesse... (pausa) precisa escutar para copiar tudo, pula linhas,
empresta o caderno dos amigos, ... procura sanar suas dificuldades na sala de
recursos... gquando erra se isola... procuro mostrar que todos erram... (Prof.32 série -

aluna com baixa visao — usa lupa)



Esta aluna procura fazer tudo sozinha, mostrou uma necessidade de se afirmar quanto
a independente. Apesar de usar uma lupa, faz de conta que sua visao é normal Quando
se isola fica com as faces vermelhas e os olhos cheios de lagrimas, esta
gradativamente perdendo a visdo. Seus pais ainda nao aceitaram sua condi¢céo de sub

visao. Passarao a ter atendimento psicoldgico ( visitamos a casa desta aluna)

Os professores procuram as possibilidades dos alunos, tentando estabelecer

parametros de integracao, que facam com que se sintam capazes.

A maioria das entrevistas foram realizadas durante suas aulas, e constatamos
seguranca, firmeza dos professores na colocagao de limites. Sentimos que existe uma

boa interacao entre alunos e professores.

“Ter um aluno deficiente na minha classe... € uma experiéncia muito rica, significa
busca de conhecimentos, aperfeicoamento, e principalmente uma realidade,... sempre
fico na expectativa, como posso trabalhar melhor... o que fazer com este grupo... como
fazer para que ele seja aceito... € muito gratificante, busco sempre estudar para.
conseguir fazer esta crianca nao apenas se adaptar, mas acompanhar o contetdo

pedagogico da sala... (Prof. 32 série)

E muito bom quando para o professor um aluno com deficiéncia significa
estimulo e possibilidade de enriquecimento. Esta professora possui curso de DM, e esta

concluindo este curso de inclusao.

“... Eu senti um medo muito grande, othava para o aluno e até rezava.... depois fui
orientada, ... nao achei facil, mas com o tempo, ele passou a ser apenas mais um
aluno...quanto a adequagao de recursos, fiz sem perceber.... (Prof. Portugués na 62, 7%e

8%séries).



Esta professora confessou medo de ndo conseguir, achou que nao daria conta do
recado. Acabou buscando orientagdo. Conseguiu recursos na sala de apoio, houve uma

troca de informacgdes entre professora especial e professora de sala regular.

“Assegurada a sua vaga, o deficiente visual permanece sob a responsabilidade de
muitos professores despreparados, tanto (em nivel) emocional, quanto (em nivel) de
formacao profissional. O isolamento das atividades grupais, atitudes de ‘compaixao’ e
‘generosidade’ sao as mais corriqueiras. Atribuem notas e conceitos que nao condizem

com a realidade, nao estabelecendo assim a interagdao com seu aluno. *

(nota dada pela coordenadora do nucleo regional de educacao da cidade interior, que

alegou Ter um filho especial, nao com deficiéncia visual)

“qguando vocé trabalha nao s6 com a inclus@o...mas acreditando nessa educagéo
diferenciada...que nao precisa ser feita.s6 com as criangas ditas especiais...as ditas
normais também... vocé acaba fazendo um planejamento quase individual para cada
crianga na sala...vocé faz um planejamento tao... por exemplo hoje...as horas...e dentro
desse planejamento grande vocé vai criar milhdes de ramificagbes para que as
diferentes criancas com diferentes capacidades todas usufruam desse planejamento do

reldgio e ai a coisa vai ramificando.” (Prof.3%série)

. E interessante notar que, nessa concepcéo, o ensino seria individualizado para todos

os alunos da sala, independente da sua condigao fisica, sensorial ou mental.



CONSIDERACOES FINAIS.

Com a realizagao deste trabalho verificou-se que a relagdo entre o aluno deficiente
visual e o professor na sala de aula ainda n&o é bem aceito, princi.palmente nos casos
de professores inexperientes, que mostraram nao apenas falta de preparo, como
também de interesse em se reciclar ou se atualizar nesta area. O professor ainda
sente dificuldade na hora de efetivar a pratica da chamada “Escola Inclusiva’. Os
professores que ja trabatham com diferentes niveis de deficiéncia alegaram sentir em
primeiro lugar uma ansiedade (conforme entrevista (— um friozinho na barriga) mas com
o tempo passam a sentir um misto entre amor e prazer por se sentirem Uteis e amigos
destes alunos.

Para que a integracao do aluno deficiente visual aconte¢ca nao basta apenas larga-lo
com outros alunos e um professor, isso nao garante o desenvolvimento das suas
capacidades/aprendizagens.

Além da falta de capacitagdo do professor, a escola particular ainda nao esta

fisicamente adequada para o atendimento a estes alunos, surgindo caréncias de

materiais que causam limitagado nao so6 aos deficientes visuais, mas a qualquer
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deficiente que venha a se integrar aquela escola. Acaba-se, assim, em um triste "jogo
de empurra" de culpas, sem lucidez para se compreender o essencial: aquele aluno
precisa se desenvolver adequadamente, precisa adquirir as mesmas competéncias e
capacidades dos seus colegas, precisa apenas que a integragdo acontega, e ele possa
se sentir mais um na sala de aula. Mas, na maioria dos casos, o professor insiste em
olhar para o aluno portador de deficiéncia e, em vez de ver o aluno, vé apenas a sua

deficiéncia.

Nao encontrei dificuldades nas entrevistas. Fui muito bem recepcionada tanto nas
escolas como nas casas dos familiares dos alunos. Senti que a maioria dos
entrevistados se sentem estimulados a relatarem suas experiéncias.. Encontrei
dificuldade apenas no agendamento de horario de atendimento em Curitiba, precisei
adequar o pouco horario disponivel por eles a tudo que precisava presenciar, passei
horas presenciando atividades de recreacao (principalmente sala de TV e video) , sem

que trouxesse enriquecimento para minha pesquisa.

O objetivo desta pesquisa & o de verificar a realidade da inclusao do aluno pertador de
deficiéncia e a sua integragao, sendo que os principais dados coletados foram aqui
relatados, mostrando que existe uma evolugao muito grande na aceitacdo do diferente,
mas precisa ainda que o professor abrace sua tarefa e saiba que é o alicerce principal

na construgao desta nova concepcao de educagao inclusiva..
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ANEXOS.
ROTEIRO 1. — PAIS.

Entrevista com pais — Todas estas perguntas foram feitas e gravadas com 04 pais.
Algumas respostas foram colocadas no corpo da monografia.

(Entrevista nr. 1 — pai e mae do aluno da cidade interior — entrevista gravada)

1.Conte-me um pouco sobre a deficiéncia de seu filho.

Contou desde o-nascimento de seu fitho até as dificuldades encontradas na ultima
escola. O pai apenas confirmou e prestou atengao. Esta mae nao se conforma com a
possibilidade de erro médico. Tem perspectiva de melhora, uma vez que seu filho esta

freqlientando o Instituto de Cegos em Curitiba a dois meses.

2.Qual o seu maior desejo e expectativa a respeito de seu filho?

Enfatizou bem que deseja que seu filho seja aceito e feliz. Mostrou muita apreensao

com a aceitagao do seu filho na idade adulta.

3.Como vocés se sentem como pais de uma crianga ou pessoa com deficiéncia?

Reclamou da dificuldade em. encontrar pessoas certas. Citou muitas vezes as
dificuldades encontradas utilizando inclusive o termo “portas fechadas”. Falou da

vergonha, da decepc¢ao e principalmente da rejeicao.

4.Ha alguma preocupacao em relagao ao desenvolvimento de seu filho?



Citou muitas preocupagdes. Mostrou mais uma vez inseguranga quanto ao futuro do

filho deficiente. Acha que ele precisa de alguém ao seu lado 24 horas por dia.

5.E em relacao a escola?

Nao conseguiu até o momento aceitar a distédncia, reclamou das escolas pouco
preparadas da cidade do interior e da pequena evolugao do seu filho quanto a

alfabetizacao. Tem esperanc¢a que agora melhore.

6. Qual escola seu filho frequenta? Fale sobre o que tem dado certo e sobre as

dificuldades que seu filho tem encontrado nela?

“Hoje, estudando num instituto de cegos, com certeza tera um desenvolvimento mais
rapido. Tenho boas expectativas quanto aos seus estudos. (na integra, conforme

respondeu)

7.Vocé tem encontrado espaco, abertura para participar da educac¢ao de seu filho?

Como isso ocorre? De que maneira vocé gostaria de participar?

Sente uma ponta de frustracao por néo ter seu fitho ao seu lado todos os dias. Fica
insegura imaginando se esta sendo bem tratado. Colocou — Vocé acha que fiz bem em
leva-lo para uma escola tao longe? — o pai participou desta resposta, alegando que

longe da méae o filho aprendera mais rapido a cuidar de si.

8.Essa escola tem contribuido para integracao social de seu filho? De que forma?

Nao souberam responder, acham que estd na escola a pouco tempo, mas -por mais que

nao exista esta contribuicao o filho € muito sociavel.

9.Seu filho participa de atividades sociais, recreativas ou esportivas na escola? Fora

dela? E com a familia?



Senti uma ponta de orgulho nesta resposta — meu filho é bem aceito em qualquer lugar.
Participa de tudo, gosta de estar junto com outras criangas. Em casa ja faz muitas
coisas sozinho. Nao gosta de festas, mas tem participacdo na maioria das atividades de

uma crianga normal.

10.0 que vocé gostaria de colocar mais sobre a Integracdo escolar e social de seu

filho? Outras sugestoes.

Passou que confia nesta pesquisa e gostaria que houvesse um trabalho maior nao

apenas para seu filho, mas para os pais que no inicio ndo sabem o que fazer.

ROTEIRO 2 — ALUNOS.

Entrevista com alunos ( aluno da cidade interior, hoje estudante no Instituto de Cegos

em Curitiba — 09 anos)

Fale-me um pouco sobre sua pessoa e sua deficiéncia.

Me chamou de tia, desconversou e contou apenas sobre seu dia a dia na nova escola.

O que significa pra vocé ser uma pessoa com deficiéncia visual?

Disse que tem um amigo imaginario e deu seu nome, disse que vé& seu amigo. Tapei
meus olhos com as maos para que percebesse o que eu queria perguntar. Mostrou-me

gue consegue andar, correr e brincar mesmo sem visao.

Fale-me sobre as coisas de que vocé mais gosta e das quais nao gosta?

Andou de um lado para outro, como se nao quisesse responder. Comecei a direcionar.
— Gosta de natagao? — Resposta — algumas vezes sim. — Gosta de filmes ? — citou o

filme do Tarzan e cantou um pedaco da musica. Reclamou que nao colocam este filme
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para ele ver. Gosta de estudar — disse que sim e soltou uma gargalhada. Voltou a fugir

das perguntas me fazendo andar atras dele.

Quais sdo os seus desejos, necessidades e expectativas?
Nao tive sucesso com estas perguntas, ndo tem ainda uma formagao do que deseja.
Em relagédo a escola? O que tem dado certo e o que esta dificil?

Reclamou de uma tia que faz.ele ficar sentado. Disse que gosta de estudar um

pouquinho e conversar com os amigos, mas a tia faz ele ficar s6 sentado.

O que vocé gosta de fazer fora da escola?

Gosto de ir na cama elastica, mas gosto de ficar sozinho, sem ninguem fatando para eu

sair. Gosto s6 de brincar na piscina, nao gosto de nadar.

O que vocé gosta de fazer junto com sua familia?

Gosto de andar de moto com meu pai. Gosto de ligar e desligar o radio da minha mae

mas ela fica brava comigo. Gosto de telefonar, passear e comecgou a brincar.

Como é seu relacionamento com a familia, com os colegas e com os professores?

Tenho um irmao que me ajuda, minha professora é boazinha, meus amigos as vezes
me enchem o saco. Insisti quanto a méae e pai — Ah, eles ficam (disse seu nome) nao

mexa nisto, nao faga aquilo — fico zangado.

Quais as atividades sociais, ludicas e recreativas das quais vocé participa?
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Nao respondeu.

O que mais vocé quer colocar sobre vocé, seus amigos, familia ou escola?

Ah tia, agora é hora do (disse seu nome) brincar. Brinca comigo.

ROTEIRO 03 — PROFESSORES.

(este questionario foi respondido diretamente pelos professores).

Entrevista com os professores ( Professora da 12, escola particular da cidade interior)

Resp 1 — 1" professora — Resp 2 — Ultima professora da mesma escola.

Fale-me um pouco sobre seu-aluno com deficiéncia.

R. 1 - Quando a APAE e direcao me comunicaram que teria um DV na sala senti medo.

Fui obrigada a aceitar. Demorei muito para adapta-lo a minha sala.

R.2 — Este aluno estava repetindo a 1" série,(conforme solicitacdo da professora de
braile) eu era professora da 2’ série e este aluno passou a participar da minha sala por
afinidade aos seus amigos do ano anterior. Estava matriculado na 1série’ e assistia

aulas na 2 série.

O que significa para vocé ter um aluno com deficiéncia na sua sala?

R.1 — A diretora me passou como um desafio, como algo a acrescentar em minha vida.

Eu briguei, questionei mas fiz o possivel para que se adaptasse.

R.2 — Eu ja conhecia este aluno, alias por ser carismatico todos o conheciam na escola.
Quando iniciou na primeira série aprontou muito, ( deixava a torneira do banheiro

aberta, desenrolava o rolo de papel pela escola inteira, procurava chamar atencao para
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o fato de que nao queria aquela sala) quando o convidei para assistir aulas na minha

sala mudou complemente. Eu aprendi mais com ele que ele comigo.

Esse fato interfere na dindmica da sua sala?

R.1 — Ele participava até de mais, algumas vezes respondia pelos amigos, o que

dificultava meu trabalho.

R.2 — A falta de maturidade dele fez que eu sentisse algumas dificuldades. Tinha

atividades que ele nao participava, e ele acabava tumultuando a sala.

Como é o desenvolvimento dele?
R.1 — A funcao da escola € o de socializacao. Ele teve muito progresso.

R. 2 - Dentro das possibilidades dele teve muito avanco, mas nao o suficiente para

acompanhar uma turma de 2 série.

E quanto a questao pedagogica: o que ele gosta de fazer, quais as dificuldades? Como

vocé vé o processo de aprendizagem dele?

R.1 — Trabalhei com ele de acordo com a orientagdo da APAE, fazendo com que
percebesse as atividades pedagodgicas com o tato. Ele cansava muito rapido, ficava

sem o que fazer e sempre que era contrariado tumultuava a sala de aula.

R.2 — Quando percebi que ele gostava de musica, procurei fazer que enquanto nao
podia participar de alguma atividade que ouvisse musica. Fazia atividades com musica
para a turma toda, ele se saia bem em respostas orais. Conseguia participar de aulas
de geografia e ciéncias delimitando as atividades com massinha. Participava de jogos

com bola e danca.



63

Como vocé trabalha com ele? lgual a classe?

R.1 — Quem trabalhava a parte pedagogica deste aluno era APAE. Procurava sentir que

ele era mais um na sala de aula.

R.2 — Nao, ele possui limitagdes, precisava atendé-lo muitas vezes praticamente

individualmente. Muitas vezes ele conseguia participar das atividades.

Detalhe um pouco como € o conteudo, a organizagao e o arranjo da sala.

R.1 — Procurei seguir conselho da APAE, o aluno tem que adaptar a escola e ndo a

escola ao aluno. Nao precisei fazer adaptacoes.

R.2 — Precisei readaptar os conteudos, pelo menos uma atividade por dia consegui a
participacao deste aluno. Me sentia frustada quando a classe inteira trabalhava e ele
ficava de canto até o aluno se tornava agressivo. Consegui com carinho que ele fosse

aceito e auxiliado por todos os alunos.

Tem alguma adaptacao, complementacao, estratégias ou recursos diferenciados? E o

material pedagogico?

R.1 — O material era preparado pela escola — Os alunos maiores faziam limitacdes com
areia ou barbante para que pudesse ser utilizado pelo meu aluno. As criancas maiores

gostavam destas atividades, pois sabiam que era para ajudar seu amigo deficiente.

R.2 — Mesmo numa escola particular, que procurou Ter quebra cabecas, materiais em
alto relevo, desenhos para inicio ao braile ainda era escasso 0s recursos.

Confeccionavamos com lixa as letras em braile.

Como é o seu relacionamento com o aluno e a familia? Dele com os colegas? E dos

colegas com ele?
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R.1 e R.2 — Aluno com excelente relacionamento, participava e dava abertura para seus
amigos:

10- O que vocé gostaria de colocar mais sobre essa experiéncia?
R.1 — Eu aprendi muito, consegui perder o medo do diferente. Acho que foi gratificante.

R.2 — Eu me encantava com cada progresso deste aluno, vivia com suas atividades em
baixo do braco para mostrar que ele estava melhorando. Este meu entusiasmo fazia

com que ele tivesse a responsabilidade de querer aprender sempre mais.



