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Resumo

Esta monografia tem como objetivo a busca do entendimento, no sentido de
atender as expectativas dos alunos com dificuldades de aprendizagem como
também verificar a adaptagéo do sistema educacional brasileiro, como forma de
suprir as necessidades especiais quanto dos professores que recebem esta
clientela tao especial.



Introducao

A sociedade esta passando por muitas transformagdes politicas, econémicas,
sociais e culturais.

Com a extensao das informagdes do nosso cotidiano, gerando reflexos no recinto
educacional.

Quando esses reflexos sdo projetos construtivos que vao beneficiar as com
problemas de dificuldades de aprendizagem faz necessario resgatar os estudos
que vao de encontro a um projeto de integragao e que proporcione condi¢des para
a superacao das dificuldades de aprendizagem de uma parte significativa dos
alunos.

Como objetivo pode mos apontar a busca do educador brasileiro, no sentido de
atender as expectativas e as dificuldades dos alunos com problemas (dificuldades)
na aprendizagem, como também verificar as diferentes adequagbées que vém
sofrendo a educagéo brasileira, como forma de suprir as necessidades dos alunos.
Se a escola (educacdo) tem por objetivo ajudar na construgdo de individuos que
devem tornar-se mais agentes sociais criativos e dinamicos, participantes das
transformagées.Tem que se buscar formas de ensino que possam facilitar a
insergéo dos alunos com dificuldades de aprendizagem nesse novo modelo do
século XXI, tornando-as produtivas, fazendo com que elas possam alcancgar seus
objetivos, sem descarta-las, buscando através do apoio de outros profissionais
encontrar as causas dessas dificuldades.

Neste trabalho falarei também, sobre a escola, local de tradigdo cultural e

ampliagéo do conhecimento do aluno é o centro do processo de aprendizagem é



importante eu o professor perceba e saiba do valor e da importancia de todos os
recursos disponiveis para um bom e eficaz desempenho do trabalho
escolar.Esses recursos, além de renovar de renovar o processo de ensino e
aprendizagem, vao propiciar o desenvolvimento integral do aluno, valorizando
assim seu lado social, emocional, critico e imaginario, deixando margens para a
exploragéo de novas possibilidades de criagao.

As diferentes patologias que podem ocasionar dificuldades de aprendizagem
serao o assunto do capitulo | deste trabalho.As diferentes formas de atuagdo em
sala de aula na busca pela formula “ de integrar e ajudar os alunos com
dificuldades de aprendizagem serdo abordados no segundo capitulo, e o terceiro
capitulo falarei sobre os avangos educacionais brasileiras que disponibilizam a
melhor compreensdo e infra-estrutura para os alunos com dificuldades de
aprendizagem, ou seja a integragdo dessa crianga.



Capitulo |

Dificuldade de aprendizagem-verificando causas

A dificuldade de aprendizagem tem causas e desenvolvimentos multiplos,
precisando de pesquisas em diversos campos de conhecimento, para que se
possa ter uma visdo mais ampla sobre esse tema.

Ela pode ter tanto uma origem organica ou intelectual/cognitiva, quanto emocional
(estrutura familiar), porém percebe-se que na maioria dos casos ha um
entrelacamento destes fatores, responsaveis pela complexidade da situagao.
Dificuldade de aprendizagem & um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades na aquisicdo e no uso
da audicdo, da fala, da leitura da escrita, do raciocinio ou das habilidades
matematicas.

Problemas de controle de comportamento, percepgao e interagdo social.

As dificuldades de aprendizagem podem ocorrer simultaneamente, com outras
condigbes como: retardo mental, desordem emocional (grau elevado), problemas
sensorio-motor ou por influéncias externas como, por exemplo, diferencas
culturais, insuficientes ou inadequadas nado sendo, necessariamente, o resultado
dessas condigoes.

Por isso, nas consideragbes caso a caso como numa causistica mais ampla,

encontrar a explicagdo para a multiplicidade de sintomas, muitas vezes



impossiveis até para especialistas.O que pode ocorrer € que a sintomatologia
corre paralela e igualmente complexa rede de possibilidades que a originam.
Criangas tolhidas por uma dificuldade de aprendizagem, na maior parte das vezes,
tém os seus desempenho escolar comprometido.Sabe-se que nunca ha uma
causa unica para o fracasso escolar, mas uma juncdo de fatores que num
determinado momento, interagem, imobiliza o0 desempenho o desenvolvimento do
sujeito e do sistema familiar/ escolar/ social. Dai a necessidade de nao
confundirmos dificuldades de aprendizagem com fracasso escolar.

Em resumo pode-se considerar a dificuldade como uma sindrome bio-psicosocial,
agregada em algumas constituintes basicas: a crianc¢a, a familia, a escola e o meio
social.

Criangas com dificuldades de aprendizagem encontram em geral, muitas
dificuldades de integracdo dentro da escola, ndo s6 em decorréncia do
preconceito dos outros alunos, mas também por sua baixa auto-estima e pouca
sociabilidade.

A aprendizagem da crianga com dificuldades de aprendizagem €& bastante
prejudicada devido a dificuldade de concentracéo.

As dificuldades de aprendizagem podem ser diagnosticadas e trabalhadas através
de diversas formas de interpretacdo da realidade.Sao teorias, sdo tiradas da
mesma realidade possibilitam varias leituras e intervengées e apdiam a pratica
diagnéstica.

O campo das Dificuldades de Aprendizagem (D. A) é diversificado e em razédo
disso, existe alguns desafios que dificultam o diagnéstico das pessoas com
dificuldades de aprendizagem que sao: misturas de caracteristicas dos alunos
com D.A , formagao escassa por parte dos professores no que se refereaD. Ae a
incompreensao de conceitos por parte de professores e de pais como nos ensina
Correia (1991):

“Dificuldades de aprendizagem significa uma
perturbagdo num ou mais dos processos psicolégicos basicos envolvidos na



compreensao ou utilizagao da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-
se por uma aptidao imperfeita de escutar, pensar, ler, escrever, soletrar ou faze3r
calculos matematicos.O termo inclui condigdes como problemas perceptivos, lesao
cerebral, disfungao cerebral minima, dislexia e afasia de desenvolvimento.

O termo engloba as criangas que ndo tem problemas de aprendizagem resultantes
principalmente de deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, de deficiéncia mental,
de perturbacdo emocional ou de desvantagens ambientais culturais ou
econdmicas.

A crianga com dificuldades de aprendizagem é normal e apenas aprende de uma
forma diferente, apresente uma discrepancia entre o potencial atual e o potencial
esperado assim, € importante destacar que as dificuldades de aprendizagem nada
ttm a ver com deficiéncia mental, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva,
perturbagdes emocionais, autismo.

Conforme a definigdo proposta por Kirk (1962) era bem evidente a énfase dada a
componente educacional e o distanciamento, em termos biol6gicos, de outras
problematicas, tal deficiéncia mental, privagdo sensorial, privagdo cultural entre
outras.”

Ja Barbara Bateman (1965) englobava trés fatores importantes que caracterizam
asD. A:



z

a)Discrepancia_ a crianga com dificuldades de aprendizagem é considerada
possuindo um potencial intelectual acima da sua realizagao escolar:

b)Irrelevancia da disfungéo do sistema nervoso central:

c)Exclusdo_as dificuldades de aprendizagem nao eram devidas a deficiéncia
mental, perturbagédo emocional, deficiéncia visual ou auditiva ou a privagao

educacional ou cultural.

Smith (1997) também nos ensina sobre dificuldades de aprendizagem:

Dificuldades de aprendizagem & um termo genérico que diz
respeito a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por problemas
significativos na aquisicdo e uso das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou matematicas.Estas desordens, presumivelmente devidas a uma
disfuncdo do sistema nervoso central, sdo intrinsecas do individuo e podem
ocorrer durante toda a sua vida.Problemas nos comportamentos auto —
reguladores, na percepgao social e nas interagdes sociais podem coexistir com as
D. A., mas nédo constituem por si s6 uma dificuldade de aprendizagem.

Embora as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitante
com outras condigdes de incapacidade, por exemplo, privagdo sensorial,
deficiéncia mental, perturbagdo emocional grave ou influéncias extrinsecas como
diferencas culturais, ensino inadequado ou insuficiente, elas ndo sdo devidas a
tais condigoes ou influéncias.

Pode-se entdo afirmar que dificuldades de aprendizagem sdo um termo
geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por



dificuldades significativas na aquisicdo e utilizagdo da compreensao auditiva, da
fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico.

1.1 Principais causas

Os problemas da aprendizagem sédo decorrentes de um conjunto de fatores
que ndo envolvem s6 a crianga, mas todo o seu contexto, incluindo sua
escola sua familia e a sua realidade psicosocial.Aqui estdo relacionadas
algumas causas de dificuldades de aprendizagem, sendo importante
ressaltar que o diagnéstico adequado s6 pode ser realizado apés uma
detalhada avaliagdo da crianca, feito por professor e acompanhada por
psicopedagogos:

_déficit auditivo;

_ dificuldades visuais (miopia, hipermetropia, astigmatismo);

_doencas crénicas (cardiopatias, pneumopatias,anemias,parasitoses);

_ hipotireodismo;

_epilepsia;

_ paralisia cerebral;

_deficiéncia mental;



_imaturidade ou disfungdo de areas especificas cerebrais;

_alimentagao inadequada em termos de quantidade e qualidade;

_auséncias de condigbes adequadas de habitagdo; disciplinas,
tranquilidade, sono e seguranga;

_ambientes escolares inadequadas condigdes precarias de trabalho dos
professores;

_dislexia;

_disturbio de déficit de atencao/hiperatividade;

_conflitos da crianga, da familia e da comunidade escolar;

_alfabetizagéo.

1.2Como identificar e avaliar a dificuldade de aprendizagem.



E importante ressaltar que toda a crianga exibe, temporariamente, um ou
mais dos comportamentos abaixo listados, porém, quando a exibicdo for

freqliente recomendada uma consulta ou avaliagao mais minuciosa.

1.2.2 Lista de verificacao

_organizacao;

_conhecer as horas, os dias da semana, os meses e 0 ano;

_ gerir o tempo;

_ completar frases;

_encontrar objetos pessoais;

__executar planos;

_ tomar decisbes;

_estabelecer prioridades;

_sequencializagao;

_coordenagao motora;

_manipular objetos pequenos;

_desenvolver aptiddes de independéncia pessoal;



_cortar,

_estar atento ao que o rodeia, muito dado a acidentes /tropeca com

freqiiéncia;

_desenhar;

_escrever,

_subir e correr;

_desportos;

_linguagem falada ou escrita;

_aquisi¢ao da fala;

_articular,;

_aprender vocabulario novo;

_encontrar as palavras certas;

_rimar palavras;

_diferenciar palavras;

_leitura e / ou escrita tem erros freqiientes como reversées (b/d) inversées
(m/w) ,transposicdes (ato/ota) e substituicées (carro/cama);



_seguir instrugdes;

_compreender ordens;

_contar histoérias;

_discriminar sons;

_responder a perguntas;

_compreender conceitos;

_compreensao da leitura;

_soletrar;

_escrever historias e textos;

_atencao e concentracéao;

_completar tarefas;

_agir depois de penar;

_esperar;

_relaxar;

_manter-se atento (vive sonhando acordado);



_distracao;

_memoria;

_recordar instrugoes;

_recordar fatos;

_aprender conceitos matematicos;

_reter matérias novas;

_aprender o alfabeto;

_transpor seqiiéncias numeéricas;

(Lidentificar sinais aritméticos +, -, x, =);

_identificar letras;

_recordar nomes;

_recordar eventos;

_estudar para os testes;

_comportamento social



_iniciar amizades;

_julgar situacées sociais;

_impulsividade;

_tolerancia a frustracéo;

_interagdes;

_aceitar mudancas na rotina diarias;

_interpretar sinais nao verbais;

_trabalhar em cooperacao;

O aluno s6 é considerado como dificuldades de aprendizagem se o seu
funcionamento intelectual (inteligéncia) estiver na média ou acima dela; se existir
uma discrepancia significativa entre o seu potencial estimado e a sua realizagao
escolar atual; e se o seu insucesso escolar for devido a problemas numa ou mais
das seguintes areas: fala, leitura, escrita, matematica e raciocinio.

E de notar, ainda, que problemas de concentragdo e de atengdo de

memoria e do ajustamento social sdo também comuns nos individuos como
dificuldades de aprendizagem.

1.3Intervengédo Psicopedagdgica



Em virtude da heterogeneidade das caracteristicas das dificuldades de
aprendizagem, e pela vivéncia, realidade de cada educando, os disturbios devem
ser tratados de forma a adaptar os métodos existentes as suas necessidades
visando explorar as potencialidades existentes, ou nao trabalhar somente com o
que interfere, mas, sim, também desenvolver outras formas de percepc¢ao.

Mas sao os psicopedagogos os profissionais mais preparados para a prevengao, o
diagnéstico e a intervengao de criangas que apresentam algum tipo de dificuldade
de aprendizagem, porque buscam na psicologia, na psicanalise, na
psicilinguistica, na Pedagogia, na Neurologia e em outras os conhecimentos séo
necessarios para a compreensdao do processo de aprender e, assim, podem
facilitar a este educando o seu processo de aprendizagem.

O psicopedagogo,para realizar o diagnostico, utiliza recursos como testes,
desenhos , histérias,atividades pedagégicas jhogos, brinquedos, recursos que
motivem, estimulem e despertem a crianga se expressar para assim emergirem as
possiveis causas que estdo interferindo na sua vida escolar e também em sua
vida pessoal.

Sera através desse ambiente ludico que o psicipedagogo consiguera ajudar a
criangca com dificuldades, porque em certos momentos, ele o pergunta conversa
no mesmo nivel, ele brinca e assim ele comega a perceber como essa crianga é
estimulada como percebe e reage, ou seja, a realizagdo entre profissional e
crianga deve ser desconfianca, de carinho, de afeto e de compreenséo.
Diagnosticando as possiveis causas, o psicopedagogo deve orientar as pessoas
que estdo em contato constante com a criangca, familia e escola, para
estabelecerem uma nova forma de estimular e,assim,contribuir para o
desenvolvimento da crianga como ser humano.



1.4Familia

A familia por desempenhar o papel de primeiro grupo social da crianga, deve
disponibilizar um ambiente estimulativo, ou seja, integrar-se a vida escolar da
crianca, acompanhando as licées de casa, atividades, independente de a crianga
apresentar disturbios, essa deve ser uma atitude a ser tomada pelos pais.

A familia deve ainda dar atencdo ao individuo com dificuldade sem pressiona-lo
sem esquecer-se de outros membros da familia, vivendo integrados de forma que
todos se apdiem e nunca tratando o individuo como dificuldades de aprendizagem
como se fosse um deficiente inutil (estes disturbios ndo sdao impedimentos para
uma vida normal e também nem os deficientSes graves devem ser tratados como
tal).

Tanto os pais como os educadores podem tomar as primeiras atitudes quando
verificada alguma conduta anormal da crianga em seu processo de aprendizagem,
procurando primeiro procedimento — Procurar um Psicopedagogo que fara
anamnese e indicara outros profissionais se houver necessidade,

.Segundo procedimento-pais e professores devem trabalhar em conjunto, sem
contradizer uns aos outros e devem ter consciéncia da necessidade de educagao
especial para criangas com dificuldades de aprendizagem.

Terceiro procedimento-tanto pais quanto professores devem se informar, ler livres
e questionar o que se divulga na midia.

Portanto, para auxiliar a crianga com dificuldades, a melhor forma é incentiva-la as
artes e aos esportes que além de auxilia-lo no desenvolvimento de coordenagao
motora e no aprendizado de forma geral, assim possibilitaremos o
desenvolvimento de outras potencialidades.



Transtornos de aprendizagem escolar

2.1 O fracasso escolar diante da dificuldade de articulagao da palavra.

O fracasso escolar responde a duas ordens de causas: uma externa a estrutura
familiar e individual do sujeito que fracassa em aprender, ou internas a estrutura
familiar e individual.No primeiro caso, fala-se do problema de aprendizagem
relativo, e no segundo, de sintoma e inibigao.

Quanto ao fracasso referente ao sintoma e inibigcdo, trata-se de interferéncias na
estruturacdo subjetiva do sujeito, que quebram seu processo de aprendizado e
que exigem uma intervencao clinica especial, € um trabalho de colaboragdo da
instituicao de ensino, para com este sujeito no minimo sem agravar suas
questdes.Na maioria das vezes a instituicdo de ensino ndo consegue detectar os
problemas no seu dia- a — dia, sem saber como agir perversamente com estes
sujeitos rotulando-os, estigmatizando-os ou até mesmo excluindo-os.

Ja no9 ambito do problema de aprendizagem relativo, falamos do ocasionado,
principalmente, dentro do ambito da aprendizagem formal, que paralisa ou deturpa
o processo de construgao do conhecimento do sujeito pela formagao de vinculos
inadequados com os objetivos do conhecimento.

Com o agravamento do problema instaurado, muitas vezes ele pode chegar a
exigir uma intervencgao clinica especializada.

Toda a crianga precisa do consentimento dos pais, mesmo que inconsciente, para
crescer e aprender.Pois a criangca em idade escolar sabe que seus pais,
professores, familiares, colegas, esperam que ela tenha sucesso nessa fase de
estudos, sendo que é uma fase totalmente nova para esta crianga assim como a
sociedade em geral.Assim sendo, 0 sucesso opde-se ao fracasso, e este implica
em um juizo de valor, em julgamento correspondente a um ideal.Este ideal é

ditado pelos valores familiares geralmente transmitidos pelos membros mais



velhos da familia, isto é, sdo passados de geragdo para geragao, como por
exemplo: em familia de engenheiros, espera-se que o filho mais velho venha a ser
um engenheiro, em familias de médicos, comerciantes, advogados, a crianga ja
esta com destino tragado, antes mesmo de nascer.

E possivel observar esses fatores, quando se trata de repetir a relagdo com o
saber, imposta pelas geragdes anteriores (mais velhas) que determinam escolhas
impondo decisdes sobre a carreira e levando-os a seguir caminhos profissionais
que na maioria das vezes, nao corresponde as suas possibilidades e
desejos.Sendo assim, cada familia tem uma forma de aprendizagem, que seria a
maneira pelo qual o grupo familiar se aproxima ou se afaga do saber, esta, &
passada de pais para filhos e é ela quem determina, como as geragcées mais
novas devem se relacionar com o conhecimento.A modalidade de aprendizagem
faz parte da histéria pessoal de cada individuo sendo que, é na familia que ela se
constitui, obedecendo a dindmica imposta pelo grupo.

As historias os mitos, as lealdades os mandatos, que interagem o ciclo vital desse
sistema, determinam padrdes de funcionamento que dao origem & modalidade de
aprendizagem familiar.Quanto mais rigidos forem estes sistemas, havera maiores
chances de estabelecer-se uma modalidade sintomatica que gera uma dificuldade
de aprendizagem em algum membro do grupo.Ao longo seu ciclo vital, o ser
humano constréi dentro de si, muitas familias, a da infancia, da adolescéncia, a da
fase adulta, com filhos e netos e em todas elas o padrdo de aprendizado familiar é
um dos legados mais fortes.Pois, ser bem sucedido do ponto de vista intelectual e
estar intimamente ligado a forma de funcionamento interno familiar e suas ligagées
atuais, que permitem ao sujeito, a construgao da relagdo com a aprendizagem.

Os aspectos familiares descendem de um terreno fértil para o aparecimento das
dificuldades de aprendizado, onde estao relacionadas com este tipo de circulagdo
do conhecimento dentro do sistema familiar tendo como significado, que dao ao
saber ndo saber, o tipo de manejo, que utilizam parar tratar, das perdas e dos
segredos, sobretudo, com as dificuldades que seus membros apresenta, em
diferenciar-se e afastar-se.



Outro fator familiar que implica o transtorno na aprendizagem escolar é a
separagcdo dos membros familiares, bem como abusos sexuais infantis, por parte
dos enteados, fazendo com que os familiares, mae e irmaos nao denunciem, pois
eles tém medo da reagdo do sujeito e acreditam que ele tem esse direito, pois é
ele quem traz dinheiro para dentro de casa e o sustento da familia.

2.2 Dislexia

Uma das causas da deficiéncia de aprendizado

Dislexia € um dos muitos disturbios de aprendizagem. E um distarbio especifico da
linguagem de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade de decodificar
palavras simples.Mostra uma insuficiéncia no processo fonolégico.Estas
dificuldades de decodificar palavras simples ndo sido esperadas em relagdo a
idade.

Apesar de submetida a instrucao convencional adequada
inteligéncia,oportunidade sécio- cultural e ndo possuir disturbios cognitivos e
sensoriais fundamentais,a crianga falha no processo de aquisigdo da linguagem,A
dislexia é apresentada em varias formas de dificuldades com as diferentes formas
de linguagem,freqiientemente incluidos problemas de leitura ,em aquisicdo e
capacidade de escrever e soletrar manifesta-se uma leitura oral e lenta como
omissdes distorgdes e substituicdes de palavras ,como interrupgées corregées e
bloqueios.Produz-se uma afetagdo também da compreensao leitora.



A dislexia é congénita e hereditaria e seus sintomas podem ser identificados em
um diagnéstico precoce na Educacdo Infantil.LE podem ser contornados com
acompanhamentos adequados direcionados a essas condi¢ées de cada caso.

Nao se pode considerar como comprometimento sua origem constitucional
neurolégica, mas sim, como uma diferenga que &€ mais notada em relagdo a
dominancia cerebral.Em hipétese alguma o dislexo tem comprometimento
intelectual.Tal comprometimento identificaria outro quadro, como limitrofe ou
deficiéncia.

Também ndo pode haver alteragées neurolégicas nas areas responsaveis pela
aquisicdo da linguagem estas alteragcbes também identificariam outro quadro,
como afasia ou diversas sindromes.Quanto ao emocional, é preciso avaliar muito
bem.Pode haver um comprometimento do emocional como conseqiiéncia das
dificuldades da dislexia, mas nunca como causa.

(Criangas com pais com problemas de leitura estao significamente mais propensas
a apresentarem algum) distarbio de aprendizagem que as outras, logo, o fator
familiar € muito importante em sua etiologia.

2.3 Revisao Literaria

Segundo Moojen (1999) os termos distlrbios, transtornos, dificuldades e
problemas de aprendizagem tém sido utilizado de forma na literatura especializada
como na pratica clinica e escolar, para designar quadros diagnésticas diferentes.
Na mesma perspectiva, Franga (1996) coloca que a utilizagdo dos termos
distarbios, problemas e dificuldades de aprendizagem é um dos aspectos menos
conclusivos para aqueles que iniciem a formagao em Psicopedagogia.

Para o autor, aparentemente os defensores da abordagem comportamental
preferem a utilizagdo do termo distirbios, enquanto os construtivistas parecem ser
adeptos do termo dificuldade.Ainda de acordo com outro autor aparentemente a



distincdo feita entre os termos dificuldades e distlrbios de aprendizagem estejam
baseada na concepcao de que o termo dificuldade esta relacionada a problemas
de ordem psicopedagégicas e socio-culturais, ou seja, o problema nao esta
centrado apenas no aluno, sendo que essas visbes sao mais freqientemente
utilizadas em uma perspectiva preventivas, por outro lado, o termo disturbio esta
mais vinculado ao aluno na medida em que sugere a existéncia de
comprometimento neurolégica em fungbes cortical especificas, sendo mais
utilizado pela perspectiva clinica ou remediativa.

Collares e Moysés (1992) analisaram o conceito de disturbios de aprendizagem do
ponto de vista etimolégico e a partir do conceito proposto pelo Comité Nacional de
Dificuldades de Aprendizagem, Estados Unidos da América.

Etimologicamente a palavra distarbio compde-se do radical turbare e do prefixo
diz.O radical turbare significa alteragcdo violenta na ordem natural e pode ser
identificada também por turvo, turbilhdo, perturbar e conturbar.

O prefixo diz tem como significado alteragdo com sentido anormal, patolégico e
possui valor negativo.O prefixo diz € muito utilizado na terminologia médica (por
exemplo: distensao, distrofia).Em sintese, do ponto de vista etimolégico, a palavra
como anormalidade patologica Poe alteragao violenta na ordem natural.

Segundo as autoras, segunda a mesma perspectiva etimologica patolégica por
alteragao violenta na ordem natural da aprendizagem obviamente localizada em
quem aprende.

Portanto, um disturbio de aprendizagem obrigatoriamente remete a um problema
ou a uma doenga que comete o aluno em nivel individual e organico.

De acordo com Collares e Moysés (1992), o uso da expressdo disturbio de
aprendizagem tem se expandido de maneira assustadora entre os professores,
apesar da maioria desses profissionais nem sempre conseguir, explicar
claramente o significado dessa expressdo ou os critérios em que se baseiam para
utiliza-lo no contexto escolar.

Na opinidao das autoras, a utilizacdo desmedida da expressado disturbio de
aprendizagem no cotidiano escolar seria mais um reflexo do processo de

patologizagéo da aprendizagem ou da biologizagdo das questées sociais.



De acordo com a definigcdo estabelecido em 1981 pelo National Joint Comittee for
Learning Disabilities (Comité Nacional de Dificuldades de Aprendizagem),nos

Estados Unidos da América.

“Disturbios de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneos alteragées manifestadas por dificuldades na aquisicdo e uso da
aquisicao e audicgao, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicos.
Estas alteracbes sao intrinsecas no individuo e presumivelmente devidas a
disfuncao do sistema nervoso central. Apesar de um distarbio de aprendizagem
podem ocorrer concomitantemente com outras condigées desfavoraveis por
alteracdo sensorial. Retardo mental, distarbio social ou influéncias emocionais ou
influéncias ambientais, por exemplo, diferengas culturais instrugdes
insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos, ndo é resultado direto dessas
condicdes ou influéncias. Collares e Moysés.O Comité é considerado, nos Estados
Unidos da América, com o 6rgdo competente para normatizar os assuntos
referentes aos disturbios.A fim de prevenir a ocorréncia de erros de interpretagao
o Comité publico a definicdo acima representada como explicagées especificas ao
longo de cada frase.”

A frase estas alteragbes sdo intrinsecas aos individuos e presumivelmente
devidas a disfungdo do sistema nervoso central, por exemplo, vem acompanhada
da explicagdo de que a fonte do disturbio deve ser encontrada internamente a
pessoa que é afetada e que a causa do disturbio de aprendizagem é uma
disfungéo conhecida ou presumida no sistema nervoso central.

A cerca da evidéncia concreta de organicidade relacionada ao disturbio de
aprendizagem, o Comité afirma que apesar de ndo ser necessario que tal
evidéncia esteja presente, € necessario que pelo menos uma disfungdo do
sistema nervoso central, seja a causa suspeita para que o distlrbio possa ser
diagnosticado.

Dificuldades de aprendizagem sdo problemas que afetam a capacidade para

compreender recordar ou transmitir informagées.O0 termo dificuldades de



distingao feita entre os termos dificuldades e disturbios de aprendizagem estejam
baseada na concepgao de que o termo dificuldade esta relacionada a problemas
de ordem psicopedagdgicas e soécio-culturais, ou seja, o problema nao esta
centrado apenas no aluno, sendo que essas visées sdo mais freqlientemente
utilizadas em uma perspectiva preventivas, por outro lado, o termo disturbio esta
mais vinculado ao aluno na medida em que sugere a existéncia de
comprometimento neurolégica em fungdes cortical especificas, sendo mais
utilizado pela perspectiva clinica ou remediativa.

Collares e Moysés (1992) analisaram o conceito de disturbios de aprendizagem do
ponto de vista etimolégico e a partir do conceito proposto pelo Comité Nacional de
Dificuldades de Aprendizagem, Estados Unidos da América.

Etimologicamente a palavra disturbio compde-se do radical turbare e do prefixo
diz.O radical turbare significa alteracdo violenta na ordem natural e pode ser
identificada também por turvo, turbilhdo, perturbar e conturbar.

O prefixo diz tem como significado alteragcdo com sentido anormal, patolégico e
possui valor negativo.O prefixo diz € muito utilizado na terminologia médica (por
exemplo: distensao, distrofia).Em sintese, do ponto de vista etimologico, a palavra
como anormalidade patoldgica Poe alteragao violenta na ordem natural.

Segundo as autoras, segunda a mesma perspectiva etimolégica patolégica por
alteragao violenta na ordem natural da aprendizagem obviamente localizada em
quem aprende.

Portanto, um disturbio de aprendizagem obrigatoriamente remete a um problema
ou a uma doenga que comete o aluno em nivel individual e organico.

De acordo com Collares e Moysés (1992), o uso da expressdo disturbio de
aprendizagem tem se expandido de maneira assustadora entre os professores,
apesar da maioria desses profissionais nem sempre conseguir, explicar
claramente o significado dessa expressdo ou os critérios em que se baseiam para
utiliza-lo no contexto escolar.

Na opinido das autoras, a utilizagado desmedida da expressdo disturbio de
aprendizagem no cotidiano escolar seria mais um reflexo do processo de

patologizacao da aprendizagem ou da biologizagdo das questdes sociais.



aprendizagem refere-se ndo a um unico distarbio, mas a uma ampla gama de
problemas que podem afetar qualquer area do desempenho do sujeito.

Raramente, elas podem ser atribuidas a uma unica causa, muitos aspectos
diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas
psicolégicos dessas criangas freqlientemente sdo complicados, até certo ponto,
por seus ambientes familiares e escolares.

No entento,segundo Ross(1979) citado por Miranda (2000), a utilizagcdo do termo
disturbio de aprendizagem,chama a atengdo para a existéncia de criancas que
freqlientam escolas e apresentam dificuldades de aprendizagem,embora
aparentemente nao possuam defeitos fisicos , sensoriais,intelectuais ou
emocionais,

Esse rétulo segundo o autor, ocasionou durante anos que tais criangas fossem
ignoradas, mal diagnosticadas ou maltratadas e as dificuldades que
demonstravam serem designadas de varias maneiras como hiperatividade,
sindrome hipercinética, sindrome da crianga hiperativa, lesdao cerebral minima,
disfuncdo cerebral minima, dificuldade de aprendizagem ou disfungao na
aprendizagem.

Par Collares e Moysés (1992) os disturbios de aprendizagem seriam frutos do
pensamento médico, surgindo como entidades nosolégicas e como o carater de
dorngas neuroldgicas.



Capitulo Il

Integracdo ~ Os avangcos da Educacéo

Brasileira

A crianga pode ir bem, mas depois de algum tempo passa a representar notas
baixas.Nao compreende a matéria e se dispersa facilmente.

A criangav teme a escola, vendo-a como um ambiente acolhedor, ndo consegue se
adaptar.A professora pode ndo ser afetuosa, pode ser muito rigida, ndo saber
ensinar ou ainda quando a crianga pode nao ter compreendido sua propria
infancia e adolescéncia, por isso nao compreende as necessidades do aluno.

O aluno pode estar sendo cobrado demais pelos pais e no momento das
avaliagoes se sente pressionado e nervoso.Pode apresentar dificuldades somente
em algumas disciplinas.A crianga pode também estar passando por problemas
afetivos, s6cio-afetivos, familiares, sociais, etc...

A crianca pode pedir ajuda repetidamente, mesmo durante tarefas simples como:
Onde é mesmo que eu deveria colocar isso? Como € mesmo que se faz isto?



Os enganos sdo cometidos, porque as instrugdes ndao sao completamente
entendidas.A crianga freqliientemente perde a ligdo, as roupas, e outros objetos
seus, esquece-se de fazer as tarefas e trabalhos ou tem dificuldades em lembrar
de compromissos ou ocasifes sociais.Enfim, sdo inumeras as causas que podem
provocar dificuldades na aprendizagem da crianca.

E necessaria a atengdo do professor e quando identificadas a mesma deve ser
encaminhada para atendimento psicopedagégico.

As relagbes que se desenvolvem no ambiente escolar poderao ser de tolerancia e
de respeito nas trocas e nas mediagdes que ocorrem nas situagées de ensino-
aprendizagem.

Estes valores,devem ser democraticamente elaborados com o conjunto dos
atores envolvidos no processo de construgdo do conhecimento.Existe a real
possibilidade de avancos neste sentido que podem se concretizar através de um
trabalho sistematico, desenvolvido por profissionais capacitados para tanto,
juntamente com os sujeitos envolvidos na area de educagao escolar.

O profissional que na atualidade, se encontra em melhores condigdes oara fazer
uma intermedia¢do nas escolas ampliando o debate sobre o fracasso escolar das
criangcas com dificuldades desde aprendizagem sdo os psicopedagogos, ja que é
esta a sua principal fungdo: reeducar as consciéncias envolvidas no ato de educar
e aprender eliminando no ato de educar e aprender eliminando ou atenuando
aquilo que interfere ou impede a aprendizagem.

Esta reeducacéo é feita a partir de um trabalho preventivo junto aos educadores
com o objetivo de faze-los refletir sobre as suas praticas educativo-avaliativas, que
possam considerar o sujeito que aprende de cada educando, incluindo ai o
respeito as herangas étnico-cultural que cada um traz consigo para a escola.

As bases da formacdo doO profissional psicopedagogo se fundamenta nas
Escolas de Piaget (estrutura cognitiva) Freud (estrutura afetiva) e Pichon Riviére
(psicologia social),possuindo portanto os trés elementos constitutivos do ser
humano e que sdo levados em consideracido tanto nas propostas de
aprendizagem como nas avaliagées destas.



E comum, nos casos de fracasso escolar por dificuldades de aprendizagem, a
culpa, recair justamente na vitima sendo ela rotulada de incapaz, inadequada...

Os psicopedagogos, justamente por ndo desconhecerem o fato de que o fracasso
e 0 sucesso escolar comecga no relacionamento, procura, nas escolas capacitar
educadores para que possam observar que na sala de aula ha adversidade étnica
e social presentes; que alguns se afinardo perfeitamente ao discurso do professor
enquanto outros serdo, por suas dificuldades de aprendizagem discriminada.

Ha que se desintrojetar dos educadores a idéia de que criangas com dificuldades
de aprendizagem sao incapazes de aprender e isto pode ser feito com uma ampla
acao reeducadora esclarecedora psicopedagégica, ale de outras agbes inter-
relacionadas.

As criangas que nao aprendem sdo aqueles que ja estao afetados em sua parte
afetiva ja que esta é uma das conseqiiéncias da discriminagao.

Isto é: o preconceito atinge internamente, a criangca discriminada que introjeta
como maus os objetos, maus a elas relacionados.

O cognitivo e o afetivo sdo partes inseparaveis, pois, se inter —relacionam o tempo
todo dai podemos concluir pela légica que a discriminagdo as criangas com
dificuldades de aprendizagem afeta a cogni¢cdo, que uma cogni¢do afetada influi
no afeto e que ambos tornam o aprendente incapazes para a aprendizagem e
satisfatorio convivio social.

As agressdes verbais e até fisicas contra as criangas com dificuldades de
aprendizagem fazem mesmo parte do cotidiano escolar e tém sido tratados como
atos de pouca importancia pelos professores e administragdo escolar, conselhos
escolares, associagdes de pais e mestres e 6rgaos da secretaria de educagao.
Ocorre que uma parcela significativa da sociedade subestima a relevancia social,
moral e ética dos procedimentos anti-sociais ndo raciocinando as conseqiiéncias
localizadas e amplas de tais fatos (Cunha 2000).

Com relagdo as afirmagdes do professor Cunha evidencia-se o fato da
necessidade de reeducagéo para que a sociedade possa raciocinar, sobre as
conseqiiéncias localizadas das opressdées na crianga com dificuldades de

aprendizagem, presentes em todos os segmentos da sociedade, mas que se



sobressaem mais nas primeiras inter-relagdées sociais fora do grupo familiar, pelo
fato de produzir desde cedo os chamados fracassados do sistema escolar ou
simplesmente como a sociedade ja se habituou a chamar "Burros’.

O sentimento de rejeicdo que estas criangas experimentam logo no inicio de sua
vida vai acompanha-la em sua trajetéria e sera naturalmente projeto nos diversos
grupos sociais,dos quais tomarao parte.

No entanto, esta situacdo tdao desfavoravel ao desenvolvimento humano e a
formacgao da plena cidadania ndo, de modo algum irreversivel.

As situagdes que deram origem aos complexos podem perfeitamente ser evitadas
e tratadas a partir de um trabalho preventivo baseado nos conhecimentos da
epistemologia convergente(psicopedagogia)e os sujeitos ja afetados podem ser
reeducados de modo a adquirir uma auto-estima positiva a partir do conhecimento
real de si, através de sua historia.

Os educadores precisam entender que estdo hoje atuando na educagao, foram
um dia, alunos é nesta base que precisamos quebrar as resisténcias as mudancas
e reconstruir a escola verdadeiramente democratica.

A reconstrucgao implica eliminagcdo dos equivocos que vém sendo cometidos até o
presente: dissociacdo entre os contetidos sistematizados e a realidade da crianga
com dificuldades de aprendizagem da sua historia, da sua visdo de mundo.
Estudar para ser cidadao pleno e nao para satisfazer exigéncias de um sistema
segregador,que ja comeca a excluir pelos conteidos escolares.A proposta para
uma educagao realmente libertadora, livre de preconceitos precisa convencer
educadores da necessidade do embasamento teérico sobre o desenvolvimento do
ser humano em seus aspectos gerais, para que ndo ocorra mais a injusta
avaliagao do tipo quantitativa que nado levam em conta os elementos sociais e
afetivos também constitutivos do aluno.

Estas ag6es podem acontecer nas escolas, mesmo porque as criangas em
periodo escolar estdo em formacgéao da personalidade e do carater.

Assim um outro discurso, racional, baseado em informagdes concretas,
construindo a partir de nossas raizes historicas, poderis ocupar o espago no

inconsciente e consciente da nossa sociedade que por hora se encontra ocupado



pelas teorias construidas sobre superioridade e inferioridade baseadas nas
diferencas.

Duas grandes justificativas para o fracasso escolar do aluno podem ser
encontradas na fala de alguns professores: a énfase na estrutura intelectual do
aluno, afirmando-se que o conhecimento encontra-se pré-formado no sujeito e
que, portanto, durante seu desenvolvimento, ira apenas aperfeicoa-lo e assim os
alunos nao aprendem porque ndo estdo maduros, nao estao prontos, porque
ainda nao deu o click,e énfase no déficit relacional e ambiental,deduzindo-se que
o conhecimento é transmitido de alguém que sabe para alguém que nao sabe
como uma espécie de substdncia que passa de um para O
outro,havendo,entdo,uma supervalorizagdo do meio em relacdo ao sujeito que
aprende de acordo com essa ultima vertente de pensamento,ser bem sucedido ou
fracassar na escola ,dependem do meio no qual os sujeitos estdo inseridos ou
seja, os alunos nao conseguem aprender porque nao tiveram um ambiente
propicio para o seu desenvolvimento.

Muito ja se escreveu sobre situagao de fracasso escolar, ndo como uma questao
de a crianga ter ou ndo um certo dominio cognitivo, mas em fungéo do que suas
dificuldades, ou seja, em fungao da posicdo em que o professor a coloca e coloca
a si mesmo frente ao saber numa demonstragcdo de que a forma de seu
posicionamento diante das possibilidades de aprendizagem da crianga introduuz
uma diferencga significativa no processo pedagégico.

Percebe-se que modo hegemdnico de pensar a relagao ensino-aprendizagem ora
privilegia os fatores internos, do aprendente, ora os fatores externos o meio
cultural, nele inserindo os professores.

Entretanto, par se compreender este emaranhado e complexo processo de
aprender versus nao aprender, de ensinar versus ndo ensinar, precisamos nos
valer de uma optica que privilegia multiplas diregcées tendo a humildade de
percebe-los todas como incompletas.

Para tanto é necessario destacar a importancia do questionamento do fracasso de
quem aprende olhando também para o fracasso de quem ensina ou seja ,para as
dificuldades de educador em sala de aula.



A dificuldade de aprendizagem esta intimamente relacionada a dificuldades do
educador em sala de aula, e que ambas podem gerar o fracasso escolar.

O ato de ensinar é permeado, além do processo emocional implicito no ato de
ensinar, em que os estados de intersubjetividade podem tornar-se significativas,
supde entdao que o relacinamento e consideram-se as trocas emocionais que
permeiam o ato de ensinar.

Ensinar é, portanto a transmissdo do ensino como a emogéao e como razao.Por
isso, este processo demanda, um enquadre nos paradigmas construtivistas e
construcionistas sociais.

O processo de ensino-aprendizagem € basicamente relacional, na medida em que
partindo do principio de que o conhecimento nos é viabilizado pelo outro,
construido na e pela relagdo como nossos intelocutores ficando na dependéncia
de que possamos dar-lhes significado por meio da reflexdo, ou seja, agregando
valor as novas experiéncias.

Dar significado € mais que atribuir uma definicdo é a definicdo somada ao
componente pessoal de quem exerce o ato de definir.Existe uma interacéo entre o
social e o individual, como complementares e interdependentes.Essas duas
dimensdes supéem a existéncia de um self e de objetos internalizados como os
quais se possam dialogar, além da possibilidade de se reter experiéncias e de
construir novas a partir das anteriores.

Nao é um processo que conduz somente a acumulagdo de novos conhecimentos,
mas também a integracdo a modificagdo ao estabelecimento de relagées e aa
coordenagao entre esquemas de conhecimento que ja postulamos.

Ou seja, trata-se da construgéo conjunta que se opera na relagao.

Muitos trabalhos da area da educagdo ocupam-se com o0 que é ensinar como se
ensina, quais os métodos educacionais existentes entre outros.

Também trabalhados da area de Psicologia voltam-se para o ato de ensinar,
quando abordam as questdes relativas ao desenvolvimento da inteligéncia e da
afetividade presentes no processo de ensinar e aprender.



Sao muitas as teorias e igualmente numerosas as praticas que se preocupam
como este tema, fundadas em diferentes orientagbes ontolégicas e

epistemoldégicas.

Vale ressaltar que a este trabalho interessa fundamentalmente a dificuldades de

aprendizagem.

3.1 Da Relacao Professor —Aluno

A relagao humana evidencia no processo de ensinar acontece com a articulagao
de diferentes fatores internos e externos do professor em relagdo ao aluno.

Os fatores internos sdo proporcionados ndo sé pelas estruturas de base
intelectual e l6gico, mas também pelas de ordem afetiva e do desejo, articulando-
se a histdria de vida de cada um e servindo como resposta do sujeito a realidade
de que o cerca, podendo inclusive modifica-la.Ja os fatores externos sao
proporcionados pelas condicdes desta realidade, que constituem o contexto de
vida no qual o sujeito esta inserido.

Demandam, portanto, para sua compreensdo, uma visdo ampla e complexa para
poder abarcar todos os aspectos envolvidos, bem como a possibilidade de



trabalharmos interdisciplinarmente para melhor responder aos desafios que se
apresentam.

Estas caracteristicas estdo em acordo com o modelo sistémico eleito como
referencial te6rico para este trabalho.

Ao olharmos para as dificuldades de aprendizagem, enquadradas nas
apistemologias do construtivismo/construcionismo social, surge a necessidade de
incluir, dentro do espaco sistémico, uma teoria que abarque os aspectosafetivos.

Muitas vezes, os sentimentos presentes nas relagdes entre professores/alunos e
professores/coordenadores podem ser identificados em termos de empatia, da
identificacao projetiva e de transferéncias.

Estes conceitos podem e devem, ser entendidos dentro do enquadre teérico que
os produziu.

Entretanto, a teoria sistémica ndo nos nega a possibilidade de pensarmos essas
situagdes sob uma perspectiva que lhes déem significadas.

Pensando que os professores pertencem a multiplos contextos e trazem para
sua pratica profissional muita referéncias pessoais e familiares.Suas experiéncias
como educadores transformam-nos como sujeitos da mesma forma que eles
transformam os que os cercam, tratando-se de uma vaia de méo dupla.

A imagem da terapia, pode-se afirmar que uma acao educacional bem sucedida
€ aquela que deixa para o aluno a sensacgdo de ter adquirido instrumentos para
buscar seu proprio saber.

Para Tom Andersen (1996), terapeuta familiar, a pessoa do educador € uma
presenca concreta na histéria de vida do seu aluno, com o qual ele- aluno- vai
poder dialogar sempre que sentir necessidade relacionando o hoje com o ontem,
numa especie de referéncia de continuidade de suas histérias.

E estas histérias deixardo, marcas nos dois sujeitos envolvidos: professor e
aluno.Quando novas idéias ou construgdes surgem neste espagco comum, elas
parecem decorrer de um encontro, entre os sujeitos envolvidos, ndo tendo,
portanto uma Unica autoria, mas configurando-se, outrossim, pelo
entrecruzamento de muitos reflexos e contribuigées.



Quando trabalham com os alunos, eles os escutam a partir de suas historias
pessoais.Muitas vezes, paralizam-se frente as suas dificuldades, por nao
conseguirem dar conta das emogdes ali suscitadas.

Como partes de um sistema educacional, definido pelos pressuposto do modelo
sistémico, somos todos observadores participantes e estamos tdao envolvidos,
quanto os alunos, no processo de ensino/aprendizagem.

Aquilo que construimos é produto de uma co-construgdo, o que significa, ndo sé

o estar junto, mas também o sentir junto (Grandesso 2000).



Conclusao

Minha visao e minha audigédo, enquanto educadora, sempre estiveram voltados para as
questdes, do ensino/aprendizagem, especialmente para as dificuldades de
aprendizagem.

Entretanto ao olhar para essas questdes de numa maneira sistémica, levei em
consideragdo a participagdo do professor nos processos de dificuldades de
aprendizagem e de fracasso escolar.

Quando falamos do fracasso escolar, € importante diferencia-lo das dificuldades de
aprendizagem que embora freqientemente confundidos nao fazem parte da
mesma classe.

O fracasso escolar esta relacionado ao sistema educativo, revelando as inadequacgées
das instituicbes escolares que sdo em ultima instancia, representadas pelos
professores, coordenadores, diretores, entre outros profissionais.

As dificuldades de aprendizagem nem sempre geram fracasso escolar, como ficou
evidenciado em minha pesquisa anterior respeito ao sujeito aprendente, mas se
bem conduzidas, podem levar o aluno a obter éxito nos estudos.

Como educadora realizo o processo de ensino / aprendizagem como fruto de uma
construcao que acontece essencialmente no contato com o grupo, inserido o
sujeito na realidade em que vivem, portanto, em conformidade com os
pressupostos construtivistas/construcionistas sociais, tendo como sustentaculo o
modelo sistémico.

A definicdo do que se considera disturbio, transtorno, dificuidade ou problema de
aprendizagem é uma das mais inquietantes problemas para aqueles que se atuam
no diagndstico, prevengdo e reabilitagdo do processo de aprendizagem, pois
envolve uma vasta literatura fundamentada em concepgées nem sempre
coincidentes ou convergentes.



O grande numero de obras relacionadas a tematica impede que se contemplem todas as
definicées e abordagens sobre os conceitos mencionados.

Pretendeu-se, nesta monografia a partir de uma revisado bibliografica, empreender uma
descricdo dos conceitos recorrentes na literatura especializada e discutir-se
algumas perspectivas de analise sobre o que vem denominando com a dificuldade
de aprendizagem, a fim de propor um painel provisério acerca da tematica.

Como sintese apresentou-se as diversas teorias ou modelos de concepgdo sobre as
dificuldades de aprendizagem em uma continua pessoa-ambiente, defendendo
uma posicao intermediaria, integradora e interacionista, baseada numa concepg¢ao
dialética das dificuldades de aprendizagem, na qual posi¢coes aparentemente
opostas podem dialogar e serem complementares entre si.
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