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O homem conhece a si mesmo na medida que conhece o mundo.

Ele s6 conhece o0 mundo dentro de si mesmo e
S6 toma conhecimento de si mesmo dentro do mundo.
GOETHE
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RESUMO

Nos dias de hoje a educagdo é fundamental na construgio de uma sociedade mais humana e mais justa. E
quando o objetivo é formar cidaddos, nenhuma pessoa deve ser excluida, mesmo porque educagéo e
cidadania séo direitos de todos, indistintamente. Surge entdo a educacgdo inclusiva, que visa néo sé
possibilitar a inclusdo em convivio de necessidades educacionais especiais as escolas comuns, como
tambem, torna-los seres humanos integrados e produtivos, ou seja, verdadeiros cidad&os. Mas a inclusdo
ainda esta longe de ser uma realidade em nossas escolas, pois para gue isso acontega toma-se essencial
uma profunda mudanga, que perpassa o espacgo da sala de aula. Trata-se de uma mudanga pessoal, de
valores e crengas, mais principalmente na forma de olar e entender a educacg@o. Visando sensibilizar
alunos e professores para a importancia da inclusdo na escola € na sociedade, a arte se apresenta como
uma forte aliada. Esta possibilita a integragio, permite a descoberta do valor e do potencial de cada pessoa
e estimula a cooperagéo. Por seu carater prazeroso, o fazer artistico envolve tanto adultos quanto criancas,
levando a um maior contato consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo que o cerca. Através da arte é
possivel transformar valores humanos pela criatividade e até mesmo tornar o convivio com as diferencas
uma verdadeira celebragcéo. Utilizar-se da arte na escola, visando o pleno exercicio da cidadania, pode ser

uma saida interessante, pois ensina a agir para que um dia as leis possam sair do papel tornando-se
realidade.



INTRODUCAO

Frente a um mundo globalizado e competitivo, submerse em um periodo de intensas mudancas, a
educag&o ressurge com objetivos muito diferentes, “[...] surge como trunfo indispensavel a humanidade na
sua construgdo dos ideais da paz, da liberdade e da justica social.” (DELORS, 1998, p.11)

Mais do que mera “transmissora de conhecimentos”, a educacdo é responsavel em desenvolver
saberes e aptiddes, propiciar a tomada de consciéncia a respeito de si mesmo e do mundo, formar um
sujeito capaz de discemnir e agir e que venha, futuramente, desempenhar o papel social que lhe cabe
enquanto trabalhador e cidado.

Esta grande transformagao que o0 munde vem sofrendo, coloca-nos perante o dever de compreender
melhor o outro e o ambiente que nos cerca, pois compreensao, respeito, justica e harmonia s&o os valores
de que, atualmente, o ser humano mais carece. “[...] As exclusdes transformam-se num dos grandes
desafios do final deste século para o qual a educagdo do préximo século deverd encontrar resposta.”
(DELORS, 1998, p. 230)

Partindo desses ideais, uma nova questéc tem mobilizado os educadores em todas as partes do
mundo: a Educacao Inclusiva. Esta surge como um resgate de algo que sempre fez parte da educacado, mas
que ha muito tempo estava adormecido e langa um grande desafio a todos nés, educadores ou ndo. O
acesso ao saber deve ser garantido a todos, indistintamente, respeitando os limites e as diferencas de cada
um diante do processo de aprendizagem.

A partir de 1994, com a Conferéncia de Salamanca, antigas discussdes sdo retomadas com o
objetivo de possibilitar a inclusdo dos portadores de necessidades educacionais especiais as escolar
comuns, visando uma educagdo que permita torna-los seres humanos integrados e produtivos, ou seja,
verdadeiros cidadéos. No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96, artigo 58,
estabelece que os portadores de necessidades educacionais especiais devem ser atendidos
preferencialmente em classes comuns na rede regular de ensino.

Mas apenas uma lei ndo basta para que a Educagio Inclusiva se tome uma realidade em nossa
sociedade. Muito mais ainda deve ser feito. Nao bastam apenas mudangas de ordem fisica, curricular ou
estrutural, & preciso primeiramente mudar as crengas, os valores e 0s sentimentos, mudar o olhar perante a
educacdo, estar ciente da responsabilidade que se tem rumo a um mundo mais humano e mais justo.
Portanto, antes de tudo € preciso sensibilizar agqueles que compartiham do espaca escolar para esta
problematica, pois s6 assim torna-se possivel uma mudanga verdadeira e efetiva. Mudanca essa que deve
comecgar pelos proprios alunos e educadores, estendendo-se aos pais e a toda comunidade.

Ent&o, como podemos sensibilizar professores e alunos para a questdo da inclusdo? A presente
pesquisa surge da hipdtese de que o contato com a arte pode tomar bem sucedida a inclus@o de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais as escolas da rede regular de ensino. Na medida que
envolvera as pessoas que fazem parte do cotidiano escolar num trabalho conjunto e cooperativo, onde cada



um podera contribuir de acordo com suas potencialidades e individualidades, possibilitarad a superagéo de
obstaculos e barreiras atitudinais, num processo de integragdo sistematico e gradual.

E importante a compreenséo de que nessa perspectiva ndo s e buscara um
método Gnico e fechado de trabalho. Este sera construido de acordo com ¢ contexto escolar e visara apenas
a integracdo de {odos, independentemente de conteddos programaticos ou dificuldades especificas,
alterando assim o modo de pensar a propria educagio, que 0 senso-comum convencionou limitar como
“transmissora de conhecimentos”.

Para tanto, a metodologia adotada foi a da pesquisa bibliogréfica e posterior reflexdo sobre o tema.
No primeiro capitulo constard um breve histérico, aspectos legais, conceitos e discussdes pertinentes sobre
a Educacgéo Inclusiva, tendo em vista tomar conhecimentos do processo que nos trouxe ao que sera
discutido ao longo deste trabalho. No segundo capitulo seré apresentado um breve histérico da arte no
cenario da educagéo brasileira, bemn como algumas reflexdes sobre a arte e suas relagbes com a educacéo.

Diante de tais questdes justifica-se o tema desta pesquisa “Inclus&o educativa através da arte”, cujo
objetivo maior € possibilitar n@o sé a sensibilizag@o de todos, profissionais e alunos, para a questao da
inclus&o, como também possibilitar que ela seja vivenciada em nossas escolas.

“Quando as pessoas sao agrupadas de acordo com suas limitagcdes, rouba-se delas a oportunidade
de se tornarem individuos, pois quanto maior o nimero de desafios a que elas forem submetidas, mais se

sentirdo estimuladas a vencé-los e, portanto, melhor serd a qualidade de vida.” (Declaracéo de Salamanca,
in: COLLARES, 2000, p. 216)



2 EDUCAGAO INCLUSIVA: DIREITO DE TODOS

Desde que os primeiros seres humanos surgiram sobre a superficie irregular e deformada do planeta terra, alge
0s une, tomando-os comuns: a ‘diferenca’.

A natureza é perfeifa em sua criagdo e ndo permite que o maior dos monumentos nem a mais infima das
criaturas, em seu ecossistema, tenham exatamente as mesmas caracteristicas, ou melhor dizendo, sejam
iguais! A distingdo & o que de fato os aproxima. (FONTES e LANDI, 1897, p.4l)

A Educagdo Inclusiva ndo surgiu por acaso. Eia € produto histérico de uma época e
realidade educacionais contemporaneas, época essa que exige que muitos dos velhos
esteredtipos e preconceitos, amplamente adotados pela sociedade, sejam por n6és abandonados.
O grande apelo que se faz hoje para que a escola ndo exclua de suas salas de aula uma parcela
significativa de alunos e que venha realmente contemplar a todos, nada mais € do que uma
tentativa de se corrigir os erros, equivocos e injusticas cometidos ao longo dos anos e que marca
de maneira negativa toda a histéria da educagdo. Este ndo € um tema neutro, pois desde seu
inicio suscita uma série de posicionamentos, tanto favoraveis quanto desfavoraveis, e tem sido
foco constante de inimeras discussdes nos meios educacionais.

No anos de 200l, a Declaragdo dos Direitos Humanos completa 53 anos. “Os direitos dos
povos surgem no contexto de Segunda Guerra Mundial, quando em 1945, 5] paises assinam a
carta fundadora das Nagdes Unidas e proclamam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
O Brasil encontra-se entre os 48 paises que subscreveram a Declaracdo”. (Palazzo, 1998. p. 24)

A carta é oficializada no dia 10 de dezembro de 1948. Esta proclama o reconhecimento da
dignidade e igualdade de direitos, inerentes a todos os seres humanos, como os fundamentos
basicos de liberdade, justica e paz no mundo. A partir desta data, toda a sociedade se engaja
numa luta em rol dos Direitos Humanos, luta esta que também envolve o campo educacional,
muitas vezes preconizado como um dos principais meios de desenvolvimento tanto pessoal
quanto social.

A declaracdo dos Direitos Humanos afirma que “todos o0s seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e consciéncia devem agir uns para com ou
outros em espirito de fraternidade.” (artigo I1°) E acrescenta: Toda pessoa tem direito a educagéo
[...] A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos
do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e todos oOs grupos raciais ou religiosos, bem como o

desenvolvimento das atividades das Nacdes Unidas para a manutencdo da paz.” (artigo 26°,
incisos | e 2)



Em 1959, a Assembléia Geral da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) aprovou a
Declaragéo dos Direitos da Crianga, que completa, neste ano de 200l, um total de 42 anos de
existéncia. E, sem a menor sombra de davida, o documento oficial mais aceito da histéria da
humanidade.

A referida Declaracao estabelece: “ A crianca teré direito a receber educacgéo [...] Ser-lhe-a
propiciada uma educagéo capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la a, em condigbes de
iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidées, sua capacidade de emitir e seu sendo de
responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro Gt da sociedade.” (artigo 7°) E
acrescenta: “A crianga gozara protegcé@o contra atos que possam suscitar discriminag2o racial,
religiosa ou de qualquer outra natureza [...].” (artigo 10°)

A Declaragido dos Direitos da Crianga aponta ainda, dentre outras coisas, os direitos da
crianga a protegdo especial e as facilidades e oportunidades que permitam o seu desenvolvimento
de modo sadio e normal e em condigdes de liberdade e dignidade. No caso de criangas
deficientes, o direito de receber o tratamento, a educagdo e os cuidados especiais exigidos por
sua condicado peculiar, também sao previstos.

No ano de 1988 a nova Constituicdo Brasileira entra em vigor. Ja no artigo 3°, inciso 1V,
declara como sendo um Principio Fundamental da Republica Federativa do Brasil “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, cor idade, sexo e quaisquer outras formas de
discriminag&o.” A educacdo € considerada direito de todos e visa, dentre outras coisas, o
desenvolvimento do cidaddo. A igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola,
bem como o atendimento de criangas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino, tambeém s&o previstas.

No Brasil, a integracio de pessoas com necessidades especiais esta oficialmente expressa
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 7.853, de 24 de outubro de 1989.
Esta dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integragdo social, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, define crimes entre outras
providéncias.

Em I3 de julho de 1990, o Brasil promulgou a Lei 8.069, que dispde sobre o Estatuto da
crianga e do adolescente (ECA), um dos primeiros a estabelecer uma lei propria para a crianga e
adolescente, a qual € considerada uma das mais avancadas do mundo. Consta do presente
Estatuto: “A crianca e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
lhes: igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.” (artigo 53 e artigo 53 inciso

1)



Em 20 de dezembro de 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei n°
9.394, estabelece os rumos e os fundamentos da educacac brasileira, reconhece a importéncia da
Educagé@o Especial e é um significativo avangco no campo da educagdo.A LDB defende o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades educativas
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 4°, inciso llI) E diz mais: “Entende-se
por educagdo para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagido escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com necessidades especiais” (art.
58° E acrescenta: “O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungédo da condi¢cbes especificas dos alunos, ndo for possivel a

sua integrac¢do nas classes comuns de ensino regular. (art. 58°, inciso 2°)

Em verdade, a evolugdo dos Direitos Humanos depende do crescimento da consciéncia coletiva através do
tempo. Emerge do conflito entre os que lutam por uma nova ordem e 0s que nada querem mudar. Nao obstante,
a influéncia direta na proteg@o e promocéo dos Direitos Humanos no decorrer hé histéria estd consubstanciada
na definigdo do papel do governante, nos limites de seu poder, e principalmente na preocupacéo em estabelecer
o ideal de dignidade humana. Por isso, sua histéria ndo é linear, mas contém grandes avangos e dramaticos
retrocessos. (PALAZZO, 1988, p.22)

Felizmente o nosso pais, que muitas vezes esteve na via errada da historia mundial, o
ultimo pais a acabar com o horror da escraviddo, hoje aparece na vanguarda em relagéo as leis de
protecdo da crianga e do adolescente, da passos significativos também em relagéo aos direitos da
pessoas com necessidades especiais e se une aos demais paises do mundo em prol da luta pelos
direitos humanos. No entanto existe ainda uma longa caminhada, repleta de inimeros obstaculos,
para que estas resolugdes ultrapassem o papel e cheguem a vida real.

Todos estes documentos, anteriormente citados, de um modo geral reconhecem respeito,
igualdade e cooperagdo como principios fundamentais para que a liberdade, a justi¢ca e a paz entre
os povos, tanto por nds almejadas, possam vir a se tornar uma realidade. Alguns destacam
também que todas as pessoas, indistintamente, tem direito a educagéo e que a escola tem papel
fundamental para que tudo o que concerne aos Direitos Humanos possa ser alcancado.

E através da educagdo que se pode construir um mundo mais seguro, mais sadio, mais
préspero e ecologicamente mais equilibrado, e favorecer o progresso pessoal, social, econdmico,
cultural, num ambiente onde prevalega um espirito de cooperacao e solidariedade.

Vale salientar que, uma educac¢do inclusiva nada mais € do que uma questdo de Direitos
Humanos, pois se refere a respeito, dignidade, igualdade e cidadania, direito de todos. Esta faz

parte de um contexto muito maior que € o da prépria sociedade, que tem como objetivo reduzir a



ignordncia, a injustica, o preconceito e a desigualdade social, tornando-se uma sociedade
verdadeiramente inclusiva.

Ha muito surgiram as primeiras criticas & segregagao, discussdes a respeito de integracéo
do deficiente e sua adequagdo a sociedade, bem como a aceitagdo de sua matricula no ensino
regular. No Brasil, desde a década de 60, apds a aprovagdo da lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 4.024, de 196}, que se tem difundido a integragdo como principio basico
da Educagdo Especial. Esta aparece pela primeira vez na LDB e aponta que a educagdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadra-se no sistema geral de educacgao.

Mas o conceito de Educacgao Inclusiva somente ganhou forca no cenario Mundial durante a
Década das Pessoas com Deficiéncia das Nagdes Unidas (1983-1992). A Iluta pela ndao -
segregacédo teve como marco o Programa Mundial de Ag¢ao Relativo as Pessoas com Deficiéncia,
de 1983, que destaca o direito das pessoas com deficiéncia as mesmas oportunidades que os
demais cidadaos e defende a educagéo de qualquer individuo no sistema escolar comum. Em
1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem, realizada em Jomtien, na Tailandia, relembra “que a educagdo € um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro.”

Quase ao final da Década, em 14 de dezembro de 1990, é aprovada pela Assembléia Geral
das Nagbes Unidas, a resolugdo n® 45, que formaliza o conceito de sociedade inclusiva. “A
Assembléia Geral solicita ao Secretério Geral uma mudanga no foco do programa das Nagbes
Unidas sobre deficiéncia, passando da conscientiza¢do para a agéo, com propésito de se concluir
com éxito uma sociedade para TODOS por volta do ano 20i0.” (Fragmento da resolucao 45/9! da
ONU. In: WERNECK, 2000, p. 12)

Em junho de 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Educagdo de Necessidades
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, a idéia da escola
inclusiva ganhou espaco e adeptos. Mais de 300 participantes representando 92 paises e 25
organizagdes internacionais, presentes nesta Conferéncia, adotaram, o documento A Declaragéo
de Salamanca e o Plano de Agdo para a Educacéo de Necessidades Especiais. Trata-se do mais
completo texto sobre a inclusdo na educagéo.

[O] principio fundamental da escola inclusiva & o de todas as criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades [...]. (UNESCO,1994).

Segundo MARANHAO (2001), o Brasil ndo participou desta Conferéncia, e s6 em dezembro



De 2000, a Lei 7.853 foi regulamentada. Com ela nos unimos ao resto do planeta no esforgo de
favorecer o ajuste social das pessoas com deficiéncias, atualmente 15 por cento da nossa
populacéo.

A medida que aumenta o nimero de defensores e praticantes da Educagéo Inclusiva ndo
s0 no Brasil, como no mundo todo, cresce também a polémica acerca deste assunto. O que é
melhor paras pessoas com deficiéncias, estudar em escolas especializadas, em classes especiais
ou em classes comuns na rede regular de ensino? Os argumentos de ambos os lados envolvem
questbes que vao desde o espago fisico até o preparo dos profissionais e a aprendizagem
propriamente dita.

Para que seja possivel uma maior clareza em relagéo a estes fatos, torna-se necessario
retomar um pouco da historia da educagdo no que se refere a pessoas com deficiéncias.

Até o século XV criangas deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma Antiga. Na Idade Média deficientes
encontram abrigo nas igrejas, como o Quasimodo do livro O Corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo, que
vivia isolado na torre da Catedral de Paris. Na mesma época, os deficientes ganham uma fungéo: bobos da
corte. Martinho Lutero defendia que deficientes mentais eram seres diabdlicos que mereciam c¢astigos para
serem purificados. (ARANHA et. Al,, 2000

Segundo SASSAKI (1997), esta historia tem guatro principais fases. A primeira corresponde
ao periodo a maioria das pessoas com deficiéncias eram consideradas indignas de educagéo
escolar e mantinham-se isoladas do convivio social, confinadas em suas proprias casas, asilos ou
conventos, sem nenhum atendimento especializado. Para muitos eram consideradas motivo de
vergonha.

A segunda fase, chamada pelo autor de segregacZo, comegou no século XX com o
atendimento aos deficientes dentro das grandes instituicbes, que propiciavam a estas pessoas,
alem de outros atendimentos, também a alfabetizagdo. A partir da década de 50, e principalmente
nos anos 60, pais e parentes de criangas as quais era negado o ingresso nas escolas comuns,
organizam-se num movimento em prol desta causa. A partir dai o sistema educacional e as
pessoas com deficiéncias passam a contar com as escolas especiais e com as classes especiais
dentro das escolas comuns.

Embora a ideia da integragéo ja estivesse sendo defendida a partir do final dos anos 60,
apenas na década de 70 é que acontece a fase da integragdo propriamente dita (terceira fase), ou
seja, neste momento acontece uma mudanga filoséfica no sentido da aceitagdo ou adolescentes
deficientes em classes comuns ou, pelo menos, em ambientes 0 menos restritivo possivel. Porém,

ndo foram feitas mudangas no sistema educacional para receber estas pessoas. SO eram



consideradas integradas aquelas que se adaptassem & classe comum como esta se apresentasse
e, portanto continuavam sendo excluidas todas aquelas que ndo conseguissem se adaptar ou
acompanhar os demais alunos. Na época as leis deixavam em aberto a possibilidade de manter
criangas e adolescentes com deficiéncia nas escolas especiais quando diziam “preferencialmente
na rede regular de ensino”.

A quarta fase, que surgiu na segunda metade da década de 80 e adentra o século XXI, é
a fase da inclusdo. Esta defende a idéia de que ndo sdo os alunos que devem se adaptar ao
sistema educacional existente (modelo interativo), mas exatamente o inverso. O sistema
educacional € que deve adaptar-se as necessidades de seus alunos. A inclusdo propée “educagao
para todos”, ou seja, uma escola de qualidade para todos os alunos, independente das diferengas
existentes entre eles.

A inclus&o baseia-se em principios como: a aceitagdo das diferencas individuais como um
atributo e ndo como um obstaculo, a valorizagdo da diversidade pela sua importancia para o
enriquecimento de todos os seres humanos, o direito de pertencer e o igual valor atribuido a todas
as pessoas indistintamente. E claro que para que isto seja uma realidade, além da capacidade do
sistema educacional em adaptar-se as diferencas, deve haver um verdadeiro desejo de fazer tudo
para que nenhum aluno seja jamais excluido.

MRECH (2001l) aborda a Educagao inclusiva como um paradigma da Educagio Especial,
referindo-se a ela como Paradigma da inclusé&o.

Um paradigma é um modelo mental, uma forma de ver o mundo, um modelo de referéncia, filtrando outras
percepcoes, contetdos determinados, etc. Ele estabelece, em suma, um modelo de pensamento e/ou de
crengas através do qual o mundo pode ser interpretado. Isto quer dizer que, ao adotarmos um paradigma a
nossa escolha deixa de ter como referenciais apenas os aspectos cognitivos. Ela também passa a ter
componentes emocionais que podem fazer que as idéias daquele paradigma ou dos paradigmas oponentes a
ele sejam realmente aceitas ou rejeitadas. (MRECH, 2001)

Ja de inicio ressalta a importéncia de se tomar a Educagéo Inclusiva como um objeto de
estudo cientifico, pois quando se é deixado levar pelas emocgdes, muitas vezes n3o se percebe
com a clareza necesséria porque determinado fendmeno foi recortado da realidade para
privilegiar a construgdo do paradigma. Para tanto, primeiramente é preciso desvincular-se de uma
leitura imediatista e deturpada de realidade e do préprio campo da educacdo e da Educagio
Especial. Vale ressaltar que atualmente, no Brasil, muitas das discusstes minimizam o real valor
da Educacgéo Inclusiva, atribuindo-lhe um sentido mais ético do que propriamente & importéncia da
sua fundamentacao cientifica e tedrico-pratica.



A autora afirma que os eixos basicos da construcdo do Paradigma da inclusdo se
constituiram a partir do entroncamento de quatro fontes béasicas: a emergéncia da psicanalise, a
luta pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e o movimento de desinstitucionalizagdo
manicomial. Fatores esses que além de tornarem-se evidentes na area de salde, também
desencadearam novas discussfes no contexto mais amplo da educacéo, tal como a histéria mais
recente da Educacgdo Especial revela, delineando assim um problema social, pablico — a questao
da inclus@o social — que vem tomando forma com ¢ passar do tempo e, consegiientemente,
exigindo novas praticas educacionais e sociais que venham de encontro a esta nova perspectiva.

M. SANTOS (2000) considera que a Educagdo Especial na maioria dos paises tem, a
grosso modo, seguido padrdo semelhante de evolugdo, e suas idéias ndo divergem de forma
alguma das consideragoes de SASSAKI que ja foram discorridas anteriormente.

Para esta autora, num primeiro momento as pessoas com deficiéncias sdo simplesmente
ignoradas, evitadas, abandonadas, chegando até mesmo a ser exterminadas. Esta fase é
caracterizada pela segregacao e excluséao.

Num segundo momento, estas pessoas passam a ser percebidas como possuidoras de
certas capacidades que, apesar de limitadas, existem. Dentre estas capacidades estd a de
aprendizagem. Acontece entdo o que a autora, em conformidade com o pensamento de outros
estudiosos sobre o assunto, chamou de velha integracdo. Os excluidos passam a ser integrados a
certos setores sociais, ja ndo ha mais a rejeicdo e 0 medo, mas a intervencdo é puramente
assistencialista e tutelar. \estes passam a viver em abrigos e asilos de onde dificiimente saiam
totalmente desvinculados da sociedade.

O terceiro momento, denominado nova integragdo, € marcado pelo reconhecimento do
valor destes seres humanos e o conseqiiente reconhecimento de seus direitos enquanto tais, ou
seja, ja se trata da inclusdo propriamente dita.

Para M. SANTOS, muitos acontecimentos na esfera mundial levaram a se primar pela
igualdade de valor e direitos entre os seres humanos. As praticas discriminatérias,
preconceituosas e excludentes ja ndo estdo mais adequadas a um mundo que defende a paz e a
democracia. Os avangos tecnoldgicos e cientificos produzem e disseminam a informagdo e o
conhecimento que fazem com que certos preconceitos, cacados na ignoréncia acerca das
diferencas humanas, sejam derrubados, alertam para a necessidade de uma unido entre as
pessoas tendo em vista defender o planeta de uma destruicdo futura (seja esta decorrente de

guerras ou pelo mau uso da natureza) e requer cada vez mais uma maos de obra instruida e
especializada.
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Acredita que no mundo atual ndo ha mais lugar para a ignoréncia que sé faz incapacitar o
ser humano de lutar e desfrutar de seus direitos e deveres como cidadao, deveres estes que s&o
o de trabalhador produtivo e contribuinte, imprescindiveis para o progresso da sociedade. Mas isso
sO sera possivel com o entendimento claro do papel de todos os individuos, enquanto membros
ativos da sociedade, no progresso tecnolégico conquistado e a necessidade de estender essa
realidade para todos, de acordo com suas possibilidades.

Esta idéia vem de encontro ao conceito de paradigma defendido por MRECH e
apresentado anteriormente. Para ambas as autoras, os varios acontecimentos no cenario mundial
possibilitaram uma nova forma de ver o mundo, fato este que tem levado a mudangas
verdadeiramente significativas n&o s6 no @mbito da Educagdo Especial, mas no modo de vida de
toda sociedade.

E 6bvio que a pobreza e a miséria existentes em larga escala no mundo s&o um produto do
desconhecimento, por grande parte da populagio, sobre seus deveres e direitos. Priva-los do
direito a informacdo e a educacado é fonte de injustica social, injustica esta que deve ser o mais
rapidamente possivel extinta, pois o0 momento em que vivemos clama por individuos cidad&os,
sabedores e conscientes de seus valores e de seus direitos e deveres. Este fato s6 faz crescer a
importancia da educagao, mola mestra para que tais objetivos sejam realmente alcancados. Mas
este programa educacional deve ser flexivel o bastante para atender ao mais variado tipo de
alunado sem perder a qualidade de ensino e da aprendizagem.

Foi entdo que em 1990, na Taildndia, acontece a Conferéncia Mundial de Jomtiem sobre
Educacgédo para Todos, que teve como objetivo principal ¢ oferecimento de educagado para todos
até o ano 2000. Dentre os principais topicos discutidos na referida Conferéncia, destacou-se a
necessidade oportunizar uma educagdo mais duradoura ( aumentando o numero de criangas
freqiientando a escola e assegurando a sua permanéncia na instituicdo de ensino por um tempo
mais longo, visando possibilitar os beneficios da escolarizagdo) e também dar inicio a reformas
educacionais significativas que atendam as reais necessidades dos alunos, sejam estas quais
forem, para que se formem cidad&os responsaveis e instruidos.

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto
os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expresséo oral, o célculo, a
solugdo de problemas), quanto os conteidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessario para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorara a
qualidade de vida, tomar decisées fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
bésicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-la variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (UNESCO et al,, 1990, artigo 1, inciso 1)
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A citada Conferencia tem consegiiéncias muito positivas para a Educacdo Especial, apesar
de nao se referir diretamente a esta clientela. Uma destas conseqiliéncias se refere a posterior
inclusdo Educacio Especial dentro desta estrutura de educacg@o para todos, oficializada em
Jomtien. Isto porque, quando se fala em uma educacgio que seja para todos, subeniende-se que
todas as pessoas, sem distingdo alguma, devem ser incluidas. A outra diz respeito a ampliag@o da
clientela potencialmente nomeada como possuindo necessidades educacionais especiais.

Em 1994 acontece na Espanha, uma Conferéncia na qual é redigida a Declaracdo de
Salamanca, considerada por muitos autores como um marco dentro da Educag¢ao Especial rumo a
uma educagdo inclusiva. Entre outras coisas, 0 aspecto inovador desta Declaragéo consiste nao
somente na retomada de discusséo sobre a inclusédo, bem como no encaminhamento de diretrizes
basicas para a formulagio e reforma de politicas e sistemas educacionais tendo em vista alcancar
este fim.

Neste documento fica explicitado que o conceito de necessidades educacionais especiais
inclui, além dos deficientes, todos aqueles deficientes ou ndo que estejam experimentando
dificuldades temporérias, intermitentes ou permanentes na escola. Isto quer dizer que, uma
crianca que esteja passando por dificuldades emocionais, que esteja vivendo em condigdes de
extrema pobreza, que seja forcada a trabalhar, que esteja sofrendo de algum tipo de doenga, que
seja uma crianga com algum tipo de dificuldade de aprendizagem ou sofra maus tratos, dentre
outras coisas, também sdo pessoas de necessidades educacionais especiais.

[As] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingtiistica ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagéo ndmade, criangas pertencentes a
minorias linglistica, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados.
Tais condigdes geram uma variedade de desafios aos sistemas escolares. [...] o fermo “necessidades
educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizagéo [...]. (UNESCO, 1994)

Esse conceito ainda gera em nossos educadores ddvidas e confusdes. Muitos deles
acreditam que este soé inclui as pessoas com deficiéncia e, apesar de trabalharem com a inclusdo
em suas salas de aula a todo momento (com alunos que estejam experimentando dificuldades
emocionais ou de aprendizagem, por exemplo), tratam do assunto como se este lhes fosse
totalmente estranho e utépico.

Segundo SASSAKI (1997), o proprio termo necessidades educacionais especiais, em
contraposicdo a um outro termo muito usado nos textos de Educagdo Especial, necessidades
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educativas especiais, gera certa confusdo. Esclarece: “[...] ndo existem necessidades educativas.
O vocabulo “educativo”, segundo os melhores dicionarios, quer dizer “que educa”, que serve para
educar”.[..] Ja o vocabulo educacional significa “concernente” a educagéo; no ambito ou area da
educacdo”.[..] Conclui-se dai que a expresséo correta € ‘necessidades educacionais especiais’, ou
seja, ‘necessidades especiais no dmbito da educag¢éo’ [...1.”

Para M. SANTOS (2000), até vinte ou trinta anos atras o objetivo-alvo da Educacao
Especial eram as pessoas com deficiéncias e seu objetivo era o de prover servicos em um
ambiente dito especial, (porém segregado) que seria o mais adequado ao tratamento desta
clientela. Este procedimento implica em dois sistemas educacionais distintos: o regular e o
especial. Mas devido aos acontecimentos histéricos — j& descritos anteriormente — e seus reflexos
nas diversas areas, este objeto-alvo passa ent&o a ser ampliado, visto que seus antigos e restritos
conceitos ndo mais lhe permitem dar conta de suas préprias tarefas.

Também ndo sao poucas as pesquisas que constatam que a existéncia de um sistema
paralelo de ensino n&o garante uma educacdo de maior qualidade, muito menos consegue
solucionar os “problemas” que a eles sdo encaminhados. Além do mais existem dados que
comprovam que o nivel de fracasso escolar verificado nas escolas especiais é quase tao
alarmante quanto o encontrado nas escolas regulares. Estes estudos s6 vem mostrar a
relatividade do conceito de necessidades educacionais especiais e que o sistema educacional
regular também precisa ser revisto.

A autora conclui que esta nova concepgdo provoca concepeac uma aproximagido desies
dois tipos de ensino, o especial e o regular, na medida que, potencialmente, todos nés possuimos
ou podemos possuir necessidades educacionais especiais. Desta forma, ndo ha porque haver
sistemas paralelos de ensino, e sim um sistema Gnico que seja capaz de prover educagéo a todo o
seu alunado.

N&o se tfrata, portanto, nem de acabar com um, nem de acabar com o outro sistema de ensino, mas sim de
junta-los, unificd-los num sistema que parta do mesmo principio( de que todos os seres humanos possuem ©
mesmo valor, 0 0s mesmos direitos), otimizando seus esforcos e se utilizando de praticas diferenciadas, sempre
que necessdrio, para que tais direitos sejam garantidos. E isto que significa, na prética, incluir a Educacéo

Especial na estrutura de educagéo para todos, conforme mencionado na Declaragdo de Salamanca. (M.
SANTOS, 2000)

Esta idéia vem de encontro ao que as pedagogas FONTES e LANDI (1997) discorrem em
um de seus textos. Questionam o fato da propria via democratica, que é a educacgéo, encontrar-se

subordinada a uma segregacao social que o proprio termo Educacéo Especial impde.
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Ora, qual de nos € especial? Todos somos diferentes, temos nossa deficiéncias e, portanto, somos especiais.
Somos muitas vezes surrealistas, quando nos achamos normais.. E a propésito, cabe questionarmos o que é
normal. Qual o critério utilizado para tal classificagcdo? E os fatores inatos e também os adquiridos (sociais,
culturais, instrucionais, etc) como s&o avaliados? Sabemos das interferéncias do meio. E agora, ainda somos
todos iguais? (Op. cit., p.44)

Em hipotese alguma questionam a necessidade de um atendimento mais especializado em
alguns casos, mas consideram que uma educagdo completamente especial possibilita a
compreensdo de que estas pessoas também precisem viver isoladamente, dentro de uma redoma
de vidro que faga jus a sua qualificagéo especial.

Estes posicionamento nos fazem refletir sobre alguns pontos fundamentais dentro desta
discussao acerca da educacgdo inclusiva: o conceito de inteligéncia e os reais objetivos da
educacao.

HOWARD GARGNER (1994), revoluciona a educacgdo introduzido uma nova concepgao
acerca da inteligéncia humana. Esta ultrapassa a nog¢dc comum da inteligéncia como uma
capacidade ou potencial geral que cada pessoa possui em maior ou menor extensdo, podendo,
portanto, ser medida de modo definitivo por instrumentos verbais padronizados como testes de
respostas curtas realizadas com papel e lapis. Esses, baseados pesadamente numa combinag&o
de habilidades logicas e lingiiisticas, vé a inteligéncia como um atributo ou faculdade inata do
individuo, que n&o muda muito com a idade ou com treinamento ou com a experiéncia.

Para o autor, para abarcar adequadamente o campo da cognicdo humana € necessario
incluir um conjunto muito mais amplo e mais universal de competéncias do que comumente se
considerou, e que a maioria delas nao pode ser medida através de testes padronizados. “Uma
inteligéncia € a capacidade de resolver problemas ou de criar produtos que sejam valorizados
dentro de um, ou mais cenarios culturais.” (GARDNER, 1994, p. x)

A capacidade de resolver problemas — que variam desde teorias cientificas até
composi¢des musicais para propaganda de televisdo — permite a pessoa abordar uma situagéo em
que um determinado objetivo deve ser alcangado e localizar a rota adequada para se chegar a
este fim. A criagdo de um produto cultural é crucial nesta fungéo, visto que captura ou transmite o
conhecimento ou expressa as opiniées ou sentimentos da pessoa.

Desta forma, a partir de inUmeros estudos e baseados em evidéncias especialmente
biolégicas e antropolégicas, GARDNER propde se inteligéncias ou competéncias intelectuais
humanas, que se desenvolvem nos individuos de forma relativamente auténoma: a inteligéncia
musical, a inteligéncia corporal-cinestésica, a inteligéncia lbégico-matematica, a inteligéncia
lingliistica, a inteligéncia espacial, a inteligéncia interpessoal e a inteligéncia intrapessoal. E
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importante frisar que, para o autor, exceto em individuos anormais, as inteligéncias ndao operam
isoladamente, elas funcionam combinadas, e qualquer papei adulto sofisticado envolvera uma
fusdo de varias delas.

Muito mais importante do que simplesmente uma teoria, esta concepgéao refor¢a a idéias de
que todos possuimos diferentes potencialidades que podem ser desenvolvidas, bastando criar-se
oportunidades para isto. Também tforna-se possivel pensar que multiplas formas de inteligéncia
podem ser mobilizadas pela sociedade.

Se pensarmos que a espécie humana necessita ser educada para se transformar em ser
humano, capaz de se aproprias da cultura, a0 mesmo tempo que a transforma em prol dos seus

iguais, poderiamos dizer que ser humano estd intimamente ligado a ser cidaddo. Mas o que seria
entéo este ser cidadao?

Cidadéo, no passado, era sindnimo de membro respeitavel da comunidade, com direito a participagéo politica, a
influéncia; a vez e voz. Contemporaneamente, o termo cidadania expandiu-se e passou a compreender todo o
membro da comunidade humana, com direitos e deveres pessoais universais, indisponiveis, inalienaveis,
naturais, transculturais, transgeogréficos... Cidad&o € o sujeito da histéria, da sua propria histéria e, com outros
cidadéaos, da histéria da sua propria comunidade, de sua cidade, de sua nagéo, de seu mundo. Cidad&o é o que
se eleva em dignidade e direitos por sobre as instituicdes e estruturas, por sobre o proprio Estado que, sob
licenga, o govemna. (BALESTRERY, 1999, p. 9)

Segundo este mesmo autor, educar para a cidadania significa educar para o
reconhecimento dos direitos e deveres que nos sao inerentes pelo simples fato de sermos gente;
€ educar para o reconhecimento e o respeito as diferencas individuais e para o combate aos
preconceitos, discrimina¢des e qualquer disparidade no plano social; é educar cada um para a fé
no seu préprio potencial como agente modificador da prépria histéria e da histéria do mundo ao
qual esta inserido; € educar para a fraternidade e ¢, acima de tudo, educar para a luta pacifica
contra todo o sistema, contra toda a estrutura que negue a quem quer que seja o direito de ser
cidadao.

Ao se pensar em educagado, nao se deve perder de vista o desenvolvimento de um “ser

humano” comprometido com a sociedade em que vive e capaz de transforma-la, em suas minimas
acoes do dia a dia.
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Mas sé € possivel educar para a cidadania quando esta realmente faz parte do cotidiano da
escola. Apenas passar a informagdo ndo basta. Como se pode falar em cidadania, se ndo a
exercemos? Se negamos a muitas pessoas o direito de serem cidadéos?

Ainda distante da realidade de algumas instituigbes educacionais, e de certa forma, dando
seus primeiros passos rumo a concretizacéo, a Educacéo Inclusiva surge como resgate do que
sempre fez parte da educacao e que se encontrava adormecido: o direito de todos de aprender,
respeitando os limites e as diferengas de cada um diante do processo de aprendizagem e
proporcionando ndo sé a descoberta, como também o desenvolvimento das potencialidades de
cada pessoa.

Historicamente, muitas foram as mudangas ocorridas no cenario da educagdo. Estas
permitram mudangas também na postura dos educadores e em seus processos pedagoégicos,
tornando-os verdadeiros cumplices na descoberta das potencialidades de seus educandos, para
que mais tarde os proprios educandos pudessem usufruir delas na sua vida em sociedade.

De suma importancia, o surgimento da concepgéo interacionista propde, sem privilegiar o
individuo (0 Orgénico) ou 0 meio, a interagdo de ambos como a forma mis coerente e sensata de
construgdo do conhecimento. Nesta perspectiva, as habilidades mentais, sensoriais € motoras do
individuo decorreriam da quantidade e da qualidade das trocas efetuadas entre o individuo e o
meio. Duas abordagens encarnam bem esta concep¢éo: o Construtivismo de Jean Piaget, cuja
preocupagdo maior recai sobre o sujeito epistémico, e o Socio-interacionismo de Lev Vygotsky
com énfase no sujeito histérico.

VYGOTSKY (1988) afirma que o ser humano é um ser social por natureza, que constréi
seus conhecimentos em interag&o com o outro e com o meio socio cultural ao qual esta inserido. E
que a aprendizagem se da num processo de “vai e vem” que passa continuamente do interpessoal
(entre pessoas) para o interpessoal, quando ocorre a internalizagdo do conhecimento adquirido.

Para PEREZ e LOPEZ (1989) é possivel considerar trés paradigmas educacionais
influentes na histéria da educagéo contemporanea. O primeiro é o Paradigma Comportamentalista
que teve suas raizes no inicio do século XX com Thomdike, Paviov, Watson e, posteriormente com
Skinner, no qual acredita-se ser possivel mensurar e observar o comportamento humano, onde o
condicionamento € um facilitador da aprendizagem. O segundo € o Paradigma Cognitivista,
baseado na teoria Psicogenética de Piaget e o terceiro refere-se ao Paradigma Contextual-
Ecoldgico, que possui influéncias na concepgao interacionalista de Vygotsky, ambas ja citadas
anteriormente.

Estas autoras dizem ainda, que neste Gltimo paradigma, o contextual-Ecolégico, valoriza-se
as relagbes de interdependéncia entre os elementos em um dado cenario ou ambiente. Este
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reconhece a andlise individual, como no paradigma cognitivo, mas enfatiza o ambiente da conduta
escolar e social, destacando as interagdées com os mesmos. O educador promove a sociabilizagao,
preocupa-se mais com o processo de aprendizagem do que com os resultados, enfim favorece a
significativa individual e grupas, criando atitudes, valores, buscando o ser critico e transformador.

Em conformidade com as idéias apresentadas anteriormente, a Comisséo Internacional
sobre o Desenvolvimento da Educag¢do (da UNESCO), admite a necessidade de reforma na
educacgéo, levando-a a organizar-se ao redor de quatro aprendizagens fundamentais que durante
toda a vida serdo de algum modo, para cada individuo, os pilares do conhecimento. Parte-se do
pressuposto de que a educagao deve fornecer ao individuo subsidios para interagir neste meio
social tdo complexo e em constante mudanga, possibilitando que ele possa filtrar as inimeras
informagdes que chegam a todo momento e conduzi-lo em dire¢do a projetos de desenvolvimento
tanto individuais quanto coletivos.

Os pilares da educagdo, segundo DELORS (1998), séo 4 e serdo brevemente descritos
posteriormente. O primeiro diz respeito a aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos de
compreensé&o, pretendendo que cada individuo aprenda a compreender o mundo que o rodeia
para viver dignamente, para desenvolver suas capacidades profissionais e para se comunicar,
obtendo prazer neste conhecer, compreender e descobrir. Este aprender e conhecer supde, antes
de tudo, aprender a aprender. E necessario prestar atencdo as coisas e as pessoas, tirando
proveito de varias ocasides da vida, selecionando o que de fato & pertinente e interessante.
Aprendizagem € um processo € um processo que nao cessa e as pessoas devem saber que é
possivel aprender durante toda a vida, no trabalho e fora dele.

O segundo pilar descrito por DELORS, indissociavel do primeiro, diz respeito a aprender a
fazer, para atuar no contexto em que se encontra. Esta aprendizagem esté mais ligada a questéo
da formagéo profissional, na medida que se refere a aplicagdo pratica dos conhecimentos
adquiridos. Mas nao numa visdo simplista, da simples preparagdo de alguém para realizar
determinada tarefa material, mas no que se refere a competéncia pessoal. Nesta, além da
qualificagd@o, s&o relevantes o comportamento social, a aptidao para o trabalho em equipe e a
capacidade de tomar iniciativas, dentre outras coisas. E sabido que, para participar da construcio
do futuro, torna-se imprescindivel aprender a comportar-se, de um modo eficaz, em uma situagao
de incerteza.

A prender a viver junto, terceiro pilar da educagao, objetiva levar a pessoa a participar e
Cooperar com os outros em todas as atividades humanas. A educag&o deve transmitir para o
aluno conhecimentos acerca da diversidade, mas por outro lado deve leva-lo também a tomar

consciéncia das semelhancas e da interdependéncia existente entre todos os seres humanos do
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planeta. Esse espirito de cooperagdo, como ja é sabido por todos, é fundamental para a vida em
sociedade.

O quarto e dltimo fundamento se refere a ser, que engloba todas as aprendizagens
precedentes, ao passo que pontua como principio fundamental da educacdo sua contribuigéo
para o desenvolvimento global do ser humano, tornando-o um ser critico e atuante na sociedade.
Isto se torna imprescindivel frente as inimeras transformacoes vividas pela sociedade atual e que
exigem de cada individuo, autonomia, discerimento e responsabilidade pessoal, na realizagdo de
um destino coletivo. Também apontam para a necessidade de se desenvolver as diferentes
potencialidades de cada um,ndo deixando de explorar nenhum dos talentos que sdo como
verdadeiros tesouros escondidos dentro de cada ser humano. Desta forma, se conhecer e se
compreender melhor, passam a ser de suma importancia, para que o objetivo maior da educagéo,
que é formar cidad@os possa ser alcangado.

Para o mesmo autor, estas quatro vias do saber estdo intimamente interligadas entre si e
ndo se apdiam em uma Unica fase da vida e em um uUnico lugar, pois ja é sabido que a
aprendizagem se da durante a vida toda do individuo.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (19997) afirmam que os quatro pilares acima
descritos, contribuirdo para a superacgado das dificuldades de interagcdo em nossos dias, que s&o as
barreiras atitudinais, os preconceitos, o descomprometimento com a vida social, o individualismo.
O competitivismo, dentre outras coisas, possibilitando ao individuo perceber-se enguanto ser
coletivo e como consequiéncia, comprometer-se com o outro € com mundo ao seu redor.

Assim parece clara que, frente as responsabilidades da educagdo na construgdo de um
mundo mais humano e mais justo, a escola ndo pode manter-se alheia a todos os problemas
sociais que o mundo vive atualmente. Deve combater a descrenca e o pessimismo dos
acomodados, mostrando que a inclusao € uma grande oportunidade de mudar (para melhor) o
mundo em que vivemos.

PAGNANELL!I (2000), defende a idéia de gue os avangos da Ciéncia moderna tem
transformado o mundo e frazido novas questdes em relag&o a maneira como se observa um
acontecimento, obrigando-nos a levar em conta outros saberes que a humanidade produz, antes
desprezados e marginalizados. Esta ja é por exceléncia, uma visdo inclusiva e aponta para o fato
da inclusdo, como a concebemos, ndo ser um processo isolado e nem um modismo, mas sim
muito mais do que uma necessidade, um fato consumado. “Na visdo holistica, o todo & muito mais
do que a soma das partes, formando uma teia de relacdes, onde cada evento tem a sua
importancia, assim, nessa visdo moderna, nada nem ninguém fica de fora.” (op. cit., p.2)
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A Educacéo Inclusiva, e mais amplamente a sociedade inclusive, deve ser construida sobre
novas bases de relagdes interpessoais, mais humanas, e fundamentalmente mais justas, onde o
respeito mutuo e a cooperagéo no interior da diversidade s&o fundamentais.

De acordo com MARQUES (1992, p.75 in: MARQUES 2000, P. 52), “Integrar significa abrir
as portas da participagdo social a todos os individuos indistintamente, quer na educacgéo regular,
quer no mercado de trabalho, nas atividades de lazer, na cultura, na politica, assim como em todos
o0s setores a vida social’.

A publicag@o da Secretaria de Educagido e Departamento de Educacdo Social do Parana
(SEED/DEE), define a inclusdo escolar como um processo gradual e dindmico que pode tomar
distintas formas de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos.

A integrac@o educativa-escolar refere-se ao processo de educar-ensinar, no mesmo grupo, a crianga com e sem
necessidades educativas especiais. Alguns dos objetivos a serem alcangados diante dessa proposta: a
integracdo de pessoas com necessidades educativas especiais & sociedade, ingressar o aluno com as
necessidades educativas especiais em turmas de ensino regular, conscientizagdo da comunidade escolar para
importancia da integragdo do aluno com necessidades educativas especiais, desenvolvimento de agdes
integradas nas areas de agdo social, educagdo, saide e trabalho. (SEED/DEE, 1997)

A mesma idéia € defendida na Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), que diz: “Toda
Crianga possui caracteristicas, interesse, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao
Unicas Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades.” E diz mais: “Escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo para todos]...].”

Diante da nossa realidade atual, para que a educagao Inclusiva se torne uma realidade em
nosso pais, se faz necessario uma maior compreensdo por parte da sociedade e de alguns
educadores, sobre a importancia do individuo na coletividade, do direito de todos de aprender e de
participar dessa evolugdo tecnolégica e da necessidade de resgatar os principios de convivéncia
social e de valoragdo da interdependéncia. A Educacédo Inclusiva devera eliminar a segregacao
que atinge as pessoas consideradas diferentes e favorecer um ambiente de convivio que
possibilite a todos serem participativos socialmente.

[Na escola inclusiva] as dificuldades e as limitagdes (reais e temporaras — ou n#o) de cada estudante,
funcionam como estimulo para o enfrentamento dos desafios da vida comunitaria, que transcendem o contetido
e os demais ensinamentos que as salas de aula mal conseguem proporcionar aos alunos. Uma proposta
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pedagbgica excludente, baseada em conceitos rigidos, incentiva outras formas de excluséo, sendo a violéncia
fisica e o desejo de machucar e eliminar o colega sua mais profunda manifestacdo. (WERNECK, 2000, p.I6)

Mas tantos séculos de opressao e segregacdo social, nos mostram que a incluséo sé sera
Uma realidade a longo prazo. Muitos educadores ainda resistem a essa idéia, ainda mostram
muita dificuldade e perplexidade diante da incluséo, principaimente quando esta diz respeito ao
aluno com deficiéncia. Na verdade, todas as estratégias e argumentos pelos quais a escola
tradicional resiste a incluséo refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da
diversidade, da variedade, que é real nos seres e grupos humanos.” (MANTOAN, 2000, p.6)

Segundo esta autora, a escola se sente ameagada pelo novo, pois para adequar-se esta
nova realidade que € a incluséo, tera que passar por uma grande reformulacdo, frente a novos
paradigmas, preceitos, ferramentas, tecnologias, educacionais. Frente a esta nova concepgao, néo
cabe mais uma escola em que o conhecimento passa a ser um fim em si mesmo e ndo um meio

para esclarecer o0 mundo em que vivemos e parar entender melhor a nés mesmos.

Mas como n&o ha mal que sempre dure, o desafio da inclusdo estd desestabilizando as cabegas dos que
sempre defendem a selegéo, a fragmentagdo do ensino em modalidades, as especializagbes e especialistas, o
poder das avalia¢gdes, da visdo clinica do ensino e da aprendizagem. E como ndo ha bem que sempre ature,
estd sendo dificil manter resguardados e imunes as mudangas todos os que colscam no alunos incapacidade
de aprender. (Op. cit., p.6)

As instituicées devem abragar a Educag¢éo Inclusiva ndo como um movimento utépico, mas
Como a realidade possivel da sociedade contemporénea, pois cabe a ela e aos demais que
possuem consciéncia a este respeito, manter um estado constante de vigilia, para que a luta por
um mundo melhor, cada vez mais justo e democratico, jamais esmorega.

[...] Acreditamos que os séculos vindouros h&o de presenciar uma integragéo crescente, em todos os
campos do conhecimento humano. E, por que ndo dizer, das relagbes humanas também, nelas
incluindo as pessoas diferentes e suas semelhantes historias de vida, nas quais a diferenga deixe de
ser uma barreira segregadora, para tormnar-se ponte que uma a imagem real, © homem comum e suas
multiplas potencialidades, na luta por uma melhor qualidade de vida. (FONTES e LANDI, 1997, p.46)

3 ARTE E EDUCACAO

Uma das primeiras referéncias da existéncia humana na Terra aparece nas imagens
desenhadas nas cavernas e, levando-se em consideracao este fato, podemos dizer que a Arte
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esta presente no mundo desde que o homem é homem desde as primeiras manifestacées de que
se tem conhecimento, como forma de linguagem, produto da relagdo do homem com o mundo.

Segundo BUORO (1996), para construir imagens, o homem nao s6 deve ter sensibilidade
para o fenbmeno, mas necessita de memoria e capacidade de tomar decisdes. E até mesmo estas
imagens encontradas nas cavernas, ja séo imagens transformadas a partir de um olhar, com certo
dominio do espaco e do tempo. Elas estdo ligadas nao sé ao proprio sustento do homem, como
também as experiéncias coletivas e sociais, materializadas por meio de sistemas de signos. Isto
denota que, desde os tempos remotos o homem foi se relacionando com a natureza e com o
mundo ao seu redor, construindo as possibilidades de sua sobrevivéncia e desenvolvimento.

“Nos primérdios da civilizagdo humana, a Arte parece ter cumprido a fungéo de instrumento
a servico do homem no reconhecimento e dominagédo da natureza e no desenvolvimento das
relagbes sociais. Uma ferramenta imprescindivel, portanto, ao coletivo humano em sua luta pela
sobrevivéncia e instalagdo de grupo”. (MARTINS, 2000, p.I13)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais em Arte (1997), quando o homem pré-
histérico desenhava nas paredes das cavernas, supde-se que ele teve que aprender, de algum
modo, essa pratica. E, da mesma maneira, ensinou para alguém o que aprendeu. Dessa forma,
percebe-se que “a aprendizagem e 0 ensino da arte sempre existiram e se transformaram, ao
longo da histéria, de acordo com as normas e valores estabelecidos em diferentes ambientes
culturais.”

FRYZE-PEREIRA (1994), em seu artigo Os limites da arte, apresenta varias situagbes em
que desenhos feitos por macacos e elefantes sdo apresentados ao grande publico, ao mesmo
tempo que surgem teses acerca da capacidade e motivagdo dos animais para as artes plasticas,
bem como comparagdes destas “obras” as de artistas abstracionistas de renome.

Apresenta também uma reportagem publicada na folha de Sao Paulo no ano de 1990, que
fala dos resultados das pesqui9sas da equipe que trabalha no laboratério do Museu do Louvre
(Paris), sobre analise feitas em pinturas rupesires da regido. Estes cientistas descobriram que
estas pinturas ndo sdo realizadas com meros pigmentos de base e sim, com uma sofisticada
composicdo de elementos que ndo tem nada de natural, chegando até mesmo a possibilitar a
conservagéo das pinturas, evitando rachaduras ao secar.

Foram identificados também, vérios periodos de frabalho dentro da mesma caverna e
detectados esbogos de carvdo por baixo das pinturas, o que denota que estas produ¢des ndo
eram imediatas, mas pensadas e bem acabadas. Tanto as técnicas empregadas, quanto a prépria
composigdo, revelam a existéncia de um projeto artistico que antecede a pintura final. “[...] O

conjunto destas descobertas acabaram por levar os especialistas a pensarem que as cavernas,
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aléem de verdadeiros santuarios, poderiam ser compreendidas como complexos atelés de pintura”,
(Op. cit., p.15)

Essas questbes parecem muito relevantes ao passc que levantam um fundamental
questionamento: o que se entende por arte?

O mesmo autor pontua que busca por esta resposta nos leva a um campo que € incerto e
que os tedricos apontam como um dos aspectos da prépria Arte, as dificuldades em estabelecer
uma definicdo fixa, de estabelecer as fronteiras entre o que é ou ndo é arte, pois em varios
momentos e em varios lugares a Arte nao teve sempre o mesmo estatuto, 0 mesmo congtetido e a
mesma funcao. E isto é verificado ainda hoje.

O campo recoberto pelo conceito & extenso: entre a obra prima e o esbogo, 0 desenho do mestre e 0 desenho
da crianga, o canto e o grito, 0 som e o ruido, a danga e a gesticulagZo o objeto e o acontecimento , & dificil
tragar uma fronteira e até poderiamos perguntar se vale a pena tragar esta fronteira. Porque nédo sdo apenas as
teorias da arte que hesitam em atribuir-lhe uma esséncia, mas a propria pratica dos artistas € que desmente a
todo momento qualquer definigdo. (FRYZE-PEREIRA, 1994, p.16)

LUIGI PEREYSON (1989), a partir de um estudo sobre as definicdes de Arte encontradas
na historia do pensamento ocidental, consegue agrupa-las em trés vertentes principais que
predominam alternadamente em diversos momentos histéricos: Arte como fazer, como conhecer e
como exprimir. A partir desta idéia o autor teoriza uma estética da formatividade, segundo a qual “a
atividade artistica consiste propriamente no formar, isto €, exatamente num executar, produzir e
realizar, que €, ao mesmo tempo , inventar, figurar, descobrir.” (Op cit., p.32)

Desta forma, € possivel entender a Arte como produto da relagdo do homem com o mundo,
e é através desta relacdo que o homem constréi formas de sobrevivéncia e desenvolvimento. Ao
mesmo tempo que descobre, conhece interpreta, inventa e representa o mundo, o homem
conhece também a si proprio ser bio-psico-sécio-cuitural.

A arte, enquanto linguagem, interpretaco e representagdo do mundo & parte deste movimento. Enquanto forma
privilegiada dos processos de representagdo humana, & instrumento essencial para o desenvolvimento da
consciéncia, pois propicia ao homem contato consigo mesmo e com o universo. Por isso a Arte € uma forma de
o homem entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele. O conhecimento do meio é basico para a

sobrevivéncia, e representa-lo faz parte do préprio processo pele qual o ser humano amplia o seu saber.
(BUCRO, 1996, p.20)
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Vale salientar, que durante muito tempo a Arte ficou restrita a campo das formas e da
sensibilidade, sem outro dominio, sem outro dominio sendo o estético, enquanto apenas a ciéncia
era capaz de contribuir para o conhecimento humano e para a evolug&o da sociedade.

Segundo BUORO (1996), atualmente parte-se para um novo paradigma de ciéncia, que
tem por objetivo recuperar o homem como ser global, e capaz de nos conduzir a uma proposta de
construcdo do conhecimento dentro de uma referéncia mais humana, geradora de interesse e
apoiada nas relacdes socioculturais dos homens, seres simbélicos, viventes na natureza. Todas as

formas de saber sdo validas, por mais diversificadas possam parecer.

Tanto a ciéncia como a arte respondem a essa necessidade de se buscar significagcSes na construgéo de
objetos de conhecimento que, juntamente com as relagdes sociais, politicas e econdmicas, sistemas filoséficos
e éticos, formam o conjunto de manifestagdes simbélicas de uma determinada cultura. Ciéncia e arte sdo assim,
produtos que expressam as vivéncias e representacbes imagindrias das distintas culturas, que se renovam
através dos tempos construindo o percurso da histéria humana (PCN, 1997)

Esta idéia converge com o que foi discorrido no capitulo anterior sobre o posicionamento da
Autora PAGNANELLI (2000), que considera um fato consumadc em nossa sociedade a inclusdo
de outros saberes como forma de amplia¢&o do conhecimento.

Atualmente inimeros pensadores sugerem que precisamos levar em conta, em nossas observagdes, o que
tinhamos em mente ao realizar um experimento ou pesquisa. Isso significa levar em conta ou outros saberes
que a humanidade produz. Hoje sabemos que descrigdes muito antigas advindas de outras culturas, ditas
primitivas, trazem conhecimento extremamente validos, descritos, porém numa outra linguagem. Assim
ampliamos o conhecimento humano, trazendo para a nossa consciéncia um saber antes desprezado ou
marginalizado. Essa visdo que a ciéncia comega adotar em vdrios segmentos &, por exceléncia, uma visado
inclusiva (PAGNANELLI, 2000, p.2)

Tomar conhecimento da histéria referente ao ensino de Arte no Brasil, identificar o espago,
Como foram constituidas as suas praticas pedagégicas artisticas, bem como as categorias
estéticas predominantes, possibilita compreender melhor cada situagdo em particular € como esse
conjunto de fatores influenciou o memento atual. Momento este, em que toda forma de saber,
inclusive as artes, tem relevancia como objeto do conhecimento.

No Brasil [...] foram importantes os movimentos culturais na correlagdo entre arte educagdo desde o século
XIX. Eventos culturais e artisticos, como a criagdo da Escola de Belas Artes no Rio de Janeiro e a presenga de
missdo Francesa e de artistas europeus de renome definiram nesse século a formagéo de profissionais de
arte ao nivel institucional. No século XX a semana de 22, a criagdo de Universidades (anos 30), o surgimento
das Bienais de Sao Paulo a partir de 195l, os movimentos universitarios ligados & cultura popular (anos 50 e
60), da contracultura (anos 70), a constituicdo da pds-graduagéo em ensino de arte e a mobilizagéo profissional
(anos 80), entre outros, vem acompanhando o ensino artistico desde sua introdugédo até sua expanséo por meio

da educagdo formal e de outras experiéncias (em museus, centro culturais, escolas de arte,conservatdrios, etc.)
(FERRAZ E FUSARI, 1993, p.27-28).
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Segundo DUARTE JR. (1995), FERRAZ E FUSARI (1993) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1997, é possivel fazer um breve histérico sobre o ensino da arte no Brasil e
perceber as conseqiiéncias que estes fatos histéricos tiveram nas relagdes entre arte e educagao.

Sua oficializagéo aconteceu com a criagdo da Academia Imperial de Belas Artes, no Rio de
Janeiro, 18l6. Esta seguia modelos educativos similares aos desenvolvidos na Europa, que nessa
época procuravam atender & demanda de preparagdo e habilidades técnicas e gréficas,
consideradas fundamentais & expanséao industrial. O desenho era considerado a base de todas as
artes e, portanto, contetido obrigatério nos anos iniciais de estudo.

Com a transferéncia da corte [portuguesa] para o Brasil, fez-se necessario que a cultura nacional se ampliasse
e se modernizasse [..]. Afim de que o ensino das artes se iniciasse oficialmente, o principe mandou buscar uma
série de artistas franceses, que aqui chegaram em 186, construindo a célebre Miss&o Francesa. Através dela
fundou-se a Academia de Belas-Artes, considerada o germe inicial de nossa educagdo artistica. Porém, o
ensino trazido pelos franceses revelou-se uma imposig&o de valores. (DUARTE JR., 1995, p122)

Segundo este mesmo autor, muitos dos preconceitos contra a arte que se originaram em
nosso periodo colonial. Destes fazem parte a idéia da arte como atividade supérflua, pois estava
ligada apenas a elite dominante da época, e o fato das artes literarias serem vistas com melhores
olhos do que as artes plasticas, musicais e aquelas aplicadas a industria, pois neste periodo as
atividades manuais eram exercidas exclusivamente pelos escravos.

Nas primeiras décadas do século XX, o ensino da arte, ou seja, o desenho, continuou a
apresentar um sentido utilitario, primando pela preparagdo para o trabalho. Os professores,
seguindo a Pedagogia Tradicional, se restringiam a realizagé&o de atividades repetitivas que tinham
por finalidade exercitar a vista, a méo a inteligéncia, o gosto e o senso moral.

A partir dos 50, além do Desenho, passaram a fazer parte do curriculo escolar as matérias
de Musica, Canto Orfednico e trabalhos Manuais. Os contetdos apresentam-se desvinculados da
realidade social e das diferengas individuais dos alunos. O professor procura desenvolver também

habilidades manuais, habitos de precisdo, organizagdo e limpeza, mostrando uma visdo utilitarista
e imediatista da arte.

As atividades de teatro e dancga eram reconhecidas quando faziam parte das festividades
escolares na celebragdo de datas como Natal, Pascoa ou independéncia, ou nas festas de

final de periodo escolar. O teatro era tratado com uma UGnica finalidade: a de apresentacgéo
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[...] se privilegiava a aprendizagem da dicgdo. A danga também era regida por regras e
organizada sobre coreografias fixas, reportando-se, aigumas vezes, a festividades
regionais. (PCN, 1997)

No Movimento da Escola Nova surge a partir dos 30 e vai ser disseminado a partir dos
anos 30 e vai ser disseminado a partir dos 50 e 60. Valoriza a livre expresséo e a sensibilizagéo
para a experimentacgdo artistica, visando o desenvolvimento do potencial criador.

Segundo os PCN (1997), a valorizagdo da producdo criadora dos alunos foi uma inegavel
contribuicdo para o ensino da arte, mas com o tempo alguns lemas como “aprender a fazer,
fazendo” e “o que importa é o processo criador da crianga e ndo o produto que realiza”, passaram
a ser aplicados mecanicamente nas escolas. Este fato causou deformacdes na idéia original e o
“deixar fazer” foi banalizado, ou seja, passou a corresponder a um deixar o aluno fazer arte sem
nenhuma intervencdo, com o argumento de que as interferéncias do professor poderiam atrapathar
a livre expressao da crianca.

A pedagogia Tecnicista teve suas origens no Brasil nos anos 60/70. “Nas aulas de Arte, os
professores enfatizam um saber construir, reduzido aos seus aspectos técnicos e ac uso de
materiais diversificados (sucatas, por exemplo) e um saber exprimir-se, espontaneistico, na
maioria dos casos caracterizando poucos compromissos com o conhecimento de linguagens
artisticas.” (FERRAZ EFUSARI, 1993, p.32).

Entre 6] e 64, ao lado destas tendéncias, surge no Brasil um importante e revolucionario
meétodo de alfabetizacdo de adultos, desenvolvido por Paulo Freire, que enfatiza o dialogo
educador-educando e visa desenvolver uma consciéncia critica. Este trabalho teve grande
repercussao politica.

O Canto Orfednico, que além das orientagdes musicais, procurava difundir idéias de
coletividade e civismo condizentes com o momento politico brasileiro (estado Novo), ficou cerca de
30 anos em atividade nas escolas. Depois, com a criagéo da LDB de 196l, foi substituido pela
Educagao Musical.

Tal fato causa mudancga significativa no ensino da misica, que passa a buscar n&o sé um
desenvolvimento auditivo, ritmico e da expressao corporal, como também visa a socializagdo dos
alunos, que sao amplamente estimulados a experimentar, improvisar e criar. Os professores
sentiram necessidade de buscar cursos de capacitagdo profissional e novas formas de trabalho.

‘Em fins dos anos 60 e na década de 70 nota-se a tentativa de aproximagdo entre as
manifestagbes artisticas ocorridas fora do espaco escolar e a que ensina dentro dele [..] Esses
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momentos de aproximacao — que ja se anunciaram quando algumas idéias e a estética modernista
influenciaram o ensino de arte — sdo importantes, pois sugerem um caminho integrado a realidade
brasileira.” (PCN, 1997)

Pela LDB de 1971, a arte é incluida no curriculo escolar com o titulo de Educacao Artistica,
mas é considerada como atividade educativa e ndo como disciplina. A sua inser¢do no curriculo
escolar foi um avango, pois considera-se que houve um entendimento em relacdo a arte como
formadora do individuo, mas tratava do conhecimento de uma forma bastante indefinida. Como
n&o era matéria obrigatéria, flutuava de acordo com as tendéncias e os interesses.

Outra problematica surgiu devido ao fato dos professores ndo estarem habilitados e, menos
ainda, preparados para dominar as varias linguagens artisticas (artes plasticas, educacdo musical
e artes cénicas). “A educagao Artistica demonstrava, em sua concepgdo e desenrolar, que o
sistema educacional vigente estava enfrentando dificuldades de base na relagdo entre teoria e
pratica em arte e no ensino e aprendizagem desse conhecimento.” (PCN, 1997)

A partir dos anos 80, acreditando que o papel da escola esta relacionado as mudancas
sociais e culturais, comega a se desenhar um redimensionamento pedagégico que procura
propiciar ao aluno o acesso e contato com 0s conhecimentos culturais basicos, tendo em vista
formar cidadaos, sujeitos criticos e atuanies na sociedade inicia-se entdo, o movimento
denominado arte-educacgdo, com a finalidade de conscientizar e integrar os profissionais da area.
Desta conscientizac¢ao inicial, surgiram discussfes que geraram concepg¢des novas para o ensino
e a aprendizagem da arte nas escolas.

Desde o inicio dos anos 90, preocupada com a democratizacdo do conhecimento da arte
Ana Mae Barbosa desenvolve um posicionamento tedrico-metodolégico conhecido por
Metodologia Triangular. Esta proposta tem por base um trabalho pedagégico que integra o
conhecimento em arte: o fazer artistico, a andlise de obras artisticas (estética e critica) e a histéria
da arte.

No ano de 1996, com a implantacdo da LDB n° 9.394, a area passa a ser desenvolvida em
diferentes modalidades: Artes Plasticas, Musica, Danca e teatro, e a chamar-se Arte ou Ensino de
Arte (e ndo mais Educacédo Artistica). E componente obrigatério nos diversos niveis da educagéo
basica, visando promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Atualmente, o ensino da arte no Brasil ainda sofre profundas conseqiiéncias, tanto positivas
quanto negativas, advinhas da sua histéria. Segundo os PCN (1997), o ensino da arte é
identificado pela viséo humanista e filosofica que marcou as tendéncias tradicionais e escola-
novista, que apesar de de contraporem em proposi¢coes, métodos e entendimento dos papéis do
professor e do aluno, ainda hoje aparecem na pratica de muitos professores.
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[...] Em muitas escolas ainda se utiliza, por exemplo, modelos estereotipados para serem repetidos ou
apreciados, empobrecendo o universo cultural dos alunos. Em outras, ainda se trabalha apenas com a auto-
express2o, sem introduzir outros saberes em artes. A polivaléncia ainda se mantém em muitas regibes, ao
mesmo tempo que se observa professores preocupados em ensinar histéria da arte e levar alunos a museus,
teatros e apresentagdes musicais ou de danga. (PCN, 1997)

Da mesma forma, se percebe ainda nas escolas uma forte tendéncia em utilizar a disciplina
de Arte na preparagédo de festividade de qualquer natureza, de se restringirem as atividades
manuais, de considera-la menos importante do que as outras éareas ditas nobres, como a
Matematica, por exemplo, e de priorizarem as artes plasticas em detrimento das outras
modalidades artisticas. Em contrapartida, apés o advento da Escola Nova, grande importancia é
dada ao desenvolvimento do potencial criador e muitos, assim como a atual legislagéo brasileira,
passaram a reconhecer a importancia da arte na formagdo e no desenvolvimento de criangas e
jovens.

“A arte na escola ja foi considerada, matéria, disciplina, atividade, mas sempre sera
mantida a margem das areas curriculares tidas como mais nobres. Este lugar menos privilegiado
corresponde ao desconhecimento, em termos pedagoégicos, de como se trabalhar o poder da
imagem, do som, do movimento e da percepcéo estética como fontes do conhecimento.” (PCN,
1997).

DUARTE JR. (1995), refere-se a importéncia da arte na formagdo de pessoas mais
sensiveis @ sua condigdo humana e a realidade, atuando de maneira critica na sociedade. Desta
forma, estabelece oito fungdes cognitivas ou pedagogicas da arte. A primeira diz respeito a esfera
dos sentimentos que ndo sdo acessiveis ao pensamento discursivo, ou seja, experiéncias
referentes aos ritmos da vida, organica, emocional e mental. Estas experiéncias, juntas, compode o
padrdo dinamico do sentir, que € a ténica da construgéo artistica.

O segundo fator pedagégico da arte € a agilizagdo da imaginagao, através da qual o adulto
se liberta de um pensamento rotineiro, descobrindo e criando elementos até entdo insuspeitados
na maneira de sentir-se no mundo.

A arte possibilita ndo s6 o conhecimento de nossos sentimentos, mas também propicia o
seu desenvolvimento, sua educagdo, que o autor considera como sendo o terceiro fator educativo
da arte. “Da mesma forma que o pensamento l6gico, racional, se aprimora com a utilizagdo

constante de simbolos logicos, os sentimentos se refinam pela convivéncia com os simbolos da
arte.” (DUARTE JR., 1995, p.106)
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A quarta fungdo cognitiva se refere a experiéncia estética. Esta diz respeito a relagdo
complexa entre espectador e obra de arte. A obra ndo transmite um significado explicito, mas
expressa um campo geral de sentidos, possibilitando ao espectador compreendé-la segundo seus
proprios sentimentos.

“Na experiéncia estética a imaginagdo toma os sentimentos propostos pela obra,
ampliando-os e combinando-os em novas modalidades do sentir. Porém , ha que se considerar
também os processos ocorrentes apds a experiéncia estética, quando se retorna a dimenséo
prética da vida [...].” (DUARTE JR., 1995, p.107) Ou seja, apds a experiéncia estética o espectador
estabelece paralelos entre aquilo que a obra despertou e determinadas situagdes ja conhecidas.

A oportunidade que a arte nos fornece de vivenciar aquilo que € impossivel experienciar na
vida cotidiana, diz respeito a quinta vertente da arte.

A arte caracteriza-se por exprimir os sentimentos da cultura e da época em que foi
produzida e, portanto, a producao artistica ndo pode ser dissociada de seu contexto séciocultural.
Desta maneira, € possivel ao individuo vivenciar, participar da forma de sentir de seus
contemporaneos. Este fato leva-nos a perceber o significado cultural da educag¢@o que a arte
propicia. E mais, a arte pode fornecer as bases (a nivel de sentimento) para compreender nossa
cultura como um todo, compreender o sentido vivido aqui e agora e vir a compreender também as
transformagbes que ocorreram ao longo da histéria até o atualidade. Os aspectos acima citados
correspondem ao sexto fator pedagégico da arte.

Em termos interculturais a arte também apresenta um importante elemento pedagdgico,
que o autor considera como sendo a sétima vertente da arte. Isto &, experienciando a produgéo
artistica de outras culturas, pode-se participar dos elementos do sentimento que fundam as
mesmas, 0 que é o primeiro passo para compreendé-las.

O oitavo fator pedagégico, diz respeito ao elemento utdopico da criagéo artistica, que ¢é
elemento de transformacg&o social. Ao passo que permite comegar um didlogo com os outros para
refletir a realidade, abre lugar a outras realidades possiveis. “ A utopia diz sempre respeito a
proposi¢do daquilo que (ainda) ndo existe. Constitui-se em elemento importante dentro de uma
sociedade na medida que significa um projeto, um desejo de transformagdo, que permite dirigir o
olhar dos outros para dire¢des até entdo insuspeitadas.” (DUARTE JR., 1995, p.111).

As idéias apresentadas anteriormente aplicam-se mais especificamente ao adulto, visto que
na crianga a arte ndo possui um valor estético semelhante, ou seja, antes de preocupar-se em
produzir “belos” objetos, o trabalho infantil visa a comunicagdo consigo mesma e com 0s outros, e

a organizagdo de suas experiéncias e de seu mundo. Porém, isto ndo quer dizer que se deva
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ignorar o produto final de sua obra, visto que este consiste na culminancia do seu trabalho de
criacao artistica, aonde articula sentimentos e experiéncias.

O Importante € o processo, ou seja, 0 seu pensamento, 0s seus sentimentos, as suas
percepgdes, em suma, as suas reagdes diante do mundo. “A atividade artistica, no mundo infantil,
adquire caracteristicas lidicas, isto é, tem o sentido do jogo, em que a agdo em si é mais
significante que o produto final conseguido.” (DUARTE JR., 1995, p.112).

Cabe ao adulto desenvolver na crianga uma consciéncia estética, que neste caso se refere
a uma atitude mais harmoniosa e equilibrada perante o mundo. Sentimentos, razao e imaginagao

se integram, e os sentidos e valores dados & vida sao assumidos no cotidiano.

Assim, consciéncia estética significal...] a busca de uma visdo global do sentido da existéncia, um sentido
pessoal, criade a partir de nossos sentimentos e de nossa compreenséo do mundo onde vivemos. Significa uma
capacidade de escolha, uma capacidade critica, para ndo apenas submeter-se & imposicdo de valores e
sentidos, mas para seleciona-los e recria-los segundo nossa situagao existencial. (DUARTE JR., 1995, p. 115)

As idéias defendidas por DUARTE JR. E acima apresentadas, convergem com o
posicionamento adotado pelos PCN (1997) na érea de Arte. Este documento destaca aspectos
significativos que justificam a importancia do ensino da arte nas escolas. O principal deles é
possibilitar o desenvolvimento do aluno enquanto cidad&o, pois produzindo trabalhos em arte e
conhecendo a producgdo artistica de outras pessoas (inclusive de outras culturas e de outras
épocas), o aluno passa ndo sé a valorizar 0 que lhe é préprio e a entender a riqueza e a
diversidade da imaginagdo humana, mas também é capaz de perceber sua realidade cotidiana
mais vivamente. Assim sendo, percebe de forma critica as transformagfes que ocorrem na
natureza e na cultura e também o seu comprometimento na manuteng&o de uma qualidade de vida
melhor.

E mais, o ensino da arte possibilita o desenvolvimento do potencial humano, criativo,
estimula qualidades que séo capazes de conduzir a uma compreensado da dimensao da educagéo
atual em seus quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e
aprender a ser.

A Arte sempre este presente na vida do homem participando da construgcéo cultural e
histérica da humanidade. Portanto, utilizar-se dela tanto como facilitadora, quanto objeto do
conhecimento, que amplia a compreensdo do homem a respeito de si mesmo e enquanto ser
coletivo, € de suma importancia quando o objetivo é formar cidadaos.
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Neste ponto arte e educacao compartiham dos mesmos ideais, visto que ambas buscam o
homem criativo, que diante do conhecimentos seus limites e dos limites dos outros, compreende e
transforma, busca viver em harmonia e atua em seu mundo interior e social.

“Todo brasileiro e brasileira tem garantido pela Constituicdo o direito de, por meio da Arte,
contemplar sua propria Cultura e a dos outros, qualquer que seja o seu nivel intelectual e/ou
diferenga fisica, mental ou sensorial que ameaga separa-lo/a da sociedade.” (BARBOSA, 2000,
p.9).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha muito tempo que se vem tentando colocar a escola, acima de tudo, como instancia
responsavel pela formagéo do cidaddo, ou seja, de um individuo que pense, que respeite e seja
respeitado como ser humano, participe ativamente de sua sociedade e seja capaz de transforma-
la, comegando pelas minimas a¢des do seu dia a dia.

Mas de que forma podemos ensinar cidadania se ndo a exercemos? Se negamos a uma
parcela significativa de pessoas, ditas “deficientes”, o direito de serem cidad&os, quando
restringimos sua educacdo formas a escolas especiais € as mantemos estigmatizadas por sua
propria condicdo? Vale salientar aqui que a cidadania, garantida por lei, é direito de todo ser
humano.

Embora a escola n&o possa resolver a problematica sozinha, ela ndo pode omitir-se dessa
responsabilidade, uma vez que € nela que a crianga passa grande parte de seu tempo e tem
oportunidade de participar de um grupo social organizado. Mas o professor ndo pode “ensinar”
algo que n&o € ou que realmente n&c acredita ser fundamental. A informacéo apenas nao é
suficiente para formarmos cidad&os, € preciso vivenciar aquilo que se quer passar aos alunos.

A proposta de uma educacgao inclusiva, que foi resgatada na Conferéncia de Salamanca
em 1994,  salientou a necessidade de transformagé&o dos sistemas educativos, visando atender a
todas as pessoas, considerando suas caracteristicas e necessidades individuais. “ As escolas
comuns, com essa orientagdo integradora, representam o meio eficaz de combater atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar
educagdo para todos” (UNESCO, 1994)

Mas inicialmente um grande equivoco foi cometido. A propria escola se manteve
discriminatoria e seletiva, pois cabia ao aluno enquadrar-se ao sistema educacional vigente, o que
provoca uma selec¢do entre os alunos que conseguiam ou ndo se ajustar a estes padres.

Pode-se dizer que até hoje a escola atua de forma discriminatéria, tentando homogeneizar
os sujeitos a partir de um padrdo pré-estabelecido, no qual sdo excluidos todos aqueles que,
independentemente do motivo, a ele ndo se adequarem.

Os alunos sao impedidos de conviverem em um contexto de diversidade, tdo rico para sua
formagéo pessoal. Os professores chegam até mesmo a acreditar que as diferengas em sala de
aula podem prejudicar a aprendizagem dos alunos e/ou o “bom” andamento da aula, sentindo-se

cada vez mais inseguros em relagdo a tudo o que foge ao padréo referencial com o qual estédo
habituados.
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O professor ndo se sente autor do seu proprio saber, um “pesquisador”, visto que ndo
existem regras, nem receitas de como se ensina. Isto ndo significa que estes professores ndo
necessitem de uma preparag@o para atuar com competéncia em um meio aonde convive a
diversidade, mas porque ndo aproveitar do conhecimento de outros profissionais (psicopedagogos,
professores de educagdo especial, etc.), num ftrabalho multidisciplinar? Trocando idéias,
experiéncias e sentimentos fica mais facil superar as dificuldades e alcancar um objetivo que é
comum: “Educagao para todos”.

O modelo educacional vigente ndo valoriza o saber vindo da experiéncia do professor como
docente e ndo favorece para que este possa trabalhar num contexto de diversidade. Também nao
prioriza a integragcdo e a cooperacdo, mas reforca a competicdo num sistema em que tanto os
professores quanto os alunos, estdo sendo constantemente avaliados e cobrados pelos seus
“erros”.

Portanto, para uma educagéo verdadeiramente inclusiva, uma grande mudanca deve ser
feita. Esta vai muito além das mudancgas legais, curriculares e estruturais, pois diz respeito a uma
nova forma de sentir, compreender e fazer educacgdo. Trata-se de uma nova concep¢ao de como
se aprende e ensina.

O professor deve ser estimulado a vivenciar, analisar e compartilhar sentimentos e
experiéncias, pois expondo coletivamente suas duvidas, acertos, progressos e descobertas,
proporcionara um crescimento ndo s6 pessoal, mas de todo grupo envolvido nesse processo. Da
mesma forma o aluno deve ser estimulado a expor suas idéias, ouvir e respeitar dos outros,
discutir e trocar experiéncias.

Esta pratica vai além daquela em que o professor transmite seus conhecimentos para o
aluno, ao qual compete apenas executar as tarefas e cumprir as regras que sdo elaboradas por
outras pessoas. Professores e alunos fazem parte de um grupo e todos contribuem com suas
ideias, experiéncias e sugestdes. Todos s&o ouvidos, respeitados e valorizados em suas diferentes
potencialidades, o que é de suma importancia, visto que a auto estima vem do reconhecimento do
outro.

Mas para que isto seja realmente possivel, antes de tudo se faz necessario propor medidas
que possibilitem um novo olhar frente a educac&o, de cada profissional que compartilhe do espaco
escolar. S6 assim serd possivel o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas inclusivas e
que poderdo ser aceitas e entendidas por todos, pois fazem parte de um mundo mais humano e
mais justo. Estas virdo a contribuir ndo sé para a inclusdo, mas para melhorar a qualidade da
educacgdo como um todo, visto que € uma conseqiiéncia da outra.



32

Mas uma mudanga como esta ndo € nada facil, a0 passo que a escola deve abrir m&o dos
curriculos, programas, avaliagbes e antigas concepcdes tedricas e filoséficas que até hoje fizeram
parte de suas praticas pedagogicas e assumir uma nova postura frente a educagéo. Neste caso
trata-se de uma mudanga que envolve também a esfera pessoal, pois € acima de tudo, uma
mudanca de valores, crengas e sentimentos. Portanto, para que ela possa acontecer, precisamos
primeiramente sensibilizar as pessoas envolvidas para a sua importéncia e viabilidade.

Ser professor nessa nova concepgéo, é pensar e agir incluséo. E integrar e valorizar todos
os alunos e ndo apenas aqueles que se destacam cognitiva, afetiva ou socialmente, postura que
deve ser amplamente apoiada pela escola. A educacdo inclusiva ndo pretende a corregdo do
sujeito e sim a manifestagéo de suas potencialidades.

“Talvez seja este o0 nosso maior mote: fazer da escola um lugar em que cada um vai para
aprender coisas Gteis, para enfrentar e viver a vida como um ser livre, criativo e justo. Fazer da
escola o local do encontro com o outro, que € sempre e necessariamente diferente.” (MANTOAN,
2000, p.I127)

Desta forma a arte pode contribuir de maneira significativa para que a educacgao inclusiva
seja uma realidade em nossas escolas. Ela possui os mesmos ideais da educag¢do quando o
assunto é formar cidadaos e desde os tempos mais remotos esteve presente, participando da
construggo cultural e histérica da humanidade e auxiliando no desenvolvimento das relagtes
sociais. Seu papel de elevar o homem de um estado de fragmentacdo, na individualidade, a um
estado de integracdo, no coletivo é de suma importéncia para nos, seres humanos. A producgao
artistica apesar de Unica, pessoal, reflete também aspectos da cultura e da sociedade ao qual este
sujeito esta inserido.

A arte possibilita ampliar o conhecimento acerca de si mesmo e leva a pessoa a perceber-
se como ser social, presente no contexto da sociedade em que vive e comprometida com as
mudancgas rumo a uma melhor qualidade de vida para todos, ou seja, a leva a exercer a verdadeira
cidadania.

Por penetrar na esfera do sentir, o que ndo é possivel através do pensamento discursivo,
possibilita ao “artista” aumentar a compreenséo de si mesmo, dos padrbes e da natureza de seus
sentimentos, orientando suas ag¢des em relagdo a sociedade. Quando se conhece mais a respeito
de si mesmo, mais das suas dificuldades e facilidades, torna-se possivel entender e respeitar mais
as dificuldades dos outros e, muito mais do que isso, perceber também suas qualidades. O
individuo torna-se mais sensivel aos problemas, atitudes e sentimentos das outras pessoas e
acaba imbuido por um espirito de cooperagéo, aonde cada um tem com o que coniribuir € 0
objetivo é sempre o bem estar e o sucesso de todos.
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A educagdo por meio da arte permite ao aluno expressar suas emocdes, seus sentimentos e interagir com as
pessoas e o ambiente. Nesse sentido, a arte é potencializadora da auto-estima e da autoconfianga, e
extremamente importante para o desenvolvimento da crian¢a com necessidades especiais. Se o arte-educador

for capaz de despertar o prazer de fruir, fazer e vivenciar a arte, estara contribuindo para o crescimento pessoal
de seus alunos. (COSTA, 2000, p.16).

Além disso, a arte favorece a percepcgdo de semelhangas e diferengas entre as producdes
artisticas de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, das diferentes pessoas que
as realizam e até mesmo dos diferentes momentos de criagdo de uma mesma pessoa. Assim,” [...]
0 ensino da arte € um meio para se compreender a realidade de uma forma diferente — ela
proporciona uma visdo de mundo mais abrangente e plural, onde as diferencas ndo sejam
sinénimo de discriminagdo.” (A SANTOS, 2000, p.2I0)

Atraves da criagdo artistica, do elemento utépico que ela propde no momento que se refere
a algo que ainda ndo existe, € possivel abrir para certas possibilidades que até aguele momento
ainda n&o haviam sido pensadas. Isto funciona como um projeto, um desejo de transformacao, que
permite refletir sobre a realidade, vislumbrar novas realidades possiveis, iniciar um dialogo com os
outros sobre esta realidade e transforméa-la. A arte possibilita uma constante reflexdo acerca da
vida, seja no momento da criagdo ou quando o sentido daquela criagdo se completa com a
atuacdo do espectador. O individuo é levado a sensibilizar-se com questdes coletivas, pensar
também no outro e buscar mudangas.

Para a crian¢a, que valoriza muito mais o processo criativo do que propriamente 0s
resultados alcangados, o sentido de cooperagédo e integragdo presente neste “fazer” tem uma
atuac&o muito importante. A caracteristica ludica e prazerosa da arte para a crianga, favorece seu
relacionamento consigo mesma, com ou outros e com o meio.

E mais o processo criativo langa constantes desafios a imaginacédo e a resolugdo de
conflitos, sendo visto como uma constante superagéo de barreiras. E possivel superar a si mesmo
a cada atividade, proporcionar a descoberta e o desenvolvimento de habilidades, promover a
elevagdo da auto estima por cada objetivo conquistado, estimular a capacidade de tomar decisdes
e de buscar as solugbes necessarias para os problemas que vao surgindo. Um sujeito que
experiéncia tais desafios estara muito mais preparado paras lidar com as dificuldades que a vida
lhe apresentar e para alcangar seus sonhos ¢ ideais.

A inclus@o nada mais & do que aceitar e compreender que todos possuem diferentes
potencialidades e formas de aprender, e que o convivio com estas diferengcas num espaco onde
haja companheirismo, cooperagéo e troca de experiéncias, s6 pode vir a contribuir para um maior
crescimento de todos enquanto seres humanos e cidaddos. Todos se enriqguecem mutuamente
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porque passam a aceitar com naturalidade todas as pessoas, independente da cor da pele, da
cultura, do sexo ou da religido.

A arte na educacio inclusiva é importante ndo s6 por promover a integragdo e a descoberta
do valor e do potencial de cada pessoa, mas também pela possibilidade de transformacéo dos
valores humanos pela criatividade. “A arte pode Ihe ensinar, desde que vocé se abra para ela, que
existe uma infinidade de olhares e informagdes sobre o mundo, e também, que existem inlimeros
‘mundos” diferentes dentro de uma Unica pessoa. Isso implica num principio norteador de todo
processo de Inclusdo: o respeito as individualidades.”(ANONIMO)
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