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RESUMO

A pessoa com Sindrome de Down, € uma pessoa diferente no que diz respeito a
cuidados e atengao. Ele tem uma personalidade que influi em seu comportamento,
bem como necessidades de amor, sexo, respeito e contato social.
Sao pessoas muito afetivas e com nivel intelectual "abaixo da média" tendo como
repercussdo disto um aprendizado lento. A inteligéncia ou cognicdo afeta a
linguagem, a socializagao, a adaptagao ao meio, € a capacidade funcional.
Também afeta a capacidade de simbolizar, 0 que os leva a melhor compreender
as comunicacbes que usam uma linguagem concreta e n&o abstrata.
As regras e limites devem ser impostas através de uma repeticdo paciente, pois a
assimilacdo destas ocorre gradual e lentamente. E importante que ele saiba
distinguir o que € publico do que é privado. O que ele pode e 0 que nao pode fazer
em sua casa ou em lugares publicos.

Precisamos estimula-lo o mais cedo possivel e reconhecer seu potencial de
profissionalizagédo e socializagdo. Trabalhos multidisciplinares com profissionais
das areas de psicologia, medicina, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia
ocupacional, educacao fisica, entre outros podem ajudar em seu desenvolvimento.
Mais além do trabalho profissional é importante que os pais, irmaos, avos,
parentes e escola estejam engajados neste processo, buscando ajuda-los na
conquista de autonomia e cidadania.

E preciso respeita-lo como diferente e ama-lo como filho. Se o virmos apenas
como um deficiente, sem condi¢oes de evolugdo, assim ele sempre o serd. Se lhe
proporcionarmos condigdes de concretizar seus potenciais, podemos nos
surpreender. E fundamental, pois a compreensdo de que a inclusédo de qualquer
cidadao, com Sindrome de Donw ou nao, sdo condicionadas pelo contexto de
vida, ou seja, dependem das condi¢des sociais, econémicas e culturais da familia,
da escola e da sociedade. Dependem, pois, de cada um e de todos nos.



INTRODUCAO

Nos seus mais variados sentidos a tarefa de se socializar € sem duvida
freqliente na vida de qualquer pessoa. Desde a escolha sobre qual roupa utilizar
ou a de avaliar se o tempo esta bom ou ruim, de maneira informal a avaliagéo
estd sempre presente. Avalia-se as vezes automaticamente, outras por desejos,
necessidade, por um motivo ou pelo outro.

A inclusdao da pessoa com Sindrome de Down é regulamentada por
outros aspectos, sendo uma atividade racionalmente definida, com um
encaminhamento politico e decisorio a favor da competéncia de todos para a
participacao democratica da vida social.

A incluséao de alunos com sindrome de Down no sistema do ensino
regular, entendida como um processo resultante da evolugao histérica, calcada
nos direitos humano e outros dispositivos legais, constituem-se como uma
tendéncia que vem se acentuando cada vez mais.

Recentemente o movimento em prol da escola inclusiva gera mudangas
de cunho pedagdgico essenciais para sua implementagdo. Em meio a este
contexto a socializagdo escolar vem sendo objeto de estudos com variados
enfoques.

Ha, portanto, uma necessidade de repensar com urgéncia sobre a
inclusao e os beneficios da aprendizagem escolar que verdadeiramente respeite
os educandos com Sindrome de Down.

Este novo paradigma inclusivo tem provocado mudangas nas
perspectivas educacionais, a educagao inclusiva aparece como um processo que,
antes de tudo deve levar em conta as necessidades de cada aluno focalizando
sempre a promogédo de adaptagdes, em caminhos para que todos avancem
dentro de suas possibilidades, respeitando diferengas e dificuldades.

Pois para que a inclusdo escolar aconteca é necessario aceitar a
diversidade como eixo diferencial humano, o que mexe no préprio posicionamento
sobre a definicdo de educagéo e por conseqliiéncia a de avaliacio escolar.

Faz-se necessario pensar em uma inclusao que tenha como base uma

pratica educacional transformadora. A inclusao escolar deve incorporar o carater



de um processo dialégico e interativo, que visa fazer com que os educandos
melhorem sempre, seja na sua autonomia, participacéo e desenvolvimento.

O propodsito deste estudo é considerar o tema socializagdo dentro de uma
perspectiva escolar inclusiva, sera também objetivo deste trabalho compreender a
sua verdadeira funcao, bem como, retomar alguns principios essenciais para uma
pratica mais justa.

Para a realizagdo do estudo, este trabalho conta com a fundamentagéo
tedrica elaborada através de leituras e pesquisas feitas em varias abordagens de
estudiosos do tema social, bem como de inclusdo escolar de alunos com
sindrome de Down. As questdes legais também estdo presentes e ao final as

referenciais bibliogréaficas utilizadas no decorrer do estudo.



1. A EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo em sentido amplo se mistura com toda a vida social, sendo

também a condigdo necessaria para as relagdes humanas.

“Ninguém escapa da educagdo em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos, todos nos envolvemos pedagos da vida com
ela para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar Para saber,
para fazer, para ser ou conviver, todos os dias, misturamos a vida com a
educacdo” (BRANDAO apud KRUPPA, 1994, p 21)

A educagao é o comeco de tudo. Longe de reduzir o educativo apenas a
escola formal, mas ao fazer uma analise socioldgica e histérica, é possivel
compreender o espago escolar como um dos mais totais. Apds a familia, o espago
promovido pelas escolas € sem divida muito importante para a crianga, pois além
do saber sistematizado, concebe-se oportunidades de interagbes com a
diversidade do mundo plural, e possibilidades de desenvolver a abertura do
pensamento e da capacidade de decidir, refletir e até brigar por seu espaco.

Sobre este enfoque, a educagao & um processo historico de produgéo da
existéncia humana. Desenvolvida como pratica social que objetiva contribuir
intencionalmente na construcao histérica dos sujeitos. Durante sua trajetoria, a
instituicdo escolar assumiu fungdes complexas, atualmente; novos paradigmas
marcam o atual modelo de escola desejada.

Sendo a educagdo uma questdo de direitos humanos, onde se deve
garantir o acesso, 0 ingresso, o regresso e a permanéncia de todos, independente
de qualquer condigao, sao retomados os principios de igualdade de direitos. Este
exercicio da cidadania prevé o respeito, o reconhecimento, a aceitagdo e a
valorizagdo das diversidades.

Hoje, apesar de todos os avancgos tecnoldgicos e progressos cientificos, o
preconceito ainda interfere da vida de muitas pessoas que possuem algum tipo
de deficiéncia ou necessidade especial, ficando dificil romper com as barreiras
fisicas, sociais, e até mesmo humanas para se ter acesso a educacdo. As

escolas e o sistema educacional como um todo, ndo funcionam de modo isolado,



refletem a sociedade em que funcionam, todos os valores e as crengas adentram
os portdes das escolas. O preconceito favorece as situagbes de denominagao da
sociedade, esta atitude circula livremente na escola e sao vistas nas falas e nas
atitudes de professores, profissionais e alunos Ha preconceito contra o negro, o
deficiente, entre outros.

No entanto, conquistar a cidadania ndo é apenas a aprender a ler,
escrever, contar, desenhar, a conquista maior e verdadeira passa pelo saber que
se adquire na luta travada diariamente para se construir a cidadania.

Reafirmando os principios da “Conferencia Mundial sobre Educagao para
Todos”, foi assinado em 1994 um documento que efetivou oficialmente a inclusao
no campo da Educacdo a Declaracdo de Salamanca, assentada nos Direitos
Humanos de 1948, regendo os principios, a politica e a educacao para pessoas
com necessidades especiais, com o intuito de promover ajustamentos nas
escolas no que se refere as condigdes fisicas, sociais, entre muitas outras a
Legislagéo brasileira apresenta também alguns documentos que tratam do tema
insergdo da pessoa deficiente na sociedade, escola , assisténcia social e trabalho,
entre eles, a Constituicdo Federal n°. 7853 de 24/10/89; Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 13/07/90; e a Lei de Diretrizes e bases da educacéao Nacional de
20/12/96.

Assim, os principios inclusivos firmam a urgéncia de acgdes educativas
que promovam a aprendizagem, o desenvolvimento, atendendo as necessidades
de cada crianga. A inclusdo é mais que um novo paradigma, uma luta para incluir
todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade é norma e nao mais
uma excegao.

Para  STAIMBACK (1999), as escolas precisam modificar o seu
funcionamento para incluir todos os alunos As caracteristicas de uma escola de
qualidade, enfatizam o processo de adequacao da instituicdo as necessidades
de todos os alunos para que possam exercer sua cidadania, aprendendo e
crescendo, estes principios decorrem dos programas de incluséo.

Para viabilizar estes direitos a escola comprometida com a meta da
inclusdo necessita de estratégias educacionais ajustadas as necessidades de

seus alunos



“inclusé@o implica em uma reforma radical nas escola em termos de
curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamentos de alunos,
nas atividades de sala de aula Ela é baseada em um sistema de valores
que faz com que todos se sintam bem vindos e celebre a diversidade
gue tem com base o género , a nacionalidade, a raga e a linguagem de
origem, o background social, o nivel de aquisicdo educacional ou a

diferenca” (MITTLER, 2003 p 34)

Estas reformas sdo essenciais, afinal, nao se pode pensar em incluir se a
escola nao estiver preparada para o atendimento, adaptando-se as peculiaridades
dos alunos, adicionando na pratica cotidiana principios educacionais adequados.

Todos os professores precisam aceitar a responsabilidade, recebendo o
apoio da escola e comunidade, qualificando-se continuamente sempre, como

sabiamente enfatizou FREIRE (1996, p 39) “ensinar exige risco, aceitacdo do
| novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagdo.”

As mudangas resultam das agdes dos que buscam “a escola diferente” e
que atenda os interesses de todos. Na condigédo de instituigdo formadora a escola
ao estar aberta as mudancas, possibilita a interferéncia na sociedade.

O esforgo coletivo e continuo dos educadores capacitados e
comprometidos constitui-se como essencial para eliminar, ou pelo menos, atenuar
atitudes preconceituosas, adequando seus programas , preparando familias e
alunos. Transformar a escola em termos de mudangas mais profundas significa
mudar a avaliagdo, uma vez que a avaliagéo esta no centro do sistema didatico e
do ensino.

Como se sabe, a aprendizagem néao ¢ linear, ela se da por meio de erros,
acertos, hipéteses, tentativas, retrocessos, é certo que um individuo terd maiores
chances de aprender se 0 seu meio o envolver, mostrar que o conhecimento tem
relacdo com sua vida, seu contexto; o bom relacionamento interpessoal, a
autoconfianga, a avaliagéo significativa; sdo algumas das condi¢des que facilitam

o processo. Afinal, conforme mencionado:

“ ensinar ndo é transmitir dogmaticamente conhecimentos, mas dirigir e
incentivar , com habilidade o método, a atividade espontanea e criadora
do educando Nessas condigbes, o ensino compreende todas as
operagbes e processo que favorecem e estimulam o curso vivo e
dindmico da aprendizagem” SANTOS (1961) in apud LUCKESI (2003,
p,65)



Mesmo frente ao novo contexto em que a educacao inclusiva é tema de
debates, muitas escolas tém resistido a inclusdo porque as politicas educacionais,
diretrizes, curriculos, programas de reforgos entre outros, permitem que a escola

escape do enfrentamento necessario em prol de uma escola democratica.

1.1 Aprendizagem Escolar e Avaliacao

Este atendimento educacional inclusivo e desejado, ja se faz presente
nas entrelinhas dos dispositivos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira 9394/96, capitulos 5, paragrafo 2° estipula que “o atendimento
educacional sera feito em classes escolas ou servigos especializados sempre que
em funcéo das condi¢des especificas dos alunos quando néo for possivel a sua
integracdo das classes comuns de ensino regular’.

Na mesma lei, no artigo 24, inciso 5°, ainda menciona que a avaliagado
escolar terd como objetivo, de acordo com a avaliagao continua e cumulativa do
desempenho do aluno, a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sob as eventuais provas finais:

a) possibilidade de aceleragcédo de estudos para alunos com atraso

escolar;

b) possibilidade avanco nos curso e nas series mediante avaliacdo do

aprendizado;

¢) aproveitamento de estudos concluido com éxito ;

d) obrigatoriedade de estudos de recuperacgao, de preferéncia paralelos

ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar a serem

disciplinados pelas investigagées de ensino em seus rendimentos.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Brasileira (LDB
n°9394/96) vem fixar normas em relagdo ao atendimento escolar ao aluno
deficiente no ensino regular , visando a sua insergéo na sociedade de forma
plena, denota-se assim o desejo de uma revolugdo de valores que exigem
mudancas e adaptag¢des na estrutura da sociedade e na educagéo.

Avaliar é sem duvida um ato complexo, sua fungéo diagnostica e

transformadora se entrelaga nas concepgcoes de conhecimentos, ensino,



educacéo, escola e de que sujeitos que desejamos formar, apoiadas pelo Projeto

Politico Pedagégico.

A avaliagédo passa pelo ato de planejar e de executar; como ferramenta

fundamental ao ser humano no processo de construgdo dos resultados que

estipulou a produzir, assim como o é no redimensionamento da dire¢do da acgao.

Nota-se que o planejamento é o ato, pelo qual se decide o que

construir; a avaliagdo é o ato critico que subsidia o individuo, na verificacdo da

construgao dos projetos ou de como esta sendo construido.

(1995);

Para definir melhor o planejamento, vale utilizar os conceitos de Turra

Planejamento Educacional: é o processo de abordagem racional, e

cientifica dos problemas de educagéo, incluindo definigdo de prioridade
e levando em conta a relagdo entre os diversos niveis do contexto

educacional;

Planejamento Curricular: tarefa multidisciplinar que tem por objeto a

organizagao de um sistema de relacgdes logicas e psicolégicas dentro
de um ou varios campos de conhecimento, de tal modo que se
favoreca ao maximo o processo ensino-aprendizagem; € a previsao de
todas as atividades que o educando realiza sob a orientagdo da escola

para atingir os fins da educacao.

Planejamento do Ensino: é a previsao inteligente e bem articulada de

todas as etapas do trabalho escolar que envolve as atividades
docentes e discentes, de modo que torne o ensino seguro, econémico
e eficiente; é a previsado das situagcbes especificas do professor com a
classe; é o processo de tomada de decisées bem informadas que visa
a racionalizagéo das atividades do professor e do aluno na situagao
ensino e aprendizagem, possibiltando melhores resultados, e

consequéncia maior produtividade.

Os atuais Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Adaptacoes

Curriculares Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades



Educacionais Especiais/1999, ao mencionar sobre a avaliagdo e a promocgéo,
toma o processo avaliativo como essencial em todos os ambitos do processo
educacional, uma vez que norteia as decisdes pedagdgicas, influenciando nas
adaptagoes curriculares.

Segundo consta nas entrelinhas do documento, o processo avaliativo
deve focalizar quando relacionado ao aluno, face as suas necessidades

especiais:

- os aspectos do desenvolvimento (bioldgico, intelectual, motor,
emocional, social, comunicagao e linguagem);

- o nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em relagéao
aos conteudos curriculares anteriores e a serem desenvolvidos);

- o estilo de aprendizagem (motivagdo, capacidade de atencao,
interesses académicos, estratégias proprias de aprendizagem , tipos
preferenciais de agrupamentos que facilitam a aprendizagem e

condigdes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender).

Quando direcionado ao contexto educacional:

- 0 contexto da aula (metodologias, organizagao , procedimentos
didaticos, atuacdo do  professor, relagdes interpessoais,
individualizagdo do ensino, condigbes fisico-ambientais, flexibilizagéo
curricular etc.);

- 0 contexto escolar (projeto pedagdgico, funcionamento da equipe

docente e técnica, curriculo, clima organizacional, gestao etc.).

No que se refere a promocgéao dos alunos com necessidades especiais,
0 processo de avaliagao necessita seguir os critérios adotados para todos os

demais ou adotar adaptacoes, quando necessario:

- a possibilidade de o aluno ter acesso as situagbes escolares

regulares e com menos necessidade de apoio especial.;



- a valorizagdo de sua permanéncia com os colegas e grupos que
favoregam o seu desenvolvimento, comunicagédo, autonomia e
aprendizagem; v

- a competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de atingir
os objetivos e atender aos critérios de avaliagdo prevista no curriculo

adaptado.

A decisdao sobre promover ou ndo devera envolver o mesmo grupo
responsdvel ela elaboragdo das adaptacdes curriculares do aluno. Cabe
considerar a necessidade das adaptagdes curriculares como essenciais para o
atendimento.

Quando se fala em uma adaptagdo curricular, tenta-se buscar
estratégias de planificagdo e de atuagao do professor para oferecer respostas
educativas adequadas ao aluno A existéncia de curriculos flexiveis é condigao
para o reajustamento das linhas de agbes e para o andamento da proposta
inclusiva.

As adaptacgdes curriculares sdo medidas que objetivam ao atendimento
das dificuldades de aprendizagem e das necessidades especiais dos educandos
e ao favorecimento de sua escolarizacao. Tendo como referencia o curriculo
regular, essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da escola e
pressupde a igualdade de oportunidades, buscando promover a maior eficacia
educativa, na perspectiva da escola para todos.

E interessante observar que adaptar o ensino implica em uma
inovacdo, uma mudanca de paradigma educacional, € segundo MANTOAN (2004)
e segundo a visdo inclusiva de educacdo, um testemunho de emancipacao
intelectual e conseqliéncia do processo de auto-regulagéo da aprendizagem , em
gue o aluno assimila o novo conhecimento , de acordo com suas possibilidades

de incorpora-lo ao que ja conhece.

1.2. Educacao Inclusiva na Sindrome de Down
A aprovacgao da Lei de Diretrizes Educacionais — LDB (Lei 9394/96)
estabeleceu entre outros principios, o de “igualdade e condicbes para o acesso e

permanéncia na escola” e adotou nova modalidade de educac¢ao educandos com
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necessidades especiais. Desde entdo, a tematica da inclusdao vem revendo, tanto
no meio académico quanto na prépria sociedade, novas discussées embora,

ainda, carregue consigo sentidos distorcidos .
"quase 80% das pessoas com sindrome de down freqlientavam a escola no momento
da pesquisa. Quanto a natureza dos estabelecimentos de ensino mais frequientados:
30% dos estudantes freqiientam escolas especiais publicas e 24%estdo em escolas
especiais privadas. Observa-se pois, que mais da metade dessas pessoas estdo em
escolas especiais 0 que ndo coaduna com a tendéncia mundial para educagdo

inclusiva.”

Na efervescéncia das discussdes a respeito da Incluséo, tais dados
séo reveladores e ganham ainda mais importancia neste momento de afirmacgao
das praticas e teorias que a fundamentam. Falar desta para portadores da
sindrome de down significa entender que seu grau de desenvolvimento e
socializacao pode ser bastante satisfatério quando os mesmos passam a ser
vistos como individuos capazes de fazer parte de um mundo designado para
habilidosos e competente

O portador da sindrome de down é capaz de compreender suas
limitagdes e conviver com suas dificuildades, "73% deles tem autonomia para
tomar iniciativas, nao precisando que os pais digam a todo o momento o que deve
ser feito." (p12). Isso demonstra a necessidade/possibilidade desses individuos de
participar e interferir com certa autonomia em um mundo onde "normais" e
deficientes sdo semelhantes em suas inumeras diferengas Como se sabe, o
referencial de pessoas que vivem segregadas acarreta o desenvolvimento de
sentimentos preconceituosos, aumentando a visdo de mundo estereotipado.
Neste contexto, a escola especial priva esses individuos de expandir suas
relagdes sociais e impede que seus esforgos intelectuais cresgam. O portador da
sindrome de down, e todo aquele com necessidades especiais, precisa antes de
mais nada pertencer a sociedade, ser parte integrante e respeitado em suas
limitacOes e alcances

Por outro lado

“..atualmente, no ensino regular, a criangca deve adequar-se a estrutura da escola
para ser integrada com sucesso. O correto seria mudar o sistema, mas néo a crianga.
No ensino inclusivo, a estrutura escolar € que se deve ajustar as necessidades de
todos os alunos, favorecendo a integragdo e o desenvolvimento de todos, tenham
NEE ou ndo" (Schwartzman, p253)
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Héa de se entender que fatores internos a estrutura escolar, tais como a
organizagdo (administrativa e disciplinar), o curriculo, os métodos e os recursos
humanos e materiais da escola sdo determinantes para a inclusédo desses alunos
com deficiéncia.

Contudo, a figura do professor neste contexto € ainda mais relevante,
uma vez que este é desenvolvedor das agdes mais diretas no processo de
inclusdo, quais sejam, lidar com as diferengas“e preconceitos por parte de pais e
alunos; com as expectativas e possiveis frustragdes dos familiares portadores da
sindrome; com as limitagdes e alcances dos préprios portadores, dentre outras.

Neste novo paradigma, onde se verifica o surgimento de novas e
maiores responsabilidades, parece clara a necessidade de uma formagdao mais
eclética para o professor, que inclua conhecimentos tedéricos especificos com
fundamentos médicos, psicologicos, pedagogicos e socioldgicos.

O professor que trabalha no processo de inclusédo, nédo raro, direciona
suas agoes em sala de aula por meio de uma vontade enorme de acertar, busca
solugdes por meios abstratos e que transcendem alguns limites, € um batalhador
que sonha com as transformagdes.

As caréncias no tocante a expansado de seu conhecimentos tedricos
sao muitas, mas ainda sim, consegue lidar com questdes como identificacéo de
limites e alcances cognitivos, motores e afetivos, ainda que para conhecer as
dificuldades dos processos de ensino/aprendizagem das pessoas com sindrome
de down, necessitamos da ciéncia médica, psicoldgica, socioldgica e pedagogica.

Ha lacunas entre os ideais propostos e a pratica existente nas escolas,
é preciso que para além dos ideais proclamados e das garantias legais, se
conheca o mais profundamente possivel as condi¢des reais de nossa educacao
escolar. A partir dai torna-se possivel identificar e dimensionar os principais
pontos da mudanga necessaria para o alcance da qualidade que se espera da
educacéo escolar.

Os conhecimentos tedricos trazem contribuicbes importantes e
permitem ao professor fundamentar suas agdes. A auséncia destes
conhecimentos limita as mudangas, restringindo também os papéis que a crianga

portadora da sindrome pode representar tanto na escola como na sociedade.
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Como diria a Professora Doutora Leny Magalhdes Mrech da

Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo:

"..é preciso fornecer aos professores de classe comum informagbes apropriadas a
respeito das dificuldades da crianga, dos seus processos de aprendizagem, do seu

desenvolvimento social e individual...”

O professor precisa estar consciente de sua importancia e da funcao
que desempenha perante este momento tdo importante. Como se vé, € na
relagdo concreta entre o educando e o professor que se localizam os elementos
que possibilitam decisdes educacionais mais acertadas, e ndo somente no aluno
ou na escola. O sentido especial da educagéo consiste no amor e no respeito ao
outro, que sao as atitudes mediadoras da competéncia ou da sua busca para
melhor favorecer o crescimento e desenvolvimento do outro.

Ter acesso aos outros profissionais, como fonoaudidlogos e
fisioterapeutas envolvidos no desenvolvimento deste individuo, podem também
trazer contribui¢des significativas para as agdes do professor em sala de aula.

Tal constatacdo aponta, necessariamente, para um melhor
planejamento da formagéo dos recursos humanos, entende-se profissionais
envolvidos, com vistas a criar uma cultura de base a respeito da Sindrome e
outros tipos de deficiéncia e, também, dos referenciais tedricos tocantes a
inclusao, que permita, uma vez combinada organizadamente com o conhecimento
e a experiéncia pratica desses educadores, alcancar novos patamares de
qualidade no decorrer do processo de inclusao.

A evolugado do processo torna-se mais evidente e significativa na
medida em que o profissional toma posse dos conhecimentos, sente-se mais
seguro e confiante para compreender os limites individuais, independente até das
necessidades especiais que os alunos possam apresentar, e consegue explorar
as pontecialidades que os mesmos certamente possuem.

O processo de inclusdo, que se fixou numa preocupacao quanto a
formacéo dos profissionais ligados diretamente com o individuo incluso pode-se
observar necessidades de trabalhar outros elementos e que agora seréo
mencionados junto a uma proposta de intervengcdo com sentido de agregar
sugestdes que visam melhorar as condigcdes de adequacdo do Portador da

Sindrome de Down em escolas do ensino regular.
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Apds a informagéo dos professores, o passo seguinte, € realizar uma
entrevista com a familia e com o aluno para conhecer melhor a sua convivéncia
familiar e social, suas dificuldades, potencialidades e quais as expectativas com
relacao a Escola.

Nesse momento deve ser esclarecido sobre a necessidade do
comprometimento da familia em acompanhar o aluno de forma sistematica em
reunides individuais e coletivas sempre que houver necessidade. Deve ser
esclarecida, também, a proposta pedagdgica da Escola, desde as regras coletivas
até o processo de avaliagdo. Deve-se colocar, por exemplo, que a sala onde o
aluno freqlentara as aulas dependerd de andlise realizada pela equipe
pedagdgica em articulagdo com os professores, levando em consideragéo, entre
outros fatores, a sua idade cronoldgica.

E preciso que a familia sinta-se confortavel, segura, confiante e
realista diante das novas possibilidades que surgem diante da inclusao.

Dentro das proposicoes, o0 proximo passo sugere abordar,
adicionalmente, a familia dos demais alunos como forma, inclusive, de sedimentar
uma "primeira ponte" com as criangas que serao colegas de turma do portador da
sindrome. A idéia é que sejam promovidos encontros, seminarios e palestras que
visam gerar uma consciéncia critica e cooperativa de todos envolvidos no
cotidiano escolar, criar uma nova mentalidade junto aos alunos, educadores e
pais de alunos, de modo a garantir o desenvolvimento de todos os alunos,
portadores ou n&o, numa escola de qualidade.

O objetivo é lancar mao de novas (e antigas) proposi¢des de
conscientizagao das desigualdades sociais e culturais, que auxiliem a resgatar a
verdadeira funcao social da escola e democratiza-la em todos os niveis, tornando-
a um agente de reformulagéo dos principios de acao individual e competitiva para
uma articulagdo de acdes solidarias e cooperativas. Enfim, o sentido & socializar
os bons resultados para fortalecimento de todos envolvidos.

O proximo passo, ndo menos importante, é preparar a turma para
receber o aluno. Antes do aluno chegar a turma deve ser esclarecida a respeito
de sua deficiéncia e como todos podem se ajudar mutuamente. E de extrema

importdncia criar um clima de expectativas positivas com relagdo as
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possibilidades de aprendizagem do aluno e agrupar os alunos desde o primeiro
dia de aula.

Ainda que as necessidades especificas de cada aluno possam
redundar em adaptagdes necessarias das atividades realizadas em sala de aula,
0o mais importante é torna-los ciente da diversidade mas, também, das
possibilidades de crescimento individual e coletivo em razdo dessas diferencgas.

Finalmente, o ultimo passo, com todo este aparato de informagoes
oferecido a todos os intervenientes do processo de inclusao, cercar o portador de
toda a atencéo para que lhe seja permitido, segundo suas préprias possibilidades,
desenvolver-se continuamente, tornando-o capaz, inclusive e quando possivel, de
discernir a respeito de sua condicdo especial sem, contudo, associa-la a um
parametro inferior.

E na convivéncia com outros e com o meio ambiente que as
necessidades de qualquer ser humano se apresentam. Em razado disso, é
importante questionar os critérios que tém sido utilizados para distinguir as
necessidades especiais das necessidades comuns e vice-versa, em particular no
contexto escolar. Sabemos, de ha muito, que o homem se distingue de tudo o

mais no mundo pela palavra e pela agéo. E, como nos ensina Hannah Arendt,
"esta insercdo no mundo humano, por palavras e afos, € como um segundo
nascimento, no qual confirmamos e assumimos o fato original e singular do nosso

aparecimento fisico original”.

E fundamental, pois, a compreenséo de que a inclusdo e integracéo de
qualquer cidadao, com necessidades especiais ou nao, sao condicionadas pelo
seu contexto de vida, ou seja, dependem das condi¢des sociais, econdémicas e
culturais da familia, da escola e da sociedade. Dependem, pois, da acéo de cada

um e de todos nos.
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2. SINDROME DE DOWN

Sindrome de Down (S.D.) é, essencialmente, um atraso do
desenvolvimento, tanto das fungdes motoras do corpo, como das fungoes
mentais. Um bebé com S.D. é pouco ativo, mole, o que chamamos de hipotonia.
A hipotonia diminui com o tempo, e a crianga vai conquistando, embora mais
tarde que as outras, as diversas etapas do desenvolvimento: sustentar a cabega,
virar-se na cama, engatinhar, sentar, andar e falar. A S.D. é conhecida
popularmente como mongolismo.

Em alguns paises, essa expressdo nao €& mais usada. O nome
mongolismo foi dado devido as pregas no canto dos olhos que lembram o aspecto
das pessoas da raga mongolica (amarela). Os termos "mongolismo”, "mongol" e
"mongoldide”, usados ha alguns anos para identificar a Sindrome de Down e seus
portadores, sdo hoje considerados ofensivos. O nome correto é Sindrome de
Down. A palavra Sindrome significa um conjunto de caracteristicas que prejudica
de algum modo o desenvolvimento da pessoa, e Down e o sobrenome do médico
(John Langdon Down) que descreveu esta Sindrome no século passado. Ha
sinais fisicos que acompanham, em geral, a Sindrome de Down, e por isso

ajudam a fazer o diagndstico.

Os principais sinais fisicos no recém-nascido séo:
* Hipotonia;
* Abertura das palpebras inclinada com a parte externa mais
elevada;
* Prega da palpebra no canto interno dos olhos como nas pessoas da
raga amarela;

* Prega Unica na palma das maos.

Ha outros sinais fisicos, mas variam de bebé para bebé. A frequéncia
da Sindrome de Down é relativamente freqiente de cada 550 bebés que nascem,
um tem a Sindrome. Atualmente, estima-se que existem, entre criangas e adultos,

mais de 100 mil brasileiros com Sindrome de Down.
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Qualquer casal pode ter um filho com a sindrome, ndo importando sua
raca, credo ou condicéo social. Entretanto, a chance de nascer um bebé com S.D.
€ maior, quando a mée tem mais de 40 anos.

No inicio da gestacdao quando comeca a se formar o bebé, ja esté
determinado se ele tera S.D. ou nao. Portanto, nada que ocorra durante a
gravidez, como quedas, emogdes, fortes sustos, pode ser a causa da sindrome.
Também nao se conhece nenhum medicamento que ingerido durante a gravidez
cause a S.D.

A S.D. ndo é contagiosa, nem é causada por nenhum micrébio. Ela é
produzida por uma alteracao que esta presente no inicio do desenvolvimento do
bebé.

Toda pessoa tem seu corpo formado por pequenas unidades
chamadas: células e que sé podem ser vistas por microscopio. Dentro de cada
célula estao os cromossomos, que sdo os responsaveis por todo o funcionamento
da pessoa. Cromossomos de uma célula normal. Os cromossomos sao
fotografados no microscépio e os pares sao colocados lado a lado por ordem de
tamanho, do maior para o menor. Esse arranjo dos cromossomos € chamado
caridtipo.

Os cromossomos determinam por exemplo, a cor dos olhos, altura,
sexo e também o funcionamento e forma de cada érgéo interno, com o coragéo, o
estbmago e o cérebro. Cada uma de nossas células possui 46 cromossomos
dentro de cada célula. Um desses pares de cromossomos, chamado de par
numero 21, é que esta alterado na S.D. A crianca com S.D. possui um
cromossomo 21 a mais, ou seja, ela tem trés cromossomos 21 em todas as suas
células, ao invés de ter dois. E o que chamamos de trissomia 21. Portanto, a
causa da S.D. é a trissomia do cromossomo 21. A anomalia causada por um
cromossomo a mais no par 21, € considerada um acidente genético, cuja origem
a ciéncia ainda nao pdde determinar com preciséo.

E comprovado que a idade materna, e , em menor grau, também a
paterna, pode influenciar na ma-formacao do feto, mas, além desses, suspeita-se
de outros fatores, como altera¢gdes hormonais na mae, exposicéo aos Raios-X, a
substéncias quimicas e agentes infecciosos em geral. O bebé portador da

sindrome-confirmada por meio de um exame chamado cariétipo apresenta peso e
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estatura mais baixos que o normal, e o seu desenvolvimento é mais lento,
sobretudo a partir do sexto més de vida. E nessa idade que o comprometimento
neuroldgico ou a deficiéncia mental da crianca comegam a ficar evidentes. Sua
saude é delicada, sendo comuns anomalias cardiacas, a predisposicdo a
infeccdes e a problemas de visdo.

Um bebé é formado a partir da uniao de uma célula reprodutora da
mae (o 6vulo) e uma do pai (o espermatozo’idé). Quando um espermatozdide se
junta com um oévulo forma-se a célula inicial de um novo ser. Ela se divide muitas
vezes, dando outras células que, por fim, originam o bebé. As células
reprodutoras sdo formadas em 6rgaos especiais: os ovarios, na mulher, e os
testiculos, no homem. As células reprodutoras, ao contrario das outras células do
nosso corpo, tém 23 cromossomos diferentes (um de cada par), de modo que
depois da unido do 6vulo com o espermatozdide, a célula da crianca tera 46
Cromossomaos.

Um bebé tem S.D. (trissomia 21) quando ocorre um erro na formagéo
de uma das células reprodutoras (6vulo ou espermatozéide). Este erro nao esta
sob controle de ninguém. A célula fica com um cromossomo de numero 21 a mais
do que deveria.

O erro pode acorrer também quando a célula inicial do bebé ja se
formou e, portanto ndo depende das células de seus pais. As criangas com S.D.
apresentam trés cromossomos 21 em suas células. A maioria dos portadores da
S.D. (96%) apresentam uns dos outros e assim encontramos 47 cromossomos
em suas células, o que denominamos trissomia simples.

Cerca de 2% dos portadores de trissomia simples possuem células
com 46 cromossomos, que sao normais e células com 47 cromossomos, células
com trissomia 21. Neste caso dizemos que se trata de mosaicismo. Algumas
vezes, entretanto um dos cromossomos 21 esta unido a um outro cromossomo, e
a célula apresenta 46 cromossomos, embora um deles seja formado pela uniao
de dois. Quando aparecem cromossomos unidos uns aos outros, dizemos que se
trata de uma translocacao.

Existem portanto, dois tipos de S.D.: um causado por trissomia simples
(ou seja, trés cromossomos; 21 soltos dentro da célula), e outro por translocacao.

Os sinais clinicos da sindrome s&o os mesmos nos dois tipos, de modo que s6 o
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exame dos cromossomos esclarece se a crianga tem trissomia simples ou
trissomia por translocagéo. A translocag@o pode ter ocorrido durante a formacgéao
das células reprodutoras que deram origem a crianga. Em outros casos, esta
presente em todas células de um dos pais. Se a mae ou pai tem a translocagéao,
suas células tém 45 cromossomos. Isso ocorre porque um dos cromossomos 21
estd unido a outro cromossomo. Apesar disso, ele € normal, pois tem dois
cromossomos 21, como todas as pessoas sem S.D. De todos os casos estudados
com translocacgdo, apenas em metade ela estava presente em um dos pais. Na
outra metade, a translocacao ocorreu durante a formacao da crianga.

O risco de um casal vir a ter uma crianca com S.D. depende da
sindrome causada por trissomia simples ou por translocacdo. No caso da
trissomia simples, o risco depende da idade da mae. Isso porque a chance de
acontecer um erro na formagao do 6vulo € maior com ou aumento da idade da
mae. Para a translocacdo, se ndo existe outro caso na familia, o risco & muito
pequeno.

Se um casal tem uma crianga com S.D., as chances de nascer outra
crianga com a mesma sindrome irao depender, novamente, do tipo de S.D.:
translocagao ou trissomia simples.

Para a translocacéo, se estiver presente apenas na crianga, ou seja, 0s
pais tém cromossomos normais; o risco do casal ter outro filho com S.D. por
translocacao é muito pequeno. Se um dos pais tiver a translocagao, o risco de
gue venham a ter outra criangca com a sindrome é determinado através do exame
dos cromossomos.

Geralmente, esse risco é cerca de 10% mas em casos mais raros € de
100%. Para um casal que ja teve um filho com S.D. causada por trissomia
simples, o risco de outra crianca, com a mesma sindrome, aumenta mais ou
menos 1%.

Atualmente, existem exames que sao feitos durante a gravidez, e que
detectam algumas alteracdes do feto. Dentre eles, a amniocentese e a amostra
de vilo corial sdo exames usados para estudo dos cromossomos do feto.
Portanto, a trissomia do cromossomo 21, que causa a S.D., pode ser detectada
no periodo Pré-Natal.
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Mulheres com mais de 40 anos possuem um risco maior de ter um filho
com S.D. e elas podem fazer um desses dois exames durante a gravidez. Esse

aumento do risco nao depende do nimero de filhos que a mulher ja teve.

2.1. Desenvolvimento Cognitivo na Sindrome de Down

Embora a Sindrome de Down seja classificada como uma deficiéncia
mental, ndo se pode nunca predeterminar qual sera o limite de desenvolvimento

do individuo.

Historicamente, a pessoa com Sindrome de Down foi rotulada como
deficiente mental severa e em decorréncia deste rétulo acabou sendo privada de
oportunidades de desenvolvimento. A classificagdo da deficiéncia mental nos
grupos profundos (severos), treinaveis e educaveis é bastante questionada hoje
em dia. Estes diagnosticos, determinados a partir de testes de QI (Medida do
Quociente da Inteligéncia), nem sempre condizem com a real capacidade
intelectual do individuo, uma vez que os testes aplicados foram inicialmente
propostos para povos de outros paises, com culturas diferentes da nossa.
A educacdo da pessoa com Sindrome de Down deve atender as suas
necessidades especiais sem se desviar dos principios basicos da educagéo

proposta as demais pessoas.

A crianca deve frequientar desde cedo a escola, e esta deve valorizar
sobretudo os acertos da crianca, trabalhando sobre suas potencialidades para

vencer as dificuldades.

A educacéo especial, garantida por lei ao deficiente, deve atender aos

seguintes objetivos:

— Respeitar a variagdo intelectual de cada um, oferecendo iguais

possibilidades de desenvolvimento, independente do ritmo individual.

— Valorizar a crianga ou jovem, incentivando-o em seu processo

educacional.
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— Realizar planejamentos e avaliagbes periddicas, a fim de poder
suprir todas as necessidades do grupo (gerais e individuais), com

constante reavaliagao do trabalho.

A aprendizagem da pessoa com Sindrome de Down ocorre num ritmo
mais lento. A crianca demora mais tempo para ler, escrever e fazer contas. No
entanto, a maioria das pessoas com esta sindrome tem condigcbes para ser
alfabetizada e realizar operagdes ldgico-matematicas. A educagao da pessoa com
Sindrome de Down deve ocorrer preferencialmente em uma escola que leve em
conta suas necessidades especiais. As criangas com deficiéncia tém o direito e
podem beneficiar-se da oportunidade de frequentar desde cedo uma creche e
uma escola comum, desde que adequadamente preparadas para recebé-las. O
professor devera estar informado para respeitar o ritmo de desenvolvimento do
aluno com deficiéncia, como, de resto, deve respeitar o ritmo de todos os seus
alunos. O papel do professor € muito importante pois cabera a ele promover as

acOes para incluir a crianga deficiente no grupo.

E preciso orientar a familia da pessoa deficiente sobre quais os
recursos educacionais de boa qualidade que estdo disponiveis em sua
comunidade. Para realizar tal orientagdo, o profissional deve procurar conhecer
melhor as opgdes de escola especial e escola comum de sua cidade e regiéo,
para que o encaminhamento seja feito com seguranca e traga beneficios ao

desenvolvimento global da criancga.

2.2. Desenvolvimento Psicomotor na Sindrome de Down

Uma das caracteristicas principais da Sindrome de Down, e que afeta
diretamente o desenvolvimento psicomotor, é a hipotonia generalizada, presente

desde o nascimento.

Esta hipotonia origina-se no sistema nervoso central, e afeta toda a
musculatura e a parte ligamentar da crianca. Com o passar do tempo, a hipotonia

tende a diminuir espontaneamente, mas ela permanecera presente por toda a
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vida, em graus diferentes. O tonus é uma caracteristica individual, por isso ha

uma variagéo entre as criangas com esta sindrome.

A crianga que nasceu com Sindrome de Down vai controlar a cabecga,
rolar, sentar, arrastar, engatinhar, andar e correr, exceto se houver algum

comprometimento além da sindrome.

Acontece freqlientemente da crianca ter alta da fisioterapia por ocasiéo
dos primeiros passos. Na verdade, quando ela comeca a andar, ha necessidade
ainda de um trabalho especifico para o equilibrio, a postura e a coordenacéo de
movimentos.E essencial que nesta fase, na qual ha maior independéncia motora,
a crianga tenha espacgo para correr e brincar e possa exercitar sua motricidade
global. A brincadeira deve estar presente em qualquer proposta de trabalho
infantil, pois é a partir dela que a crianga explora e internaliza conceitos, sempre

aliados inicialmente a movimentagao do corpo.
O trabalho psicomotor deve enfatizar os seguintes aspectos:
— o equilibrio a coordenagao de movimentos
— a estruturagao do esquema corporal
— a orientacdo espacial
— ortmo
— asensibilidade
— o0s habitos posturais
— 0s exercicios respiratérios

Todos estes aspectos devem ser trabalhados dentro de atividades que
sejam essencialmente interessantes para a crianca. A utilizagdo da brincadeira e
dos jogos com regras é fundamental para que a crianca tenha uma participagéo
proveitosa e prazerosa no trabalho de estimulacao, tendo conseqiientemente um

melhor desempenho.
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A crianga com Sindrome de Down deve patrticipar de brincadeiras na
areia e na agua, para estimulagao de sua sensibilidade. Também na &gua podem
ser realizados exercicios respiratérios de sopro e de submersdo. Outras
atividades comuns na infancia também beneficiam o desenvolvimento psicomotor
e global: pular corda, jogar amarelinha, jogos de imitagéo, brincadeiras de roda,
subir em arvores, caminhadas longas, uso de brinquedos de parque como
balanco, escorregador e gangorra. Posteriormente, a crianga deve ter acesso as
praticas esportivas, iniciando-se no esporte através da exploracdo e manuseio

dos materiais e participando depois de jogos em grupo com orientagcdo adequada.

2.3. Desenvolvimento da Linguagem na Sindrome De Down

A linguagem representa um dos aspectos mais importantes a ser
desenvolvido por qualquer crianga, para que possa se relacionar com as demais
pessoas e se integrar no seu meio social. Pessoas com maior habilidade na

linguagem podem comunicar melhor seus sentimentos, desejos e pensamentos.

De maneira geral, a crianga, o jovem e o adulto com Sindrome de
Down possuem dificuldades variadas no desenvolvimento da linguagem. E
importante estar atento a este fato desde o primeiro contato com a familia do
bebé com Sindrome de Down. Quanto antes for criado um ambiente propicio para

favorecer a evolugao da linguagem melhor sera o futuro.

A crianga com Sindrome de Down apresenta um atraso na aquisi¢ao e
desenvolvimento da linguagem se comparada a outra crianca. Este atraso tem
sido atribuido a caracteristicas fisicas ou ambientais que influenciam

negativamente o processo de desenvolvimento, tais como:
e Problemas de acuidade e discriminagao auditiva.
¢ Freqglentes doengas respiratorias.

¢ Hipotonia da musculatura orofacial.
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e Alteracao no alinhamento dos dentes.
e Palato ogival com tendéncia a fenda.
e Lingua grande (macroglossia) ou cavidade oral pequena.

e Problemas de maturagcdo dos padrdes de mastigacdo, sucgao e

degluticao.

e Baixa expectativa em relagcado a possibilidade de desenvolvimento da

crianga.

¢ Dificuldade do adulto em determinar o nivel de compreensao da
crianca para adaptar sua fala de maneira a promover o

desenvolvimento.

e Pouca disponibilidade do adulto em ouvir a criangca e em se esforgar

para compreende-la.
¢ Dificuldade de sintetizacao e problemas na estruturagéo sintatica.
e Atraso geral no desenvolvimento motor, cognitivo e emocional.

o Falta de atividades sociais que fagam a criancga utilizar a linguagem

de forma significativa.

O desenvolvimento da linguagem ocorre através da interagdo da
crianga com o meio. Isto também é verdadeiro para criangas com Sindrome de
Down. Os pais e professores devem ser orientados pelo fonoaudidlogo que

podera elaborar um programa especifico para cada criancga.

Antes de tudo, é importante sanar ou minimizar aspectos fisicos que
possam prejudicar a articulagdo e producao vocal através de exercicios para
fortalecimento da musculatura, adaptagéo de préteses dentarias ou auditivas etc.
Devemos considerar para a elaboragdo e a aplicagdo de um programa de
desenvolvimento da linguagem de criangas com Sindrome de Down as seguintes

etapas:
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Criar um ambiente favoravel e estimulador.

Nunca falar pela crianga e deixar que os outros falem por ela.

Aguardar a solicitagédo da crianga, nao antecipando suas vontades.

Prestar atengéo quando a crianga iniciar um dialogo.

Criar situagbes inesperadas que provoquem reagdes na crianga

aguardando seus comentarios.

e Fornecer apoio aos pais para que possam desenvolver um

relacionamento emocional saudavel com a criancga.

¢ Informar a familia sobre o nivel de desenvolvimento da linguagem da
crianga, orientar em que complexidade deve falar para ajudar no

desenvolvimento da linguagem e na manutencéo do dialogo.

e Garantir o desenvolvimento global (cognitivo, motor, social e
emocional) da crianga mantendo relacionamento com profissionais

especializados nas diferentes areas.

e Criar um ambiente propicio para a socializagdo, incentivando as

iniciativas, as amizades, os relacionamentos com diferentes pessoas.

Observar as caracteristicas individuais e atender as necessidades
especificas ajudando a pessoa com Sindrome de Down a se comunicar e a ver a
linguagem como uma forma facilitadora para a realizacdo de seus desejos e

expressao de seus sentimentos.
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3. SOCIALIZACAO

Numa primeira fase, tentaremos abordar a diversidade de
socializacbes, apresentado um quadro de referéncia tedrico que possa ser

utilizado para examinar a socializacdo em pormenor.

Sem duvida que a problemaética da socializagdo estd no cerne da

realidade social, na qual a escola é parte integrante no processo.

Tentaremos delimitar o conceito de "Socializagdo", com algumas
definicbes de socidlogos que se debrugcaram sobre este fendmeno. Em todo o
caso, e nesta perspectiva fariamos nossas as palavras de CROZIER e
FRIEDBERG, ao afirmarem que o ator nao existe fora do sistema que define a
liberdade que é a sua e a racionalidade que ele pode utilizar na sua acdo. Mas o
sistema nao existe, a nao ser pelo ator que é o Unico que pode usa-lo, dar-lhe
vida e muda-lo (cfr., 1977, p. 9).

Nesta seqliéncia pareceu-nos importante fazer uma clarificacao
terminolégica dos conceitos "aculturagdo e socializagdo" bem como de
"integracdo social e adaptagdo social', para posteriormente abordarmos as
diversas perspectivas tedricas que tém pretendido elucidar os fendmenos de

socializagao.

Assim consideramos as leituras de socializagdo, na perspectiva
funcionalista como instancia de diferenciacdo de classes e finalmente como
iniciacdo as trocas sociais em determinado sistema de interagdo, numa tentativa
constante de também demonstrar como cada teoria vé a escola no seu papel de

instancia socializadora por exceléncia.

Finalmente, tentaremos debrugar-nos sobre a familia como principal
canal por meio do qual a crianca absorve as normas e valores da sociedade.
Aqui, debrugar-nos-emos sobre os possiveis "desvios" como consequéncia nas

falhas de "socializagao priméaria”.
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3.1. DIVERSIDADE DE SOCIALIZACOES

A heranca biolégica proporciona as matérias-primas da personalidade,
e estas matérias-primas podem ser moldadas de muitas maneiras diferentes. O
bebé humano por si sé nasce desamparado e sobrevivera somente se receber

cuidados carinhosos durante muitos anos.

Naturalmente que esse bebé ira nascer num determinado grupo sécio
cultural (cultura) com caracteristicas ambientais fisicas que exercerao influéncias

sobre a sua futura personalidade.

Algumas experiéncias sdo comuns a todas as culturas. De fato em
todos os lugares, os bebés sao cuidados e alimentados por pessoas mais velhas,
vivem em grupos, aprendem a comunicar-se através da linguagem, enfrentam
punicbes e recebem recompensas de alguma espécie, afora outras tantas

comuns a espécie inteira.

E nesta seqiiéncia que DU BOIS concorre ao afirmar que cada
sociedade propicia praticamente a todos os seus membros certas experiéncias
unicas que muitas outras ndo proporcionam. Dai resultando, (ou seja desse stock
de experiéncias comuns a todos os membros de uma dada sociedade) uma
configuracdo de personalidade caracteristica que é tipica de muitos dos seus
componentes, ou seja a "personalidade modal”, que naturalmente pode variar
entre duas sociedades diferentes (cfr., cit. HORTON, PAUL. B., 1981, p. 73).

Pensamos entéo nao ser conflitante encarar o adulto como aquele que,
tendo vivido um longo processo de maturacao pessoal e social, se ira entao tornar
membro da sociedade. Efetivamente como ja deixamos expresso, cada sociedade
desenvolve uma espécie de socializagao pensada "normal" nos membros recém-
chegados. Naturalmente que estas influéncias culturais, incluem as normas da
cultura, os tipos de personalidade ideal apresentados como modelos e muitas
outras espécies de experiéncias. De fato, e nas palavras de PAUL HORTON, "a
socializacdo exige experiéncia grupai, e os ‘"isolados sociais" deixam de
desenvolver uma personalidade humana normal" ( o.c., p. 84). Assim as

caracteristicas culturais da sociedade em que um determinado ser humano vive,



27

vao marcar determinantemente o processo através do qual o ser humano vai

tendo acesso a etapas sucessivas da sua autonomia.

Ainda a socializagdo é um processo universalmente experimentado
com as particularidades de cada contexto. Mesmo assim e em nossa opiniao
gostariamos de frisar, que cada homem é socializado de tal modo que sua
personalidade € ao mesmo tempo muito parecida com a dos outros em sua

sociedade, mas, ainda assim uUnica.

3.2 Delimitagao do Conceito de Socializacao

E portanto ponto assente que o bebé ingressa neste mundo como um
organismo biolégico preocupado com o seu proprio conforto fisico. Em breve
torna-se um ser humano, com um conjunto de atitudes e valores, gostos e
recusas, metas e propésitos, padroes de atuacdo e um conceito profundo e

duradouro da espécie de pessoa que é.

Assim cada pessoa incorpora todos esses tracos e atributos mediante

um processo que chamamos socializagao.

De fato, os membros de qualquer grupo social, seja ele tao grande
como uma nacgéo ou tdo pequeno como uma determinada etnia cigana, esperam
um comportamento dos que nele sao admitidos. Para o grupo sobreviver na sua
forma presente, tém de assegurar de qualquer modo que os que para ele entrem
aprendam o comportamento que se espera deles quando assumirem as novas
posicdes que irao ocupar, como cidaddaos, ou como membros da etnia

mencionada.

Em todos estes casos, em que uma situacdo é definida ou clarificada
aos recém-chegados a qualquer grupo, ou em que ha dispositivos sociais para
garantir que essas expectativas comportamentais reciprocas, ou papeis, sejam
aprendidos, os sociélogos como CLAUSEN, déao ao processo de indugéo o nome
de Socializagdo (MUSGRAVE, P.W., 1984, p.19).
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Assim e continuando nesta perspectiva a pertenga de uma pessoa a
uma sociedade, ou a um determinado grupo, néo é algo que esteja assegurado a

partida.

O ser humano nédo nasce membro de uma sociedade. A crianga, o
adolescente, o jovem e o adulto vao-se tornando membros da sociedade. De fato
a infancia, a adolescéncia e a juventude sdo etapas de socializacdo e de
maturacdo do ser humano que s6 podem ser compreendidas em referéncia ao
contexto social em que sao vividas. Deduzimos efetivamente, que a socializagdo
nao é algo que acontece somente na infancia. Tém de ser apreendidos novos
papeis e muitas vezes de ser esquecido o antigo comportamento porque ja néao
esta adaptado as novas posicdes assumidas ou aos novos grupos a que as

pessoas aderem.

3.3 Integracao Social e Adaptacao Social

Em virtude de ser nossa intengao abordarmos as diversas perspectivas
tedricas que tém pretendido elucidar os fendmenos de socializagdo, parece-nos

imperioso clarificar as expressdes integragéo social e adaptacéo social.

Assim por integragdo social costumam designar-se os mecanismos

através dos quais um grupo ou uma sociedade recebe um novo membro.

Por adaptacéo social costumam entender-se os mecanismos através
dos quais o individuo se torna apto a pertencer a um grupo (BOUDON, citado por
ALVES-PINTO, o.c., p. 117).

O senso comum da expressao adaptagao social é por si s6 conotada
com a conformagdo a normas exteriores, mas seria errado pensar numa
adaptagao conformista, pois, nao se trata, unicamente, de o individuo se adaptar
ao que lhe preexiste, mas também de, a partir de varios elementos da realidade
que lhe preexiste, criar uma nova situacdo onde ele possa existir. E ainda e nesta
perspectiva que MAY afirma que "o ser humano é um ser simbdlico e que é
através da sua atividade de atribuicao de significado que ele pode reconstruir a

realidade e ai se integrar de uma forma sadia”. (ALVES-PINTO, ibidem)
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Por sua vez a expressao integracao social ndo se reduz a simples acéo
de "ligar" alguém a um grupo ou comunidade. Existe uma interagao dialética entre
pessoa e sociedade, ou seja nas palavras de ALVES-PINTO diriamos portanto
gue a pessoa se integra na sociedade e que a sociedade integra a pessoa (cfr.,

o.Cc., p. 118).

A palavra integragdo contém o sentido dinamico de recriagdo a este
processo de recriacao € vivido pela pessoa, pois ela integra-se numa
comunidade, numa rede de relagdes sociais, através da inscricdo do seu projeto
pessoal no campo simbdlico social. ALVES-PINTO, reforca esta posicdo ao
afirmar que "a sociedade, a organizagao, recria-se, ela também, na medida em
que atualiza mecanismos de transmissdo cultural que nao supunham
exclusivamente a reproducgao social, mas também formas variadas de produgéo

social”. (ibidem)

Tentamos até agora formular a questao da socializacdo, mas, apos
varias leituras damo-nos conta que esta forma de formulagdo esta longe de reunir
o consenso dos socidlogos. Assim € nosso ensejo abordar sumariamente as
distingdes fundamentais das varias escolas de pensamento socioldgico acerca
das perspectivas sobre a socializagdo, pondo a principal ténica na escola

enquanto agente de socializagéo.
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4. DIFERENTES ABORDAGENS TEORICAS DA
SOCIALIZACAO

DURKHEIM, foi o grande inspirador da corrente funcionalista, assim para
ele a educacao compreendida num sentido muito amplo - relacionando-se de fato
a socializagao primaria numa acepgédo ampla baseava-se na "acéo exercida pelas
geragdes adultas sobre aquelas que nao estdo ainda maduras para a vida social"
e tinham por objetivo "suscitar e desenvolver na crianga um certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e motores que reclamam dela a sociedade politica no
seu conjunto e o meio especial ao que ela esta particularmente destinada"
(DURKHEIM, 1973, p. 51, citado por VAN HAECHT, 1992, p. 137).

Nestes moldes, uma socializagdo sucedida conduz a interiorizagao das

regras -normas - valores significativos para uma dada sociedade.

4.1. SOCIALIZACAO E CLASSES SOCIAIS

As teorias da reprodugdo vém a socializagdo como um processo de
diferenciagdo dos membros das classes sociais, ou seja, para estas teorias, a
socializagao funciona como um processo de inclusdo na forma de ser e de estar
que se enquadrem aos diferentes individuos nas classes sociais a que estao

particularmente destinados.

Opondo-se as perspectivas consensuais, que pressupunham a
aceitagdo nao problematica da organizagédo da escola, do ato educativo e da
autoridade de quem esta investido de poder pela escola, surge portanto a
perspectiva da reproducao conflitou, ou seja, ddo assim particular destaque ao
estudo do lugar que a escola ocupa no processo de perpetuagéo da divisédo da
sociedade em classes.

Nesta perspectiva € interessante citar BAUDELAUT e ESTABELET,
que, no seu livro "A Escola Capitalista em Franga" veiculam efetivamente a teoria

da reprodugdo direta; "o aparelho escolar contribui para a reproducdo das
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relagdes de produgdo capitalistas (...).contribuindo para manter, quer dizer, para
impor, as condigdes ideolégicas das relagdes de dominagéo e de submisséo entre
as duas classes antagonistas, relagdes conformes a luta de classes capitalista”
(1971, p. 287, citado por ALVES-PINTO, o.c., pp.119-120).

Por sua vez Pierre BORDIEU, autor destacado da teoria da reprodugéo
cultural, define da seguinte maneira o objeto da sociologia da educagéo: "ao
constituir-se como ciéncia das relagdes entre a reprodugdo cultural e a
reprodugdo social, a sociologia da educacado define o seu objeto" (cfr.,
BOURDIEU, "Reproducgao Cultural e Reprodugéo Social" in GRACIO, MIRANDA e
STOER, 1982, p. 327, citado por MELO, L., o.c,, p. 35). P.BOURDIEU, atribui
particular importancia ao "poder simbdlico", através do qual, a sociedade vai

poder exercer outras formas de poder de forma camuflada.

Por sua vez P.BOURDIEU e outros autores adeptos das teorias da
reproducéo falam ainda da "violéncia simbdlica", na medida em que, segundo
eles, se trata da imposicdo de representagdes especificas de determinados
grupos, que usufruem “prestigio e de mecanismos varios, a todos os outros
grupos sociais que nao usufruem desse mesmo prestigio e mecanismos" (MELO,
L., o.c., p.35).

Existem efetivamente a nosso ver muitas forgas comuns a influenciar o
comportamento de todos os que ocupam a mesma posi¢ao social em qualquer
sociedade. Estamos em querer que os homens de negdcios de Portugal ou da
Alemanha séo talvez mais parecidos em muitas das suas atitudes e estilo de vida,
devido aos papeis econdmicos semelhantes, do que o sao com os trabalhadores

gue empregam nas suas proprias comunidades nacionais.

Por sua vez a riqueza pode ser herdada e quer queiramos ou nao, ha

desigualdades nos rendimentos, que assim se perpetuam.
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