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DEDICATORIA
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descontentamento e da discriminagéo social. A
educagédo € uma questdo de direitos humanos,
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1. INTRODUGAO

O movimento nacional para incluir todos na escola e o ideal de escola
para todos vém dando novo rumo as expectativas educacionais para 0s
portadores de necessidades especiais. Assim, todos os portadores de
necessidades especiais, nas diversas areas e nos mais variados graus de
manifestagdo da sua excepcionalidade lhes sdo, garantido por lei, o direito ao
atendimento educacional especializado, o qual se caracteriza pela utilizagao
por parte de professores habilitados de métodos e técnicas diferenciadas,
adaptacodes curriculares e materiais especificos.

A filosofia inclusiva enfatiza o atendimento educacional como o principal
meio para proporcionar o desenvolvimento de habilidades e aptiddes a tais
pessoas, de maneira a torna-las membros ativos da sociedade, dotando-as de
condigdes para exercer seus direitos, bem como oferecer-lhes condi¢gdes que
facultem sua independéncia, participacao e auto realizagao.

Pensando por essa perspectiva, o presente estudo tera como foco a
analise da integragdo ou segregacdo dos portadores de necessidades
especiais, a qual vem gerando inimeras discussées nao sé no ambito escolar,
bem como na sociedade de maneira geral. O trabalho esta pautado em
pesquisa bibliografica.

Na primeira parte, o presente trabalho busca contextualizar a tematica
educacao inclusiva através de um breve histérico, onde enfatiza as formas de
como a sociedade ao longo dos tempos equacionou tais individuos. E ainda,
procura situar desde o aparecimento da educacgdo especial até o presente
momento, que propiciou o surgimento de reformas baseadas na filosofia de
normalizagao e integracao.

Num segundo momento abordam-se as diversas formas de
discriminagéo, ndo s6 para os que possuem necessidades especiais, bem
como os demais segregados da sociedade que, por razdes adversas,
enfrentam barreiras para se tornarem parte ativa do contexto social.

E ainda, traz as leis e recomendagées da DECLARACAO MUNDIAL DE
EDUCACAO PARA TODOS e DECLARACAO DE SALAMANCA, Parametros
Curriculares Nacionais, que mostram a preocupacéo dos organismos externos



e internos quanto a educacdo das pessoas portadoras de necessidades
esgpeciais.

Finalizando, lista-se uma série de estratégias para efetivagdo de uma
escola inclusiva, sugeridas pela FUNET - Fundagdo Educacional de Toledo-
PR.

Encerra-se este estudo com a consciéncia de que a reflexdo sobre a
pratica em sala de aula é primordial para que se tenha como meta uma escola
inclusiva, onde todos tenham acesso ao conhecimento e dele possam se
apropriar, uma vez que a educagado € acdo solidaria e como tal pressup6e a
inclusédo de todos no seu contexto.



5 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Fundamentacao Historica da Educacao Inclusiva

E de suma importancia que se conhega e contextualize a Educacgéo
Especial ao longo da Histéria, uma vez que, desde os seus primérdios até os
dias atuais, apresentou-se de formas discriminatérias, pois as pessoas
portadoras de algumas deficiéncias sempre foram alvos de segregacédo. O
processo de exclusdo nao foi e nem parece findar mesmo frente aos novos
paradigmas adotados pela sociedade.

Desde a antiguidade o portador de necessidades especiais foi alvo de
interesse e, ao mesmo tempo, despertava certa repulsa, desprezo, pois o
desconhecido, o diferente consiste fator que exerce atengcdo das pessoas.
Epoca essa que os portadores de necessidades especiais eram estigmatizados
como depositarios do mal, fonte de medo e também possuidores de poderes
fora do comum.

No Egito Antigo eram considerados deuses, como possuidores de
poderes sobrenaturais. Na Grécia, particularmente em Esparta, eram
considerados propriedades do Estado, sendo que o conselho dos ancidos tinha
poder decisério sobre o destino dos mesmos. Em Roma eram atirados nos rios.
Os dados revelam essa evidéncia entre os romanos, no inicio da era crista.

Como afirma Misés (1977, p.14) sobre aqueles tempos:

No6s matamos os cédes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas doentes,
asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criangas se forem débeis 0s
anormais, nos as afogamos, ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos convida a
Separar das partes sas aquelas que podem corrompé-las.

No século Xlll, o papa Gregoério IX reitera a condenagéo dos simples de
espirito, ditos deficientes, eram associados a imagem do diabo e aos atos de
feiticarias, eram perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma
categoria: a dos excluidos. Assim, deveriam ser afastados do convivio social ou
mesmo eliminados. Entretanto, com as perspectivas humanitarias lancadas no
periodo renascentista, cria-se uma tentativa de educacgédo aos portadores de
necessidades especiais.
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Porém no século XVI, é que a histéria da Educagao Especial comeca a
ser tracada com médicos pedagogos, fugindo da esfera da Igreja, como afirma
Bianchelti-et.- Al (1998, p.45):

De modo, diversas vantagens se oferecem para o deficiente ao passar das méos do
inquisidor as médos do médico. Passando pelas instituigbes residenciais no século XIX e
as classes especiais no século XX. No século XIX, os médicos passaram a dedicar-se
ao estudo desses diferentes — os deficientes, como eram chamados.

Que, desafiando os conceitos, vigentes passam a acreditar nas
possibilidades educacionais de individuos até entdo considerados inducaveis.

A Educagdo Especial nasce, portanto, com uma énfase no ensino
especial, ou em seu aspecto pedagégico, numa sociedade em que a educagao
formal era direito de poucos. O trabalho dos pioneiros foi desenvolvido em
bases tutoriais, pois eles proprios ensinavam seus pupilos, € nado havia um
quadro tedrico ou pratico de prestacdo de servigos ao qual eles tivessem que
se reportar.

Entretanto, ainda que se observe alguma escassa experiéncia inovadora
desde o século XVI, de fato, o acesso a educagéo das pessoas portadoras de
necessidades foi muito lentamente conquistado, e essa conquista vai correndo
a medida que se ampliam as oportunidades educacionais para a populagao em
geral.

Ao final do século XIX, percebe-se um retrocesso nessa histéria, com o
declinio dos esforcos educacionais e a retomada do cuidado meramente
custodial, a institucionalizagdo em asilos e manicémios passa a ser a principal
resposta social, como meta do tratamento dos considerados desviantes.

As instituicbes passaram a ser uma espécie de prisdo dos alienados
para a suposta protecdo da sociedade. Caracteriza Mendes (2001, p.2) essa
fase como o paradigma da Institucionalizagéo, que se fundamentava na crenca
de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se fosse
confinada em ambiente segregado, assim a sociedade era protegida do contato
com 0s anormais.

Paralelamente a essa evolugdao asilar, a institucionalizacdo da
escolaridade obrigatéria passou a tirar muitos casos de criancas que nao
avangavam na escola regular e fez surgir as classes especiais nas escolas

publicas, ja no século XIX. Porém, tanto essas classes quanto as escolas



gspeciais se proliferam como modalidade alternativa as instituigcées
residenciais, basicamente a partir das duas guerras mundiais.

Dessa forma, € sé na metade do século XX que se constata uma
resposta mais ampla da sociedade para os problemas da educacdo das
criangas e jovens portadoras de necessidades especiais, com a consolidagéo
dos principais componentes da Educacdo Especial: um corpo teorico —
conceituai, algumas propostas pedagégicas e com politicas e organizacdo de
servigcos educacionais. Nesse periodo da histéria da Educagdo Especial, os
primeiros estudos sobre tratamento de pessoas portadoras de deficiéncia, entre
eles os de Philippe Pinel, em 1800, que escreve os primeiros tratados sobre os
atrasados mentais; os de Esquirol, entre 1780 e 1820, que estabeleceu a
diferenciacdo entre idiota e deméncia; os de Seguin, de 1840 até 1870, que
elaborou um método para a educacdo de criangas com atraso mental, que
denominou método fisiolégico. Também ampliam-se e se diversificam os
servigos especiais. Alunos com necessidades educacionais especiais (ANEE),
a epoca chamados excepcionais, aparecem na escola.

Até a década de 70, as provisdes educacionais para as pessoas
portadoras de necessidades especiais eram voltadas para criangas e jovens
gue eram, ou impedidos de acessar a escola comum do ensino regular, ou para
aqueles retirados das classes comuns por ndo avangcarem no processo
educacional, e a segregacao era realizada sob o argumento de que eles seriam
melhor atendidos em suas necessidades educacionais se fossem
encaminhados para classes ou escolas especiais.

Assim, a Educacdo Especial foi se constituindo como um sistema
paralelo ao sistema educacional geral, até que por motivos morais, logicos,
cientificos, politicos, econémicos e legais, surgiram as bases para as praticas
de integragao na escola regular.

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, um reflexo da
democratizagao crescente das sociedades, e que se intensificou basicamente
na década de 60, conscientizou e sensibilizou a sociedade sobre os prejuizos
da segregacéo e da marginalizagéo dos individuos pertencentes a grupos com
status minoritarios. Tal movimento de certa forma alicergou uma espécie de
base moral para a proposta de integragdo, que diz que todas as criangcas com

deficiéncias tém o direito inalienavel de participar de todos os programas e



atividade cotidiana que estdo acessiveis para as demais criangas. Nesse
sentido, a pratica da integragao passou a imperar, surge a integragdo educativa
como opcao, defendendo-se que o ensino das criangas e jovens com
dificuldades especiais deveria ser feito, pelo menos tanto quanto possivel, no
ambito da escola regular.

Além dos argumentos morais, existiram ainda as bases racionais, para
as defesas das praticas integradoras, ou seja, ambientes de aprendizagem
mais desafiadores, a oportunidade de observar e aprender com alunos mais
competentes, contextos mais naturais para promover aprendizagens
significativas as quais “ajudam o desenvolvimento de amizades e o trabalho
com os colegas. Os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a
respeitar e a crescer confortavelmente com as diferengcas e as semelhangas
individuais entre seus pares.” (STAINBACK, 1999, p. 23).

Outro conjunto de argumentos que fundamentou as praticas
integradoras foram as evidéncias cientificas que constituiram as bases
empiricas dos achados da pesquisa educacional. Primeiramente, a ciéncia
produziu formas de ensinar pessoas que, por muito tempo, nao eram
consideradas educaveis, mas isso foi feito em ambiente que nao fazia parte do
sistema educacional regular. Posteriormente, a investigacao cientifica passou a
produzir evidéncias que culminaram numa grande insatisfacdo em relagéo a
natureza segregadora e marginalizante dos servigcos de ensino especial da
época, basicamente equacionais na forma de instituicées residenciais, escolas
e classes especiais.

A constatacdo de que os portadores de necessidades especiais
poderiam aprender ndo era mais suficiente e passou-se a investigar “o que”,
‘para que” e “onde” eles poderiam aprender, bem como, preocupag¢des com a
qualidade de vida, a fim de maximizar as possibilidades tanto de
desenvolvimento interpessoal quanto a insercdo social futura. Grupos
passaram a se organizar, como os portadores de deficiéncias, os pais e
profissionais, no sentido de garantir os direitos fundamentais e evitar
discriminagdes.

Outro fato que influenciou a mudanga na filosofia dos servicos na
década de 60 a 70 foi o custo dos programas segregados, no contexto da crise

mundial do petroleo que culminou em cortes nos programas sociais. Assim,



passa-se a adotar medidas educacionais integradoras, também pela economia
que representariam para os cofres publicos.

O contexto histérico da década de 60 apontava um avango cientifico,
representado tanto pela comprovagdo das potencialidades educacionais dos
portadores de necessidades especiais quanto pelo criticismo cientifico
direcionado aos servicos educacionais existentes. Paralelamente, ocorria a
explosdo da demanda por ensino especial ocasionada pela incorporagéo da
clientela que, cada vez mais, passou a ser excluida do ensino regular, o que
ocasionou a consolidagdo da area, e promoveu a organizagcdo de grupos
politicos que passaram a pressionar exigindo mudangas. Isso tudo, associado
ao custo alarmante dos programas que implicavam em segregagdo num
contexto de crise econdbmica mundial, permitiu a aglutinagao de interesses
politicos, prestadores de servigos, pesquisadores, pais, pessoas com
deficiéncias em direcdo a integracao dos portadores de deficiéncia nos servigos
regulares da comunidade.

Como se pode observar, a exclusdo das pessoas portadoras de
necessidades especiais era total, ou seja, eram excluidas da sociedade para
qualquer atividade - porque eram consideradas invalidas, sem utilidade e
incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a
todos que tivessem alguma deficiéncia.

Hoje, muitas das iniciativas contempladas nos principios da educacgéo
inclusiva, surgiram nos paises desenvolvidos a partir da década de 60, entdo
sob a denominagéo da filosofia de “normalizagao e integragao”.

BANK — MIKKELSON e NIRJE, citado por Mendes (2001, p. 5):

Diz que o principio da normalizagéo surgiu nos paises escandinavos, tendo como
pressuposto basico & idéia de que foda pessoa portadora da deficiéncia teria o direito
inalienavel de experiéncia em estilo, ou padréo de vida que seria comum ou normal em
sua cultura. Isto significa que a todos os membros de uma sociedade deveriam ser
fornecidas oportunidades iguais de participar em atividades comuns aqueles
partilhadas por grupos de idades equivalentes.

A difusdo do principio de normalizagéo significou o reconhecimento dos
mecanismos até entdo desumanos de marginalizagdo e discriminagdo social
aos quais eram submetidos, particularmente, os portadores de deficiéncia
mental. Esta passagem faz lembrar a liberagdo dos “acorrentados”, onde no

texto sobre o nascimento do asilo (FOUCAULT, 1999, p. 458) esclarece que:



As imagens sdo conhecidas. Sdo familiares a todas as histérias da psiquiatria, onde
tem por fungéo ilustrar essa era feliz em que a loucura é enfim reconhecida e tratada

segumndo uma verdade que néo tinha sido enxergada durante muito ternpo.

A Educacao Especial também fez a tentativa de libertar seus
“acorrentados” através do principio da normalizacéao.

Portanto, a idéia da normalizacdo surgiu basicamente a partir do
questionamento das provisdes do tipo das instituicbes residenciais e das
limitacbes que este tipo de servico sobrepunha a sua clientela em termos de
estilo de vida. Além de marginalizar os individuos do convivio social préprio de
sua cultura, as grandes instituicdes impunham um padrao de vida que resultava
em limitacbes sociais e pessoais que iam muito além daquelas que
ocasionaram a institucionalizagdo, e, em decorréncia desse mecanismo, o
trancafiamento se tornava permanente.

De acordo com o principio de normalizagdo, segundo SASSAKI (1999,

p.32):

Esta passou a significar o processo de normalizar servigos, ambientes e condigbes de
vida — naturais ou feitas pelo ser humano, ou ainda oferecer aos portadores de
necessidade especiais, modos e condigbes de vida diario o mais semelhante possivel
as formas e condigdes de vida do resto da sociedade.

A década de 60 a 70 foi portanto marcada pelo movimento de retirada
das pessoas com deficiéncias das grandes instituicbes e sua reinsercéo na
comunidade, que se configurou no movimento de desinstitucionalizagéo.

Em termos politicos, a medida que parece ter causado maior impacto na
Educacao Especial, em que se relacionava a esta questdao da normalizagdo e
integracéo, foi a promulgacao da lei publica 94-142, nos Estados Unidos, que
assegurou educacdo publica apropriada para todas as criangas com
necessidades especiais, e que instituiu oficialmente, em nivel nacional, o
chamado “mainstreaming”.

O mainstreaming é um termo que, na maioria das vezes, tem sido usado
sem tradugéo e que significa levar os alunos o mais possivel para os servigos
educacionais disponiveis na corrente principal da comunidade.

E importante salientarmos que mainstreaming foi um importante
elemento na aquisicdo de conhecimentos e experiéncias de integracdo que,
mais tarde, abriu caminho para o surgimento do paradigma da inclusdo e da



equiparacéo de oportunidades. Convém lembrar que o termo “mainstreaming”
foi traduzido no Brasil como “integracao’.

Desde seu surgimento, o principio de normalizagdo foi criticado,
geralmente pela falta de compressdo de que nao se tratava de uma teoria
cientifica, mas, sim, de um principio filoséfico de valor, que estabelecia que
todas as pessoas, a despeito de suas inabilidades, deveriam ser tratadas,
antes de tudo, como seres humanos plenos. A normalizagéo nao era algo para
ser feito para uma pessoa, no sentido de tentar normaliza-la, e, sim, um
principio que fornecia critérios através dos quais os servicos poderiam ser
planejados e avaliados.

Diante desta retomada histérica, e de acordo com a pratica, percebe-se
que a integracdo passou a significar a mera colocagdo dos portadores de
necessidades especiais juntamente com pessoas ditas normais na mesma
escola. Pode-se, desta forma, pensar numa integracao “fisica” apenas, espécie
de segregacao parcial que trouxe poucos beneficios para os alunos. A escola
fez recair sobre o aluno a responsabilidade pelo seu “fracasso” escolar. O
aluno precisou se modificar para fazer parte da escola, e esta, mais uma vez,
eximiu-se de seu verdadeiro papel — o respeito a diversidade humana nos seus
variados contextos.

Quanto a nomenclatura, o uso do termo excepcionais, muito empregado
no passado, & substituido por expressées consideradas mais adequadas. O
termo pessoas portadoras de deficiéncia entra em uso, porém, na atualidade,
também se criticam tais termos, que passam a ser substituidos por pessoas
com necessidade especial ou pessoas com necessidade educacional especial.
Segundo UNESCO (1994, p.40):

Falar de necessidades educacionais especiais implica enfatizar aquilo que a escola
pode fazer para compensar as dificuldades do/a aluno/a, ja que, neste enfoque,
entende-se que as dificuldades para aprender tém um carater interativo e dependem
nédo apenas das limitagbes dos/as alunos/as, mas também da condigdo educacional
que lhe é oferecida.

E sabido que todo processo educacional esta passando por inumeras
transformacdes, na tentativa de superar a crise educacional, e, dentro deste
contexto, encaixa-se também a Educacdo Especial, que vem inovando seus
conceitos e praticas na tentativa de superar a exclusdo da pessoa considerada
especial.



2.2 Conversando a Respeito da Discriminagao

O homem comum tem dificuldade para compreender que a diversidade
biolégica e cultural é prépria dos grupamentos humanos, porque ele nao vive
numa humanidade abstrata e, sim, nas culturas concretas tradicionais. Esse
homem comum tem tendéncia a condenar aquilo que ndao compreende e a
negar as diferencas existentes entre os grupos e individuos. Essa tendéncia
pode ser modificada culturalmente, mas tem originado todo tipo de preconceito,
exclusdao, fundamentando diversas praticas discriminatérias, inclusive no
ambiente escolar.

O combate a discriminagdo no ambiente escolar ndo interessa apenas
aos discriminados, por ela diretamente atingidos, e, sim, a todos os integrantes
de tal instituicdo. A pessoa que sofre a discriminagao se sente atingida em sua
dignidade e cidadania, nunca se esquecendo de tal ato. A par deste carater de
direito fundamental da ndo-discriminagao, do direito a ser tratado como igual, a
discriminagao também representa limitacoes de ordem psicolégica aquele que
a pratica e traz prejuizos para a sociedade em geral.

O preconceito enseja o agravamento dos problemas sociais e conduz a
perda de tempo,; por exemplo, os poderes constituidos (Executivo, Legislativo e
Judiciario) ocupam-se em discutir, legislar e adotar politicas a respeito das
minorias e de seus direitos. Os preconceitos ainda representam obstaculos aos

intercAmbios culturais e intelectuais, como afirma Rose (1972, p. 177):

Ter preconceitos é renunciar a uma importante parte do patriménio cientifico e cultural
da humanidade, ao se recusar e encontrar aqueles que a detém. Certamente ignora-se
0 que se perde desta forma, mas o fato permanece.

Do ponto de vista psicologico, o preconceito expressa uma insatisfacéo
e como a pratica discriminatéria ndo atinge a causa da insatisfagédo, atua em
sua manutencao, pois impede que o interessado procure uma solucdo efetiva
para o problema. Para Arnold Rose (ibid.), ha ainda uma correlagio entre os
preconceitos e a estreiteza de espirito com as diversas formas de rigorismo. O
individuo que tem preconceitos é fechado a toda novidade e “.. incapaz de ter
com seus semelhantes relagbes plenamente humanas”. Esta incapacidade de

manter relagées plenamente humanas com os semelhantes ¢ um desafio que
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ginda se impde, e que somente podera ser superado com o combate as
diversas formas de discriminagéo.

~ Para que possa compreender melhor a discriminagdo €& preciso
conceitua-la, assim como preconceito e o estereétipo. O preconceito constitui
uma atitude interior do individuo ou grupo, uma idéia pré-concebida acerca de
algo ou alguém. O preconceito conduz a discriminacdo que consiste em dar a

certas pessoas um tratamento diferenciado e imerecido.

Um pouco diferente do preconceito sdo os estereétipos, que também
podem conduzir a praticas discriminatorias. Os estereétipos compreendem
caracteristicas que se atribuem a um determinado grupo na sociedade, sao
“rotulos” dados aos individuos em razdo de pertencerem a um determinado
grupo. E, por exemplo, a idéia de que todo japonés é inteligente, ou de que
todo indio é preguigoso, de que toda loira € burra, ou que todo portador de
necessidades especiais € incapaz. O esteredtipo € mantido e veiculado pelos
meios de comunicag¢ao, podendo ser absorvido e tornar-se crenca que conduz
a acdo do individuo.

As formas mais comuns de discriminagdo sdo as discriminagbées de
género, o racismo, a discriminacao por origem econdmico-social (pobreza); a
discriminagao religiosa; a discriminacdo do portador de deficiéncia, ou de
doengas incuraveis, como AIDS/HIV; etc.

A discriminagdo pode ser direta, ou indireta. A discriminacdo direta &
aquela pela qual o tratamento desigual funda-se em critérios que sao proibidos
pela legislagao.

A discriminacgéo indireta é a que tem uma aparéncia formal de igualdade,
mas que, em verdade, cria uma situagao de desigualdade.

A acao afirmativa, ou discriminagéao positiva, por sua vez, compreende
um conjunto de medidas legais e de praticas sociais, destinadas a compensar
uma situacdo de efetiva desigualdade em que se encontre um determinado
grupo social, possibilitando o acesso ao sistema legal, tornando vidvel para
estes individuos o exercicio de direitos fundamentais. Significa o
estabelecimento de favorecimentos a algumas minorias socialmente
inferiorizadas, destinados a facilitar a igualdade real, quer dizer, a igualdade

n&o apenas perante a lei, mas no mundo dos fatos.
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A politica de acdo afirmativa é importante porque nossa realidade
cotidiana revela que as praticas discriminatérias ocorrem rotineiramente. E o
que afirma Marcio Tulio Viana (2000, p.326):

(...) Isso n&o significa, infelizmente, que as discriminagées, entre nés, estejam com 0s
dias contados. A lei é algo muito pequeno para mudar esse tipo de realidade, e o que
melhor pode acontecer € a redugdo, bem modesta, da incidéncia de abusos.

E que tanto o jugo econémico quanto jogo politico desmentem, a cada instante, o ideal
de isonomia, propondo solugbes que acentuam a desigualdade em niveis nunca visfos.
Basta notar a legido cada vez maior de excluidos, palavra terrivel que-marca os que
ndo tém, sequer, cidadania {(...).

A Constituicdo Federal de 1988 adotou em relagdo aos portadores de
deficiéncia a acdo afirmativa. O que se justifica ndo apenas pela presséao
internacional por protecdo aos portadores de deficiéncia, mas também por uma
necessidade do pais, pois, segundo dados da organizacido Mundial de Saude,
10% da populagao brasileira € composta por pessoas que portam algum tipo de
deficiéncia. O art. 37, inc. VIll, combinado ao art. 173 da Constituicido Federal,
estabelece que é obrigatéria a reserva de cargos e empregos publicos nos
concursos publicos para pessoas portadoras de deficiéncia. A Lei n°. 8.112/90
disciplinou esta matéria, para os servidores da Unido, prevendo a
obrigatoriedade de reserva de até 20% das vagas abertas nos concursos para
preenchimento com pessoas portadoras de deficiéncia.

A definicao da pessoa portadora de deficiéncia esta contida na
Convengao 159 da Organizagao Internacional do Trabalho, que diz:

O deficiente consiste naquele cujas possibilidades de obter e conservar o emprego fiquem
substancialmente reduzidas em virtude da deficiéncia apresentada, seja ela de carater
fisico, sensorial (visual, auditiva...) ou mental.

Esta Convencéo foi ratificada pelo Brasil em 1991, o que significa que
passou a valer como lei para nos.

Como a discriminacdo € uma conduta, fundada num preconceito, nao
caracteriza apenas a ofensa ao direito individual: mas lesdo potencial de todos
os que venham a se encontrar naquela determinada situagéo. A discriminagéo
sempre tem carater genérico.

Especificamente em relagdo ao portador de deficiéncia, o Ministério
Publico pode exigir o preenchimento de cotas pelas empresas privadas, por
meio de Termos de Ajuste de Conduta (que € um compromisso que o

empregador assume perante o Ministério Publico) e das agdes que pode mover
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na Justica do Trabalho contra o empregador ou empresa que esteja
descumprindo a lei. Mas também atua preventivamente, quando investiga a
adequacdo da empresa as normas de medicina e segurang¢a do trabalho,
gbservando as condicbes de meio ambiente do trabalho para que os
deficientes a ele tenham acesso.

Dentre as possibilidades de atuacao preventiva, papel que tem se
mostrado cada vez mais relevante, esta a promogao de seminarios, palestras,
audiéncias publicas, enfim, todo trabalho de conscientizagdo € essencial no
combate a todas as formas de discriminagao. A pratica ainda tem demonstrado
desconhecimento da lei e das conseqiiéncias das praticas discriminatorias,

tanto para os discriminados como para os discriminadores.
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2.3 Inclusao Social

A inclusao social constitui a pratica mais recente de que se tem noticia
no campo das necessidades especiais, tanto no Brasil como em muitos outros

paises.

A inclusdo social vem aos poucos substituindo a pratica da integracao
social, que ha quatro décadas ocupa o lugar da segregagio e da exclusdo de
pessoas consideradas diferentes da maioria da populagdo de qualquer
sociedade.

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais, e simultaneamente estas se preparam para assumir
seus papeéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral, no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a

equiparacao de oportunidades para todos.

Os praticantes da inclusdo se baseiam no modelo social da deficiéncia.
Através deste modelo, os problemas das pessoas com necessidades especiais
nao estdo nelas e sim na sociedade. Assim, a sociedade é chamada a ver que
ela cria problemas para as pessoas portadoras de necessidades especiais,

causando-lhes incapacidade no desempenho de papéis sociais em virtude de:

— ambientes restritos;

—  politicas discriminatorias e atitudes preconceituosas que rejeitam a
minoria e todas as formas de diferencgas;

— discutiveis padroes de normalidade;

— sua quase total desinformacdo sobre necessidades especiais e
sobre direitos das pessoas que tem essas necessidades;

— suas praticas discriminatérias em muitos setores da atividade
humana.
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Pe acordo com AMARAL (1997, p.140):

O conceito social contempla o individuo dentro de uma sociedade. Individuo esse que,
por suas condigbes, é transformado em participante de grupo minoritario, sofrendo
conseqliente presséo social. Basicamente o conceito social de deficiéncia refere-se
aos fenémenos satélites a propria deficiéncia: atitudes, preconceito, esteredtipos e
gstigma. Leituras sociais modernas contemplam mais as forgas sociais e menos o
individuo, deslocando o eixo da reflexdo para a situagdo como um todo.

O conceito acima descrito € mais humano e abrangente na medida em
que faz com que a sociedade se implique na constru¢do de melhores
condicdes de vida para as pessoas com necessidades especiais. O eixo se
desloca do sujeito para a sociedade, ou seja, esta devera se reestruturar para
recebé-lo e nao o contrario, como aconteceu com a politica de integragao e que
nao deu certo. O modelo médico da deficiéncia contemplava justamente isso —
o problema era da pessoa, ela deveria se modificar € nao a sociedade. Esta de
bracos cruzados aceitava receber pessoas com necessidades especiais desde

que estas fossem capazes de:

— acompanhar os procedimentos tradicionais (de trabalho,
escolarizagao, convivéncia social);

— contornar os obstaculos existentes no meio fisico (espago urbano,
edificios, transportes, etc);

— desempenhar papéis sociais individuais (aluno, trabalhador).

Segundo Sassaki (1999, p.29), com relagdo aos modelos da deficiéncia:

O modelo médico da deficiéncia tem sido responséavel, em parte, pela resisténcia da
sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para incluir
em seu seio as pessoas portadoras de deficiéncias e/ou de outras condigbes atipicas
para que estas possam, ai sim, buscar o seu desenvolvimento pessoal, social,
educacional e profissional. E sabido que a sociedade sempre foi, de um modo geral,
levada a acreditar que, sendo a deficiéncia um problema existente exclusivamente na
pessoa deficiente, bastaria prover-lhe algum tipo de servigo para solucion-lo.

Vé-se que o modelo médico da deficiéncia tenta “melhorar” as pessoas
com deficiéncias para adequa-las aos padrées da sociedade. E claro que
algumas vezes pessoas com deficiéncias necessitam, de fato, apoio fisico ou
médico, porém é importante que isto atenda as suas necessidades e lhe dé
maior controle sobre sua vida.
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Nenhuma destas formas de inclusdo social satisfaz plenamente os
direitos de todas as pessoas com deficiéncia, pois a integragdo pouco exige da
sociedade em termos de modificagdo de atitudes, de espacos, de objetivos e

Vista de outra maneira, a inclusdo constitui um esfor¢o unilateral tao
somente da parte dos portadores de necessidades especiais e de seus aliados
que sdo a familia, a instituicido especializada e algumas pessoas da sua
comunidade, que abracam a causa da insergao social, sendo que o portador de
necessidades especiais deve procurar tornar-se o mais aceitavel possivel pela
sociedade. Assim, sempre se procurou diminuir a diferengca do portador de
necessidades especiais, em relagdo a maioria da populagdo, através de
reabilitacao, da educagéo especial e até intervengao cirurgica, pois se parte do
pressuposto de que as diferencas constituem um obstaculo, um transtorno que
se interpbe a aceitagdo social.
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24 Leis que Amparam os Portadores de Necessidades Especiais

O direito a igualdade de oportunidades educacionais € o resultado de
uma luta histérica dos militantes dos direitos humanos, luta que implica na
obrigatoriedade de o Estado garantir gratuitamente escolas para todas as
criangas com necessidades especiais ou nao.

Essa garantia de obrigatoriedade governamental da gratuidade escolar
estd amplamente inserida a partir da Declaragdo dos Direitos Humanos,
aprovada pela lll Assembléia Geral da ONU, na cidade de Paris, na Franga, em
10 de dezembro de 1948, e garante, em seu Art. 26, que todo homem tem
direito a educacao, ressalvando-se sua gratuidade, pelo menos no Ensino
Fundamental (Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, p. 7 -8).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61 preocupou-se na
organizacao de instituicbes particulares e classes especiais em escola publica.
A Lei n° 5.692/71 que vem a ser uma complementacao da anterior, traz uma
visdo tecnicista com implementagdo de técnicas e servigos para educacao
especial. No governo de José Sarney é criada a CORDE' em 1986.

A Constituicdo de 1988, que em seu Art. 205 descreve a educagéo como
direito de todos e dever do Estado e da familia. No Art. 206, destaca principios
eminentemente democraticos, que devem nortear a educagéo, tais como a
igualdade de condicbes ndao s6 para o acesso, mas também para a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o
pensamento; o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas; a coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas; a gratuidade do ensino publico e no Art. 208
diz que:

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - § 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito & direito publico e
subjetivo.

1 Com base “Referenciais para a Educagdo Especial”, devem ser feitas
nesta introducéo algumas recomendagdes aos sistemas de ensino e educagéo:

1. Implantar a educagdo especial em todas as etapas da

educacao basica;
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2. promover a rede publica dos meios necessarios e suficientes
para essa modalidade;
3. estabelecer politicas efetivas e adequadas a implantacao da

educacao especial;

4, orientar acerca de flexibilizagdes/adaptagées dos curriculos
escolares;
5. orientar acerca da avaliagdo pedagégica e do fluxo escolar de

alunos com necessidades educacionais especiais;

6. estabelecer agdes conjuntas com as instituicdes de educagao
superior para formagao adequada de professores;

7. prever condicdes para o atendimento extraordinario em
classes especiais ou em escolas especiais;

8. fazer cumprir o Decreto Federal n° 2.208/97, no tocante a
educacdo profissional de alunos com necessidades
educacionais especiais {posteriormente, Conselho Nacional de
Educacdo aprovou o Parecer CNE/CEB N° 16/99 e a
Resolugdao CNE/CEB N° 4/99};

9. estabelecer normas para o atendimento aos superdotados;
10. atentar para a observancia de todas as normas de educagéo
especial;

Cabe ressaltar que as grandes linhas estabelecidas pela Constituicao
foram regulamentadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n° 9394/96.

E importante registrar que, no periodo entre a promulgagdo da nossa
Constituicdo e da Lei n° 9394/96, houve um momento histérico internacional no
campo da educacédo: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em 1990, na cidade de Jomtien na Tailandia, onde consolidaram os
compromissos éticos e politicos, num esforco coletivo de organismos
internacionais, para assegurar educagdo basica de qualidade para todas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos. Nessa Conferéncia, as Nacoes
Unidas, representadas pela UNESCO, garantam a democratizacdo da
educacéao, independente das diferencgas particulares dos alunos.
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Alem disso, aprovou-se na Declaragdgo de Salamanca principios

norteadores como: o reconhecimento das diferengas de cada um; a promogao

da aprendizagem; o reconhecimento da importancia de “escolas para todos” e

a.formacao dos professores.

O Brasil fez opcao pela construgao de um sistema educacional inclusivo

ao concordar com a Declaragdo Mundial de Educacdo Para Todos, e ao

mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca (Espanha,

1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:

Acesso e Qualidade.

Desse documento, ressaltamos alguns trechos que criam as justificativas

para as linhas de propostas que sao apresentadas neste texto:

“todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a
educacgdo e que a ela deva ser dada a oportunidade de obter e
manter nivel aceitavel de conhecimento”;

“cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sao préprias”;

‘os sistemas educativos devem ser projetados e os programas
aplicados de modo que tenham em vista toda gama dessas
diferentes caracteristicas e necessidades’;

“adotar com forca de lei ou com politica, o principio da educacao
integrada que permita a matricula de todas as criangas em
escolas comuns, a menos que haja razdes convincentes para o
contrario”;

“... Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus
desejos quanto a sua educacao, na medida de sua capacidade de
estar certa disso. Os pais tém o direito inerente de serem
consultados sobre a forma de educagéo que melhor se ajuste as
necessidades, circunstancias e aspiragoes de seus filhos”[ Nesse
aspecto dltimo por acréscimo nosso, os pais ndo podem incorrer
em leséo ao direito subjetivo a educagédo obrigatéria, garantido no
texto constitucional],

“As politicas educacionais deveréo levar em conta as diferencas

individuais e as diversas situagcbes. Deve ser levada em
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consideracao, por exemplo, a importancia da lingua de sinais
como meio de comunicagdo para os surdos, a ser assegurado a
todos os surdos 0 acesso a lingua de sinais de seu pais. Face as
necessidades especificas de comunicagéo de surdos e de surdos-
cegos, seria mais conveniente que a educacdo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns”.

“...desenvolver uma pedagogia centralizada na crianc¢a, capaz de
educar com sucesso todos os meninos e meninas, inclusive os
que sofrem de deficiéncias graves. O mérito dessas escolas néo
estd s6 na capacidade de dispensar educagdo de qualidade a
todas as criancas; com sua criagdo, da-se um passo muito
importante para tentar mudar atitudes de discriminagao, criar
comunidades que acolham a todos...”

“... que todas as criangas, sempre que possivel, possam aprender
juntas, independentemente de suas dificuldades e diferengas...as
criangcas com necessidades educacionais especiais devem
receber todo apoio adicional necessario para garantir uma
educacao eficaz.... devera ser dispensado apoio continuo, desde
a ajuda minima nas classes comuns até a aplicagdo de
programas suplementares de apoio pedagégico na escola,
ampliando-os, quando necessario, para receber a ajuda de
professores especializados e de pessoal de apoio externo”;

“... A escolarizagdo de criangas em escolas especiais — ou
classes especiais na escola regular — deveria ser uma excecao,
s6 recomendavel naqueles casos, pouco fregiientes, nos quais se
demonstre que a educagdo nas classes comuns ndo pode
satisfazer as necessidades educativas ou sociais da crianga, ou
quando necessario para o bem estar da crianga...” “... nos casos
excepcionais, em que seja necessario escolarizar criangas em
escolas especiais, ndo €& necessario que a educagdo seja
completamente isolada”;

“deverao ser tomadas as medidas necessarias para conseguir a

mesma politica integradora de jowens e adulfos com
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necessidades especiais, no ensino secundario e superior, assim
como nos programas de formacéo profissional’;

“assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os
programas de formagdo do professorado, tanto inicial como
continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais especiais nas escolas...”,;

“os programas de formacao inicial deverao incutir os professores
da educacgdo basica uma orientagdo positiva sobre a deficiéncia
que permita atender o que se pode conseguir nas escolas com
servicos locais de apoio. Os conhecimentos e as aptidoes
requeridos séo basicamente os mesmos de uma boa pedagogia,
isto &, a capacidade de avaliar as necessidades especiais, de
adaptar o contetido do programa de estudos, de recorrer a ajuda
de tecnologia, de individualizar os procedimentos pedagdgicos
para atender a um maior numero de aptiddes... Atencéo especial
devera ser dispensada a preparacdo de todos os professores
para que exercam sua autonomia e apliquem suas competéncias
na adaptacao dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de
atender as necessidades dos alunos e para colaborarem com os
especialistas e com os pais”;

‘A capacitagdo de professores especializados devera ser
reexaminada com vista a lhes permitir o trabalho em diferentes
contextos e o desempenho de um papel-chave nos programas
relativos as necessidades educacionais especiais. Seu nucleo
comum deve ser um método geral que abranja todos os tipos de
deficiéncias, antes de se especializar numa ou varias categorias
particulares de deficiéncia”;

‘uma pedagogia centralizada na crianca, respeitando tanto a
dignidade com as diferengas de todos os alunos”;

‘uma atencdo especial as necessidades de alunos com
deficiéncias graves ou mudiltiplas, j4 que assume terem eles os
mesmos direitos, que os demais membros da comunidade, de

virem a ser adultos que desfrutem de um maximo de
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independéncia. Sua educagao, assim, devera ser orientada nesse
sentido, na medida de suas capacidades”,

e *0s programas de estudos devem ser adaptados a necessidades
das criangas e ndo o contrario, sendo que as que apresentarem
necessidades educativas especiais devem receber apoio
adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir um
programa de estudos diferente”;

e ‘“os administradores locais e os diretores de estabelecimentos
escolares devem ser convidados a criar procedimentos mais
flexiveis de gestdo, a remanejar os recursos pedagdgicos,
diversificar as opgdes educativas, estabelecer relagbes com pais
e a comunidade”;

e “o corpo docente, e ndo cada professor, devera partilhar a
responsabilidade do ensino ministrado a criangas com
necessidades especiais”;

e “as escolas comuns, com essa orientagao integradora,
representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e dar educagao para todos; além disso,
proporcionam uma educacdo efetiva a maioria das criangas e
melhoram a eficiéncia e, certamente, a relacédo custo-beneficio de
todo sistema educativo”;

e “Ainclusao de alunos com necessidades educacionais especiais,
em classes comuns, exige que a escola regular se organize de
forma a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem, a
todos os alunos, especialmente aqueles portadores de
deficiéncias’.

Esses dispositivos legais e politicos-filoséficos possibilitam estabelecer o
horizonte das politicas educacionais, de modo que se assegure a igualdade de
oportunidades e a valorizagdo da diversidade em um compromisso ético-
politico de todos, nas diferentes esferas do poder, e em responsabilidades bem

definidas para sua operacionalizacdo na realidade escolar.
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Desta forma, os aspectos politicos-ideolégicos que estdo embutidos nos
principios desta Declaragdo tém como pano de fundo a perspectiva de um
mundo inclusivo, onde todos tém direito a participagdo na sociedade, em busca
do mais alto nivel de democracia.

Os dispositivos legais séo utilizados como ferramenta para embasar as
linhas de acdo na Educacdo Especial, contando com textos legais e com
recomendagdes de organismos internacionais.

Além da nossa Carta Magna, outros documentos brasileiros também
garantem a igualdade de direitos de todos aos bens e servicos historicamente
acumulados e disponiveis na sociedade como: o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), que no seu Art. 53 — incisos
| e V — asseguram-lhes igualdade de condi¢cdes, acesso e permanéncia na
escola publica e gratuita, préxima a sua residéncia, bem como o Art. 5° é
contundente ao afirmar que “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagao, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seu
direitos fundamentais”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n° 9394/96 estabelece que a
educacao é direito de todos, e no Art. 4°, inciso lll, é garantido o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Na mesma Lei, em seu
Capitulo V, Art. 58, define-se a Educacdo Especial como modalidade de
Educacéao Escolar.

A escola desempenha um papel relevante no processo de integracdo
das pessoas com deficiéncia ao efetivar, na pratica, o que preconiza o Art. 58
da Lei n° 9394/96, quando diz que todas as criangas, sempre que possivel,
devem aprender juntas, independente de suas dificuldades e diferencas,
partindo da convicgédo de que “todos os educandos sdo capazes de aprender”.
Alguns exigem apoio educacional, outros ainda, equipamentos especificos,
recursos passiveis de serem ofertados pelos diferentes segmentos da
sociedade. Portanto, em seu paragrafo 1° - cita a criagdo de servigos de apoio
especifico na rede regular de ensino; no § 2° cita os locais de ocorréncia da
educacéo especial, quando nao for possivel sua integracéo; finalmente no § 3°
estabelece a idade de inicio (0 a 6) da oferta de educacéo especial.
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O Art. 59 enumera as adaptagbes necessarias ao atendimento do
educando especial, assim como a terminalidade especifica para os que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental; a
capacitacao profissional de professores tanto no Ensino Regular como no
Especial; Educacéao Especial para o trabalho e acesso igualitario aos beneficios
dos programas sociais oferecidos ao ensino regular.

Em seu Art. 60, estabelece que os 6rgdos normativos do sistema de
ensino estabelecerao critérios de caracterizagdo das industrias privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em Educagao Especial,
para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

Em Paragrafo Unico O Poder Publico adota, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na proépria rede publica regular de ensino, independentemente do
apoio as instituicdes previstas neste artigo.

O Decreto n°. 3.298/99. Regulamenta a Lei n°. 7.853/89, que dispbe

sobre a Politica Nacional para a Integracdo de Pessoa Portadora de

Deficiéncia, consolidando as normas de protegéo e da outras providéncias.
A Portaria MEC n°. 1.679/99 disp&e sobre os requisitos de acessibilidade

a pessoas portadoras de deficiéncias para instruir processos de autorizagao e
reconhecimento de cursos e de credenciamento de institui¢cdes.

A Lei n°. 10.098/00 estabelece normas gerais e critérios basicos para a

promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias.

A Educacéo Especial, enquanto modalidade de educagao, insere-se na
transversalidade dos diferentes niveis de formagao escolar (Educagao Infantil,
Educacdao Fundamental, Ensino Médio e Supérior) e na interatividade das
demais modalidades de educacgdo escolar (Educagao de Jovens e Adultos e a
Educagéo Profissional), funcionando com um conjunto de recursos e servigos
educacionais especiais, organizados para apoiar, suplementar e de modo a
garantir a educacdo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais muito diferentes da maioria das criangas e jovens. E ainda a
permanéncia dos portadores de necessidades especiais em escolas regulares
requer mudanca e adequacgdes em todos os aspectos, pois necessitam de
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atendimento que privilegie as suas habilidades e condigbes de aprendizagem. 5z
De acordo eom os Parametros Curriculares Nacionais {1999; p.-31):

Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no dmbito da escola regular
requer que 0s sistemas educacionais modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e
expectativas em relagcdo a esses alunos, mas, também, que se organize para construir
uma real escola para todos, que dé conta dessas especificidades.

A instituicdo de ensino também deve priorizar em seu projeto politico
pedagoégico agbes que visem ao atendimento de tais individuos como prevé os

Parametros Curriculares Nacionais (1999 p. 34).

As necessidades especiais revelam que tipos de ajuda, diferentes das usuais, s&o
requeridas, de modo a cumprir as finalidades da educagdo. As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto pedagdgico da escola,
ndo por meio de um curriculo novo, mas, da adaptagdo progressiva do regular,
buscando garantir que 0s alunos com necessidades especiais participem de uma
programagdo tdo normal quanto possivel, mas considere as especificidades que as
suas necessidades possam requerer.

Ao deparar-se com esse fato da Lei dedicar um capitulo a Educacao
Especial, j4 se considera um grande avango em relagdo as legislagdes
anteriores.

Atualmente, sdo novas as concepgdes, envolvendo as necessidades
educativas especiais, pois segundo elas, qualquer individuo pode desenvolver
a sua capacidade cognitiva, motora, afetiva, a ndo ser em casos onde o
comprometimento &€ severamente acentuado. O consenso mundial determina
novas linhas de acao inspiradas no principio de integracao e na necessidade
de assegurar “escolas para todos” — que reconhegam as diferengas, promovam

a aprendizagem e atendam as necessidades de todos os alunos.
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Estratégias para Efetivagao de uma Escola Inclusiva

A simples insercao de alunos com necessidades educacionais especiais

em sala de aula do ensino regular nao resulta em beneficios de aprendizagem.

Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos

os alunos com ou sem necessidades especiais educacionais, em termo de

atitudes positivas mutuamente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades

académicas e sociais e de preparacao para a vida na comunidade.

A escola, que se pretende efetivar no seu interior uma verdadeira

inclusédo, deve implementar as seguintes recomendacdes:

Estabelecer uma filosofia da escola fundamentada em principios
democraticos de uma educacédo de qualidade para todos os alunos;
Estrutura de curriculo unificada para definir o diadlogo sobre o
planejamento, organizacdao de conteudos, avaliagdes, metodologias,
recursos didaticos, etc.;

Comprometimento da equipe técnica administrativa (direcao,
coordenacéo, supervisao e orientacdo), no enfrentamento de desafios,
apoio ao corpo docente, reconhecendo a responsabilidade de definir os
objetivos da escola e garantir a tomada de decisoes;

Desenvolvimento da equipe pedagogica estimulando a resolucdo de
problemas;

Crenca de que todos os alunos podem aprender;

Compromisso em proporcionar a todos os alunos um ensino de
qualidade;

Apoio ao corpo docente, percebendo o “ndo sei o que fazer’ como um
pedido de ajuda e ndo como incompeténcia do professor;
Reestruturagdo do espaco social e afetivo da escola, realizando esforgos
intencionais para criar e apoiar oportunidades sociais na mesma ap6s as

aulas e nos fins de semana;

Proporcionar atividades que garantam a participacéo de todos;
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infundir valores positivos de respeito, apreciacdo da diferenca existente
entre os alunos;

Trabalhos em grupos que garantam a aprendizagem e a cooperacao,
Ressaltar os pontos positivos de todos os alunos;

Envolver os alunos nas tomadas de decisbes escolares (lideres de sala);
Perceber a potencialidade de cada aluno e suas facilidades para
aprender;

Assisténcia continua e organizada aos professores, funcionarios, alunos
e pais;

Plano de formacgdo continuada (previsdo de cursos, palestras,
seminarios com diversos profissionais da comunidade) preparar todos os
educadores para trabalhar com todos os alunos;

Procurar facilitar a abertura a mudanga, percebendo o “posso fazer”,
aceitando desafios, buscando oportunidades de aprendizagens nas
situagoes;

Mudanga no enfoque do Conselho de Classe (ndo mais repasse de
notas e reclamagdes de comportamentos inadequados), onde se faz um
~ perfil de aprendizagem da turma, relatos de experiéncias bem sucedidas
e mal sucedidas, estratégias e metodologias que funcionam, troca de
sugestdes para outros encaminhamentos;

Acesso a material especifico e atualizado para o uso dos interessados
(pais, professores e alunos);

Visita a outras Escolas Inclusivas, com a finalidade de troca de
experiéncias;

Trabalho com a comunidade escolar através de dinamicas de grupo que
propiciem a vivéncia da diferenga, exclusao, flexibilidade de pensamento
e atitudes de mudanga;

Partilhar os sucessos e 0s insucessos;

Aprender com o que deu certo e rever o que nao funcionou;

Pesquisar, registrar o que esta sendo feito;

Perceber o que precisa mudar, sofrer ajustes;
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e Reavaliar as praticas pedagégicas do ensinar (perguntar ao aluno como
ele aprende melhor, do ouvir, copiar, contextos, gravuras, mapas,
graficos, etc.);

e Perceber o processo e ndo apenas o resultado final;

¢ Reestruturagdo do espago cultural da escola;

e Todos na escola sido responsaveis pelo processo de educar de cada
aluno;

e Discriminacdo e segregacdo dificultam o processo da aprendizagem
cooperativa;

e Todos os alunos se beneficiam com o Ensino Inclusivo;

e Todos os professores tém conhecimento, habilidades, metodologias,
estratégias que devem ser compartiihadas com os demais colegas,
garantindo o sucesso no aprender;

e A avaliacdo das necessidades de cada aluno é tarefa de todos os
profissionais que atuam para com este aluno e é uma parte do

planejamento.

Tais recomendacgdes foram sugeridas pela Fundagdo Educacional de
Toledo — Parana (FUNET), no Seminario Superando Barreiras para

Aprendizagem, em Faxinal do Céu (Setembro de 2002).



3 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com seu histérico, a Educacao Especial sempre foi motivo de
discussdo, seja discriminatéria, seja inclusiva. No entanto, estas discussées até
hoje ndo geraram uma solugéo que fizesse realmente o reconhecimento de que
os portadores de necessidades especiais merecem o tratamento dado as
pessoas consideradas normais.

A inclusdo pensada como uma maneira de favorecer um ambiente de
convivio o menos restrito possivel, oportunizando a pessoa portadora de
necessidades especiais um processo dindmico de participagdo de todos os
niveis sociais, ndo deixou de ser uma segregagao, pois as mesmas continuam
acondicionadas em espacgos reservados, com tratamento diferenciado do
oferecido aos demais.

Quanto aos sistemas educacionais atuais, esses apresentam
dificuldades para atender as necessidades especiais dos alunos da escola
regular, principalmente aqueles que s&o portadores de superdotacéo,
deficiéncia ou conduta atipica de sindrome e que podem vir a necessitar de
apoio para sua educacdo. Sendo assim, € um desafio para a escola inclusiva o
desenvolvimento de uma pedagogia centrada no aluno, ndo para superar as
restricdbes do sistema educacional, e<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>