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EPIGRAFE

As mudancas a serem feitas na escola devem seguir
o mesmo sentido das novas idéias de ciéncia, ou ela
correra o risco de preparar os estudantes para um
futuro  inexistente, proporcionando-lhes uma
formagéo intelectual que ndo esta de acordo com as
necessidades da sociedade na qual terdo de viver.

MORENO, 1997
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RESUMO

Esta pesquisa tem como obijetivo investigar a formacao dos professores de Ciéncias
€ seu preparo para ensinar os Temas Sociais Contemporaneos. Para isso buscamos
conhecer as representacdes de aprendizagens dos formandos e egressos do curso
de Ciéncias Bioldgicas em relagdo aos Temas Sociais Contemporaneos, bem como
investigar as condices fornecidas pelo curso para que o futuro professor possa
inseri-los adequadamente no campo das ciéncias naturais. Partimos da premissa
que as atividades de ensino contemplam muito pouco os Temas Sociais
Contemporaneos, contribuindo para uma representacao de aprendizagem pouco
significativa e pouco reflexiva entre os professores. Como metodologia optamos pela
pesquisa qualitativa. Para a coleta de dados foi utilizada a analise exploratéria
documental das ementas e planos de ensino de disciplinas obrigatorias e optativas
ofertadas na graduacdo no periodo de 2000-2005, verificando de que forma os
Temas Sociais Contemporaneos encontram-se contemplados no curriculo do Curso.
Para a coleta de dados junto aos sujeitos da pesquisa, 20 formandos e 6 egressos,
foi utilizada a técnica de Grupo Focal. Posteriormente, os dados obtidos foram
analisados conforme a técnica de andlise de conteudo. Sobre a representacao que
os formandos e egressos tém de sua aprendizagem sobre os Temas Sociais
Contemporaneos, foram unanimes em afirmar que o curso nao oportunizou
condicbes para uma aprendizagem significativa e consistente sobre os referidos
temas. Ressaltaram o carater técnico do curso, com maior énfase no bacharelado do
que na licenciatura. A aprendizagem dos conhecimentos didatico-pedagdégicos e o
contato com o espaco escolar sao ofertados ao final do curso, nos ultimos periodos
da licenciatura, comprometendo a formacao do professor de Ciéncias e Biologia. Por
unanimidade os formandos e egressos também destacaram a fragilidade de algumas
disciplinas do curso que, por suas estruturas, poderiam discutir alguns dos temas em
profundidade e, no entanto, ndo o fazem. Encontramos contradigbes entre as vozes
dos sujeitos da pesquisa e o0s documentos analisados. Recomendamos a
atualizacao curricular constante, de tal forma a garantir as adequagdes necessarias
a formacéo profissional conforme as exigéncias do processo educativo, bem como a
formacao permanente dos docentes nas questdes sociais que envolvem a escola,
tendo em vista, que boa parte deles ndo possui formacdo pedagdgica para o
magistério. Sao oriundos de cursos de Bacharelado e migram para o ensino apos a
conclusado de cursos de mestrado e doutorado que lhes possibilitaram o acesso ao
magistério superior. Sugerimos que haja uma sensibilizacao junto as Instituicées de
Ensino Superior no sentido de, nos cursos de po6s-graduacgdo, criarem linhas de
pesquisa que oportunizem a investigagdo sobre a importancia, o significado e as
implicacdes dos Temas Sociais Contemporaneos na Educacao. Propomos, também,
que as instituicdes incrementem a extensao, de modo que os académicos possam
interagir com a problematica local relacionada aos Temas Sociais Contemporaneos,
que envolvam o pensar e o agir de cada sujeito no enfrentamento e na busca de
solugbes para tais problemas, além da realizacao de palestras, cursos, simpdsios,
seminarios, dentre outros eventos, que viabilizem discussdoes e reflexdes de
problemas da atualidade que repercutam na escola.

Palavras-chave: Formacao de professores; Temas Sociais Contemporaneos; Ensino
de Ciéncias, Curso de Ciéncias Bioldgicas, Temas Transversais, Curriculo.
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ABSTRACT

This research has the aim of investigating the Science Teachers’ formation and their
background knowledge to teach the Contemporary Social Themes. In order to know
the learning representations of the graduating students and of those who quit the
Biological Science Course in relation to the Contemporary Social Themes, as well as
investigate the conditions the course offers so that the future teachers have the
chance of inserting these themes in the natural science field. We have started from
the premises that the teaching activities almost do not cover the Contemporary Social
Themes. Because of this, the learning representation is not so meaningful and
reflexive for the future teachers. We have adopted as methodology the qualitative
research. For us to collect the data we needed, we have made the choice of
analyzing documents, emends and teaching plans of the obligatory and optional
subjects which were part of the graduation course from the year 2000 to 2005. With
this, we tried to verify in which way the Contemporary Social Themes are covered in
the curriculum of the course. In order to collect the data from the subject
participants, 20 graduating students and 6 who quit studying, we have used the
Focal Group Technique. Later, the collected data were analyzed according to the
technique of analyses of the content. Concerning the representations the graduating
students as well as those who quit studying have of their learning of the
Contemporary Social Themes, they all stated that the course did not offer meaningful
and consistent learning conditions of the themes. They have pointed out the
technician features of the course focusing more in the bachelor degree rather than in
the licensing one. The learning of the didactic and pedagogical knowledge and the
contact (or practice) of the school space are offered only at the end of the course, in
the last periods of the course. This fact prevents the Biology and Science teachers
from having a good formation. All of the participants stated that some subjects,
because of their structures, do not focus in the themes the way they should. There
were contradictions between the different voices of the subject participants and the
analyzed materials. This way, it is necessary a constant curricular updating so that
the necessary changes are guaranteed for the teachers’ formation according to the
educational process. It is necessary that the teachers are always improving their
knowledge in the social issues which involve the school, considering that many of
them are not graduated in Education. In some cases, many of them graduated from
Bachelor Degree and then, after taking a Master or Doctorate Course, they started
working in the Superior Educational System. It is suggested that the Superior
Education Institutions are touched in the sense of offering in their Post- graduation
Courses possibilities of researches on the importance, meaning and implications of
the Contemporary Social Themes in Education. We also propose that the institutions
improve their Extension Courses in order to give the academicians the chance of
interacting with the local problems, related to the Contemporary Social Themes, for
the acting and critical thinking of the subject people in the confronting and the search
for the solutions for the problems. We also suggest the institutions offer lectures,
courses, seminars, symposiums, and other events which give the participants the
opportunity of discussing and reflecting about present problems which have an effect
in the school system.

Key words: Teachers formation, the Contemporary Social Themes, Science
Teaching, Biological Science Course, Cross-curricular Themes, Curriculum.
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RESUMEN

Esta pesquisa tiene como objetivo investigar la formaciéon de los profesores de
Ciencias y su preparo para ensefar los Temas Sociales Contemporaneos. Para eso
buscamos conocer las representaciones de aprendizajes de los graduandos y
egresos del curso de Ciencias Biologicas en relacibn a los Temas Sociales
Contemporaneos, bien como investigar las condiciones fornecidas por el curso para
que el futuro profesor, pueda inserirlos adecuadamente, en el campo de las ciencias
naturales. Partimos de la premisa que las actividades de ensefianza, contempla muy
poco los Temas Sociales Contemporaneos, contribuyendo para una representacion
de aprendizaje poco significativa y poco reflexiva entre los profesores. Como
metodologia optamos por la pesquisa cualitativa. Para la coleta de datos fue
utilizado el analisis exploratorio documental de los programas y planes de
ensefanza de disciplinas obligatorias y optativas ofertadas en la graduacion en el
periodo de 2000-2005, verificando de que forma los Temas Sociales
Contemporaneos se encuentran contemplados en el curriculo del Curso. Para la
coleta de datos junto a los sujetos de la pesquisa, 20 graduandos y 6 egresos, fue
utilizada la técnica de Grupo Focal. Posteriormente, los datos obtenidos fueron
analizados conforme la técnica de analisis de contenido. Sobre la representacion
que los graduandos y egresos tienen de su aprendizaje sobre los Temas Sociales
Contemporaneos, fueron unanimes en afirmar que el curso no les ha oportunizado
condiciones para un aprendizaje significativa y consistente sobre los referidos temas.
Resaltaran el caracter técnico del curso, con mayor énfasis en el bachirelato que en
la licenciatura. El aprendizaje de los conocimientos didactico-pedagdgicos y el
contacto con el espacio escolar son ofertados al final del curso, en los ultimos
periodos de la licenciatura, comprometiendo la formacién del profesor de Ciencias y
Biologia. Por unanimidad los graduandos y egresos también destacaran la fragilidad
de algunas disciplinas del curso que, por sus estructuras, podrian discutir algunos de
los temas en profundidad y, pero, no lo hacen. Encontramos contradicciones entre
las voces de los sujetos de la pesquisa y los documentos analizados.
Recomendamos la actualizacién curricular constante, de modo dinamico, de tal
forma a garantizar las adecuaciones necesarias a la formacién profesional conforme
las exigencias del proceso educativo. Se hace necesaria la formacion permanente
de los docentes en las cuestiones sociales que envuelven la escuela, teniendo en
vista, que buena parte de ellos no poseen formacion pedagogica para el magisterio.
Son oriundos de cursos de Bachirelado y migran para la ensefianza después de la
conclusion de cursos de maestria y doctorado que les posibilitaran el acceso al
magisterio superior. Sugerimos que haya una sensibilizacién de las Instituciones de
Ensefanza Superior en el sentido de, en los cursos de postgrado, crearen lineas de
pesquisa que den oportunidad a la investigacién sobre la importancia, el significado
y las implicaciones de los Temas Sociales Contempordneos en la Educacion.
Propusimos, también, que las instituciones incrementen la extension, de modo que
los académicos puedan interactuar con la problematica local relacionada a los
Temas Sociales Contemporaneos que envuelvan el pensar y el actuar de cada
sujeto en el enfrentamiento y en la busqueda de soluciones para tales problemas,
ademas de la realizacién de ponencias, cursos, simposios, seminarios, entre otros
eventos, que viabilicen discusiones y reflexiones de problemas de la actualidad que
repercutan en la escuela.

Palabras clave: Formacién de profesores; Temas Sociales Contemporaneos;
Ensenanza de Ciencias, Curso de Ciencias Biologicas, Temas Transversales,
Curriculo.



1. APRESENTACAO

O tema desta pesquisa objetiva investigar a formacao do futuro professor de
Ciéncias e como ele representa sua aprendizagem sobre os Temas Sociais
Contemporaneos, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade
Federal do Parana — UFPR. O interesse pelo tema abordado resulta das novas
demandas do sistema educacional, que nessa medida, determina uma reflexao
sobre o processo de formacéao, tendo em vista as mudancas sociais, econémicas e
politicas de cada época. Assim, com as modificagdes na sociedade e nas propostas
de ensino os papéis da escola e do professor também mudam, acompanhando e/ou
transformando as novas tendéncias educacionais.

Diante do exposto, iniciaremos o trabalho através da apresentacéo do tema
dando énfase a necessaria formacdo de professores para o ensino e a
aprendizagem dos Temas Sociais Contemporaneos. Serao mencionados também,
neste momento, tépicos como a justificativa, o enunciado do problema, as premissas
e 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa, com o intuito de explicitar ao
interlocutor as intencdes desse trabalho.

Em seguida, por meio do texto “A formacao do professor de Ciéncias e os
Temas Sociais Contemporaneos: historia, reflexdes e perspectivas” apresentamos
uma revisdao bibliografica que aborda a formagdo do professor de Ciéncias, a
relevancia dos Temas Sociais Contemporaneos no contexto do Ensino Fundamental,
a aprendizagem em nivel superior e 0s conceitos de cognicdo, aprendizagem e
representacdo. Trazemos ainda, um histérico sobre o curso de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal do Parana.

A metodologia da pesquisa sera tratada no capitulo seguinte, onde serao
apresentados os passos da investigacdo, desde a justificativa da opgédo pela
metodologia aplicada — Grupo Focal e Analise Documental, passando pela anélise
dos planos de ensino e ementas das disciplinas do curso, planejamento dos grupos,
recrutamento dos participantes e pela implementacao das sessdes de discussao até
a analise dos resultados obtidos.

Os dados coletados por meio da Andlise Documental sdo tratados,
analisados e discutidos expressando o teor dos conteudos e/ou assuntos
relacionados aos Temas Sociais Contemporaneos presentes, de forma implicita ou
explicita, nas ementas e planos de ensino das disciplinas obrigatérias e optativas do



curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPR. A analise e discussao dos
dados obtidos através de Grupo Focal revelam as representacdes que os formandos
e egressos do curso expressaram sobre sua aprendizagem acerca dos Temas
Sociais Contemporaneos.

Os pontos consonantes e dissonantes apresentados pelos sujeitos da
pesquisa (formandos e egressos) em suas representagdes sobre a aprendizagem
dos Temas Sociais Contemporaneos sao apresentados no texto intitulado
‘Formandos e egressos: representagcdes e aproximagdes”, enquanto que as
contradi¢gdes e incoeréncias entre a analise do Grupo Focal e a Anédlise Documental
serao abordadas no texto “Documentos e sujeitos: aproximagoes e contradi¢cdes”.

Na ultima parte da dissertacdo expressamos palavras de finalizacao deste
trabalho. Portanto, pretendemos provocar reflexdo sobre os cursos de formacéao de
professores, em especial o de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal do Parana.



2. INTRODUCAO

2.1. APRESENTACAO DO TEMA

Por muito tempo a educacgéao brasileira valorizou pouco a formacao do sujeito
para a cidadania. Podemos destacar, inicialmente, o fato de que ha décadas atras
para exercer a cidadania, ndo era necessario ter o dominio de muitos dos
conhecimentos hoje sistematizados.

No contexto escolar, a formacao para a cidadania ja estava prescrita na Lei
5692/71 como objetivo do ensino de 12 e 22 graus. Nesse momento, 0 mundo seguia
modelos politicos e econdmicos polarizados entre o capitalismo e o comunismo.
Embora, nesse contexto a escola atendesse a minoria, metade dos alunos e das
alunas' conseguiu concluir os estudos. Porém, a cidadania sé ganhou um destaque
maior a partir da década de 80 (BARRETTO, 2000), quando o Brasil libertou-se do
regime militar, fez uma nova constituicdo, elegeu diretamente o Presidente da
Republica, restabelecendo plenamente o estado de direito. Dessa forma, fica
evidente que o papel exercido pela “vida cidada” 2 foi o responsavel por algumas
das conquistas do pais. A partir dai, muitas mudancas sociais, econémicas, culturais
e politicas ocorreram em todo o mundo, culminando no desenvolvimento das novas
tecnologias da comunicacdao e da informacdo, acelerando a producdo e a
disseminagao do conhecimento (MELLO, 2004).

A conquista da cidadania, a partir desse momento, é reconhecida pela
Constituicao Federal (1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n®

'Ao longo do texto onde aparecer a referéncia a professores, cidadaos, alunos, educandos,
educadores, formandos e egressos, entenda-se que as professoras, cidadas, alunas, educandas,
educadoras, formandas e egressas estdo incluidas. Pois, uma vez que valorizamos a pluralidade
cultural e a diversidade ndo poderiamos nos furtar de contemplar também a questdo de géneros,
utilizando uma linguagem escrita nao sexista, a exemplo de Chassot que prefere em suas obras
escrever por extenso ao se referir “as mulheres e aos homens/as alunas e aos alunos/as professoras
e aos professores/ao cidadao e a cidada”. (CHASSOT, 2001, p. 111; 118) “Isto exige um aprendizado
e ndo quer representar um modismo, mas sim uma tentativa de caminharmos em uma sociedade sem
discriminagdes. ‘Homem e mulher s&o como duas asas; se elas ndo tiverem a mesma for¢a ndo fardo
0 passaro voar!” O mesmo autor complementa dizendo: “mesmo que gramaticalmente as mulheres
estejam incluidas no masculino, considero relevante — em concordancia com as tendéncias
contemporéneas — dar visibilidade ao género feminino, na escrita e na fala, por acreditar que também
a linguagem constitui 0 mundo e transforma-lo também inclui transformar a linguagem”. (CHASSOT,
(1995, 3. ed) 1993a., p. 117)

2 Termo utilizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998a, p.7).



9.394 (BRASIL, 1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e pelas propostas curriculares produzidas no ambito das secretarias estaduais
€ municipais dos estados brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96)
regulamenta como finalidades da Educacdo Basica, através do Art. 22 “(...) a
formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania [fornecendo-lhe]
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” E no Art. 32, por meio
dos seguintes incisos, complementa que € objetivo do Ensino Fundamental
possibilitar aos alunos:

| A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores;

[l O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,1996, p. 13).

Através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Ministério da
Educacgao propbés uma orientagcdo educacional as escolas brasileiras, com o intuito
de garantir que “respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade mudltipla, estratificada e complexa, a
educacao possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da cidadania,
tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseados nos principios democraticos” (BRASIL, 2001c, p. 13). Embora houvesse
essa intengdo, durante a construcdo dos PCNs, esqueceu-se de ouvir o coletivo
dessa sociedade multipla e considerar suas contribuicdes e vivéncias na elaboracao
e construcado dessa proposta, uma vez que inimeras e promissoras experiéncias ja
vinham ocorrendo em alguns estados e municipios brasileiros. Isso contraria 0 que
vem se difundindo no ambito nacional e internacional acerca da participacdo dos
professores em um processo coletivo de construcdo de propostas curriculares
(AMARAL, 2000). Dessa forma, o comprometimento com a construgdo da cidadania
exige uma pratica pedagodgica pautada na realidade social do sujeito, bem como de
seus direitos e responsabilidades frente a vida pessoal e coletiva. Nesse sentido, os

saberes construidos a partir da educacdo para a cidadania se traduzem em



preocupacoes da contemporaneidade, que trazem ao debate questbes urgentes,
significativas e presentes no meio onde o educando se insere.

A presente pesquisa se propde a investigar se o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas apresenta em seu curriculo, especialmente, em suas disciplinas
e em seus conteludos, os Temas Sociais Contemporaneos, como foco de
oportunidade para a formagdo da cidadania. Com esse proposito, buscamos
conhecer as representacdes dos formandos sobre sua aprendizagem acerca dos
Temas Sociais Contemporaneos no decorrer da licenciatura, por entender que tais
conhecimentos contribuem na formacgédo de professores mais conscientes sobre as
situagdes do mundo contemporéneo, articulando-os aos conhecimentos cientificos
de sua area de atuagao.

Na escola o desafio do professor é abordar os Temas Sociais
Contemporaneos®, “impregnados™ as &reas do conhecimento propostas no curriculo
escolar. Isso permitird insergdes significativas desses temas nos conteudos das
disciplinas, viabilizando um trabalho educativo permeado por questdes sociais, a
partir das quais se pode contemplar o interesse e a necessidade dos educandos em
cada contexto escolar.

No ambito do ensino de Ciéncias, varias propostas tedrico-metodolégicas,
dentre elas alguns movimentos, buscam valorizar uma “orientacdo social”® para o
ensino desta disciplina, que intensifica a preocupacdo com a preparagao para o
exercicio da cidadania.

Ao desenvolver suas atividades, o professor podera fazer uso da
transversalidade® como principio e metodologia de trabalho, por meio da qual se

® Eticae Cidadania; Esporte e lazer; Educagao para o Transito ; Sexualidade e DST/AIDS;
Paz - Superacdo da violéncia; Direitos humanos e inclusdo social (questdes de género, etnia,
religiosidade e outros); Ambiente e qualidade social de vida; Promocdo da salde e prevencao
(substancias que causam dependéncia, DST/AIDS, outros); Patrimdnio cultural brasileiro (pluralidade
cultural); Familia e relagbes sociais; Arte, cidadania e identidade humana (educacdo para
sensibilidade, afetividade, amorosidade, cooperacdo, solidariedade, etc); Tecnologias e inclusdo
social; Trabalho e relacdes sociais.

*Impregnar” no sentido proposto por Rafael YUS, “ ... ‘impregnacdo’ pode ser interpretado
como diluicao de um tema transversal no conjunto do curriculo disciplinar”. (YUS, 1998, p. 23).

® Expressao utilizada por TRIVELATO (2000,p. 29).

® A transversalidade se refere a possibilidade de se estabelecer, na pratica pedagdgica,
uma relacdo “entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacéo (aprender na realidade e da realidade)”
(BRASIL, 1998a, p. 30). A forma de sistematizar esse trabalho na pratica educativa é inclui-lo de
forma explicita e estrutural na organizagdo curricular, garantindo, assim, sua continuidade e
aprofundamento no decorrer da escolaridade.



possibilita uma reintegracédo de aspectos epistemoldgicos que ficam isolados uns
dos outros, no tratamento disciplinar. Isso permite ao professor trabalhar o
conhecimento da realidade de forma mais abrangente e integradora, confrontando-o
com o conhecimento cientifico, tantas vezes fragmentado pelos meios que dispomos
para conhecé-lo, tais como os livros didaticos, paradidaticos e periddicos, dentre
outros.

E interessante, nesse sentido, considerar que o ensino de Ciéncias, numa
dimensao transversal, contempla também questées socioculturais que permitem
uma maior reflexdo por parte dos alunos. Tal reflexdo favorece a articulagcao entre os
saberes prévios dos alunos e os conhecimentos cientificos, propiciando condi¢des
para que se exercite a cidadania e a democracia.

A cidadania quando abordada pelas disciplinas de Historia e Geografia —
disciplinas diretamente ligadas ao tema — aproxima-se de uma perspectiva classica,
ligada aos direitos sociais, civis e politicos, que tentam esclarecer a organizagao
séciopolitica do pais. Entretanto, a questdo da cidadania ndo é discutida apenas
pelas ciéncias humanas, mas também se apresenta como ponto de inquietacdo das
disciplinas de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, ou seja, de varias
disciplinas do curriculo escolar, fornecendo cdodigos e simbolos para a melhor
compreensdo do mundo contemporaneo (BARRETO, 2000).

Assim, questdes voltadas a educacdo para a cidadania vém sendo
discutidas no ambito das Ciéncias, uma vez que envolvem aspectos diversos das
dimensdes da vida cotidiana, favorecendo a compreensdo da realidade e a
participacdo social. Dessa forma, ao ensinar os conteudos minimos em cada uma
das disciplinas escolares da Educacado Basica, € indispensavel criar e recriar
aspectos que constituam a intercessao entre as areas do conhecimento e os
aspectos relevantes da cidadania. Essa criacao e recriacdo ficard a cargo das
escolas em decorréncia de certa margem de autonomia na articulacdo entre os

varios aspectos da vida cidadd’ e as areas do conhecimento®.

" Os aspectos da Vida Cidada propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental sdo: a Salde, a Sexualidade, a Vida Familiar e Social, o Meio Ambiente, o
Trabalho, a Ciéncia e a Tecnologia, a Cultura, as Linguagens. (BRASIL, 1998, p. 07)

® As areas do conhecimento citadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental sdo: Lingua Portuguesa, Lingua Materna (para populagdes indigenas e migrantes),
Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Estrangeira, Educacao Artistica, Educacao Fisica,
Educacao Religiosa (na forma do art. 33 da LDB). (BRASIL, 1998, p. 08)



O trabalho transversal nas escolas retrata uma atualizagao histérica, cultural
e metodolégica do processo pedagdgico, além de romper com a fragmentacao entre
0 que se aprende na escola e o que se manifesta na sociedade. Dessa forma, a
escola se constituird em um espaco atrativo para os educandos, que encontrarao
significado no que aprendem e entusiasmo para participar das atividades
pedagdgicas.

Dado o fato das inumeras transformacdes que vém ocorrendo no campo
social, cientifico e tecnolégico, o campo educacional sedimenta novos valores que
permeiam todos os campos da atividade humana, através de processos de cognicao
e aprendizagem. As concepg¢des que regem o0s principios de cognicdo e
aprendizagem promovem mudancas significativas que se efetivam através das
reformas, alterando as concepcgdes e métodos de ensino, sendo desejavel também
mudancas na formacao dos professores e demais profissionais da educacéo.

A preparacdo de docentes para o Ensino Fundamental € um processo
complexo, dindmico e desafiador que envolve o desenvolvimento de inumeros
saberes relacionados as questdoes éticas, cientificas, curriculares, teérico-
metodoldgicas, didaticas, avaliativas, relacionais e organizacionais, dentre outras.
Esse profissional para desenvolver bem a sua funcéo precisa realizar praticas de
ensino que valorizem a responsabilidade, a autonomia, o pensamento critico e a
capacidade de instigar discussdes, reflexbes e acbes sobre as problematicas
sociais. Para tanto, necessita de uma formacao que priorize questdes tedrico-
metodoldgicas e |he proporcione condigdes de refletir sobre suas acées em funcao
da realidade escolar.

O perfil do professor, frente as constantes mudancas e inovagoes, sofre um
redimensionamento, no sentido de acompanhar as novas tendéncias educacionais,
como argumenta Schén (2000, p. 25): “(...) as escolas profissionais devem repensar
tanto a epistemologia da pratica quanto os pressupostos pedagdgicos sobre os
quais seus curriculos estdo baseados e devem adaptar suas instituicoes para
acomodar o ensino pratico reflexivo como um elemento-chave da educagédo.” Além
disso, a reflexdo constante da sua pratica pedagdgica e a atualizagdo frente as
novas demandas sado incumbéncias imprescindiveis dos professores, ao longo da
sua carreira profissional. Para Schoén (2000, p. 20), “... os educadores profissionais

tém deixado cada vez mais claras suas preocupacdes com a distancia entre a



concepgdo de conhecimento profissional dominante nas escolas e as atuais
competéncias exigidas dos profissionais no campo de aplicagao”.

A formacao dos professores de Ciéncias necessita de uma pratica reflexiva,
tendo em vista os aspectos sécio-culturais e tecnolégicos que influenciam os
encaminhamentos epistemolégicos e metodologicos envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem. No entanto, isso parece um pouco distante do que
acontece nas licenciaturas. E interessante, nessa perspectiva, o apontamento feito
por Frazzon no sentido de expressar as contribuicbes das universidades para
melhorar a formacao inicial e continuada dos professores, o que implica ter alguns
cuidados como “a presenca de um diagnostico atualizado da realidade das escolas
onde os professores trabalham e o nivel de saber destes. Nao se pode oportunizar
formacao continuada homogénea para situacoes diferenciadas. O ponto de partida
da proposta deve corresponder as expectativas concretas e o ponto de chegada
deve ser um processo em permanente superacao” (2001, p. 82). Esses aspectos,
quando considerados na formacédo dos futuros professores permitem um estudo
mais aproximado dos conteudos académicos com o contexto escolar, possibilitando
um desempenho profissional mais articulado com a realidade.

Uma das hipbteses acerca dessa ocorréncia € que nas licenciaturas ha
grupos que defendem uma formacao inicial com énfase nos conteudos cientificos,
enquanto outros, os fundamentos psicopedagdgicos. Com isso, ndo ocorre a
mediacdo necessaria para se processar 0 saber pedagdgico dos conteudos.
Maldaner (2004, p.1) ao discutir essa questdo argumenta que “Constituir os
professores no saber pedagdgico dos conteudos € um processo mediado, como
todo processo formativo, em que sao importantes as vivéncias culturais e os
principios tedricos dos mais diferentes campos do conhecimento humano; na
interacdo desses dois niveis de saber acontecem as significacbes desejadas e um
novo nivel de conhecimento”. Esse novo nivel de conhecimento adquirido pela
mediacdo do saber pedagégico e do saber cientifico propicia significacdes ao
conhecimento construido através da articulagao entre ambos.

A relagdo do processo formativo do licenciado com as problematicas do
sistema de ensino € vista por Frazzon (2001, p. 82) “como necessidade historica,

porém (...) [as] acdes limitam-se a alguns cursos, eventuais assessorias € ocupacao



desse espaco para o desenvolvimento de estagios curriculares em finais de ano e/ou
semestres”. Ainda nas palavras do referido autor pode-se observar que a

insatisfacdo quanto a essa relagéo cresce e é sentida por ambos os lados — universidade e
Ensino Fundamental. Os profissionais egressos das licenciaturas manifestam sua
insatisfagdo com mais freqliéncia, fazendo referéncia ao desencontro entre a formagao
recebida e as situagdes enfrentadas nas escolas, em especial, nas escolas publicas. A
aproximacao da universidade as problematicas enfrentadas pelos profissionais egressos de
seus cursos gera subsidios para definir a direcdo necessaria dos cursos de formagado do
professor. A auséncia ou insuficiéncia desse didlogo entre formagdo e desempenho
profissional, em qualquer area do conhecimento, da consisténcia a um ponto de
estrangulamento no processo de formacao.

A maior aproximagcdo desses dois niveis de ensino permite agdes mais
acertadas, no sentido de somar esforcos para a melhoria da qualidade da escola,
em especial da escola publica, compromisso social das universidades publicas.

Essa aproximacado gera discussdes capazes de subsidiar o trabalho
pedagdgico do professor, no sentido de assessora-lo na sua pratica pedagdgica, ou
ainda na identificagcao de problemas escolares relacionados a aprendizagem.

2.2. JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa pretende abordar as representacbes dos formandos e
egressos do curso de Ciéncias Biolégicas, da Universidade Federal do Parana
(UFPR), das aprendizagens por eles adquiridas no decorrer de sua formacéo no que
diz respeito aos Temas Sociais Contemporaneos. Para contextualizarmos esses
temas na reforma educacional, trazemos ao conhecimento do interlocutor que, a
partir de 1996, o Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC) iniciou o processo de
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que incluem em seu
bojo os Temas Transversais para o Ensino Fundamental (12 a 82 séries). A
elaboracdo dos PCNs veio justamente para atender ao disposto no inciso IV do Art.
9?2 da Lei 9394/96 da Educacdo Nacional, como sendo incumbéncia da Unido:
“estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio,
que norteardo o0s curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum” (BRASIL, 1996, p. 8). Dessa maneira, os PCNs visam
estabelecer orientacdes para o planejamento das praticas educacionais estaduais e

municipais, enquanto os Temas Transversais sdo apresentados no sentido de
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orientar essas praticas, com vistas a compreensao das demandas da populacao e
da sociedade em seus aspectos pessoais, coletivos e ambientais.

Os Temas Transversais foram estabelecidos a partir de critérios como a
urgéncia social, a abrangéncia nacional, a possibilidade do ensino e da
aprendizagem no Ensino Fundamental, o favorecimento da compreensdao da
realidade e a participacdo social. De acordo com estes critérios, os temas
selecionados foram: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientacao
sexual, trabalho e consumo. A partir desses temas, surgem varias possibilidades
para tematicas locais que estejam vinculadas a realidade da comunidade escolar.

A proposta de encaminhamento metodolégico para abordar os Temas
Transversais, segundo os PCNs, é a transversalidade, tendo em vista o fato de que
questdes sociais, como as que nos referimos anteriormente, perpassam todas as
areas do conhecimento do curriculo escolar de forma continua e integrada. Porém,
os PCNs néao explicitam como se trabalha com esta dimensao transversal, deixando
uma lacuna nos encaminhamentos metodol6gicos desse processo.

Importante lembrar aqui que, em 2003, no sentido “...de otimizar os esforgos
e criar uma linha de acao efetiva e pratica, o Ministério da Educacéao, por meio da
Secretaria de Educacado Infantii e Fundamental — SEIF - vem imprimindo e
socializando o conceito de Temas Sociais Contemporaneos”. (BRASIL, 20083, p.
2). Dessa forma, optamos pela utilizacdo do termo recentemente impresso pelo MEC
— Temas Sociais Contemporaneos — tendo em vista a maior abrangéncia conceitual
e metodoldgica expressa por ele.

A utilizacdo do termo Temas Sociais Contemporaneos aponta e provoca
discussdes das mais diversas ordens, se considerarmos como foco 0 modo como as
diferentes areas do conhecimento tratam os problemas sociais vigentes. As formas
de contribuicdo das diferentes disciplinas, no ambiente escolar, acontecem na
medida em que se propuserem a identificar, discutir e propor solu¢cées para os
problemas de ordem social voltados as realidades local, regional, nacional e
mundial. Isso configura uma das atribuicées do curso de formacédo de professores,
no sentido de instrumentalizar os futuros educadores a lidarem com essas situacdes
na comunidade escolar.

Tal reflexao justifica a necessidade de os cursos de formagao de professores
trabalharem, além dos conhecimentos cientificos basicos e dos conhecimentos de
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ordem psicopedagdgica, os assuntos ou tematicas decorrentes dos Temas Sociais
Contemporaneos, formando os professores para atuarem na disciplina de Ciéncias
no nivel fundamental.

No Art. 27 da Lei 9394/96 em seu inciso |, é estabelecido que os contetudos
curriculares da educacao basica observardo a seguinte diretriz: “A difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito
ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 1996, p. 16).

No que se refere ao Art. 32, mencionamos a relevancia do inciso 1V, que
institui “o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”’, como um dos objetivos
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996, p. 18).

Diante do exposto, percebe-se que os conhecimentos cientificos, especificos
de Ciéncias, e os psicopedagdgicos do curso de Ciéncias Bioldgicas somam-se aos
conhecimentos necessarios para que o professor possa, na acao docente, contribuir
com a formacgao integral da crianca e do adolescente. Contribuicdo esta que se
vincula ao desenvolvimento de atitudes e valores positivos, adequados para a sua
inser¢do no contexto social e também para o exercicio da cidadania.

Ao nos referirmos a formacdo integral da crianca e do adolescente,
queremos chamar a atengdo para o trabalho relativo a promog¢do e defesa dos
direitos da crianca e do adolescente, inerente a educacao que, por definicdo, deve
ser sempre preventiva para o exercicio da cidadania e para a melhoria da qualidade
de vida, conforme especifica a Portaria n® 1656/1994, do MEC (BRASIL, 1994).
Afirma ainda o MEC: “o éxito da atividade do professor no processo depende,
entretanto, de que ele absorva perfeitamente a filosofia e os objetivos visados,
identificando-se como um verdadeiro promovedor da prevengao integral’
(BRASIL.MEC, 1994, p.14).

A inclusdo dos Temas Sociais Contemporaneos no curriculo da escola néao
garante a educacéo integral da crianca e do adolescente mas, sem duvida, favorece
em muito esse processo. Essa inser¢cao no curriculo escolar, através das diferentes
areas do conhecimento, ndo € uniforme, sendo necessario respeitar as
especificidades das diferentes areas e dos diferentes temas. Para tanto, os
professores devem buscar constantemente ag¢des para qualificar o trabalho como
educadores, investindo em novas abordagens e diferentes propostas de ensino que
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estimulem os alunos a trabalhar em equipe, desenvolver seu espirito critico e o
interesse por investigacées de seu tempo.

Assim sendo, a reforma educacional ou até mesmo as inovagdes neste
campo, exigem um novo professor. Novas habilidades e outros conhecimentos sé&o
necessarios para a atuagdo docente. Nesse sentido, um professor de Ciéncias
reflexivo e critico frente as propostas educacionais e, que tenha uma concepc¢ao
epistemologica clara daquilo que ensina acerca dos Temas Sociais
Contemporaneos, contribuird para o desenvolvimento da educacdo preventiva
integral da crianga®. Dessa forma, entendemos que é importante rever aspectos da
formagéao inicial dos professores de Ciéncias, fazendo uma analise criteriosa das
representacdes da aprendizagem relacionada a conceitos relevantes, desenvolvidos
em sala de aula, como é o caso dos Temas Sociais Contemporaneos. Portanto, um
redimensionamento nos curriculos e programas disciplinares das Licenciaturas em
Ciéncias, bem como um constante repensar do processo de ensino e de
aprendizagem, constituiriam pontos chaves na formagao do professor, uma vez que
poderiam instrumentaliza-lo no trabalho com os temas emergentes.

O motivo que nos impulsionou a investigar as representacdes que os alunos
formandos do Curso de Ciéncias Biolégicas (Licenciatura) da UFPR tém a respeito
dos Temas Sociais Contemporaneos, é a reflexdo sobre os aspectos cognitivos
desenvolvidos em sua formacao docente, na medida em que esses temas abrem o
debate frente aos desafios, obstaculos e perspectivas em torno da compreensao da
“... fungéo social da escola na construgdo da cidadania e de uma sociedade mais
justa” (ARAUJO, 2003, p. 17).

2.3. ENUNCIADO DO PROBLEMA

Esta dissertacdo busca responder a seguinte questdo de pesquisa: “O curso
de Ciéncias Biolégicas da UFPR contempla, em sua dinamica curricular, a

°® Entendida aqui como um: i) “processo que envolve uma visdo ampla dos problemas

sociais € um respeito profundo pela pessoa humana, suas caracteristicas individuais, seu
relacionamento interpessoal, familiar e comunitario” (...) ii) educagdo preventiva, tendo em vista o
“aumento das situacdes de risco por que passa um significativo segmento da populagéo infanto-
juvenil, com respeito ao consumo de drogas, assim como o alcool e o tabaco; a contaminagao por
doencgas sexualmente transmissiveis e pela Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS); e a uma
perda de valores de convivéncia, notadamente pela falta de uma correta educagéo sexual.” (BRASIL,
1994, p. 38-39)
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aprendizagem relativa aos Temas Sociais Contemporaneos de tal forma a capacitar
os futuros professores e inseri-los adequadamente no processo de ensino de
Ciéncias na educacéo basica?”.

2.4. PREMISSAS

Os Temas Sociais Contemporaneos sao pouco abordados no corpo de
disciplinas e atividades de ensino, pesquisa e extensao, ofertados ao Curso de
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da Universidade Federal do Parana, no ano de
2005. Isso acarreta uma representagdo de aprendizagem pouco significativa e
reflexiva entre os formandos e egressos com relagdo aos assuntos que compdem 0s

referidos temas.

2.5. OBJETIVO GERAL

Verificar se os formandos do curso de Ciéncias Biolégicas (Licenciatura) da
UFPR estdo preparados para trabalhar com os Temas Sociais Contemporaneos no
curriculo de Ciéncias do Ensino Fundamental, a partir das representacdes que

fazem de sua aprendizagem durante o curso de licenciatura.

2.6. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 Analisar os planos de ensino e ementas das disciplinas obrigatérias e
optativas do curso de Ciéncias Biolégicas da UFPR sob o ponto de vista
da inclusdo dos Temas Sociais Contemporaneos;

2 Verificar as representagdes que os formandos tém de sua aprendizagem
sobre os Temas Sociais Contemporaneos na sua formacao;

3 Investigar as condicdes de trabalho pedagdgico oferecidas pelo curso em
relacdo aos Temas Sociais Contemporaneos.
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3. AFORMAGAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS E OS TEMAS SOCIAIS
CONTEMPORANEOS: HISTORIA, REFLEXOES E PERSPECTIVAS

3.1. OS TEMAS SOCIAIS CONTEMPORANEOS NO CONTEXTO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional de 1996, em seu artigo
12, paragrafo VI, trata das incumbéncias dos estabelecimentos de ensino,
estabelecendo a necessidade das escolas articularem-se com as familias para que
assim ocorra uma maior integracdo da sociedade com a escola (BRASIL, 1996, p.
10). Essa € uma necessidade premente, se considerarmos as demandas sociais
assentadas hoje na sociedade. Dessa forma, recai sobre a escola a
responsabilidade de educar as novas geragdes com um diferencial, além de
ministrar os conteddos minimos, abordar temas que contemplem os problemas
sociais do mundo contemporaneo (YUS, 1998).

As demandas sociais precisam ser consideradas na escola, com certa
relevancia, por todas as areas do conhecimento. Desse modo, é fundamental pensar
a criacdo de uma nova escola que permita o desenvolvimento de individuos
autdbnomos, criticos e solidarios e que a sua formacao seja marcada por valores
humanistas, que se configurem na finalidade principal de uma educacgéo
progressista. Assim, teremos a formacdo de alunos cidaddos aptos a atuarem
imediatamente na sociedade, conhecedores de seus deveres e direitos,
conhecimentos estes Uteis para a vida de todas as pessoas.

E evidente que todo cidadao, durante o seu processo de escolarizagdo, deve
receber uma educacdo minima sobre saude, sexualidade, meio ambiente, consumo,
e igualdade de direitos e deveres de todos (GAVIDIA, 2002, p.26). O compromisso
das escolas deve ser, pois, 0 de trabalhar a formacgéao politica dos educandos tendo
em vista o desenvolvimento de um individuo reflexivo, critico e participativo. Esses
critérios basicos de uma formacéao integral surgem mediados por conhecimentos do
momento atual: as frequentes mudangas de nossa sociedade, originadas pela
diversidade cultural e, as modificacbes em nossos alunos, determinadas por
maneiras diferentes de se comportar frente aos conflitos sociais.
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Os professores atuantes nas escolas de Ensino Fundamental sabem como
essa situacao é dificil. E diante destes condicionantes cabe a cada professor
perguntar a si mesmo:

O que fazer? Tentar ignorar os problemas? Fincar o pé e dizer que nao foi preparado para

lidar com isso? Fingir que estd a frente do quadro-negro apenas para ‘passar 0S

conteudos’? Alegar que ndo ganha para encarar essas questoes? [...] Nada disso adianta. A

escola foi mesmo invadida pelos grandes temas da vida real e ndo ha outra saida senao

envolver-se, ajudar, participar — em maior ou menor grau (ZENTI; GENTILE, 2001, acesso
em 12 de fev-2005).

Essas inquietacdes nos dao a oportunidade de repensar muitas de nossas
falhas e omissdes na pratica pedagdgica, as quais estao relacionadas as nossas
inércias profissionais. Um dos pontos a ser revisto é o sentido academicista adotado
nas aulas, em detrimento da abordagem social do ensino. Acreditamos que tal
abordagem contribui para que os individuos sejam auténomos, criticos, reflexivos e
solidarios, respeitem a si préprios e aos demais, bem como o meio onde vivem.
Segundo NOGUEIRA (2002, p. 13):

Se continuarmos focando a educagao somente pela questdo dos conteudos académicos,

corremos o risco de estar preparando para a vida um sujeito que ndo se impressionara ou

importara com as questdes da biopirataria, da pedofilia, da discriminagdo dos povos, da
prostituicdo infantil, das imoralidades politicas, etc. Um sujeito que mesmo nao praticando
as questdes mencionadas, mostre-se conivente com elas a ponto de viver em uma
sociedade desse tipo e nada fazer para demonstrar seu descontentamento e sua nao

aceitagdo, e com total neutralidade, permanecer passivo, pois tais fatos ndo lhe dizem
respeito.

A educacdo escolar deve formar sujeitos que sejam educados nas
dimensdes cognitivas, emocionais, afetivas, sociais e politicas por meio das quais
estariam incluidos os Temas Sociais Contemporaneos. Na visdao de YUS (1998,
p.29), isso legitima a contribuicdo da escola “para a criagao de uma sociedade mais
justa, igualitaria e solidaria ou que, ao menos, contrabalance os efeitos perniciosos
gue provoca o desenvolvimento em sociedades neoliberais como a nossa”.

Fernando Savater, em entrevista a Nova Escola (GENTILE, 2002), comenta
que hoje a responsabilidade de formar a consciéncia social € moral das criangas nao
€ somente da familia, mas também da escola. Contudo, isso se torna muito dificil,
pois 0s valores ja ndo sao mais 0s mesmos € a escola precisa reforcar algumas
atitudes necessarias a sobrevivéncia no mundo contemporaneo, como a “autonomia
pessoal, a busca do conhecimento verdadeiro, a generosidade e a coragem”.
Savater ainda salienta que, na infancia, os exemplos dados e as atitudes tomadas
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frente as situacdées do dia-a-dia sdo fundamentais e que, a partir dessa fase, a
crianga aprende a partir de exemplos simples e narrativas que contemplem
problemas éticos: “como se pensa sobre determinado assunto, como se resolve
algumas questdes” (GENTILE, 2002, acesso em 12 fev. 2005b).

E interessante, nesse sentido, destacar que a escola precisa aderir ao apelo
mundial no tocante as questdes sociais e contribuir significativamente para a
formacao integral das criangas e adolescentes. Para tanto, precisa refletir sobre os
seus encaminhamentos pedagogicos frente as situacbes multifacetadas da
sociedade, para diminuir o descompasso entre os processos de ensino e de
aprendizagem e as questdes do cotidiano do aluno. Sendo assim, cabe aos
educadores e a todos os profissionais envolvidos com a educagao questionarem:

Diante do apelo universal pelas questdes sociais, como a escola poderia contribuir para

essa mudancga? O que Quimica, Matematica, Histéria, Fisica, Linguas, Biologia, [Ciéncias]

e as demais disciplinas trazem para a formagédo social do aluno? Por que a pobreza, o

preconceito, a degradacdo, ou seu outro lado, a fraternidade, os costumes, o meio

ambiente, a salde, com os quais os alunos se deparam diariamente, direta ou

indiretamente, ndo seriam abordados em sala de aula? (SENAC, 2003, p.12). [destaque
Nnosso]

Reforcando esse mesmo ponto, Moreno (2003, p. 29) afirma que os avancos
cientificos que ocorreram ao longo do tempo modificaram significativamente as
perguntas e as respostas que atualmente sao feitas, pois novas disciplinas, novos
campos de estudo e novas tecnologias surgiram, transformando sensivelmente a
vida das pessoas e ampliando a valorizacédo social. Portanto, “a mera aprendizagem
dos conteudos como um fim em si mesma ja nao responde as necessidades de um
novo sujeito social, nascido de uma sociedade em mutacao veloz” (op. cit. SENAC,
2003, p.12). Com isso, é necessario a formacao de um sujeito capaz de pensar, de
compreender e atuar no mundo que o rodeia, aplicando conhecimentos e
habilidades aprendidas, dentro e fora do &mbito escolar.

Assim, € preciso adaptar o contexto escolar as novas demandas da
sociedade, pois sem uma contextualizacao para situar os conteudos curriculares, a
escola distancia os educandos do universo real, tornando o processo de ensino e de
aprendizagem “algo absolutamente carente de interesse ou totalmente
incompreensivel” (MORENO, 2003, p. 38).

O objetivo da educacéao foi ampliado e, com isso, a “cidadania passou a ser
o principal eixo da educacéo brasileira, moldada em um modo diferente de pensar a
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escola” (SENAC, 2003, p.13). Nesse novo contexto, a escola, para acompanhar tal
mudanca, deve agregar aos seus projetos e encaminhamentos pedagdégicos as
questdes de ordem social que estdo em evidéncia na sociedade (/bid.).

Considerando a escola como um local privilegiado para a disseminacao dos
valores fundamentais que garantem a organizacdo e a articulagdo da sociedade,
Machado (1997, p.158) argumenta que os “valores morais, espirituais, intelectuais,
estéticos, religiosos, entre outros, ndo se podem estabelecer por decreto, ou por
meio da forca. A convivéncia, o exemplo diario tem um efeito multiplicador
impressionante, muitas vezes subestimado”.

A intencdo, dentro de uma perspectiva humanista, € que a escola trabalhe
valores em sua proposta pedagdgica, envolvendo a comunidade escolar, de forma
harmonizada, consciente e responsavel.

No entanto, isso nem sempre é possivel porque:

O professor traz consigo, e os alunos também, uma série de fatores da sociedade que séao

desintegradores, portadores de violéncia, que ndo conduzem a construcdo de valores.

Muitas vezes, o professor, a familia, a escola e a propria comunidade incentivam o

individualismo, a competicdo acirrada, o egoismo, o ‘salve-se quem puder’... Nesse sentido,

o professor também é produto da sociedade em que vive e leva para a sala de aula essa

formagdo, esses ‘contravalores’. Como, pois, ele vai trabalhar com essas forgcas de
desagregacgado que permeiam ‘transversalmente’ o dia-a-dia da escola? (INOUE et al, 1999,

p. 71).

O papel exercido pelos educadores deve ser o de somar as suas
experiéncias, valores, atitudes e conhecimentos aqueles trazidos pelos alunos com o
intuito de promover interacdo entre estes saberes e o0s sujeitos, obtendo mais
nocoes, conceitos e informagdes capazes de construir um novo conhecimento. A
interacdo se faz necessaria, pois a “construcdo do conhecimento é nitidamente
individual, mas o encontro com o outro enriquece o caminho, o percurso” (INOUE et
al., 1999, p.81).

Diante do exposto, cabe salientar, conforme Inoue et.al. (1999, p. 40), que
“em nossa cultura, a escola € uma das vias formais de entrada na sociedade. (...)
Novos horizontes se abrem, novas relagdes significativas podem se estabelecer,
novos modelos, novos conhecimentos”. Assim, a escola precisa realizar um trabalho
explicito, no sentido de preparar o individuo para o convivio social, impregnando a
pratica educativa de questdes como:
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a necessidade de respeito a dignidade da pessoa humana, a compreensao da questao dos
direitos individuais e do “fair play” (“jogo limpo”) na vida social, a compreenséo do papel do
governo (nos seus varios ramos) e de instituicdes ndo governamentais na promogéao do bem
comum, a necessidade de um sentimento de co-responsabilidade pelo destino da sociedade
e entendimento dos chamados “direitos sociais”, a participacao livre e ativa do individuo na
vida social e comunitaria bem como na vida politica da nacao, etc. Todas essas questdes
tém importantes componentes valorativos (CHAVES, 1999, p. 03).

Todas essas questdes de cunho valorativo, trabalhadas na escola, aliadas
aos conteudos curriculares e a prépria organizacdao do trabalho pedagégico,
contemplam problematicas corriqueiras do cotidiano do aluno, aproximando-o das
situacdes reais de sua vida, as quais devem fazer parte da sua formacédo para o
exercicio da cidadania. Para tanto, os Temas Sociais Contemporaneos, que
permeiam todas as areas do conhecimento no Ensino Fundamental, constituem-se
numa 6tima oportunidade para discutir questées de ordem social, tendo em vista a
“formacédo integral” (CHAVES, 1999, p. 02) do educando, bem como a sua
preparacdo para o convivio social responsavel. Na verdade, “o que os temas
transversais fizeram foi evidenciar um trabalho que a escola ja faz, de forma explicita
ou ndo, porque as questdes sociais estdo presentes o tempo todo dentro da escola!”
(INOUE et al., 1999, p.99).

Nesse contexto, a adesao da escola ao questionamento social contribui para
uma mudanca. Essa mudanca que se propde na pratica pedagdgica visa:

...oferecer uma outra perspectiva. (...) E isso que os temas transversais estao trazendo: um

novo olhar. O que as criangas sabem e trazem a escola é um ponto de partida que pode ter

mil desdobramentos. As criangas vivenciam fatos ou situagdes relacionadas aos temas

transversais todos os dias, seja pela televisdo, na rua, na hora do jantar com os pais, etc.

Diante desses fatos, elas pensam, tecem idéias, tém duvidas, fazem hipoteses, arriscam,
experimentam, buscam respostas a sua volta (INOUE et al., 1999, p.102).

O professor para trabalhar nessa nova perspectiva precisa redimensionar
toda sua pratica, “pois as sociedades modernas exigem praticas de ensino que
valorizem o pensamento critico, a flexibilidade e a capacidade de questionar padroes
sociais, (...) requisitos culturais que tém implicacbes na autonomia e
responsabilidade dos professores”. (POPKEWITZ, 1992, p. 40). Isso ndo é uma
tarefa facil, porém, é necessaria frente as novas demandas. Para o professor:

Nao é suficiente reconhecer que os temas transversais permeiam todas as areas do

conhecimento. O educador precisa ter consciéncia de suas atitudes. Subir numa escada e

ampliar seus horizontes ou enterrar a cabecga na terra, amedrontado. E preciso fazer alguma

coisa que promova um novo olhar sobre o que ja parecia tdo conhecido, tdo desgastado,
mantendo ou reafirmando essa identidade e, simultaneamente, percebendo que tudo talvez
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pode ser produzido de uma outra maneira. E esse movimento que vai manter a vitalidade da
educacgéo, da vida (INOUE et al., 1999, p. 52).

Nessa medida, SENAC (2003, p.16) afirma que essa imagem “hiperflexivel”
determina uma nova postura dos professores diante das novas demandas do mundo
atual. Um professor que adote posturas relevantes nesse processo, como a abertura
para 0 novo, a possibilidade da pesquisa, 0 senso de iniciativa, a percepcéao e o

envolvimento, possibilitara “...lancar-se aos desafios para uma pratica educativa
moderna, vivenciando as situacdes-problema que permitirdo construir e desconstruir
conceitos e, nessa troca, proporcionar momentos de aprendizagem, assim como
deve ocorrer em sala de aula, com os alunos” (SENAC, 2003, p.19).

Ainda que a diversidade venha sendo continuamente considerada nas
escolas, em relacado aos niveis de desenvolvimento cognitivo no qual se encontram
os educandos, a busca por atender a todos os alunos, sem excecdo, é uma
preocupacao recente nas escolas brasileiras. Desse modo, € preciso buscar
caminhos, em ambito nacional, para uma educagdo plena a todos os alunos,
considerando a diversidade cultural presente nas escolas. Até pouco tempo, para
nao dizer ainda hoje:

O sistema educativo (...) determinava a aplicagdo de um curriculo Unico, sob o pretexto de

oferecer uma educacao igual para todos. A escola ndo se preocupava se em suas carteiras

sentavam-se descendentes de iorubas ou de italianos, se os alunos viviam em uma
comunidade de pescadores ou em grandes centros urbanos. Com isso, as caracteristicas

singulares de cada grupo ficaram excluidas — ou escondidas — durante décadas”
(GENTILE, 2003).

Com o intuito de reverter essa situagao, Barreto (2000, p.18) aponta um sinal
de mudanca, afirmando que “o discurso da igualdade é substituido pelo discurso das
diferencas. Se antes o democratico era buscar a igualdade basica, agora o
democratico é respeitar as diferencas”. Nesse propdsito, varios movimentos sociais
manifestaram-se e colocaram-se frente a essa discussdo, ja que perceberam a
necessidade de respeitar a singularidade de cada cultura em favor de um trabalho
educacional que contemple a diversidade cultural.

Vale lembrar que a diversidade esta expressa em diversos documentos que
cortam transversalmente a educacao e abordam, implicita ou explicitamente, em
seus textos o dever e 0 compromisso com a formacgao para o exercicio da cidadania.

Os textos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, tornado publico
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oficialmente em 1948; da Constituicdo da Republica, promulgada em 1988; da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, promulgada em 1996; dos Parametros
Curriculares Nacionais, publicados em 1997, contendo em seu interior os Temas
Transversais e, o das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
aprovada em 1998, apontam para a necessidade de os professores trabalharem
com a diferenga, auxiliando o aluno a resgatar a sua historia e utilizando-a como
alicerce na construgdo do conhecimento. Esta perspectiva contextual e histérica
implica, necessariamente, numa educacao multicultural’® (GENTILE, 2005a), na qual
se estabeleca o respeito pela diferenca, promovendo-se assim, a valorizacao
intercultural.

As questdes curriculares e de ensino, de certa forma, apontam para a
importancia do professor em todo o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é
a formacéao do professor que esta em foco. Qual seu significado? Em que condicao
transcorreu? O quanto de reflexdo e com que qualidade?

O saber relativo aos Temas Sociais Contemporaneos nao tem sentido real
para o ensino de Ciéncias enquanto nao estiver vinculado ao saber fazer, ou seja,
tornar-se acdo em sala de aula. Dai a necessaria vinculagdo com o processo de

formagéo permanente do professor para atender os desafios cotidianos da escola.

3.2. PROFESSORES: UMA PERSPECTIVA SOBRE SUA FORMAGCAO

O desenvolvimento profissional dos futuros professores, a partir de sua
formacao, deve dar-lhes condi¢cdes para atuarem com a diversidade do contexto
escolar, favorecendo uma formacdo pautada na perspectiva bio-psico-social
(STEFANE;MIZUKAMI, 2002). Contudo, isso ainda nao é alvo de atencado dos
programas de formacao inicial, por isso a formacgéao politica também nao se efetiva. A
prioridade dos conceitos especificos, a formacédo politica e psicopedagdgica

insuficiente, bem como a desarticulacao entre as diversas areas do conhecimento,

"% De acordo com McCARTHY (1994) apud LOPES; MACEDO (2004, p. 121) é baseada na
proposta de “educacao multicultural em trés grandes grupos: o discurso do entendimento cultural que,
lastreado pelo relativismo cultural, centra-se na aceitacdo da diferengca como algo positivo e no
dialogo entre os diferentes grupos; o discurso da competéncia cultural, que propde a valoriza¢do do
pluralismo cultural como a definicdo de competéncias interculturais para nortear o curriculo; e 0
discurso do empoderamento cultural, centrado na histéria das minorias e na narrativa dos resultados
que estes grupos vém conquistando socialmente, como instrumento de favorecimento do sucesso
escolar e econémico”.
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constituem, nos cursos de formacédo de professores, problemas que precisam ser
imediatamente resolvidos e/ou mesmo, redimensionados. Entendemos que 0 curso
de licenciatura tem limitacdes, pois ndo da conta da complexidade que é a formacéao
de professores, deixando, muitas vezes, lacunas que, irremediavelmente, terdo que
ser preenchidas no decorrer da profissionalizacao, seja pela formagéao continuada ou
até mesmo através da “formacdo permanente”. Tal formacao, segundo TORRES'
(apud LIMA; REALI, 2002, p. 218) ocorre ao longo da vida em diferentes contextos e
instituicoes, visto que os saberes e habilidades dos professores ndo estdo atrelados
somente a sua formacgao profissional, mas também a aprendizagens adquiridas ao
longo da vida, em espacos intra e extra escolar, bem como no préprio exercicio da
docéncia. Por isso, € importante investigar nas instituicdes que oferecem cursos de
licenciaturas quais desses podem ser “alterados e/ou reformulados”, a fim de que
possam melhorar seus projetos pedagdgicos, suas matrizes curriculares, assim
como possibilitar uma maior aproximacao entre o que se aprende na graduacéo e,
na realidade escolar, tornando mais qualificada a formacao académica. No entanto,
nao podemos deixar de considerar as influéncias de fatores intrinsecos e extrinsecos
que afetam essa formacdo académica e, em muitos casos, explicam o0s
“impasses/dilemas/dificuldades” enfrentados pelos cursos de licenciatura das
instituicdes de ensino superior em todo o Brasil (STEFANE;MIZUKAMI , 2002).
Dentro desse contexto, as autoras acima citadas relatam que em algumas
pesquisas, acerca da menor ou maior influéncia do curso de licenciatura na atuacao
docente, as justificativas mais freqlentes sdao de que a “aprendizagem ocorre na
pratica; as disciplinas foram muito fracas; utilizacdo de métodos ultrapassados; parte
pedagdgica distante da realidade escolar; contribuicées insuficientes; vocacao e
estudo por conta propria sdo o que sustentam o trabalho” (STEFANE;MIZUKAMI,
2002, p. 253). As constatacbes levantadas nessas pesquisas parecem confirmar
concepcoes de que a formagdo basica determina um papel nao relevante no
processo de aprendizagem da docéncia. Quem defende esta opinido é Esteve (apud
LIMA; REALI, 2002), inteiramente convencido de que os cursos de licenciatura, que

formam professores, séo resistentes a mudancgas, tanto no que concerne a dinamica

""" TORRES, R. M. Nuevo rol docente: qué modelo de formacion, para qué modelo

educativo? In: POLANCO, J. (Org.) Aprender para el futuro — nuevo marco de la tarea docente.
Madri: Fundacion Santillana, 1999.
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das aulas, como a pratica pedagodgica do professor. O autor afirma que a Unica
forma de efetivar essa mudanca, na atuacao do professor, é a reflexdo sobre sua
prépria pratica.

Entender a formagdo dos professores como um “processo continuo,
sistematico e organizado”, significa compreender que essa formacao envolve toda a
sua trajetoria profissional e que os cursos, pelos quais passam o0s professores,
representam apenas uma fase dessa formacao, um estimulo inicial no processo de
aprender a ensinar. A formacdo dos professores, nesse contexto, deve ser
compreendida como um processo que vai além da formagao académica, porém, nao
a isenta de sua responsabilidade (LIMA; REALLI, 2002).

Cabe salientar, nesse momento, que a formagdo de professores nao se
constitui pela acumulacao de cursos, de conhecimentos e/ ou de técnicas, mas sim
num processo de reflexdo constante sobre suas praticas, bem como na critica que
reconstréi permanentemente a identidade pessoal (NOVOA, 1992).

Os cursos de formacao de professores sao muitas vezes criticados por nao
considerarem os conhecimentos praticos dos professores, aplicarem abordagens
tradicionais, ndo serem coerentes com a realidade escolar e, por transmitirem
conceitos prontos e acabados, desconsiderando as influéncias de aspectos culturais,
politicos, sociais, econémicos, éticos, ambientais. Em suma, por ndo abordarem o
carater problematizador e provisério do conhecimento. Os cursos de formacao
oferecidos aos docentes ignoram, nao raras vezes, a construcao social e historica
dos conhecimentos, que passam a ser interpretados fora de seus contextos,
comprometendo, assim, o repertério cognitivo dos futuros professores em sua
aprendizagem profissional (LIMA; REALI, 2002).

A formacao de professores, seja ela inicial ou continuada, deve incentivar
uma “perspectiva critico-reflexiva” capaz de oferecer-lhes autonomia e auto-
formacao participativa, tendo em vista a construcdo de uma identidade profissional.
Isso pode se efetivar por meio de cursos, palestras e grupos de estudo, dentre
outros encaminhamentos.

Defendendo esta idéia, NOVOA pondera que:

E importante a criacdo de redes de (auto) formacéo participada, que permitam compreender

a globalidade do sujeito, assumindo a formagao como um processo interactivo e dinamico. A

troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagao mutua, nos
quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
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de formando.(...) a criagdo de redes colectivas de trabalho constitui, também, um factor
decisivo de socializagdo profissional e de afirmagdo de valores préprios da profissao
docente (1992, p. 25).

O processo de formacéao, através da graduacao, deve desenvolver nos
futuros professores o interesse constante por atualizacbes de natureza tedrico-
praticas. Assim, eles devem investir na sua profissionalizacdo por conta das
mudancas que acontecem na sociedade, tentando acompanhar as discussbées que
permeiam o processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, com o intuito de
ganhar maior consisténcia em sua profissionalizacdo, os professores em sua
vivéncia pessoal, ou seja, em sua trajetéria pessoal e profissional ao longo da vida:

Acatam, geram, formulam, elaboram crencas, atitudes, valores, juizos, sistemas conceituais,

teorias implicitas, principios praticos etc., os quais orientam a agdo docente, ajudam a

configurar praticas pedagodgicas e tendem a ndo se modificar pelo simples contato desses

professores com novas crengas, valores, principios e conhecimentos. A pratica docente, por

sua vez, é também importante fonte de aprendizagem, na medida em que gera, integra,
revisa, rejeita ou convalida diversos tipos de saberes (LIMA; REALI, 2002, p. 221).

Dessa forma, a pratica docente, somada a toda experiéncia pessoal dos
professores, leva-os a desafiar diariamente as situacées multifacetadas do mundo
contemporaneo, que interferem na escola e na sala de aula. Por ser um processo
complexo, continuo e dindmico, a formacdo docente inicia-se mesmo antes do
ingresso na graduagao, e continua acontecendo no decorrer da vida, tendo em vista
a sua atuacao em diferentes contextos.

A flexibilidade percebida nessa profissdo, no enfrentamento de constantes
desafios, se traduz pelas experiéncias que o professor traz de situag¢des vividas, de
leituras realizadas, de idéias compartiihadas com outros profissionais, de
atualizacoes continuas e que constituem a bagagem que ele vai acumulando no
decorrer de sua caminhada profissional.

Com a formacdo pautada numa intervengdo fundamentada, critica e
atrelada a realidade da escola, os professores, ou futuros professores, terdo maior
oportunidade de conhecer, analisar, refletir, interpretar e compreender
significativamente as leituras e discussbes feitas na academia. Isso facilitara o
acesso dos professores as “ferramentas intelectuais capazes de enriquecer o
pensamento e acdo destes e lhes instruir na andlise e compreensao da realidade
pedagdgica” (LIMA; REALI, 2002, p. 229).
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Assim, os professores poderdo trabalhar com uma realidade que se
caracteriza pela diversidade de assuntos, idéias e opinides. No entanto, a urgéncia
no tratamento de determinadas questdes, conteiudos e temas, gera conflitos e
tensées no ensino. Isso limita o “olhar” dos professores referente aos fatos e
acontecimentos do cotidiano, impedindo a compreensao e um enfoque consistente
desse conhecimento, o que acarreta em prejuizo cognitivo para os alunos. Para que
iSs0 ndo ocorra, cabe ressaltar que os conhecimentos cognitivos, oferecidos pelas
teorias didatico-pedagogicas, permitem que os professores tenham uma melhor
compreensao dos propositos educativos, com vistas a orientar 0os processos
pedagdgicos em sala de aula e nortea-los de forma consciente (LIMA; REALI, 2002).

Nesse contexto, o curso de licenciatura ganha maior importancia na medida
em que passa a investigar e compreender 0s principais problemas que afligem a
humanidade e que, de certa forma, s&o inerentes ao contexto escolar. Essas
probleméaticas sociais aproximam mais os envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem da realidade e, por isso, devem ser trazidas a discussao em sala de
aula. Nessa o6tica, o importante é valorizar as concepgdes empreendidas nos cursos
de formacdo docente, que promovam a preparacdo de professores reflexivos,
responsaveis pela continuidade de seu desenvolvimento profissional e protagonistas
na implementacdo das politicas educativas (NOVOA, 1992). Para que isso seja
possivel, os cursos de licenciatura, dentro dessa perspectiva, devem oferecer
programas de formacdo docente coerentes com 0s processos de ensino e de
aprendizagem promovidos na academia e no contexto escolar.

Sendo assim, os profissionais envolvidos na formagdo dos futuros
professores tém uma ardua tarefa: desenvolver um espirito pedagégico, propondo
diferentes conceitos que instrumentalizem os professores para que tenham
condicbes de realizar, em sua pratica educativa, a previsdo, observacao, analise,
gestdo, regulacdo e avaliacdo, em situacdes de aprendizagem e de ensino
(ASTOLFI; DEVELAY, 1990).

3.3. PROFESSORES DE CIENCIAS E OS TEMAS SOCIAIS CONTEMPORANEOS:
UMA REFLEXAO DESSA RELAGCAO

Um levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2004, revela dados alarmantes referentes a
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caréncia de professores no sistema educacional brasileiro. Esse levantamento
mostra que seriam necessarios 254 mil professores para as turmas do Ensino
Fundamental. Atualmente, faltam em sala de aula profissionais das disciplinas de
Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Ciéncias que sao, alias, as areas mais
carentes. De acordo com uma pesquisa feita pela Organizacao para a Cooperacao e
o Desenvolvimento Econémico (OCDE), os estudantes brasileiros apresentam o pior
desempenho nas disciplinas de matematica e ciéncias dentre os 37 paises
submetidos a avaliacdo. A referida pesquisa fez parte do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA) e abordou, entre suas questdes, conhecimentos
relacionados aos aspectos do dia-a-dia. Sobre o resultado do PISA, existem
numerosos determinantes que influenciaram esta situacdo, como as questdes
relacionadas a falta de professores no nosso pais (SAYAD, 2005). Contudo, nao
entraremos no mérito de tais questdes, por ndo ser este o objetivo do nosso
trabalho.

Considerando esta situacdo, o ensino de Ciéncias precisa ser “olhado”
através de uma nova 6tica, que possibilite aos professores e alunos perceberem que
esta disciplina € um dos componentes do curriculo escolar e que, como tal, tem seu
objeto de estudo, seu valor educativo, sua concepgado, seus principios e seus
pressupostos tedrico-metodologicos. A percepcdo desses aspectos permite aos
professores estabelecerem relagdes intrinsecas entre o conteddo e o contexto
social. Dessa forma, estudar Ciéncias leva o aluno a conhecer o mundo a sua volta,
compreender os fenbmenos que nele ocorrem e a ter elementos suficientes para
lidar com os problemas de ordem cientifica e tecnol6gica na sociedade em que vive.
Assim, ao enfrentar os desafios da contemporaneidade ele sera capaz de tomar
decisdes e exercer uma cidadania de forma responsavel. Estes pontos nos levam a
refletir sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias, permitindo uma contribuicao
para todos os professores que buscam meios possiveis para que ele se transforme.

Respaldados nessa perspectiva, acreditamos que é preciso acompanhar as
mudancas introduzidas no processo de educacao referentes aos temas sociais que
emergem da sociedade. Sendo assim, a formacao de professores de Ciéncias pode
ser pensada também enquanto, uma preparacdo referente ao conhecimento

cientifico, aos aspectos psicopedagdgicos e também aos aspectos politicos, sociais,
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econbmicos e éticos, relacionados com a producdo destes conhecimentos, dentre
outros.

Gavidia (2002, p.27) defende que é preciso que os professores estejam
preparados e sejam sensiveis ao trabalho com os Temas Sociais Contemporaneos.
Ao trabalharem com “a educacédo para a saude, a educacdo ambiental, a co-
educacgao, a educacéao para a paz...” € importante voltar-se a criagdo de estratégias
metodoldgicas adequadas para abordar esses temas e os conhecimentos basicos
relacionados, sendo capazes de contribuir com o planejamento curricular.

Nesse sentido, devemos ressaltar a concepcao de ensino de Ciéncias, 0s
principios que legitimam a producdo do conhecimento cientifico - inter-relagédo,
intencionalidade, aplicabilidade, provisoriedade e historicidade - 0s objetivos, 0s
conteudos, a metodologia e, a avaliagao, relevantes no processo de ensino e de
aprendizagem. A mesma autora afirma ainda que um trabalho dessa natureza, a ser
empreendido na escola, exigird muito dos professores, considerando a necessidade
de uma preparacao em sua formacao que dé conta das questdes sociais, politicas,
culturais, econémicas, éticas e ambientais, entre outras, pois, estdo intimamente
ligadas a vida de nossos alunos. Os professores do Ensino Fundamental de todas
as areas do conhecimento e, em especial, os da disciplina de Ciéncias deverao
incumbir-se de agregar aos conhecimentos proprios da disciplina “as necessidades
na promocao da saude, os problemas do meio ambiente, suas causas e seus
efeitos, os direitos dos consumidores e dos usuarios, o significado da paz e da
violéncia” (GAVIDIA, 2002, p.27).

E nessa perspectiva, que os docentes, ao demonstrarem suas concepcdes
acerca dos Temas Sociais Contemporaneos vao poder desenvolver atividades
didatico-pedagogicas, que levem os educandos a construir seus conhecimentos e
possam demonstrar, através de atitudes, aquilo que de fato aprenderam.

Quando se percebe que a greve da empresa coletora de lixo ou a falta de
agua no bairro movimentam a vida de toda a comunidade, inclusive a do professor.
Talvez este seja 0 momento mais apropriado para inserir a discussdao em torno do
desperdicio e da exagerada producdao de lixo. Da mesma forma, quando
exemplificamos os acidentes ambientais que ocorrem em nosso meio, como o
vazamento de 6leo no mar, queimadas, desmatamentos clandestinos e, ainda, os

escandalos financeiros e conflitos familiares, dentre outros, temos em nossas maos,
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inumeros fatos e fontes do dia-a-dia que merecem ser discutidos com nossos alunos
(SENAC, 2003, p.19-20). Esses exemplos convergem num mesmo ponto: a
formacao dos educandos para o convivio social e para o exercicio da cidadania de
forma responséavel.

A escola acaba sendo legitimada pela sociedade como um espago préprio
para que isso se efetive. Dessa forma, “a visdo de cidadania hoje tem de ser
pensada em termos de cidadania global” (MIGLIORI, 1999, p. 39). Considerando
essa realidade, os Temas Sociais Contemporaneos podem ser praticados
continuamente e vivenciados no cotidiano, a fim de desenvolver no sujeito, de forma
plena, os aspectos cognitivos, afetivos e sociais.

As aprendizagens sao permeadas constantemente, no espaco escolar, pelas
vivéncias cotidianas que envolvem o meio local, regional, nacional e até

internacional, conduzindo-nos a compreensado de “.. um planeta cada vez mais
globalizado em que os problemas estdo mutuamente interconectados numa rede
que é preciso abordar com uma proposi¢ao globalizadora, nao redutivel as analises
parciais de cada problema” (YUS, 1998, p. 37).
Quando refletimos sobre essa realidade concordamos com o autor quando
defende que:
Nesse novo marco, 0 da aldeia global, a educagdo deve propor-se a uma nova forma de
abordar o conhecimento, superando a visdo compartimentada e cartesiana do
conhecimento académico, tradicional, para se abrir, mediante processos globalizadores as

tematicas sécio-naturais que fornecem intersegcdes no conhecimento disciplinar e o torne
funcional (YUS, 1998, p. 30).

Nesse sentido, abre-se a possibilidade de a educacéo discutir junto aos
diversos seguimentos da sociedade a urgéncia na abordagem dos Temas Sociais
Contemporaneos nas disciplinas curriculares, numa perspectiva global, tendo em
vista as problematicas postas no mundo atual. Para tanto, torna-se necessério
justificar o conceito de transversalidade, definido por Yus (1998, p. 38;39) como: “a
necessidade de abordar os problemas sécio-naturais a partir de uma perspectiva
sisttmica e complexa, em que os enfoques didaticos globalizadores e
interdisciplinares sao inevitaveis para poder dar um tratamento completo para cada

um desses temas”.
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O trabalho com a transversalidade permite um espaco para reflexdo, mais
dindmico, integrado, com base em projetos. Dessa forma,

...0s temas transversais ndo sdo disciplinas, portanto, requerem maleabilidade, ao invés do

carater rigido dos conteudos tradicionais. Exigem mais flexibilidade. A transversalidade

supera o conceito de disciplina, ja que seu objetivo é permear toda a pratica educativa,

interligando — atravessando — as diversas matérias. Os temas transversais, portanto, jamais

poderiam ser dados como disciplinas. Sua aplicagdo ideal é através da adaptacdo a

realidade e a vivéncia do aluno, e de projetos, férmula por exceléncia para a concretizagao
da transversalidade (SENAC, 2003, p. 15).

Os professores de Ciéncias, para desenvolverem praticas educativas que
contemplem a perspectiva da transversalidade, precisam estar preparados ou pelo
menos dispostos a mudanga, uma vez que a mudanca educacional depende de sua
atuacdo em sala de aula e de sua formacéo inicial e continuada, conforme enfatiza
Névoa (1992, p. 28). Corroborando esse pensamento, Inoue et al. (1999, p. 109)
relatam sua insistente preocupacao com a formacdo do profissional educador,
reafirmando a necessidade de os cursos de licenciatura nas universidades proporem
em seus planejamentos os Temas Sociais Contemporaneos, pois, do contrario, a
proposta pedagogica da escola fica limitada e deixa de tratar questdes relevantes
para o ensino e a aprendizagem em Ciéncias.

Assim sendo, as questdes sociais s6 podem se sustentar se a escola tiver
um projeto educativo. Eles precisam fazer parte do trabalho da escola e nao ser algo
que cada um faz do “seu jeito” ou como um apéndice, importante apenas nos textos
oficiais e nos livros didaticos (INOUE; MIGLIORI; D’AMBROSIO, 1999, p.104).

Nessa medida, Névoa alerta para importancia do atrelamento das
propostas, projetos, encaminhamentos curriculares, metodoldgicos e avaliativos ao
Projeto Politico Pedagdgico da escola, uma vez que esse documento reflete as
acdes a serem desenvolvidas pelo estabelecimento de ensino, por meio da
comunidade escolar: “Os professores tém de ser protagonistas activos nas diversas
fases dos processos de formacdo: na concepcdo € no acompanhamento, na
regulacéo e na avaliagao” (1992, p. 30).

Precisamos conhecer a proposta pedagdgica da escola, auxiliar no seu
planejamento, na sua elaboragdo, discutir e participar, a fim de sugerir
encaminhamentos e agdées que tragam significado para os alunos, como também,
para que se efetive um processo de ensino e de aprendizagem mais préximo do
contexto social. Assim, serdo facilitadas intervencées adequadas e acbdes mais
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acertadas por meio das quais € possivel regular e avaliar o processo, no ambito
escolar.

Os cursos de licenciatura, em particular aqueles que formam profissionais
para atuar em escolas do Ensino Fundamental e Médio, precisam preocupar-se com
a educacao de atitudes e valores, além dos conteudos académicos de cunho
cientifico e psicopedagdgicos, dando condigcbes ao profissional de atuar na formacéao

de sujeitos ativos numa perspectiva bio-psico-social.

3.4. SER PROFESSOR: APRENDIZAGEM EM NiVEL SUPERIOR

E no curso de graduacdo que buscamos a formacdo de que necessitamos
para a profissionalizacao. A graduacéo, em geral, e a licenciatura em particular nos
possibilitam o acesso a informacbes e conhecimentos relevantes para a nossa
atuagdo como educadores? Para fazer uma breve reflexdo acerca da importancia
desse nivel de ensino em nossa formacdo como professores € relevante
qguestionarmos:

. que papel compete ao curso de formagado basica no processo de aprendizagem
profissional dos professores? Que saberes, conhecimentos, habilidades, atitudes,
competéncias docentes podem ser ensinados e aprendidos? O que é possivel ensinar por
meio de um esforgo intencional de formagéao docente? Que projetos de formagéo docente
sao capazes de promover aprendizagens que estimulem um ensino significativo? Que

aprendizagens sao necessarias a quem ensina? Enfim, o que se entende por aprendizagem
profissional da docéncia? (LIMA; REALI, 2002, p.219).

Esses questionamentos nos levam a refletir sobre a efetiva aprendizagem
que ocorre nos cursos de formacdo de professores, nas Instituicbes de Ensino
Superior, em todo o Brasil. Nesse sentido, cabe-nos indagar se a profissionalizacao
de um sujeito, na licenciatura, esta sendo pautada em saberes, conhecimentos,
habilidades e competéncias que promovem uma aprendizagem significativa, capaz
de formar um docente motivado a um ensino também significativo. Essa e outras
questdes nos inquietam e remetem a investigar a aprendizagem dos sujeitos nesse
nivel de ensino e avaliar a sua formagdo docente no que tange aos aspectos

relacionados a articulagdo teorico-pratica, uma vez que a teoria € o suporte da

pratica e a pratica € o desenvolvimento da teoria.
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Sobre isso, Gil-Pérez; Carvalho (2001, p.77) afirmam que “muitos dos
problemas que devem ser tratados ndo adquirem sentido até que o professor se
depare com eles em sua pratica”, pois, muitas vezes, o ensino e a aprendizagem
sdo muito distantes da realidade e, o aprendiz ndo estabelece nenhuma ligacdo do
que aprende na teoria com a prética.

Este é um assunto recorrente. Para que haja a aprendizagem significativa, o
estudante precisa encontrar sentido naquilo que esta aprendendo. Bons exemplos,
aproximacao com a realidade vivenciada, contextualizacdo, uso de metéaforas, sao
mecanismos facilitadores desse processo.

Estas, dentre tantas outras questdes, (...) inspiram a necessidade de investigacbes que

busquem melhor compreender a natureza e os contextos de aprendizagem dos professores.

(...) ...h& certo consenso na defesa da formagéao sélida e consistente dos professores como

condigdo de um ensino mais significativo, ainda € preciso aprofundar os estudos sobre a

aprendizagem profissional da docéncia, em razdo de que nao se dispde de uma teoria geral
de conhecimentos sobre esse processo de aprendizagem (LIMA; REALI, 2002, p. 220).

A Lei n® 9.394, que entrou em vigor em 20 de dezembro de 1996 e
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, em seu Capitulo 1V, artigo
43, institui os fundamentos e as orientacdes para a Educagdo Superior. As metas
propostas indicam caminhos por onde o0s cursos de graduacdo poderdao seguir.
Somados a esses objetivos da lei, estdo as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Ciéncias Biolédgicas, homologadas em 04 de dezembro de 2001 pelo MEC e pelo
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, bem como o Projeto Pedagdgico de
Formacao Profissional da Instituicdo de Ensino Superior. Este Ultimo devera
explicitar em sua proposta o que esta posto nas Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas :

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas;

) a estrutura do curso;
d)
e)
f

os conteudos basicos e complementares e respectivos nicleos;
os conteudos definidos para a Educagéo Basica, no caso das licenciaturas;

g) as caracteristicas das atividades complementares;
h) as formas de avaliagdo (BRASIL, 2001a, p. 06).

Ao explicitar em seu Projeto Politico Pedagégico a sua estrutura, a
Instituicdo de Ensino Superior esta delineando a singularidade e a autenticidade de
seu curso, o qual devera estar pautado em principios da ética democratica. Assim,
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estimulara a responsabilidade social e ambiental, a luta pela dignidade humana e

pela justica, bem como o respeito mutuo, a participacao, o dialogo e a solidariedade.

3.5. LICENCIATURA: O CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA

Na Universidade Federal do Parana (UFPR), o curriculo do curso de
Ciéncias Bioldgicas foi reformulado, em 1992 e, a partir de entdo, passou a
apresentar as modalidades de Licenciatura e Bacharelado, que formam profissionais
para duas linhas de atuacdo: 1) Profissionais da Area de Ensino - neste caso
especifico, Ensino de Ciéncias no nivel fundamental e Biologia em nivel médio; e 2)
Profissionais da Area da Pesquisa Cientifica - neste caso o bidlogo, podendo
envolver-se com diversas frentes de trabalho.

O aluno, ao ingressar no curso de Ciéncias Bioldgicas, podera optar pela
modalidade de Licenciatura, na qual devera totalizar 180 horas de Estagio
Supervisionado. Além disso, mais 120 horas de atividades complementares,
segundo a Resolucdo n? 68/02 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CEPE), que regulamenta a matricula destes alunos nas disciplinas de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado de Ciéncias, Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado de Biologia e BIO-001- Atividades Complementares'?, perfazendo
um total de 300 horas de Pratica de Ensino'®.

Este estagio constara de Projetos Integrados que poderédo ser desenvolvidos por todos os

Departamentos que compdem o Colegiado do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Estes Projetos

Integrados ficarao alocados na Coordenagao do Curso que estara em estrita consonancia

com o Departamento de Teoria e Pratica de Ensino do Setor de Educacdo (Projeto
Pedagogico, p. 03).

O curriculo do referido curso consta de 43 disciplinas obrigatérias e 107
disciplinas optativas e estagios. Para que o académico tenha condigdes de colar
grau, devera cumprir a carga horaria total de 3165 horas.

Segundo registro do Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias Biolégicas da
UFPR (ANEXO 1, p.124), na sua modalidade Licenciatura, sao formados sujeitos
habilitados a lecionar na rede municipal, estadual e particular de ensino,

12 Projeto de intervencao pedagdgica com foco no ensino.
'3 As 300 horas sdo uma determinagédo do MEC por meio da Lei 9.394/96.
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imediatamente apds a conclusao do curso, em decorréncia da preparacdo que 0s
futuros professores adquiriram para pensar a realidade e dar seu retorno a
sociedade. O curso também oportuniza a integragdo dos alunos no “Projeto
Licenciar”, projeto que os envolve em propostas de extensao, através de diversas
metodologias e cujas atividades sdo levadas as escolas de Educacao Basica. Dessa
forma, o curriculo do curso devera conter um conjunto de conteudos pertinentes a
pratica pedagogica, que considere as disposicdes propostas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores em nivel superior, assim
como as sugeridas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas:
A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetddos préprios das Ciéncias
Biolégicas, conteldos das areas de Quimica, Fisica e da Salde, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formagcado pedagdgica, além de suas especificidades, devera
contemplar a visdao da educagao e dos processos formativos dos educandos. Devera

também enfatizar a instrumentacéo para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o
ensino de Biologia no nivel médio (BRASIL, 2001a, p.4).

Nessa perspectiva, a modalidade Licenciatura do curso de Ciéncias
Biolégicas deve favorecer uma flexibilidade curricular capaz de formar profissionais
que considerem o interesse e as necessidades de seus alunos e que, no
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, contemplem os aspectos pertinentes
aos temas sociais relevantes na comunidade escolar.

Neste trabalho de pesquisa vamos nos deter com maior interesse a
Licenciatura, explorando as condi¢cdes do curso, de suas disciplinas e de seus
conteudos no que se refere a abordagem dos Temas Sociais Contemporaneos no
decorrer da formacgéao de futuros professores.

3.6. CONTEXTUALIZANDO A TRAJETORIA DE UM CURSO

A historia do curso de Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Federal do
Parana, comeca em outubro de 1941 quando o curso de Historia Natural foi criado,
de acordo com o Decreto-Lei 421, Art. 2%, de 15 de maio de 1938. Embora o
Governo tivesse autorizado o funcionamento do curso de Histéria Natural, a antiga
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parand ndo liberou a abertura de
inscrigbes, alegando falta de estrutura fisica para o funcionamento do mesmo. Ainda
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em 1941, a Unido Brasileira de Educacao e Ensino iniciou a construcao de salas
novas, laboratorios e museus, seguindo as convencdes pedagdgicas exigidas para a
época, tendo como obijetivo o pleno funcionamento do curso.

Em 23 de junho de 1942, por meio do decreto n® 9.776, a Direcao da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana autoriza o funcionamento do
curso de Histéria Natural, estabelecendo-se assim o quadro de cursos
regimentalmente previstos para a referida Faculdade.

No ano de 1943, matricularam-se 14 candidatos. Duas matriculas foram
canceladas e, 12 candidatos aprovados foram devidamente matriculados. Estes
colaram grau em 5 de dezembro de 1945, constituindo a primeira turma de bacharéis
em Histéria Natural da Faculdade.

O reconhecimento do Curso de Histéria Natural ocorreu, no Brasil, em 05 de
abril de 1945, pelo Decreto n® 18.293, publicado no Diario Oficial da Unido de 11 de
abril de 1945. Contudo, foi somente em 1962 que o Conselho Federal de Educacéo -
CFE regulamentou, pelo Parecer n? 325/62, a area de Ciéncias Biolégicas e fixou a
duracdo e o curriculo minimo do curso de Histéria Natural, tendo em vista a
formacao de profissionais para atuar nas demandas de pesquisa e na docéncia no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacao Superior (LEITE, 2004, p.39).

Em 1972, o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas foi
reconhecido e, neste mesmo ano concretizado na Universidade Federal do Parang,
sendo regulamentado pelo Parecer 107/70 do Conselho Federal de Educacao -CFE,
gue determinou as disciplinas obrigatorias do referido curso em todo o pais.

Na década de 1970, extingue-se o curso de Histéria Natural, abrindo-se
espaco aos cursos de Licenciatura em Ciéncias do 12 Grau — Habilitacdo, que
igualmente foram extintos e cederam lugar, em 1992, a modalidade Bacharelado dos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Atualmente o Curso de Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal do
Parana, apresenta 3165 horas de duracdo, contrapondo-se as 3045 horas
oferecidas em 1976 e as 2955 horas em 1986, pela mesma instituigao.

Com a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, atual LDB da Educacao
Nacional, os Cursos de Licenciatura estdo passando por ajustes e posteriormente
poderdo ocorrer reformas no sentido de aperfeicoar a execucéo de seus objetivos na
formacao de profissionais que promovam a cidadania.
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Nessas perspectivas, a formagdo superior tem como uma de suas
finalidades a possibilidade de “estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacao de reciprocidade” (BRASIL, 1996,
Art. 43, VI, p. 22). Dessa forma, estard estimulando a criacdo cultural, o
desenvolvimento do espirito cientifico, critico e reflexivo através dos trabalhos de
pesquisa, propiciando a divulgagao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
por meio do ensino, de publicacées e/ou de outras formas de comunicacao (BRASIL,
1996).

Na Universidade Federal do Parana, o Curso de Ciéncias Bioldgicas oferta
anualmente aproximadamente 100 novas vagas, divididas em duas entradas
semestrais. Esta instituicdo, na coletividade', tem como misséo “produzir, transmitir
e exercitar o conhecimento, promovendo a busca da exceléncia Universitaria para a

construcdo de uma sociedade justa e democratica” (UFPR, 2005a).

3.7. REVISITANDO OS CONCEITOS DE COGNICAO, APRENDIZAGEM E
REPRESENTACAO

Os processos cognitivos de aprendizagem sao extremamente relevantes na
formacao dos sujeitos, tendo em vista as possibilidades de aperfeicoar a qualidade
do desenvolvimento educativo que ocorre no contexto escolar nos diferentes niveis
de ensino. O estudo dos processos cognitivos, da aprendizagem, do
desenvolvimento humano, da inteligéncia e da representacdo contribui para a
construgcdo do conhecimento pelos sujeitos, estabelecendo vinculos com a
aprendizagem humana, que se fortalece frente aos desafios do mundo
contemporaneo.

Podemos dizer que o conhecimento e o0s aspectos cognitivos da
aprendizagem afloram e tendem a crescer a medida que 0s sujeitos passam por um
processo continuo de interacdo com objetos e com outros sujeitos da realidade a
sua volta para construir os seus saberes. Novos esclarecimentos sobre os aspectos
da cognicado e da aprendizagem surgiram quando Jean Piaget ganhou renome ao
estudar os processos de construcdo do pensamento nas criancas, sendo um dos

' Alunos, professores e funcionarios.
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precursores dos estudos que esclareceram as maneiras pelas quais as pessoas
aprendem. Quando descreveu a aprendizagem, Piaget separou o processo cognitivo
inteligente em dois termos: aprendizagem e desenvolvimento. Segundo ele, a
aprendizagem refere-se a obtencdo de uma resposta, aprendida em funcdo da
experiéncia e obtida de forma sistematica. Ja o desenvolvimento seria responséavel
pela formacao dos conhecimentos, uma vez que a interacao com o ambiente permite
a construcao de estruturas mentais (PIAGET, 1973).

As estruturas mentais podem sofrer uma desestabilizacdo cognitiva,
caracterizando um conflito cognitivo, que nada mais é do que um desequilibrio que
surge quando um novo esquema se contrapbe a um esquema anteriormente
construido. Dessa forma, temos um desequilibrio cognitivo, marcado pela passagem
do estagio de equilibragdo inicial a um estagio de equilibracao superior. Os
desequilibrios sdo fontes de progressos do desenvolvimento cognitivo, que se
expressam através dos conflitos entre esquemas. Esses desequilibrios podem ser
de fraca amplitude, os quais sdo logo restabelecidos pela integracdo de um novo
esquema a estrutura mental preexistente, configurando a assimilacao. Todavia, os
desequilibrios podem ser mais intensos (DOLLE, 1983). Nesses casos, serao
solucionados pela reorganizacao estrutural dos esquemas, caracterizando a
acomodacdo. Nessa medida, o conflito cognitivo é fator determinante para o
desenvolvimento da inteligéncia.

Com base nesses pressupostos, a educacdo em geral, e a educacao
superior, em particular, devem possibilitar ao sujeito o desenvolvimento amplo e
dindmico de suas estruturas cognitivas, propondo atividades desafiadoras e
provocativas, que promovam constantes desequilibrios e reequilibracées sucessivas,
as quais culminarao na construcao do conhecimento. Desse modo:

O equilibrio leva tempo, naturalmente, mas a equilibragdo pode ser mais ou menos rapida.

Nao impede que essa aceleragdo nao possa ser aumentada indefinidamente... Nao creio

mesmo que haja vantagem em acelerar o desenvolvimento ... além dos limites. Muita

aceleragao corre o risco de romper o equilibrio. O ideal da educacéao, ndo é aprender ao

méximo, maximalizar os resultados, mas é antes de tudo aprender a aprender; é aprender a

se desenvolver e aprender a continuar a se desenvolver depois da escola” (PIAGET, 1973,
p. 32).

Os processos de “assimilacdo” e “acomodacdo”, dentro do processo de
desenvolvimento dos sujeitos, permitem que a aprendizagem se dé em sucessoes.

Dessa forma, para que um novo instrumento légico se constitua, é imprescindivel o
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funcionamento dos instrumentos légicos preliminares, que levam a construgdo de
substratos ou subestruturas que sucessivamente irdo se repetindo e produzirdo o
desenvolvimento cognitivo do individuo (PIAGET, 1973, p. 14).

Para que o desenvolvimento cognitivo se processe nos sujeitos, € importante
destacar que a inteligéncia surge antes da linguagem. A inteligéncia é a solugéo de
um problema novo para o individuo, € a coordenacdo dos meios para atingir certo
fim, inacessivel de maneira imediata. Por outro lado, o pensamento, inexistente
antes da linguagem, é a inteligéncia interiorizada evocada pela linguagem, imagem
mental, se constituindo em um simbolismo, 0 qual ndo acontece de maneira
imediata, mas possibilita representar o que a inteligéncia sensério-motora apreendeu
durante o desenvolvimento (PIAGET, 1973, p. 16).

Diante dessa posicdo, podemos dizer que Piaget nos deixa um legado: a
teoria - interacionista e construtivista do desenvolvimento da inteligéncia. Assim, na
busca da génese do pensamento l6gico humano, a teoria piagetiana fundamenta
ricamente o processo de ensino e de aprendizagem, seja na Educacao Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educacgao Profissional, na Educacgao de
Jovens e Adultos, na Educacao Especial e/ou na Educacao Superior. Além disso,
essa teoria, quando adotada por pedagogos, professores e psicélogos facilita a
elucidacéo das diferentes manifestagbes da inteligéncia dos sujeitos.

A capacidade de representar, segundo Piaget, aparece por volta dos dois
anos de idade no sujeito. Isso caracteriza um acontecimento estimavel no
desenvolvimento intelectual do individuo. A partir dessa etapa, os sujeitos ja sédo
capazes de representar alguma coisa por meio de outra coisa, 0 que determina a
sua fungcao simbdlica. As principais manifestacoes dessa funcao sao constituidas
pela linguagem, por imagens mentais e por desenhos. Os sujeitos passam, entdo, a
representar alguma coisa por meio de gestos, objetos e jogos, pois o simbolo é a
evidéncia da sua compreensao sobre a aprendizagem (PIAGET, 1973, p. 20-22).

Nesse contexto, a representacdo cognitiva’> é constituida pelo ‘pré-
conceito’, que se caracteriza pela “busca do equilibrio entre a assimilacdo e a
acomodacao” e é beneficiada “pelo apoio dos significantes coletivos que sdo os

signos verbais”, uma vez que a representagdo cognitiva deveria transformar os

> “Primeira forma de pensamento conceptual que se superpde, gracas a linguagem, aos

esquemas sensorio-motores”. (PIAGET, 1975, p. 358)
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‘esquemas da inteligéncia sensoério-motora em conceitos gerais e suas
coordenacdes em raciocinios operatorios” (PIAGET, 1975, p. 357).

De forma mais objetiva, Ballone (2005) considera que as “... representacdes
sdo construidas pelas imagens dos objetos e dos fendmenos percebidos nas
experiéncias anteriores e evocados de modo voluntario ou involuntario. S&o
entendidas, as representagdes, como um ato de conhecimento conseqlente a
reativacdo de uma lembrangca ou de uma imagem mnémica sem necessidade da
presenca real do objeto correspondente”.

No entanto, ndo se trata de associa-lo somente a meméria. Trata-se de levar
em conta também, a representacdo do real pautada na capacidade dos individuos
de valorizar a realidade. Isso significa estabelecer uma nogao ontolégica dos sujeitos
acerca do real, o que ultrapassa significativamente a nog¢ao simplista que se tem do
mundo, pois 0s sujeitos passam a representar aquilo que esta arraigado neles, ou 0
que por eles foi apreendido.

A representacdo é expressa de forma predominantemente subijetiva,
envolvendo o aspecto afetivo do sujeito. Ela se da, portanto, num nivel afetivo-
psicolégico. Assim sendo, as representacées nos permitem uma visdo diferenciada
da realidade, possibilitando uma percepcédo do mundo que transcende a viséo, o tato
ou olfato. Portanto, tal percepcdo € uUnica, impar e favorece o0 nosso ajuste em
relagdo ao mundo em que vivemos (BALLONE, 2005).

As representagbes mentais ou modelos mentais, advindos da Psicologia
Cognitiva sdo formas de ‘re-presentar’ internamente o mundo externo. As pessoas,
em geral, ndo compreendem o mundo externo espontaneamente, precisam construir
representacdes internas dele. Nesse sentido, os Modelos Mentais “sdo entidades
individuais e abstratas formuladas em linguagem prépria da mente”
(MOREIRA,1996). No entanto, os sujeitos em geral, ttm modelos para explicar o
mundo a sua volta, a realidade social na qual estdo inseridos, a vida diaria.
“‘Necessitamos de representacdées em nossa vida cotidiana para explicar o que
acontece e para agir. (...) Sem a existéncia de representacdes, a vida humana nao
seria possivel com sua variedade, complexidade e capacidade para enfrentar
situacdes novas". Estas representagdes que os sujeitos tém para explicar, expressar
e mesmo divulgar o mundo sao preconcepcdes ao conhecimento cientifico, surgido

antes da ciéncia.
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Varios estudos sao empreendidos atualmente sobre “representacdes”,
porém seu desencadeamento teve inicio a partir dos trabalhos de Bachelard, Piaget
e Bruner (ASTOLFI; DEVELAY, 1990, p.35). As idéias desses pensadores e de
tantos outros sobre o estudo das representacdes foram extremamente relevantes no
campo educacional, na medida em que uma retomada histérica dessas idéias
fornece teorias, explicacbes, fundamentacbes e elementos esclarecedores que,
ainda, embasam pesquisas atuais.

A subsisténcia dessas representagbes da realidade tem grande importancia
para a educacdo, na medida em que interfere no processo de ensino e de
aprendizagem. Dessa forma, no contexto educativo, os sujeitos que aprendem
formam suas proéprias explicagcdes e essas concorrem com aquelas que tentamos
trabalhar no ambiente escolar (DELVAL, 2001, p. 48). Sob essa oOtica, a
representacdo deve ser ponderada, considerando que ela é uma interpretacdo do
ponto de vista expresso pelo sujeito, capaz de demonstrar o seu nivel conceitual,
bem como a evolugao do seu conhecimento, frente as discussdes empreendidas.

De acordo com Astolfi e Develay, as representagcoes podem servir:

- para escolher e organizar situacdes-problemas desencadeadoras, apoiadas em

expressodes anteriores dos alunos e favorecendo sua confrontacao;

- para determinar os “nés de dificuldade”, os objetivos-obstaculos que a aprendizagem

procura atacar prioritariamente;

- para planificar a atividade de classe libertando-se ao menos parcialmente da linearidade

dos programas para levar em conta a lentiddo dos processos de aprendizagem, da

complexidade dos encaminhamentos individuais, da necessidade de retomadas e de
reestruturagdes (1990, p. 93).

Na verdade, as representacdes sdo sempre pertinentes para esclarecer
fatos obscuros de um dado assunto. Elas ajudam no sentido de permitir maiores
explicagbées, ou mesmo opinides diversas, sobre o tema em questdo. Essas idéias
expressas pelos sujeitos sdo repletas de coeréncia, vivéncia e, dificilmente séo
substituidas por outras devido ao seu carater impar, caracterizando, portanto, um
modelo mental acerca de uma dada realidade.

Sem duvida, essas representacdes manifestam o pensar dos sujeitos, a sua
compreensao e entendimento. Talvez, por ser um processo subjetivo, séo
consideradas, também, como “concep¢des espontaneas”, “teorias implicitas”,
“teorias ingénuas”, “concepcdes alternativas” (DELVAL, 2002, p. 80-81). Vale
lembrar que essas representagdes foram levantadas por Piaget ja em seus primeiros
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trabalhos. Através desses, ele revelou que as criangas desde muito cedo tém idéias
ou representacées sobre inumeros aspectos do mundo a sua Vvolta,

independentemente de ensinamentos ou instrucées recebidas previamente: “...o
conhecimento cientifico € a melhor forma de representacdo da realidade de que
dispomos, mas sem duvida néo € a unica” (DELVAL, 2002, p. 80).

Dessa forma, nos utilizaremos dessa representacdo para compreender o
qué e, de que forma, os formandos e egressos aprenderam acerca dos Temas
Sociais Contemporaneos no decorrer de sua formagdo. E a reativacdo de
lembrancas, momentos, idéias, opinides enraizadas neles, que emergem como
representacbes proprias, Unicas e, singulares de cada um dos sujeitos, 0os quais
expressam por meio de palavras, frases, discursos e gestos, a sua visdao de

aprendizagem.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA
4.1. DELINEAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa em questao € de carater qualitativo, pois busca conhecer as
perspectivas, os pontos de vista e até mesmo a compreensdo dos formandos e
egressos do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR sobre sua aprendizagem,
durante seu processo de formacao inicial, acerca dos Temas Sociais
Contemporaneos. A pesquisa qualitativa, segundo Asinelli-Luz (2000, p. 118) “é
formativa e permite compreender melhor as atitudes, crencas, motivos e
comportamentos da populacao investigada, interpretando os aspectos emocionais e
contextuais do comportamento humano, procurando responder ao por qué de
determinado problema”. Assim, a pesquisa qualitativa nos oferece razdes
expressivas para utiliza-la, uma vez que atende aos interesses desta pesquisa.

Fizemos ainda uma analise qualitativa exploratoria documental. Analisamos
detalhadamente a grade curricular do curso, em especial as ementas e planos de
ensino das disciplinas obrigatérias e optativas ofertadas no periodo de 2000-2005. O
olhar cuidadoso sobre esses documentos nos permitiu encontrar apontamentos
acerca das possibilidades de abordagem de assuntos relacionados com os Temas
Sociais Contemporaneos. Verificamos em que medida as ementas e respectivos
planos de ensino das disciplinas expressam a intengdo de refletir e discutir os
assuntos de emergéncia social. Tomando como ponto de partida o rol de disciplinas
obrigatérias e optativas oferecidas, selecionamos uma amostra de duas disciplinas
de cada departamento ligado ao curso, embora a listagem de disciplinas contemple
outras que poderiam também ser objeto de analise. Para que essa anélise fosse
possivel, adotamos como documentos de singular importancia para o estudo: a
grade curricular, o ementario e os planos de ensino de disciplinas do curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Parana do corrente ano.

Analisamos os planos de ensino das disciplinas obrigatérias e optativas,
selecionadas, a fim de verificar de que forma os Temas Sociais Contemporaneos
encontram-se contemplados nos referidos planos.

A pesquisa se apresenta num plano aberto e flexivel, viabilizando a
descricao dos aspectos em estudo de forma contextualizada.
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4.2. Selecao da Amostra

Como o objetivo desta pesquisa é descrever as condi¢cdes existentes numa
Instituicdo de Ensino Superior - IES, num curso especifico, assim como investigar as
representacdes dos formandos de 2005 e egressos do ano imediatamente anterior,
elegemos os formandos e egressos como 0s sujeitos da populacdo de interesse,
considerando que os mesmos, respectivamente, estdo concluindo e concluiram seus
estudos de graduacdo e sao os sujeitos qualificados para expressar as suas
representacdes sobre as suas aprendizagens.

Para a selegcdo dos sujeitos participantes da pesquisa foi realizado um
convite aos alunos matriculados em trés turmas da disciplina de Préatica de Ensino
em Biologia no ano de 2005. Para selecionarmos os egressos de 2004, procedemos
da mesma forma, convidando-os a participar da pesquisa, através de contato
telefénico. Feitos os contatos, organizamos cinco Grupos Focais aleatoérios. O
primeiro Grupo Focal Gi (FsM;)'® com 7 formandos do curso, constituiu o “estudo
piloto” da pesquisa. Os Grupos Focais Gz (Fs)'’, Gz (FsMy)'® e Gs (FoMy)'™®
constituiram os grupos pesquisados de formandos do ano de 2005. O Grupo Focal
Gs (Fe)® era composto por egressos do curso de Ciéncias Biolgicas do ano
imediatamente anterior. Dentre 0s sujeitos pesquisados, as variaveis de género,
idade e classe social ndo serdo controladas, por serem irrelevantes no contexto

desta pesquisa.

4.3. COLETA DE DADOS
Optamos pela utilizacdo do Grupo Focal como metodologia para a coleta de
dados porque se adequa a pesquisas qualitativas e segundo Robert Farr®', é

* G (FeM;) entende-se que G; é o grupo focal ndmero um, constituido por sete

part|C|pantes sendo seis deles do sexo feminino e um masculino.
G2 (Fs) entende-se que G, é o grupo focal numero dois, constituido por cinco
part|C|pantes sendo todos do sexo feminino.
Gs (F3M,) entende-se que G3 é o grupo focal numero trés, constituido por 4 participantes,
sendo trés deles do sexo feminino e um masculino.
G; (F2M,) entende-se que G, é o grupo focal nimero quatro, constituido por 4
part|C|pantes sendo dois deles do sexo feminino e dois do masculino.
Gs (Fs) entende-se que Gs é o grupo focal numero cinco, constituido por seis
participantes, sendo todos do sexo feminino.
FARR, R. M. Interviewing: the Social Psychology of the Interview. In: FRANSELLA, F.
(ed.). Psychology for Occupational Therapists. London: Macmillan, 1982.
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“essencialmente uma técnica, ou método, para estabelecer ou descobrir que existem
perspectivas, ou pontos de vista sobre fatos, além daqueles da pessoa que inicia a
entrevista” (apud GASKELL; BAUER, 2002, p. 65).

O emprego do Grupo Focal “se baseia no pressuposto de que a reuniao de
um grupo de individuos, que compartiham uma situagdo, funciona como uma
estimulacao reciproca entre seus componentes, favorecendo o relato de vivéncias
pessoais e a troca de experiéncias” (ASINELLI-LUZ, 2000, p. 119).

O Grupo Focal foi dinamizado a partir de um roteiro de perguntas, o “tépico
guia”?, definido por nés, para que os principais esquemas interpretativos fossem
feitos, tendo em vista a compreensdo das narrativas dos atores. As narrativas
carregam as diferentes percepcdes, atitudes, pontos de vista, perspectivas,
necessidades e dificuldades, enfim, as representacdes dos formandos sobre o tema
em pesquisa.

Os participantes foram reunidos em uma sala da propria UFPR e cada secao
do Grupo Focal teve, em média, a duracdo de 50 minutos. O Grupo Focal teve a
pesquisadora como mediadora e, por meio de um termo de consentimento
esclarecido e assinado (ver Apéndice 1, p. 102), solicitamos a autorizacdo para
gravar em audio os encontros, bem como a utilizacdo dos dados coletados para
analise e divulgacdo da pesquisa. Com isso, sera resguardado o anonimato dos
participantes, conforme estabelece a legislagao sobre ética em pesquisa envolvendo
seres humanos. Para que fosse possivel o desenvolvimento da pesquisa em Grupo
Focal, seguimos 4 etapas:

1 planejamento dos grupos;

2 recrutamento dos participantes;

3 implementacao das sessdes de discussao;

4 analise dos resultados obtidos.

As diferentes formas de coleta de dados, a saber: o Grupo Focal e a Analise
Documental, permitiram um maior nimero de informacdes, necessarias para a

interpretagcao e andlise dos dados obtidos.

%2 (GASKELL, G.; BAUER, 2002)
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4.4. TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados no Grupo Focal foram transcritos e, posteriormente,
categorizados e examinados por meio de uma metodologia utilizada na pesquisa

qualitativa, denominada Analise de Conteudo. Esta é uma técnica de
investigacdo que tém por objetivo ir além da compreensao imediata e espontanea,
ou seja, ela teria como funcéo basica a observacdo mais atenta dos significados de
um texto, e isso pressupde uma construcdo de ligacbes entre as premissas de
andlise e os elementos que aparecem no texto” (RIZZINI, 1999, p. 91).

Nesse sentido, a analise de conteudo pde em evidéncia as descricoes
sistematizadas, objetivas e quantitativas do conteddo do texto. Assim, pudemos
identificar com que freqUéncia alguns elementos, como palavras, expressdes e
frases surgiram no corpus, demarcando um processo de categorizacdo de temas
investigados no texto. Isso foi feito com muita cautela, no sentido de definir as
unidades de andlise, as quais ndo poderiam ser ambiguas. As palavras, frases ou
expressoes significativas no corpus foram codificadas em categorias e subcategorias
para analise.

Para isso, os conteudos trazidos pelos grupos focais Gy, Gs, G4, (formandos
do curso de Ciéncias Bioldgicas - 2005) e Gs (egressos do curso - 2004) foram
transcritos constituindo o corpus da pesquisa, o qual foi submetido a um tratamento
preliminar em quadros, no sentido de sistematiza-lo e prepara-lo para as etapas
seguintes de andlise. A partir da leitura e releitura do corpus, os fragmentos de
conteudos foram constituindo as unidades de andlise que, posteriormente, foram
categorizadas. O tratamento, a unitarizacdo, a categorizacdo, a andlise e a
interpretacdo desses dados trouxeram contribuicbes importantes para nossa
pesquisa qualitativa, a qual aborda a “formacdo de professores em nivel de
licenciaturas” (MORAES, 1998, p. 112).

A partir do corpus da pesquisa, definimos as unidades de anadlise e as
categorias, a saber: DIMENSAO PESSOAL, DIMENSAO COGNITIVA, DIMENSAO
DE APRENDIZAGEM, DIMENSAO DO FAZER.
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O Quadro 1 (ver Apéndice 2, p.104) revela as categorias da investigacao,
que foram analisadas separadamente por grupos, iniciando pelo G, , depois 0 Gs , 0
G4 e finalmente, o Gs.

Os grupos Gp, Gs, G4, constituiram um grupo Unico para analise,
denominado Gg®. Uma andlise comparativa sera efetuada entre os grupos Gg € 0
Gs, a fim de evidenciarmos os pontos que mais se aproximaram € 0S que mais se
distanciaram entre o grupo dos formandos e dos egressos, tendo como foco as
representacdes que eles tém a respeito de sua aprendizagem sobre os Temas
Sociais Contemporaneos. Finalmente, faremos um contraponto entre as
representacdes dos formandos e egressos do curso em relacédo a sua aprendizagem
acerca dos temas de emergéncia social e o que esta posto nas ementas e planos de
ensino de disciplinas obrigatérias e optativas ofertadas pelo curso. Dessa forma,
procuraremos identificar as contradicbes, incoeréncias, pontos consoantes e
dissonantes entre o que os formandos e egressos dizem sobre o que aprenderam e
0 que, de fato, consta nos planos de ensino e ementas das disciplinas sobre os
Temas Sociais Contemporaneos. Refletindo sobre todas estas questbes, voltamos
nosso olhar para o curso de formagdo de professores de Ciéncias para entao,
pensar sobre a necessidade da aprendizagem dos Temas Sociais Contemporaneos,
bem como que provocagdes poderdo ser feitas para o curso, para os departamentos,
para os professores, para os formandos e para as propostas curriculares de ensino
no sentido de mobiliza-los para essa aprendizagem.

4.5. GRUPO FOCAL OU DE DISCUSSAO

No inicio dos trabalhos, fizemos o0s esclarecimentos aos participantes,
dizendo que o objetivo da pesquisa € investigar a representacao que (eles) os
formandos do curso de Ciéncias Biologicas da UFPR tém de sua aprendizagem a
respeito dos Temas Sociais Contemporaneos. Foi esclarecido também a
necessidade de registro das discussdes dos Grupos Focais por meio de gravagao

em audio, reiterando o que ja havia sido combinado com os participantes em uma

% (g essa designacdo sera utilizada para identificar a analise conjunta dos grupos Ga, Ga,
Ga.
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primeira conversa. Em seguida, explicamos a dindmica de funcionamento dos
Grupos Focais, estabelecendo-se alguns combinados basicos®.

Foi fundamental esclarecer a importancia da colaboracdo dos formandos e
egressos para esta pesquisa, por meio do Grupo Focal, uma vez que podem trazer
elementos significativos para a elucidacao do tema investigado.

Nosso papel, como moderador, foi 0 de coordenar “a sessdo para que 0S
temas e debates sejam aprofundados” (RIZZINI, 1999, p. 67). Introduzimos questdes
para reflexdo e discussao, solicitando, quando necessério, maiores esclarecimentos
a cada um dos participantes, com vistas a propiciar maior integracdo dos mesmos.

Na realizagdo do Grupo Focal seguimos um tépico-guia, ou seja, um roteiro
semi-estruturado, que variou conforme o grupo e o ritmo da discussao. As questdes
levantadas foram, inicialmente, bastante genéricas, dando oportunidade para
maiores aprofundamentos. A titulo de exemplo, segue uma seqiiéncia de questdes®
utilizada:

1. Vocés ja ouviram falar sobre os Temas Sociais Contemporaneos? E sobre os
Temas Transversais? O que ouviram?

2. Para vocés, eles sdo a mesma coisa?

Quais sédo os Temas Sociais Contemporaneos ou Temas Transversais que
vocés ja ouviram falar?

4. Para vocés, € importante estudar os Temas Sociais Contemporaneos ou
Temas Transversais na escola?

5. Consideram importante a atuagdo do Bidlogo no tratamento dos Temas
Sociais Contemporaneos?

6. Em que disciplinas do curriculo do curso de Ciéncias Biol6gicas os Temas
Sociais Contemporéneos ou Temas Transversais sdo abordados com maior
énfase? Nas disciplinas obrigatorias do curso ou nas disciplinas optativas do
curso?

7. Sentem-se preparados para trabalhar com os Temas Sociais
Contemporaneos no curriculo de Ciéncias do Ensino Fundamental?

2« j)-Deixar, sempre que possivel, uma pessoa falar de cada vez; ii) evitar discussées

paralelas para que todos possam participar; iii) dizer livremente o que pensa; iv) evitar que apenas um
domine a discussdo e v) manter a atencao e o discurso na tematica em questdao” (GONDIM, 2002, p.
302).

* Embora as questbes apresentem-se na forma de perguntas, as mesmas apenas nos
serviram de guia para a provocacao das discussdes nos grupos.
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8. Como vocés véem e/ou representam a sua aprendizagem a respeito dos
Temas  Sociais Contempordneos durante o seu curso de
formacao/graduacao?

9. As disciplinas didatico-pedagégicas do curso incluem discussdes sobre os
Temas Sociais Contemporaneos? Em que momento? De que forma?

10.Que estratégias metodoldgicas o curso ofereceu-lhes para encaminhar
assuntos relacionados aos Temas Sociais Contemporaneos?

11.Que temas, dentre os Sociais Contemporaneos, foram mais abordados no
curso de formagéo?

12.A formacdo disponibilizada pelo curso de Ciéncias Biolégicas da UFPR
ofereceu-lhes elementos necessarios para discutir na escola esses temas de
relevancia social?

13. A formagéo que tiveram sera suficiente para darem conta dessas tematicas
na escola? De que mais irdo necessitar?

14. Em que momento vocés acreditam que entraram em contato com esses
temas?

15. Participaram de algum projeto de pesquisa ou de extensdo, que tenha
tratado ou discutido sobre esses temas?

16. A sua formacdo humana (valores, atitudes, personalidade, carater) ou a sua
historia de vida proporcionam elementos para refletirem esses temas? Isso
possibilitou o direcionamento de suas agbes no contexto da coletividade?
Relate a sua experiéncia.

17. Em espacos de educacao nao formal (familia, grupos sociais, grémios
estudantis, centros académicos, sindicatos, etc.) vocés aprenderam algo

sobre esses temas?

4.6. ANALISE DOCUMENTAL

O curriculo do curso de Ciéncias Biol6gicas da UFPR esta dividido em trés
modalidades: Bacharelado (B), Licenciatura (A), Bacharelado e Licenciatura (C). O
referido curso esta estruturado em oito periodos e apresenta uma grade horaria
diferenciada, com aulas distribuidas em turno integral, ou seja, aulas de manha,

tarde e, a partir do 5.2 periodo, algumas no noturno. O curriculo contém 43
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disciplinas obrigatérias e 107 disciplinas optativas, além dos estagios
supervisionados e atividades complementares. Dentre as 107 disciplinas optativas, o
académico optara, no minimo, por quatro delas, a partir do quinto periodo, em
carater obrigatoério, devendo cumpri-las até o oitavo periodo.

Para que o académico possa colar grau, devera cumprir a carga horaria total
de 3165 horas. Essa carga horaria, por sua vez é variavel para as diversas
disciplinas. Essa variagdo contempla de duas a oito horas/aula, sendo subdivididas
em aulas tedricas e praticas. As disciplinas obrigatérias e optativas sao ofertadas por
diversos Setores e Departamentos ligados ao curso, conforme ilustrado no Quadro 2
(ver Apéndice 3, p.106).

Através do esquema proposto no Quadro 2 (Apéndice 3, p.106) podemos
perceber o envolvimento de grande parte dos Setores e Departamentos da referida
instituicdo na formacado dos professores de Ciéncias e Biologia. Alguns
Departamentos sao responsaveis pelos conhecimentos basicos especificos da area
de estudo. Outros fornecem os saberes didatico-pedagodgicos. Ha, ainda, aqueles
que estabelecem a relacao entre os conhecimentos tedrico-praticos da Ciéncia, da
Tecnologia e da Sociedade e, o exercicio da docéncia. Mas, ao mesmo tempo,
percebemos a fragmentacdo da formagcdo estampada nesse quadro, no qual os
Setores e Departamentos encontram-se fechados em seus espacos, ou interagem
minimamente. Seria importante um esforco da universidade em geral, e dos Setores
e Departamentos em particular, para mudar essa dindmica, permitindo, com isso um
maior entrosamento, inter-relacdo, articulacdo e proximidade a fim de desenvolver
um trabalho mais integrado dos saberes que possa contribuir significativamente para
a formacéao de sujeitos capazes de desenvolver com éxito sua profissao.

Como a intencao precipua da pesquisa foi a de analisar as ementas e os
planos de ensino das disciplinas obrigatérias e optativas do curso de Ciéncias
Biologicas da UFPR, sob o ponto de vista da incluséo dos Temas Sociais
Contemporaneos, selecionamos uma amostra das disciplinas da matriz curricular do
referido curso.

Tinhamos por hipétese que os Temas Sociais Contemporaneos eram pouco
abordados no corpo de disciplinas e atividades de ensino, pesquisa e extensao,
ofertados ao Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura da Universidade Federal

do Parana. Percebemos que isso acarretaria uma representacdo de aprendizagem



48

pouco significativa e pouco reflexiva entre os formandos e egressos com relacao aos
assuntos que compdem os referidos temas.

Iniciamos a pesquisa documental recolhendo os documentos pertinentes a
pesquisa. Na coleta de dados, buscamos a proposta pedagdgica do curso de
Ciéncias Biolégicas da UFPR, as Diretrizes Curriculares do referido curso, as
legislacbes relacionadas ao profissional em formacao, livros, dissertacoes e teses
afins ao tema da pesquisa, artigos publicados em peridédicos que apresentam esse
tipo de abordagem e o site do curso na pagina da UFPR, cujo contetdo disponibiliza
informacdes acerca do histérico, do curriculo, das ementas, dos Departamentos
ligados ao curso, dentre outras informagoes.

A partir desses passos iniciais, com fundamentos para embasar a pesquisa,
selecionamos um numero de 11 disciplinas obrigatérias e 20 optativas, totalizando
32 disciplinas, as quais representam parte do universo pesquisado e constituem a
amostra da pesquisa.

Para a selecdo da amostra, procuramos intencionalmente elencar
disciplinas que, em seu ementario, apresentassem alguma alusao direta ou indireta
aos Temas Sociais Contemporéaneos ou a assuntos afins. Das disciplinas
obrigatérias ofertadas, analisamos aproximadamente 25% e, das optativas, em torno
de 20%.

Foram, entdo, analisadas préximo de 45% das disciplinas ofertadas pelo
curso de Ciéncias Biologicas da UFPR. A amostra das disciplinas analisadas
apresenta-se nos Quadros 3 e 4 (ver Apéndices 4, p.108 e Apéndice 5, p.110).

Os referidos quadros apresentam, respectivamente, as disciplinas
obrigatérias e optativas que compdéem a amostra da pesquisa e sua respectiva
carga-horaria. Cada uma das disciplinas apresenta um codigo formado por duas
letras e trés numeros. As letras correspondem ao Departamento que oferta a
disciplina, e os numeros identificam a mesma. Entdo se o cddigo da disciplina é
BC008, compreendemos que esta é ofertada pelo Departamento de Biologia Celular
e pelo numero 008, que é a disciplina de Embriologia Geral e Comparada.

As disciplinas obrigatérias e optativas relacionadas nos Quadros 3 e 4
(Apéndices 4, p.108 e Apéndice 5, p.110) tiveram suas ementas e planos de ensino
analisados criteriosamente, a fim de verificar, se as mesmas apresentavam, de

forma explicita, os Temas Sociais Contemporaneos em seus programas de ensino.
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A andlise foi feita sobre as ementas e planos de ensino fornecidos pela Secretaria
do Curso de Ciéncias Bioldgicas. As ementas apresentam, de forma breve, os
principais apontamentos da area do conhecimento, ou seja, 0 sumario, o resumo dos
conteudos, assuntos e temas abordados pela disciplina. Ja os planos de ensino
exibem, num aspecto mais formalizado; a descricao detalhada do programa teérico e
do programa préatico correspondente a area do conhecimento; os procedimentos
didaticos; os objetivos gerais e especificos; as referéncias bibliograficas; o sistema
avaliativo e, as observacées necessarias. Esses planos de ensino e 0 ementario
ficam arquivados na secretaria do Setor de Ciéncias Bioldgicas. As ementas das
disciplinas encontram-se disponiveis também no site do curso, na pagina da UFPR.

Ha um plano de ensino para cada disciplina ofertada, composto por duas
fichas. A ficha n® 1, designada também como ficha permanente, contém as
informagdes basicas da disciplina, tais como: a qué curso se destina; o
Departamento que oferta; o Setor responsavel; 0 nome da disciplina; o seu cédigo;
se exige pré e/ou co-requisito; a natureza (periodicidade); a carga horaria semanal
(tedricas, praticas e estagios); a carga horéaria total; o niumero de créditos e, a
descricdao da ementa. A ficha n® 2, nomeada como parte variavel, ou seja, parte
atualizavel do plano de ensino descreve minuciosamente a proposta da disciplina
atualizada.

Apébs a analise das ementas e dos planos de ensino das disciplinas que
compdem a amostra da pesquisa, os dados foram organizados nos Quadros 5, 6, 7,
8, 9 e 10 (ver Apéndice 6, p. 112; Apéndice 7, p. 114; Apéndice 8, p. 116; Apéndice
9, p. 118, Apéndice 10, p. 120 e, Apéndice 11, p. 122), cujos componentes sao: tipo
de disciplina, se é obrigatéria ou optativa; o Setor e o Departamento que a oferta;
legenda da disciplina e finalmente a relacdo de tematicas relacionadas direta ou
indiretamente aos Temas Sociais Contemporaneos, encontradas nas ementas e

planos de ensino das disciplinas.
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5. ANALISE E DISCUSSAO
5.1. AS EMENTAS E OS PLANOS DE ENSINO: O QUE NOS REVELAM

Nos quadros 5 a 10 (ver Apéndice 6, p. 112; Apéndice 7, p. 114; Apéndice 8,
p. 116; Apéndice 9, p. 118, Apéndice 10, p. 120 e, Apéndice 11, p. 122), é possivel
identificar os indicadores da abordagem de Temas Sociais Contemporaneos, que
poderdo ser contemplados no desenvolvimento das disciplinas. Assim, ao
analisarmos a ementa da disciplina S01, vemos que expressa claramente temas
como: a promogdo da saude e a prevengdo, como elementos basicos
estruturadores. Em seu plano de ensino, apresenta, detalhadamente, outros
elementos que reiteram a possibilidade dessa disciplina contemplar inGmeros Temas
Sociais Contemporaneos, onde aparecem tdpicos como: a saude, saude e meio
ambiente; a relacdo entre a educacao e a saude no atual contexto da sociedade; a
drogadicdo; o alcoolismo; o tabagismo; a importancia da prevencado; a educacao
sexual; os métodos contraceptivos; o planejamento familiar e as doencas
sexualmente transmissiveis. Todos esses topicos aparecem explicitos na ementa e
no plano de ensino da disciplina, que ainda possibilita a discussédo de assuntos afins
como: familia e as relagcbes sociais, cidadania e identidade humana e os aspectos
politicos, econb6micos, éticos e histéricos da saude escolar; implicitos nos
documentos analisados.

Investigando as disciplinas obrigatorias voltadas a formagdo docente,
observamos que na disciplina P10, constam varios tépicos que remetem
explicitamente aos Temas Sociais Contemporaneos, tais como: os Parametros
Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais e Biologia; Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade; educacdo ambiental; sexualidade e astronomia. O plano de ensino
possibilita uma reflexdo sobre as propostas de ensino a serem planejadas,
elaboradas e desenvolvidas no ambito escolar, a fim de que sejam coerentes com as
necessidades atuais. Nessa perspectiva, a disciplina em questdo, contempla a
necessaria formacado de profissionais que estejam em sintonia com 0s novos
tempos, aproximando-se das demandas do mundo contemporaneo.

As disciplinas obrigatérias P07, P08, P09 e P11, de carater didatico-
pedagdgico, ndo apresentam em suas ementas e em seus planos de ensino

indicativos de abordagem intencional dos Temas Sociais Contemporaneos. Focam
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seus programas teoricos e praticos no desenvolvimento de habilidades para o “ser
professor”. Discutem o carater politico, pedagdgico e epistemologico, especificidades
e paradigmas da docéncia, a relacdo pedagdgica: professor, aluno, conhecimento e
os diferentes aspectos do ensinar e do aprender. Abordam o planejamento e a
organizacdo do ensino: objetivos/avaliacdo, conteudos/métodos na escola e em
outros espacos pedagogicos. Pudemos perceber que essas disciplinas priorizam o
conhecimento e a reflexdo sobre o universo escolar, a pratica pedagogica e as
habilidades basicas proprias da atividade docente. Nesse caso, os Temas Sociais
Contemporaneos se abordados, nessas disciplinas, constituem o curriculo oculto®.

Uma variavel a considerar € o processo de atualizacdo das ementas e dos
planos de ensino, arquivados na secretaria do Setor, ou seja, a periodicidade com
que eles sao renovados, refeitos, substituidos, enfim, atualizados. Outra variavel a
considerar, € a rotatividade do professor, a qual implica diretamente no planejamento
e na pratica pedagogica, podendo variar consideravelmente de acordo com o perfil
do profissional, sua competéncia e compromisso com a formacao profissional do
futuro professor de Ciéncias e Biologia.

Dentre as disciplinas obrigatérias B01, B02, B03 e B04, apenas a B02
apresenta em seu plano de ensino e ementa, explicitamente, assuntos relacionados
aos Temas Sociais Contemporaneos. Dentre seus aspectos mais especificos,
propbe a abordagem, também, de assuntos como a Biotecnologia e o Cancer,
promovendo discussbes no campo da Saude. Oportuniza aos alunos o
amadurecimento do pensamento critico e cientifico. As demais ndo apresentam em
seus planos de ensino e ementas, explicitamente, os Temas Sociais
Contemporaneos, sem impedir, no entanto, que sejam desenvolvidos assuntos
referentes a eles. O Trabalho e o0 Consumo, a Saude, a Prevencao, o Saneamento
Basico, a Vida Familiar e Social, o Ambiente e a Qualidade social de vida sdo alguns
dos assuntos que podem ser discutidos nessas disciplinas, adequando-se a

especificidade de cada uma delas.

% Conforme Silva (2000) é entendido como um “conjunto de atitudes, valores e
comportamentos que nao fazem parte explicita do curriculo, mas que sao implicitamente “ensinados”
através das relagdes sociais, dos rituais, das praticas e da configuracdo espacial e temporal da
escola”.
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Com relacéo as disciplinas optativas, ofertadas pelo curso e, selecionadas
nessa amostra, percebemos que ja propéem uma abordagem de questbes
relacionadas aos Temas Sociais Contemporaneos, pois em seus programas teorico-
praticos e ementas mostram claramente a preocupacdao com as demandas do
mundo contemporaneo. Dessa forma, as disciplinas P05, BO5 e P02 expressam a
necessidade de discutir o contexto sécio-educacional atual.

A Educacao Ambiental, como um dos Temas Sociais Contemporéaneos, é
foco da disciplina optativa P05. A ementa, da forma como se apresenta, denota uma
preocupacao com o meio ambiente, com a qualidade social de vida e com a
amplitude das questdes ambientais na sociedade. Também foi verificada a
importancia das concepgdes de meio ambiente presentes nas propostas curriculares
do Ensino Fundamental, Médio e Superior, questbes estas relevantes para a
formacao docente.

A disciplina de BO05 explicita assuntos relacionados aos Temas Sociais
Contemporaneos, como por exemplo, a ética e suas implicacbes na sociedade, na
profissao do bidlogo, nos movimentos sociais. A referida disciplina, em seu plano de
ensino e ementa, viabiliza ampliar as discussdes sobre ética e sua relagcao com a
cidadania, os direitos humanos, a Ciéncia, a tecnologia, a cultura, o trabalho, o
consumo e as relagdes sociais. Uma disciplina com essa abordagem contribui para
a formacao critica e reflexiva do professor de Ciéncias e Biologia. Se assim for, esta
disciplina oferece um espaco de discussao dos significados emergentes da ética, da
politica, da economia e de tantos outros fatores que interferem na construcao e na
reconstrucdo da sociedade em que vivemos.

A disciplina P02 é uma das optativas que contempla em sua ementa e plano
de ensino, a questdo da promocao da salde e prevengao as drogas psicoativas.
Trata das causas biologicas, psicolégicas e sociais, focando o estudo e as
discussdes no viés da prevengdo e da valorizacdo da vida. Também discute os
aspectos juridicos, clinicos, psicoldgicos, educacionais e sociais do uso e abuso de
drogas contribuindo para a formagcao de um professor que tem a sua disposicao
elementos fundamentais para o processo de ensino e de aprendizagem desta
tematica em sala de aula.

As disciplinas optativas P03, P04, T01, T02 e B06 ofertadas por diferentes
departamentos, nao explicitam assuntos relacionados aos Temas Sociais
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Contemporaneos. Dao énfase as suas especificidades, porém, trazem
implicitamente, em seus planos de ensino e ementas, a possibilidade de se tratar
com os referidos temas. Dessa forma, assuntos como cidadania, direitos humanos
inclusdo social, ambiente e qualidade social de vida, trabalho e consumo e,
comercializacao, poderao ser abordados, explorados, discutidos, analisados e
refletidos conforme o encaminhamento das aulas, das discussdes, das
contribui¢cdes, das necessidades, dos interesses dos alunos e da disponibilidade do
professor.

As disciplinas optativas B07, B08, F02, Z02 e T03 tratam de inumeros
assuntos de emergéncia social. Em seus planos e ementas estdo subentendidos: na
disciplina B08, a ética e a pluralidade cultural; na Z02 e T03, o melhoramento
genético, o trabalho, o consumo, o meio ambiente; e na F02, a Ciéncia e a
tecnologia poderao ser exploradas pelo professor da disciplina juntamente com seus
alunos.

As optativas: P01, Z01 e B09 apresentam, em comum, em suas ementas
elementos para discutir o meio ambiente e a qualidade social de vida. O plano de
ensino da primeira disciplina, ndo estava disponivel para consulta. O da segunda
explicita assuntos como: a crise ambiental, uso racional dos recursos naturais,
desenvolvimento sustentavel, ciéncia e tecnologia, biocidas e poluentes téxicos,
possibilitando discutir também, sobre trabalho e consumo. A disciplina B09 permite a
discussdao dos impactos ambientais e a elaboracdo de seus relatérios. As trés
disciplinas, com base nas ementas e planos, prevéem uma abordagem consistente
da tematica meio ambiente, envolvendo problemas globais e nacionais, assim como
aspectos histéricos.

As optativas B10, B11 e B12 explicitam, em sua ementa e plano de ensino,
assuntos como: biotecnologia; casamentos consanglineos; mutagdes;
aconselhamento genético; fenbmenos da hereditariedade, possibilitando também,
discussdes sobre o projeto genoma, o exame de DNA, a Sindrome de Dow, doencas
genéticas, melhoramento genético, trabalho e consumo. Se este programa curricular
for desenvolvido dessa forma, tais disciplinas poderdao contribuir na formacéao de
professores que tenham dominio desses conhecimentos para discuti-los na escola e
fora dela com a comunidade.
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A disciplina P06 apresenta assuntos relacionados com a promog¢ao da saude
e prevencdo, meio ambiente, educagdo sexual, Temas Transversais - PCN e
cidadania, explicitos em seu plano de ensino e ementa.

Estas analises nos possibilitaram perceber que grande parte das disciplinas
optativas propde a abordagem explicita ou implicita, em seus planos de ensino e
ementas, de assuntos relacionados aos Temas Sociais Contemporéneos. No
entanto, essas disciplinas sdo ofertadas periodicamente e/ou esporadicamente e,
pelo seu carater facultativo, nem todos os alunos optam por elas.

Ha que se considerar que é maior a intencdo expressa nos planos de
ensino das disciplinas optativas, uma vez que sugerem um trabalho articulado entre
o conteudo e os temas emergentes da sociedade contemporénea. Ja os planos de
ensino das disciplinas obrigatérias, em poucos casos, possibiltam o debate de
questbes desta ordem. Mas o lamentavel é que estas disciplinas de incontestavel
relevancia num curso que forma professores, sejam optativas. E por serem
optativas, nem sempre sdo ofertadas e nem todos os alunos cursam. Assim, torna-
se dificil formar professores com uma consciéncia critica, politica e ética em relacao
as exigéncias da sociedade atual.

Uma revisdo da relevancia dos conteudos, assuntos e/ou temas
desenvolvidos nas disciplinas obrigatérias e optativas se faz necessaria,
especialmente no momento em que vivemos, em que as mudangas constantes na
Ciéncia, na Tecnologia e na Sociedade sao necessarias, tendo em vista uma
educacgao responsavel e democratica. Nesse sentido, a reforma curricular podera
“olhar” para essas ementas e planos de ensino, refletir e discutir, coletivamente, a
fim de encontrar meios dessa proposta curricular atender as novas demandas da
Educagao Basica e da formagado de professores em nivel superior, propondo um
curriculo que contemple os conteudos, os assuntos, os temas, os enfoques e as
abordagens recorrentes na escola.

As disciplinas analisadas trazem em seus planos de ensino titulos de livros,
periddicos e enderecos de sites, que constituem as referéncias recomendadas para
encaminhar a discussao dos conteudos e assuntos em sala de aula, ou mesmo para
aprofundar o estudo.

Verificamos nos referenciais, trazidos pelos planos de ensino, que das onze

disciplinas obrigatérias analisadas, oito ndo trazem referenciais concernentes aos
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Temas Sociais Contemporaneos, visto que a maioria dessas ndao apresenta uma
abordagem explicita dos temas. Das onze obrigatérias, duas fazem referéncia aos
Parametros Curriculares Nacionais, permitindo o entendimento de que os Temas
Transversais também sao referendados. Apenas uma disciplina apresenta trés
referenciais diretamente relacionados com o Tema Transversal em questao.

Com relacao as disciplinas optativas pudemos identificar que doze delas nao
indicam nenhum referencial acerca dos Temas Sociais Contemporaneos. Mesmo
assim, algumas abordam de forma implicita ou explicita os referidos temas. As
demais, ou seja, nove optativas indicam referenciais relacionados aos assuntos que
abordam em seus planos de ensino. A fim de aprofundar os temas discutidos em
sala de aula, as referéncias apontadas nesses planos sugerem diversos titulos
como: Etica, Bioética, Prevencdo, Drogas, Meio Ambiente, Educacdo Ambiental,
Astronomia, Astrofisica, Saude, Mapeamento do Genoma Humano, Parametros
Curriculares Nacionais, Temas Transversais.

Percebemos que alguns referenciais sdo muito antigos, outros insuficientes,
apresentando um ou dois titulos e, ainda, outros com todos os referenciais em lingua
estrangeira. Isso dificulta o enriquecimento e o aprofundamento do estudo, uma vez
que, salvo os titulos classicos, a bibliografia precisa ser atualizada, trazendo
indicacoes de titulos recentes, com contribuicdes que sejam significativas para a

area de interesse.

5.2. O GRUPO FOCAL: O QUE NOS REVELAM

5.2.1. Analise do Grupo Focal - G1 (Fe¢ M) - (Estudo piloto)

O primeiro grupo focal G (FsM1), realizado na manha do dia 24 de outubro
de 2005, caracterizou o estudo piloto. Esse estudo teve como um de seus objetivos
a testagem do instrumento de coleta de dados (tépico-guia) que se configurou em
um roteiro semi-estruturado capaz de orientar o debate entre os formandos e
egressos participantes. Naquele momento, procuramos verificar também a
compreensao das questdes apontadas pelo instrumento, a relevancia das mesmas
em funcdo dos objetivos da pesquisa € a necessidade de se fazer ajustes para o

encaminhamento dos demais grupos focais.
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Os participantes se posicionaram individualmente, demonstrando suas
opinides, atitudes, compreensdes, concepcdes e valores, frente ao proposto,
trazendo inimeros dados, os quais validaram o instrumento. Isso foi evidenciado a
medida que teciam seus comentarios, discutiram e refletiram sobre as questdes
provocativas em debate. Percebemos que muitos dos dados levantados, naquele
momento, apareceram também na discussdo dos demais grupos, o que nos permitiu
concluir que a validacdo do instrumento e os ajustes feitos no mesmo foram
suficientes para atender aos propésitos da investigagao.

Com relagdo & DIMENSAO PESSOAL, apareceram como motivos da opc¢éo
pela escolha licenciatura, o interesse pela area biolégica e em ser professor e, a
influéncia de determinados professores. Na DIMENSAO COGNITIVA, percebemos
que conheciam superficialmente os Temas Transversais, sendo que o termo Temas
Sociais Contemporaneos era desconhecido pelo grupo. Por isso, tiveram
dificuldades em apontar alguns temas que seriam tratados na escola como temas
emergentes. Foram muito enfaticos em seus apontamentos, ao relatar que o curso
possibilitou poucas situa¢des de aprendizagem em relacao a esses temas. Disseram
que:

- “As disciplinas sdo muito fragmentadas, que nao tem espaco pra falar
disso!”;

- “O nosso curso de licenciatura deixa muito a desejar’;

- “Acho que ele ndo da conta”. Relataram que nas disciplinas B11 e B12
viram ‘“alguma coisa relacionada a transgénicos”, mas que a discussdo nao foi
aprofundada.

Esses e outros comentarios mostraram em que medida esse grupo refletiu e
percebeu o quanto o curso esta fragmentado, isolado e pouco integrado,
necessitando de discussbes neste aspecto. Isso caracterizou a DIMENSAO DA
APRENDIZAGEM do curso em relacao aos Temas Sociais Contemporaneos.

Na DIMENSAO DO FAZER, discutiram e sugeriram propostas ao curso, que
primem por um maior envolvimento de alunos, professores e Setores ligados ao
curso. Falaram sobre a mudanca no curriculo do curso e no curriculo escolar, da
aplicabilidade dos conhecimentos e até mesmo de suas responsabilidades diante da

licenciatura. “Nds somos muito acomodados. A gente n&do vai atras, de mais
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recursos, de ler mais coisas”. No entanto, apontaram a necessidade de adaptagao
do curso para acompanhar as novas demandas, formando professores que tenham
um dominio tedrico-pratico consistente e comprometido com a pratica social.

Cabe ressaltar que os dados coletados no estudo piloto, além de validar o
instrumento, nos auxiliaram na organizacao das unidades e categorias de anélise do

corpus da pesquisa.

5.2.2. Analise do Grupo Focal G; (Fs)

A designacdo “ser professor” é prerrogativa de uma escolha, que
acompanha o sujeito no decorrer de sua carreira profissional. A partir dessa
premissa, procuramos saber de que forma foi marcada a sua escolha profissional.
Identificamos nesse primeiro grupo focal, por meio das falas dos formandos do
curso, as razdes que os levaram a optarem pela modalidade de licenciatura. Isso
demarca uma de nossas categorias, a DIMENSAO PESSOAL.

A medida que as discussdes avangaram, tivemos uma melhor compreenséo
dos interesses e expectativas desses formandos em relacdo ao curso que
escolheram como formagao em nivel superior. Identificamos seus interesses, seus
conhecimentos, suas aprendizagens, suas representacdes e seus valores a respeito
dos Temas Sociais Contemporaneos.

Na discussdo com o grupo G (Fs) pudemos perceber que os motivos que
levaram os formandos a optarem e, conseglentemente, concluirem a licenciatura
foram desde o interesse pela area de Biologia até a influéncia de disciplinas do
curso, como € o caso das disciplinas P08 e P09. Dessa forma, justificaram sua
escolha dizendo:

- “Eu sempre gostei da disciplina no colégio”;

- “Era uma coisa que eu queria fazer’;

- “Eu sempre gostei de biologia’.

Alguns participantes relataram que a maior influéncia que tiveram foram os
elementos pedagdgicos trabalhados pelas disciplinas P08 e P09, pois, perceberam
que

- “é la que a gente comeca a ver que o0 ensino é uma area que a gente pode
estar explorando”;
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- “Depois da experiéncia ..., curti pra caramba, achei bem legal’.

Alguns formandos destacaram a influéncia que tiveram de boas aulas de
Biologia no Ensino Médio, ministradas por bons professores, que despertaram neles
um interesse maior pela profissdo “professor”.

- “Era a aula que eu mais curtia, eu gostava’;

“Eram os professores mais legais”;

“Era bem massa as aulas dos caras”;

- “Também tive bons professores de Biologia, isso chegou também a
influenciar’.

O desejo eminente de ser professor foi 0 motivo que levou alguns formandos
a escolherem o curso, pois justificaram que “Desde o comeco ja curtia dar aula,
trabalhar com o ensino e tal”. Enquanto outros, dizem ter feito a opgdo pela
licenciatura sem uma razao definida, apenas por ser uma modalidade ofertada pelo
curso. Comentam simplesmente que optaram

- “porque era uma op¢do do meu curso’;

- “por encargo do curso”;

- “porque o curso da essa oportunidade de vocé fazer as duas modalidades’.

Outros demonstraram razées mais expressivas em relacdo ao interesse
pelas duas modalidades: a licenciatura e o bacharelado e, afirmaram que gostariam
de

- “Trabalhar com as duas coisas’;

- “dar aulas. Apesar de que eu ndo queria sO dar aula, quero também
trabalhar com a pesquisa’.

Nesse sentido, relataram como se nao fosse possivel, fazer as duas coisas
ou que a opcao por uma modalidade exclui a outra. Parecem néo ter clareza de que
a preferéncia por uma modalidade nao inviabiliza a execucéo da outra.

E importante ressaltar que embora muitas razées tenham sido apresentadas
pelos formandos quanto a sua opcao pela licenciatura, nenhum deles relatou ter
recebido influéncia dos Temas Sociais Contemporaneos ou questoes a eles
relativas.

Com relacdo & categoria DIMENSAO COGNITIVA, os formandos
relacionaram 0s seus conhecimentos sobre os Temas Sociais Contemporaneos, a

partir de uma reflexdo sobre a formagao que tiveram no decorrer desses anos em
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que estdo cursando a graduacdo. Diante de suas lembrancas, afirmaram que “Nunca
tinham ouvido falar’ em Temas Sociais Contemporaneos, mas que o termo, Temas
Transversais, ja conheciam. De suas lembrancas emergiram “Saude; Meio
Ambiente; Transgénicos, Politica;, Cultura; Drogas” e, questdes histéricas,
econbmicas e de paz. Poucos foram os temas mencionados, diante de tantos
abordados na sociedade e na vida cotidiana, mas, foram os que lembraram.
Comentaram que as disciplinas pouco abordam os Temas Transversais e que 0
curso néo trata disso

- “diretamente, foi trabalhado assim, meio superficialmente, sem a gente
saber que é um Tema Transversal’.

E para confirmar isso disseram:

- “A gente ouviu falar na disciplina de metodologia de ensino”;

- “A gente trabalhou, discutiu, um pouco eles agora na pratica de ensino”.

Complementando, afirmaram que “fora isso acho que nao tem mais nada”,
‘acho que a gente nao teve nada de Temas Transversais na graduacdo”. Quando
procuramos saber quais disciplinas abordam com maior énfase os Temas
Transversais, entre as obrigatorias ou as optativas que compdéem o curriculo do
curso, a resposta foi uma sé: “acho que em nenhuma delas”. Em virtude disso, os
formandos passam a refletir e questionar a urgéncia da abordagem dos Temas
Transversais nas disciplinas do curso, tendo em vista as problematicas postas no
mundo atual. Para ilustrar essa realidade, apresentamos o seguinte relato:

Porque a gente se forma e acaba nédo tendo uma visdo das coisas que sdo realmente
importantes. A gente tem um conhecimento bem técnico e em partes e é preciso saber
juntar as coisas pra poder falar sobre os problemas (...) atuais, algo que esta sendo
discutido. A gente ndo tem muita base pra discutir. A gente acaba falando um monte de
coisas que as vezes € besteira, que ndo tem uma visdo critica. A gente ndo esta
acostumada a pensar desse jeito. (...) No curso todas as disciplinas podiam inserir varios
temas, uma ‘parada’ mais transdisciplinar que envolvesse mais todas as disciplinas. Nossa!
ia ser muito melhor para a formacdo. la dar muito mais condigbes para discutir coisas na
licenciatura. Pra mim ficou muito claro que a nossa formagédo n&o ajuda em nada pra dar
aula em sala de aula (G5 Fs).

Durante a pesquisa, os formandos também relataram, insistentemente, a
abordagem técnica dada pelo curso em detrimento de uma formacdo permeada
pelos temas emergentes da sociedade contemporanea. Sobre os Temas
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Transversais trabalhados juntamente com o conhecimento técnico-cientifico um dos

formandos do curso assim se expressa:

um embasamento muito mais amplo pra gente poder discutir qualquer coisa. Pé! Cara! A
gente acaba virando ‘uns bicho grilo’, assim de laboratdrio, quer ficar ali na frente do
microscopio ou fazendo coleta em campo, cara! O curso ndo preza nada pela interagcdo
social das pessoas. Sei la. Vocé saber conversar com as pessoas, chegar e por teus
argumentos, falar o que vocé acha. Nossa! E isso que falta. Vocé saber quais sao os fatores
econbmicos que estdo envolvidos. Todo o resto se discute, mas ndo o fator econémico.
Vocé pode ver a grande discussdo que tem por tras dos Transgénicos é econémica. Porque
ninguém esta discutindo ai a técnica. Agora, a gente sé sabe a técnica. A gente néo
consegue discutir porque economicamente é boa, porque economicamente € ruim, 0S
fatores sociais envolvidos (G: Fs).

Ainda sobre a DIMENSAO COGNITIVA, os formandos expressam que
desconhecem, nao discutem, nao refletem e ndo analisam questdes de ordem social

porque, por hora, o curso apresenta limitacdes e fragilidades que envolvem Setores,

Departamentos, disciplinas e professores. E necessario uma mudanca de postura,

um enfoque mais social, pois,

se os proprios professores, em aula, ja discutissem, ligassem os temas que a gente esta
vendo (estudando) com a sociedade, com a realidade, isso ja seria suficiente”. “O curso
precisa ter uma visdao mais social. Se a gente tivesse disciplinas, sei la... que tivessem uma
fundamentagdo em cima de um problema social, por exemplo, ou alguma coisa assim. Eu
acho que daria muito mais base pra gente ter isso na cabecga, do que s6 ficar 14 dentro,

entendeu? (G; F5).

Enfatizam a auséncia de integracao e interagdo entre conteudos, disciplinas

e professores no decorrer do curso, interferindo na qualidade do ensino no curso.

E ter mais disciplinas que destaquem os Temas Sociais Contemporaneos. Mas, também
mais disciplinas da educacao que vocé nao fez, que passou. As disciplinas da educagéo
foram todas, praticamente, uma farsa. Eu acho que ndo tem quase nenhuma, assim, que
acrescentou, da forma como elas foram trabalhadas. Acho que deveria ser mais integrado,
que os professores deveriam organizar juntos o que trabalhar nas disciplinas, e dar uma
continuacéo. Pra gente tem que ser algo que dé uma continuagdo. Nao pode um professor
chegar 1a e dar sua disciplina de Ecologia, outro de Didatica e parece que uma coisa nao
tem nada a ver com a outra (G: F5).

Os formandos do grupo acreditam que se essas questoes fossem tratadas
na universidade, haveria um enriquecimento conceitual muito maior, mais integracao
entre as disciplinas e uma aproximacao entre os Setores e Departamentos ligados
ao curso. Percebe-se ainda nas falas que o foco principal deveria ter como meta a
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formacao de profissionais competentes para realizarem suas acbes pedagdgicas,
assim como uma constante reflexdo sobre a sua pratica. Cabe lembrar que o
conhecimento adquirido pelo professor no decorrer de sua formacédo apenas se
inicia no curso de graduacdo, pois a atualizacdo deve ser uma preocupacao
permanente do professor.

Na categoria DIMENSAO DA APRENDIZAGEM, é importante destacar que
os formandos relataram ter aprendido pouco sobre os Temas Sociais
Contemporaneos e seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, éticos, historicos e
culturais.

Os formandos, de um modo geral, demonstraram bastante indignagao frente
a escassa abordagem de determinados conteudos, a postura de determinados
professores, aos conteudos curriculares e também a falta de discussao sobre os
Temas Transversais, tendo em vista a exigéncia do préprio contexto escolar e as
demandas da sociedade. Sobre esta problematica é significativo o seguinte

posicionamento:

A gente nunca viu, nunca discutiu isso. Sabe, a gente tem la as disciplinas de Ecologia, de
néo sei o que... mas ninguém fala disso, de impactos ambientais em geral, de quais sdo os
aspectos envolvidos, aspectos sociais, todos os problemas que estdo por trds desses
temas, ndo s6 um enfoque mais certo. A gente ndo tem nenhuma formacdo sobre
conservacdo. Nenhuma! A gente teve duas Ecologias e ndo aprendeu nada sobre isso. A

gente cai no senso comum. Isso é ‘Ridiculo’! ‘Ridiculo’! (Gz Fs).

Com relacdo ao que aprenderam nas disciplinas obrigatérias e optativas
sobre os Temas Sociais Contemporaneos, os formandos participantes da pesquisa
comentaram sobre a disciplina S01. Esta, por sua vez, teria todos os atributos para
abordar e desenvolver conteudos relacionados aos Temas Sociais Contemporaneos.
No entanto, eles registraram que se essa disciplina fosse bem trabalhada,

- “seria bem importante. Eu acho que seria importante tanto pela educacéo
sexual, que é primordial na saude escolar’.

- “(...) Daria uma boa base para varias coisas. Porque o0 que mais interessa
para os alunos em Biologia e Ciéncias é saude. E o que eles gostam bastante”.

Entretanto, dizem que a disciplina “é uma piada”; “é um fiasco”; “é uma farsa”.
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Essas falas evidenciam uma expectativa de que, nesta disciplina, seriam
discutidos;

- “temas assim como educacdo sexual, coisas assim, pra gente ter uma base
e saber como a gente vai abordar isso com os alunos, pra gente saber quais as
necessidades de cada faixa etaria. Se vocé aborda isso no Ensino Fundamental, no
Ensino Médio. Trabalhar temas relacionados a isso’.

Como se pode perceber, esses futuros professores parecem indignados com
a postura do professor e da coordenagédo do curso que ndo tomam providéncias e,
pouco se preocupam com a qualidade do ensino superior publico. Nesse sentido,
afirmam que “é uma vergonha a gente ter uma disciplina como aquela e todo mundo
fica quieto ninguém fala nada, ninguém reclama do professor, e ele continua dando
aula la”.

Relataram sobre a disciplina P02 que aborda e desenvolve assuntos
relacionados aos Temas Sociais Contemporaneos, em especial, as drogas. Dizem
gue constantemente ouvem comentarios positivos sobre a disciplina, pois descrevem
que além dos alunos, a comunidade também participa. “Dizem que é muito boa”,
“bem interessante”.

Os formandos mencionaram, também, o esforco do curso em privilegiar a
pesquisa em detrimento do ensino, preocupando-se de forma mais efetiva com a
formacgado de pesquisadores do que de professores, criando maiores oportunidades
as areas cientificas do que as areas didatico-pedagdgicas. “O curso é muito bom
para formar pesquisadores. Se eu conhecesse agora uma pessoa que fosse fazer
Biologia, eu falaria: Se vocé quer ser pesquisador entao faca na UFPR que vocé vai
se dar muito bem. Agora se vocé quer trabalhar em ONG, quer trabalhar no terceiro
setor ou até mesmo dando aula ndo forma, ndo é suficiente.”

Assim, registraram que ndo hd muito envolvimento com a educacdo, uma
vez que os alunos estao fortemente envolvidos com o bacharelado. Eles acreditam
que isso acontece porque a educacgao é abordada com maior énfase apenas no final
do curso e/ou porque grande parte dos alunos do curso acaba se voltando para
algumas areas especificas da Biologia, realiza estagios e monitorias e, participa de
eventos como congressos, simpdsios, seminarios e palestras afins a essas areas
especificas. Sendo assim, argumentaram que quando cursam as disciplinas didatico-
pedagdgicas da licenciatura, “todo mundo ja esta com seu estagio la na zéo, na
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botéanica, na genética”. Consideram que ha um preconceito com relacéo a educacao,
um boicote a licenciatura, pois... ‘jogar a educacao la pro final, dai sabem que o0s
alunos j& vdo estar imersos em outras coisas e dai ninguém vai se interessar. E
boicotado pela estrutura do curso, sei la, por quem fez a grade curricular, vai ver o
cara tinha algum trauma com a educacdo, e ndo queria que ninguém trabalhasse
com isso. Ah! Vamos criar s6 pesquisadores!”.

Além desse discurso, os formandos fazem uma reflexdo e comentam que o
curso “ndo € uma porcaria, por causa disso”. Tomam também a responsabilidade
para si € apontam a necessidade de uma reflexdo constante sobre seus objetivos,
seus interesses, suas prioridades, seus deveres como académicos do curso.
Justificaram isso, dizendo:

- “A gente ndo pode somente colocar a culpa sé no curso, a gente tem que
correr atras”.

- “Sim claro. Aprender a ligar as idéias que a gente aprende separada e
juntar. A gente tem que ir pela gente mesmo. Uns despertam antes, outros depois”.

Sobre o sentirem-se preparados para atuar como professor de Ciéncias no
Ensino Fundamental, abordando os Temas Sociais Contemporaneos, os formandos
responderam individualmente, considerando cada um a sua caminhada:

- “Eu, se eu fosse trabalhar numa escola eu ndo me sentiria preparada pra
discutir dependendo do tema, justamente porque, como eu falei antes, o curso mais
afastou do que aproximou desses temas. Eu acho que eu tenho medo, entendeu!”

Ha ainda dois outros depoimentos que seguem na mesma direcao:

Eu também acho que se eu fosse trabalhar com isso agora eu ndo ia estar preparado. Eu ia
trabalhar de uma forma, talvez, de ndo agregar muito conhecimento. Seria uma conversa de
igual pra igual e ndo estaria agregando nada. Uma coisa, assim, bem superficial, que eu
acho que é o que o curso da. O que eu sei é a mesma coisa que talvez os alunos saberiam,
assim, praticamente, na maioria dos Temas Sociais Contempordneos. Mas acho que tém
alguns que a gente pode fazer uma ligagdo com o que a gente tem de carga. Tém uns
poucos que a gente pode pensar em alguma coisa, mas a maioria ndo (Gz Fj).

Bom eu também ndo me sinto preparada pra chegar numa escola e trabalhar com esses
temas. Primeiro, por uma questdo de método. Eu ndo sei muito bem como deve ser a
abordagem desses temas. Eu nunca tive uma aula assim, a gente sabe mais ou menos na
teoria. Sabe que tem que motiva-lo para aquele tema e tal e depois ir desenvolvendo, mas
eu ndo sei exatamente como eu faria pra trabalhar um tema desses. (...) Mas fora isso eu
ndo me sinto preparada quanto ao conteudo porque podem surgir questées de alunos de
diferentes enfoques do tema e vocé vai estar preparada pra trabalhar, muitas vezes, com o
olhar da Biologia (G Fs).
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Os argumentos expostos mostram que ha uma preocupacao, por parte dos
formandos, em dominar tedrico-metodologicamente os Temas Sociais
Contemporaneos para além do que ja sabem.

Quanto & DIMENSAO DO FAZER, categoria que expressa a importancia dos
Temas Sociais Contemporaneos na formacado do futuro professor de Ciéncias,
verificamos nas vozes dos participantes da pesquisa que € importante considerar
uma carga horaria maior para a licenciatura, ou até mesmo prever um curso mais

longo, pois, acreditam que:

é preciso ter um maior tempo para estar desenvolvendo, conhecendo melhor como funciona
tudo. Mas, acho que ndo cabe so pra licenciatura, porque mesmo que vocé tivesse um
maior tempo de licenciatura, mas continuasse com o resto do curso, que é a parte que te da
a base pra vocé trabalhar. SO as disciplinas obrigatdrias que a gente tem, que sei la!
querendo ou ndo é a estrutura do ensino, de todo o ensino, e é o que a gente tem que
trabalhar, né (G: Fs).

E ainda reforcam:

a solugdo seria fazer um curso mais longo. Acho que quatro anos ndo da pra nada em
Biologia. - Eu também acho! E tanta coisa pra vocé ver, é tanta coisa pra vocé aprender.
Né&o da nem tempo de amadurecer direito, porque chega no final. Ah! acabou! E agora que
vocé vai se tocar disso. E ridiculo! Mas acontece. Vocé consegue fazer um monte de coisa
de novo pra ver se vocé aproveita um pouco mais. A gente acaba naquele desespero que
tem que passar, passar, acabou! acabou! Passou! E no final, do que eu me lembro? Nada!
(Gz Fs).

Além da proposta de um curso mais longo, os integrantes do G. (Fs),
discutem outras acdes que poderiam melhorar a formagdo docente.
Especificamente, a formacdo de professores de Ciéncias mais conscientes em
relagdo as demandas sociais, politicas, econémicas, éticas e culturais da sociedade
em que vivemos. Para tanto, na opiniao dos participantes desse grupo focal, uma
das principais agées a serem desenvolvidas ou até mesmo redimensionada é: “a

ligacdo da universidade com a sociedade. A universidade fica muito fechada num
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conhecimento que é gerado ali, ndo abre. Ndo tem uma ligacao mais direta com algo
que acontece fora, cara!”.

Como se pode perceber, segundo os formandos, a abertura da universidade
para questdées do mundo contemporaneo possibilitaria uma formagcao mais atrelada
aos acontecimentos locais, regionais e nacionais, dando maior legitimidade a funcao
social do ensino. Denunciaram, de certa forma, o pouco espac¢o dado a extensao no
processo da graduagao.

Os formandos expressaram, também, a caréncia de debates e de
encaminhamento metodoldgico para tratar dos Temas Sociais Contemporaneos na
escola. Caso fossem trabalhar com esses assuntos, dizem que, para enriquecer e
complementar seus conhecimentos, procurariam ‘noticias, tudo que conseguisse
encontrar sobre o tema. Acho que ia procurar ler 0 maximo possivel sobre aquilo,
tudo que encontrasse. la tentar juntar todos os meus conhecimentos e tentar tirar
uma conclusao daquilo. la tentar amadurecer minhas idéias e tentar relacionar com o
conteudo especifico (...), isso seria o ideal.”

Diante desse esforco, de encontrar maneiras de sair-se bem
profissionalmente, de dar conta das fragilidades do curso, exemplificaram

descrevendo uma situacao que presenciaram na propria escola:

quando a gente trabalhou a questdo do lixo os alunos perguntavam coisas atuais. Eles
leram coisas no jornal, assistiram na televisdo, tinham lido uma noticia no jornal e te
perguntavam: e aquele rio la? E aquela situagdo, o que sera que aconteceu? Sera que da
pra despoluir totalmente o rio? Perguntavam coisas assim. E as vezes vocé ndo tinha lido
aquela noticia, vocé ndo tinha visto aquilo, vocé ndo se preocupou. Vocé nem assiste. E

complicado. E eles viram (G F5).

A titulo de ilustracao, apresentaremos ainda um outro exemplo:

chegamos pra dar aula sobre os sentidos. Que é um dos temas bem mais relacionados do
que varios outros temas da 72 série. E eles tinham assistido o programa do fantastico sobre
os sentidos. Eles tinham visto. Eles tém informagobes de varias outras fontes. E é bom que
junte isso com o teu conteudo. Mas vocé tem que estar preparado. Vocé tem que assistir,
ler essas revistas, esses jornais, pegar essas informagdes que eles tém também, porque é
dai que véao surgir as duvidas deles, e vocé tem que estar preparado. (...) E é importante

que a gente saiba o que esta acontecendo, essa atualizagdo ja é um grande passo pra vocé
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trabalhar com os Temas Transversais. Pegar essas coisas que estdo acontecendo hoje e

colocar o teu conhecimento técnico em cima, acho que ja ia ser muito bom (G Fs).

Em relacdo a isso, além dos apontamentos levantados sobre a preparacao
que deve ter o professor de Ciéncias para estes enfrentamentos, identificamos,
também, uma preocupacao do grupo a respeito da linguagem e da intencionalidade
do trabalho com os Temas Sociais Contemporaneos. Nesse sentido, dizem: “fodo
conhecimento, toda bagagem adquirida no curso € importante, justamente pra gente
estar vendo o que tem de informagdo da midia. Porque nem tudo que sai na TV, no
jornal, na revista é verdadeiro. Entdo, esta oportunidade de estar dizendo o que é
tendencioso ou ndo, é de fato, importante para o professor”.

Através desses relatos, percebemos o quanto estao cientes da importancia
da atualizacdo constante, de estarem sempre bem informados e preparados para os
enfrentamentos do mundo contemporaneo, principalmente, quando discutem
assuntos como sexualidade, saude, meio ambiente, bioética, dentre outros, que
estdo em permanente debate e passam por constante atualizacao.

O grupo pesquisado alerta, ainda que € urgente a necessidade de corrermos
“atras do prejuizo”. E para tanto, refletiram sobre a necessidade do professor discutir
esses temas no coletivo da escola, a fim de considerar em seu projeto politico
pedagdgico os assuntos referentes aos Temas Sociais Contemporaneos, pois, se “a
escola ndo tem esses temas inseridos, ja tradicionalmente trabalhados, vocé vai se
acomodar. Se nao tiver a intencdo de trabalhar com esses temas, vocé vai achar
mais cémodo trabalhar com alguma coisa que pra vocé é mais facil, que sdo os
conhecimentos especificos”.

Os integrantes do grupo de discussao lamentaram pelo trabalho tardio das
abordagens didatico-pedagdgicas do curso e pelo pouco contato com o ambiente
escolar e, diante disso, comentaram: “Eu acho que primeiro a gente deveria ter
algumas disciplinas mais no inicio da graduacdo pra gente despertar mais esse
interesse, essa reflexdo ja no inicio do curso pra poder ter mais tempo de

amadurecer suas idéias, participar de eventos na educacao, enfim ser o professor’.

A gente deveria ir sempre pra escola, (...) ir pra escola desde [a disciplina P11], porque vocé
vé as coisas na teoria e precisa ver na escola como € que se aprende aquilo. Na teoria

mesmo. Ah! Vamos fazer uma aula para os alunos, mas vocé nem conhece os alunos, nao
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conhece a escola, vai conhecer no ultimo periodo? Na [P11] a gente estuda uns textos, mas
eu so6 fui entender os textos agora quando eu fui estagiar na escola. A partir dai eu comecei

a relacionar as coisas (Gz Fs).

Vale ressaltar a importancia que o Grupo Focal teve no processo de reflexao
sobre as possiveis solucdes relativas as fragilidades do curso no tocante aos Temas
Sociais Contemporaneos. Dessa forma, os formandos, assumem uma posicao
favoravel a introducéo de disciplinas de carater didatico-pedagdgico desde o inicio
da graduacado, assim como, a antecipacdo do contato com a escola, a fim de
possibilitar um convivio maior no contexto escolar. Na fala dos formandos, evidencia-
se que, uma maior aproximagao dos futuros professores com a escola facilitaria a
compreensao das problematicas vivenciadas por essa instituicdo e, contribuiria para
uma formacéo profissional mais consistente e coerente com a realidade.

Na discussao do grupo G2 (Fs), por meio desta breve reflexdo sobre sua
formacao, os participantes destacaram as fragilidades das disciplinas, dos
professores, dos Departamentos, de si proprios, enfim, do curso, no que tange a
aprendizagem de Temas Sociais Contemporaneos. Sendo assim, reconheceram o
esforco necessario para supera-las, mas apostam no desafio, alegando que tém
“Com certeza capacidade pra recuperar isso”. Ainda sobre essa mesma questao,

apresentamos o seguinte relato:

se voceé vai la numa escola e o aluno te pergunta uma coisa sobre um tema qualquer, sobre
cultura, sei la!, associado a alguma coisa que vocé falou pra ele. Pd! Vocé vai se sentir
obrigado a ir la procurar aquilo e tentar descobrir. Eu acho que isso é desafiante, alguém
chegar pra vocé e perguntar: E ai o que é isso? Tentar saber o que é e procurar dar uma
resposta pra ele. Eu acho que é meio natural isso, mas se a gente tivesse isso desde o
inicio do curso ia ser bem mais facil. A gente ia saber onde procurar mais facilmente ia ter

uma facilidade maior com esses temas (G: F5).

5.2.3. Analise do Grupo Focal — Gz(F3zMy)

Com esse grupo, procuramos identificar os aspectos pessoais, cognitivos, de
aprendizagem e do fazer pedagédgico. Pretendemos, assim, obter as representacdes
que esses formandos tém, sobre suas aprendizagens, em relacdo aos Temas
Sociais Contemporaneos.
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Na tentativa de ampliar a discussdo e conhecer as concepgdes e
fundamentos que norteiam a formacdo desses futuros educadores langamos
algumas provocagbes a fim de coletarmos informagdes sobre suas escolhas, ou
seja, sobre a DIMENSAO PESSOAL. Os motivos que levaram esses formandos a
optarem pela licenciatura foram, de um modo geral, o interesse pela area e pela
profissdo “professor”, incluindo as duas modalidades do curso: bacharelado e
licenciatura. Alguns formandos disseram que fizeram suas escolhas influenciados
pelos bons professores com o0s quais cursaram o Ensino Médio e, pela influéncia dos
pais, enquanto outros optaram no decorrer do proprio curso, por meio da afinidade
com as disciplinas P08 e P09. Alguns afirmaram, que o curso de Ciéncias Biol6gicas
nao foi sua primeira opgao, pois se voltaram, primeiramente, a outras areas, mas,
nao satisfeitos, optaram pela Biologia. Um dos componentes do grupo assumiu sua
escolha, dizendo que ingressou em:

- “Biologia pensando mesmo no bacharelado porque gostava do assunto, até
entao, ndo tinha interesse pela licenciatura por causa das outras matérias’.

Podemos observar que os alunos, muitas vezes, fazem suas escolhas. No
entanto, podem sofrer interferéncias no percurso e mudar a direcao, o que leva o
sujeito para uma outra area de interesse, como nas situacoes apresentadas.

A fim de identificarmos o conhecimento que os integrantes do grupo
Gs(FsM1) tém sobre os Temas Sociais Contemporaneos, discutimos a Dimenséo
Cognitiva.

Percebemos, por meio da discussdo, que o grupo desconhecia o termo
Temas Sociais Contemporaneos utilizado para designar os temas de emergéncia
social e de relevancia para a comunidade escolar. Mencionaram que ja tinham
ouvido falar do termo Temas Transversais, embora, ndo soubessem muito bem o
que eram. Consideraram que durante o curso, os Temas Transversais s6 foram
vistos, no final, por meio da disciplina P10, P08, P09 e B13. Alegam que nessas
disciplinas:

“so foi explicado o que eram Temas Transversais, quais eram, mas nao
teve uma discussdo. S6 na [P08 e P09] foi abordado: lemos textos, conversamos
sobre o texto(...). Mas s foi apresentado, na verdade”.

- “Foi uma discusséo legal, mas ndo da pra dizer que a gente aprendeu no

curso”.



69

Reforgam que:

- “ndo foi mostrado uma forma de como a gente abordar”.

- “A gente nunca soube como usar isso na pratica”.

Nessa perspectiva, ha mais um relato que demonstra a preocupacao dos

formandos:

Por ser algo assim tao importante pra gente, como professor, o ideal é que fosse abordado
em toda a licenciatura, desde o inicio, pra que a gente tivesse isso em mente pra trabalhar
melhor. A gente comegou a ter matérias de licenciatura no 5° periodo. A gente sé foi ter
contato com a escola na [P08 e P09] que eu fui fazer algumas observagdes. Da mesma
forma que falam pra gente no colégio que pra dar aula tem que considerar a realidade do
aluno, na faculdade, eles também ndo estjo associando os temas da licenciatura a
realidade que a gente vai viver, a maioria pelo menos... (GsFsM;).

Nesse sentido, reconhecem a importancia da aprendizagem sobre os Temas
Sociais Contemporaneos no momento da formacgado, destacando inclusive a
necessidade de se abordar esses temas em disciplinas desde o inicio do curso,
assim como, adiantar o contato com a escola e, com a sala de aula, o que
atualmente, acontece somente na [P08 e P09]. Os formandos discutem entre si e é
consenso do grupo que os Temas Sociais Contemporaneos:

- “deveriam ser a coluna vertebral da educacéo, e a partir deles vocé puxar
para as outras coisas”.

Justificam essa questao dizendo que:

- “qualquer tema que se aborde na escola, por exemplo, biomas brasileiros,
poderiam muito bem ser (...) [tratados] (...) outras coisas que ndo sO a parte
ambiental: as questdes sociais, econdémicas, ou fazer com que 0s alunos relacionem
com a vida deles, fazendo com que eles possam relacionar a parte ambiental com a
histdrica’.

Assim sendo, lamentaram a fragmentacdo das disciplinas, as quais
apresentam contelidos e/ou assuntos que ndo se relacionam. E unanime esse
descontentamento, pois, na concepcao desse grupo, as disciplinas deveriam ser
mais interligadas, dando uma idéia de continuidade e de aprofundamento.
Entretanto, as disciplinas sao tratadas isoladamente, como se os aspectos biolégicos
de uma disciplina ndo estivessem relacionados com os da outra, nem com a

realidade e/ou a atualidade.
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Quando procuramos saber sobre os Temas Sociais Contemporaneos que
lembravam, depois de pensarem por um bom tempo e ajudarem-se mutuamente,
responderam: Educagdo Sexual, Educacdo Ambiental, Educag¢do para o Tréansito,
Saude e acrescentaram relacionando outros temas ligados a realidade e a
cidadania.

Por meio da discussao entre os formandos, identificamos que os mesmos
acreditam que assuntos como “drogas, sexualidade, educacdo ambiental até [sGo]
abordados” nas disciplinas obrigatorias e optativas do curso. No entanto, a tematica
que se relaciona com “a ética, ndo é abordada”. “Etica passa longe do curso. Etica
nao tem nada. O que é importante ndo tem”. Embora reconhegcam que ‘todas as
disciplinas sdo importantes!”.

Como disciplinas optativas apontadas pelos formandos do grupo, que
discutem questdes relacionadas aos Temas Sociais Contemporaneos, destacam-se
P02 e P05. O que lembraram sobre a primeira é que “é uma disciplina da (...), que os
colegas fizeram sobre a questao das drogas, dizem que é muito boa, que ela aborda
tudo”. Sobre a segunda, relataram que a disciplina “discutia sobre a educacao
ambiental, sobre a situacdo atual, basicamente isso. Ela ndo chegou a comentar
nessas palavras ‘Temas Transversais’. Mas, é que ele proprio ja é um Tema
Transversal. A disciplina toda é focada nisso”.

Ainda como optativas, comentaram sobre a disciplina B05, que trabalha com
temas atuais relacionados diretamente aos Temas Sociais Contemporaneos — Etica.
No entanto, por ser optativa nem todo mundo faz. Relataram, também, que muitas
vezes 0s alunos deixam de cursar a disciplina por conta do nome, que € pouco
significativo e conhecido. Descreveram, ainda, que ha problemas quanto a docente
que ministra a disciplina e, afirmaram que “quando a disciplina é boa todo mundo faz
propaganda porque ha interesse nos alunos quando a matéria tem a ver com ética,
mas néo deste jeito”.

Segundo eles, a disciplina obrigatéria para a licenciatura B13 que cursaram
abordou um dos Temas Transversais. Nesta, reconheceram que o trabalho com
Educacdo Sexual (sexualidade) propiciou uma discussdao maior do tema, embora

relatassem que s6 desenvolveram pesquisas. Sobre essa disciplina, comentaram:
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“frabalha justamente os Temas Sociais Contemporaneos: de Educacao
Sexual. (...) a gente fez um trabalho de pesquisa comparando uma escola publica e
outra privada pra ver como € que elas trabalhavam a educacéao sexual’.

‘aborda a sexualidade, mas é so pesquisa. Estamos tentando ver se existe
diferenga entre meninos e meninas nesse conhecimento de sexualidade, a relacao
entre meninos e meninas de 72 série e ver também, pois a gente escolheu uma
escola com projetos que tenham esse tipo de abordagem e outra que s6 comenta
quando surge, entdo a gente quer ver essa diferenga’.

Outro descontentamento evidente, entre os formandos do curso, é em
relacdo a disciplina de S01. As queixas sao inumeras, referentes ao professor que a
ministra, ao conteldo abordado, a falta de inter-relacdo com a realidade e, com as
situacoes ligadas ao curso. Consideraram a situacao desta disciplina no curso, um
tanto cadtica. Além de ser totalmente desconectada de outras disciplinas, do
contexto do curso, ela repete contetidos trabalhados por outras disciplinas. “E uma
piada, é uma pena, o que deveria ser uma coisa linda! Poderia ser uma coisa
estimulante! Mas a gente vai pra aula, ‘que 6dio’ s6 pra cumprir créditos. A aula é...
Nossa! Nao tem nem o que discutir. Ndo tem condigcbes!”

No que tange & DIMENSAO DA APRENDIZAGEM dos Temas Sociais
Contemporaneos, por meio das disciplinas do curso, ficou claro no discurso dos
formandos que algumas disciplinas contribuiram no sentido de articular os contetidos
e/ou assuntos a um tema social. Uma delas € B03. Nesse sentido, frisam bem que a
professora se utilizou desse encaminhamento metodologico. “Ela trabalhava com
agricultura, procurava relacionar o problema daquela doenca com a realidade social
das pessoas. Ela trazia dados da regido de Curitiba, das outras regiées do interior’.
Na opinido desses alunos, essa pratica ajudou a pensar na realidade inserida no
contexto e, faciltou a construcdo dos conhecimentos, o que coincide com o
pensamento de TRIVELATO: ‘para que possam tomar decisbées e para que possam
participar da resolugcdo de problemas que tém surgido nas sociedades atuais’,
conforme aponta (2000, p. 44) baseada nas palavras de (GALVEZ, GALIANO e

LOPEZINO, 1999)?. Como pudemos observar isso foi significativo para esse grupo.

#” GAVEZ MARTINEZ, M. D.; GALIANO, A. E. e LOPESINO VEJA, C. Unidades CTS em eu
bachillerato. Alambique - Didactica de las ciéncias Experimentales 19. p. 101-108, 1999.
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A disciplina P07, também trouxe contribuicées nesse aspecto, pois, segundo
relataram, “mostra bem mais o lado humano, de vocé ter que conquistar o respeito
das outras pessoas, dos alunos. Mostrou que é importante vocé ter uma relacdo com
ele, que ndo é so chegar passar a matéria e eles copiarem’.

Algumas disciplinas citadas pelos formandos, como C01, F03, C02 e CO03,
deixaram muito a desejar. Uma das razbes foi, segundo eles, o fato de néao
mostrarem, no decorrer de suas aulas, ‘as possibilidades, ou a melhor forma de
aborda-las na escola, qual € a metodologia. Eles trabalharam (...) para nivel superior
e ndo pra vocé ensinar criancas. Na verdade, ndo serve pra nada, pra gente”. Uma
outra razao é em relacao aos “profissionais que estido atuando” na licenciatura.
Alegam que, muitas vezes, o profissional ndo tem a formacgao condizente com a
disciplina que ministra. Ele precisaria ter formagcao em Ciéncias Biolégicas e estar
entrosado com as questdes da educacao, do ensino e da aprendizagem, a fim de
fazer as devidas conexbes da area com a realidade e com o curso de Ciéncias
Bioldgicas.

O grupo Gs(FsM4) fez uma retrospectiva sobre suas aprendizagens, acerca
dos Temas Sociais Contemporaneos, no decorrer de sua formacgao e considerou que

Nao, [ndo aprenderam] no decorrer [do curso], nao! [Aprenderam] na ultima instancia! Na
verdade, a gente ficou sabendo, mas, ndo sabia que se chamava Temas Transversais. A
gente sabia que era importante falar de Meio Ambiente, Educagédo Sexual, mas que isso
estava agrupado como Temas Transversais. Isso a gente s6 ficou sabendo agora no final do
curso. Mesmo assim, eu acho que a gente tem base pra tentar mudar e fazer alguma coisa.
Mas, dizer que a gente aprendeu mesmo, acho que nao(G; F3M,).

Imbuidos dessa vontade de buscar conhecimentos, informacdes, dados e
até mesmo maior aprofundamento sobre os Temas Sociais Contemporaneos foi que
0 grupo propds a troca de idéias, experiéncias e informagbes “com outras pessoas
(...) para saber sobre as outras disciplinas, saber opinibes diferentes sobre um
mesmo assunto”, caracterizando a DIMENSAO DO FAZER. Acreditam, também,
“‘que se lerem alguma coisa e ja tiverem uma visdo reflexiva sobre isso ja é o
comecgo”. Isso pode compensar as fragilidades do curso em relagdo aos Temas
Sociais Contemporaneos.

Apostam na mudanga do curriculo, a partir da reforma do ensino superior,

pois, segundo os futuros professores:
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O curriculo esta abarrotado demais, (...) um absurdo. Isso € uma coisa que precisa ser
pensada, (...) tem que mudar o curriculo mesmo, deixar ele mais limpo, mas critico, porque
0 resto o aluno vai buscar. Eu acho também, que tem que relacionar a nossa ...[B16],
porque vocé vai |4 e fica vendo o tamanho da anteninha, da patinha, a nervura da asa dos
insetos e vocé nao sabe a relagcéo ecoldgica que ele tem, a relagdo com outros seres. Tem
coisas que vocé ensina onde esta a informagéo pra depois vocé ir atrds, mas essa parte de
discutir e relacionar passa batido (Gz FzM;).

A preocupacdo com o FAZER, que envolve os formandos, merece atengao.
E nitido o descontentamento e a insatisfacdo dos mesmos em relagdo a muitas
disciplinas e seus encaminhamentos teoérico-metodolégicos que ndo garantem uma
formacao consistente em relacdo aos temas emergentes da sociedade
contemporanea. Nessa perspectiva, a formacao deve prezar por um ensino e uma
aprendizagem que seja reflexiva, critica e significativa, capaz de contribuir na pratica
pedagdgica dos futuros professores de Ciéncias.

Se o curso apresenta fragilidades, o grupo aponta algumas questées que
merecem maior atencdo, a fim de fortalecer a formacdo desses educadores para
atuar no Ensino Fundamental, com os Temas Sociais Contemporaneos. Indicaram a
necessidade dos professores do curso terem maior conhecimento do curriculo da
graduacado, sabendo previamente o que foi trabalhado em anos anteriores, em
disciplinas ja cursadas, com o intuito de ndo repetir conteudos e abordagens. Assim,
embasados em novos conhecimentos, que aprofundem, complementem e
enriquegam os ja trabalhados podem, atrela-los a realidade e ao contexto local,
regional, nacional.

Propuseram, ainda, uma maior integragdo entre as disciplinas do curso,
tendo em vista o reflexo que isso tera no processo de ensino e de aprendizagem ao
longo da graduacdo, caso o0s conteudos sejam tratados isoladamente sem
estabelecer relagdes.

Também solicitaram que haja uma maior integragdo do curso com a
realidade, uma vez que € preciso estar atentos as demandas da sociedade e sempre
abertos as novas possibilidades de ensino e de aprendizagem. Dentro desse
contexto, o curso de licenciatura deve dar ao futuro professor condigbes para
acompanhar as novas tecnologias e os conhecimentos cientificos de ponta para
atuar no ensino, considerando sempre 0s aspectos relacionados com as situacdes

do seu tempo e da sua vivéncia social.
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Os formandos solicitaram igualmente um numero maior de disciplinas que
abordem os Temas Sociais Contemporaneos e que sejam ministradas por
profissionais relacionados a area e ao curso. Isso esta assim expresso na voz de um
deles: “(...) o profissional que fosse atuar seja relacionado a area, (...) um professor

que entenda o pensamento da gente”.

5.2.4. Analise do Grupo Focal — G4(FaMy)

Analisando os dados do Grupo G4(F2M,), que caracterizaram a DIMENSAQO
PESSOAL, percebemos que os motivos que levaram os formandos a optarem pela
licenciatura nao se diferenciam dos ja definidos pelos outros grupos, embora com
um numero menor de unidades de analise. Podemos destacar que alguns nao
tiveram como primeira escolha o curso de Ciéncias Bioldgicas, ingressando
primeiramente nos cursos de Jornalismo, Historia, Quimica e Agronomia. Apdos se
desencantarem e/ou desgostarem dos referidos cursos, os abandonaram e
iniciaram o curso de Ciéncias Biologicas, na UFPR. Um dos formandos comentou
que ao ingressar no curso, fez varias disciplinas, passou por inUmeros estagios e
monitorias e, apds ter entrado em contato com diversas areas do conhecimento,
considerou: “estou vendo que ndo vou ficar nessa area, vou acabar dando aula
mesmo”. Expressa que a licenciatura “era uma das opgdes do curso, SO que era o
ultimo caso”. Através desse discurso, podemos compreender que essa escolha foi
feita por eliminacao, sendo a licenciatura selecionada por falta de outras opc¢des. No
entanto, esse mesmo aluno, no decorrer da discussao, revela que a licenciatura sera
0 seu campo de atuacao profissional, dado o interesse pela profissdo de professor
descoberto ao longo do curso. Diz ele: “hoje vejo que era isso mesmo que eu
queria’.

Com interesse em licenciar, outro formando expressa o motivo pelo qual
optou pela licenciatura: “Eu sempre me vi como professor de Biologia. Se eu tiver
possibilidade pra isso, seguirei essa linha”. Com relacao as expectativas que tinham
do curso e de como se véem saindo ao mercado de trabalho apdés a formacéao
universitaria, disse um dos formandos: “a diferenca de quando entrei foi que achei
que sabia tudo, agora que estou saindo parece que ndo sei nada. Ndo que eu tenha
desaprendido, mas percebi que a Biologia é uma grande area, abre mesmo a visdo”.
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Esse relato exprime a tomada de consciéncia, por parte do formando, no que se
refere a amplitude da area e ao caminho a percorrer a partir daqui, tendo em vista
sua opcao pela licenciatura.

A DIMENSAO COGNITIVA, caracteriza os conhecimentos que os formandos
demonstraram ter sobre os Temas Sociais Contemporaneos. Na discusséo,
percebemos que essa tematica era desconhecida para eles, no entanto, se referiram
aos Temas Transversais por entenderem que se equivalem. O conhecimento que
demonstraram sobre os referidos temas € bastante instavel e inconsistente. Isso fica
claro quando definiram esses temas... “seria um tema que se trabalha com varias
disciplinas, as diferentes areas como a Quimica, Biologia, Fisica”, e afirmaram que
tiveram o primeiro contato através da disciplina P08 e P09.

A maioria dos formandos, durante o debate, discutiu que o curso oferece
condicbes minimas para a abordagem desses temas. Um dos motivos apontados
por eles seria que as disciplinas “trabalham muito pouco” os Temas Transversais e,
outra razdo seria o fato de que, segundo eles, “o aluno com quatro anos de curso
(...), ja sai com muito pouco conhecimento da area de Biologia, ndo tem como vocé
saber tudo porque é uma area muito ampla” e, com ironia, completaram dizendo:
“Ainda mais com umas “cadeiras” excelentes que a gente tem aqui na educacgo!!!’.

Diante desse fato, e do insuficiente conhecimento que demonstraram ter
sobre os Temas Sociais Contemporaneos, elencaram a Saude, a Educacao Sexual,
a Educacdo Ambiental e a Cidadania como assuntos a serem tratados como tal.
Fazendo referéncia a esses temas, afirmaram que a “educacdo é base pra tudo,
formacdo do individuo, formacdo do futuro eleitor, futuro cidaddo”. E por isso,

acreditam

que a partir do momento que a pessoa trabalha com o ensino de Ciéncias, ela tem que estar
muito atento pra tudo que esta acontecendo, quais sdo as novidades, quais sdo os temas
mais atuais, que estdo sendo mais trabalhado, porque a Ciéncia € uma coisa que muda nao
é uma coisa estatica, fechada. E interessante até pela qualidade do ensino a gente trabalhar
esse tipo de coisa. Facilita a compreensdo do aluno, ele vai se identificar com aquilo que ele
esta estudando. E vai poder relacionar com os temas que ele esta trabalhando (G4 F-2M.).

Dessa forma, reconhecem a importancia da abordagem dos Temas Sociais
Contemporaneos, no ensino de Ciéncias, e justificam que esses ‘“temas que a gente
trabalha tem importancia pra vida! Esta relacionado com a vida. Ndo adianta trazer a
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foto de uma planta que ndo tem nada a ver com a regiao onde eles vivem. Os temas
tém a ver com a realidade do aluno, tem que estar relacionado diretamente com a
cidadania’.

Discutem, também, acerca do papel da familia e da escola na abordagem de

temas de cunho social e relataram que:

se a familia ndo tem condigbes de passar isso a escola deve passar. A escola é a base
realmente. A escola tem que influenciar a familia a contemplar esses valores. A escola tem
que fazer palestras, seminarios, apresentar os trabalhos que os proprios alunos fazem
sobre cidadania, mostrar pra familia, pra comunidade. A escola tem um papel muito
importante. Ai o professor ndo ganha bem, ndo tem tempo, o sistema de educacdo é
extremamente capitalista, a maioria das aulas é de portugués e matematica, entdo o sujeito
tem que aprender escrever o seu nome e calcular, pra poder trabalhar porque isso é
importante para o mercado de trabalho (G4 FoM.,).

A DIMENSAO DA APRENDIZAGEM contempla relatos do que aprenderam e
do que nao aprenderam no curso sobre os Temas Sociais Contemporaneos. Isso
fica mais evidente na propria voz dos formandos ao alegarem que ja ouviram falar,
mas que nao sabem explicar muito bem o que séao e quais sdo esses temas. Um dos
formandos relata “eu mesmo na minha historia nunca tive isso. (...) se eu nao tive
isso na minha aula, ndo vai ser de um dia pro outro que eu vou ter dominio disso e
vou dar aula de acordo com aquilo que eu tive aula’.

Entao, refletiram sobre a formacdo que tiveram no decorrer do curso e
mencionaram um dado importante “a gente precisa ser preparado pra isso. E a
Biologia nao da essa preparacdo. A gente tem que correr atras”. A partir desse dado,
ponderaram:

‘nem 0s nossos proprios professores estdo preparados pra isso. A maior
parte dos professores sido cientistas e sdo génios naquela area especifica, de
besouro, de planta (...) Se vocé quiser ir além, por exemplo, saber uma relacdo
econbmica ele vai falar, sendo nio vai falar. Eles vao se especializando cada vez
mais”. Neste contexto, manifestaram um julgamento sobre alguns professores e
sobre o delineamento do curso, declarando que ‘tem professor que ndo tem
condicao nem de dar tema tradicional quem dira Temas Sociais Contemporaneos” e
que “o perfil cartesiano do curso de Biologia é fantéstico! E tudo em bloco, tudo
dividido, tudo separado”.
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Insistem no fato de o curso ndo os prepararem para trabalhar com os temas
de emergéncia social, e “se eu ngo tive isso na faculdade eu ndo vou passar isso”.
Entdo, explicitam que os temas ou assuntos que vao ser trabalhados no Ensino
Fundamental e Médio devem estar contemplados na graduacao. O ensino ‘tem que
ser trabalhado como algo que é mais real para eles, [para os alunos] algo que esteja
na midia. Funciona mais!”

Como se vé, os formandos do grupo Gg(FoM.) argumentaram que nao se
sentem preparados para trabalhar com os Temas Transversais, o curso ‘ndo da uma
base, [apenas] da uma idéia de como trabalhar de forma diferente, mas na verdade
nao cheguei a ver Temas Transversais. Eu acho que é importante, s6 que a gente
ndo esta preparada. (...) nesse momento se eu quisesse trabalhar com Temas
Transversais teria que correr atras, sei la, eu ndo tenho esse preparo”.

No intuito de preencher as lacunas em seu processo de formacao inicial, e
suprir as necessidades no processo de ensino e de aprendizagem, os formandos
desse grupo, propdem atualizar-se constantemente ‘lendo revistas, essas de
bancas, ficar antenado em jornais, Internet, essas fontes de informagées rapidas. Eu
acho que é esse o local que eu posso tentar achar, do que [procurar] ler livros
didaticos ou curso de graduacdo que ndo tem isso”. Essa proposta de atualizagéao
sera suficiente para a “formacdo académica” desses sujeitos? A concepcéo
apresentada por eles, nos parece reducionista e/ou simplista, uma vez que as
referidas midias, muitas vezes, ndo dao suporte cientifico e nem substituem uma
fundamentacéo teorica consistente sobre determinado tema.

Na DIMENSAO DO FAZER, apostam na mudanca curricular, acreditam que
a possibilidade de renovar o curriculo ira mudar aos poucos a postura do curso,
melhorando a qualidade da formacédo. Embora seja um processo complicado, como
o grupo afirma, espera que seja possivel uma mudanca.

Como propostas de melhoria do curso, no que concerne a abordagem dos
Temas Sociais Contemporaneos, os formandos consideram que “seria bom se as
disciplinas entrassem menos nos detalhes, na taxionomia. Na verdade, vocé tem
que aprender quase um novo idioma pra entender aquilo, pra ter uma aula de
botanica”. Ainda, para exemplificar, um dos formandos relatou: “tudo que eu sei em
Boténica aprendi por si sO, no estagio. Eu ndo me lembro de uma virgula do que foi
ensinado nas disciplinas de botanica’.
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Afirmaram que, “pra trabalhar com Temas Transversais, 0 curso precisa dar
uma boa melhorada”, pois as disciplinas obrigatérias e optativas devem “tentar
abordar mais os Temas Transversais, pois primeira coisa € prezar pela qualidade”.

Uma outra proposta de melhoria para o curso, seria a separagdo do
bacharelado e da licenciatura no curso de Ciéncias Biol6gicas. Isso “melhoraria a
formacdo do futuro professor de Ciéncias”, dizem os formandos que participaram
nas discussdes do grupo.

O redimensionamento dos encaminhamentos metodolégicos também foi
pauta de discussdo no grupo, tendo em vista as abordagens dos Temas
Transversais. Deve-se primar pela estratégia metodoldgica e pelo recurso didatico-
pedagdgico a ser utilizado num ensino que contemple esses temas. Um dos
formandos, ao relatar a sua experiéncia, disse que quando tratou o Tema
Transversal Drogas, por meio do debate, obteve bons resultados. Comentou, ainda,
que abordando ‘os problemas sociais relacionados as drogas: legalidade,
traficantes/usuarios, a discussdo foi fantastica”, pois, envolveu questbes de
responsabilidade e, foi dificil “organizar a turma, porque todo mundo queria falar,
todos queriam participar”. Por isso, relataram que a metodologia precisa ser muito

bem definida, a fim de estar em consonancia com a abordagem do tema.

5.2.5. Analise do Grupo Focal - Gs (Fe)

Devido a uma falha na gravacdo do grupo focal Gs (Fs)?®, constituido pelos
egressos do curso de Ciéncias Biologicas do ano de 2004, ndo discutiremos os
motivos que levaram os referidos egressos a optarem pela licenciatura. Portanto,
nesse grupo especifico nao explanaremos a DIMENSAO PESSOAL devido & falta de
registros fidedignos da fala dos participantes. No entanto, podemos considerar que
0os motivos nao diferem, em esséncia, dos apontados pelos formandos do curso no
ano de 2005. Citaram, entre outras questoes, o interesse pela area e, em lecionar, a
influéncia de professores e, até mesmo a afinidade pelas disciplinas do curso. O

grupo, composto por seis egressas do curso, discutiu, acirradamente e

28 Gs (Fs) entende-se que Gs é o grupo focal numero cinco, constituido por seis

participantes, sendo todos do sexo feminino.
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fervorosamente, sobre os tdpicos a elas apresentados. Instigaram-se mutuamente,
tornando o debate ainda mais esclarecedor.

A DIMENSAO COGNITIVA, legitimada pela voz das egressas, demonstra
que a nomenclatura utilizada, Temas Sociais Contemporaneos, era desconhecida
pelo grupo. Iniciaram a discussdo, justamente, sobre os termos utilizados na
Educacao. Referiram-se a problematica, no contexto pedagdgico, de “colocar nomes
[muito parecidos e com significados distintos nos fenémenos educacionais] em tudo:
transdisciplinaridade, inter, multi, poli”. Isso “complica um pouco”, alegam as
egressas, por entenderem que esses termos sdo pouco explorados na licenciatura,
dificultando, muitas vezes, a compreensdo e a discussdo no ambito escolar.
Reforcam isso, dizendo: “é tdo complicado pra gente isso porque a gente nao
chegou a discutir totalmente”.

O termo mais adequado, e talvez o mais conhecido para elas, em relacéo
aos Temas Sociais Contemporaneos, é Temas Transversais. Durante toda a
discussao, fizeram referéncia a essa nomenclatura, mesmo porqué nao conheciam a
designacao supracitada.

Reconheceram que, algumas vezes, fazem uso de alguns temas, contudo,
sem se dar conta de que sédo temas de emergéncia social. Elas identificaram, no
decorrer da discussdo, a importancia da abordagem desses temas na Educacéo
Basica, ao afirmar que: ‘justamente, pra chamar a atengdo do aluno, porque isso é
uma forma de estar trazendo o interesse dele. E ele se interessa realmente”.
Justificando essa necessidade, insistiram que é preciso ‘ter isso no (...) curso,
definitivamente ndés ndo temos a transversalidade na nossa formacao. Fisiologia é
Fisiologia e nunca vai ser diferente. Nos ndo temos”.

Uma das participantes do grupo, expressa o que entende por Temas
Transversais, ao dizer: “pra mim € o que ha de mais aplicavel. Porque saude,
cidadania, isso aqui é muito do dia-a-dia, é cotidiano, ¢ mundo, sabe! E muito
diferente de vocé dar uma aula de ..., que vocé vai estudar rochas! Ah! Vamos
estudar o solo da regido da Europa. Acho que os Temas Transversais ja vieram pra
contornar isso, pra mostrar a aplicabilidade de alguma coisa que ele esta vendo”.

A questdo da dissecacdao de animais para fins didaticos foi levantada na
discussdo. Questionaram o exemplo de abrir uma minhoca para que os alunos

vejam e estudem seu sistema digestério. Imediatamente, uma das participantes do
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grupo toma a palavra e, diz: “eu questiono, porque ndo é necessario vocé ter que
matar um animal pra isso. Eu sou contra!l”, no mesmo instante outra participante
rebate “ai vocé entrou numa questdo muito interessante, porque vocé pode discutir
filosoficamente com seus alunos! Vocé pode discutir se isso é importante ou nao.
Vocé pode fazer um modelo. Vocé nao vai chamar a atencao dele com um modelo,
também?” Nessa discussao, elas apontaram a necessidade de refletir sobre todas as
acOes pedagodgicas que serdo desenvolvidas, no processo de ensino e de
aprendizagem, no ambito escolar. No entanto, essas acoes pedagdgicas devem ser
pensadas no sentido de considerar os aspectos legais, éticos, ambientais e
educacionais intrinsecos a elas.

A fragilidade do curso fica clara na fala das participantes, egressas da
UFPR, que relembraram de algumas aulas da licenciatura, dizendo: “tem aulas que
sS40 dadas aqui na faculdade que te mostram ‘como ndo dar aula”. Ironicamente
completaram: “é bom por um lado. Esta é a principal formacdo do curso”. E
acrescentam: “O que é mais engracado € professores de licenciatura ndo aplicando
0 que falam, esta é a pior coisa, eu acho, sabe, o que é um professor de licenciatura,
o0 que ele mesmo esta falando”. Essa fragilidade da licenciatura acaba por
comprometer, muitas vezes, a formacao do professor, pois, 0s académicos idealizam
um “modelo de professor” no qual eles poderédo se espelhar e iniciar a sua carreira,
para entao, a partir de sua experiéncia, construir o seu perfil profissional.

A discussao revelou, na DIMENSAO DA APRENDIZAGEM, que as egressas
sentem falta, atualmente, de uma aprendizagem consistente sobre os Temas
Transversais. “A gente nunca teve uma explicacdo legal sobre o que é Temas
Transversais (...) nunca teve isso, (...) ndo aprendemos como trabalhar com um
Tema Transversal”. Discutiram, também, acerca da aplicabilidade dos temas,
ponderando que: “... nem tudo vocé poder usar Temas Transversais. E se vocé ndo
consegue usar os Temas Transversais? Como vocé faz? Contextualiza! Se vocé nao
pode trazer para o transversal vocé contextualiza, que fica mais facil’.

As egressas relataram que desenvolveram projetos que envolviam um ou
outro tema, mas que os aspectos relacionados nao foram aprofundados durante o
curso. Para elas a abordagem dada sobre os Temas Transversais ‘“foi muito

superficial’.
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Apontaram também que o0s congressos dos quais participaram nao
trouxeram contribuicdes significativas sobre os Temas Transversais a fim de auxilia-
las em suas praticas pedagodgicas. O que se discute, nesses cursos, &€ muito a
técnica. Uma das participantes do grupo, conta que participou de um congresso de
Genética em que foi abordada a tematica Clonagem, mas, o foco principal das
discussdes foi as técnicas e as questdes éticas, politicas, sociais foram pouco
contempladas. Outra participante do grupo, declarou que acompanhou um
congresso de Educacdo Ambiental e teve “a certeza de que ninguém sabe o que é
Tema Transversal, (...) as pessoas ndo sabem lidar com os Temas Transversais’.
No congresso de Oceanografia, foram apresentadas pesquisas desenvolvidas junto
a comunidade de pescadores. Cabe ressaltar, que nessas pesquisas Ssao
considerados os problemas sociais, econémicos e culturais, dentre outros, vividos
por essa populacdo. Isso permite uma visdo social, uma compreensao mais
aproximada dos problemas da sociedade contemporanea. Ainda comentaram sobre
a participacdo deles no Bio-ciclo, promovido pelo préprio curso de Ciéncias
Biolégicas da UFPR, dizendo que: “foi bem interessante, foi bem legal! Essa é uma
boa contribuicdo”. Entdao, possivelmente, a Coordenagdo do curso procura trazer
para discussdo, nesses Ciclos de palestras, assuntos relacionados aos Temas
Transversais.

Ainda discutindo sobre a aprendizagem que obtiveram na graduacéo acerca
dos Temas Transversais, identificaram as disciplina B14 e P02 como as que
abordaram os referidos temas, ainda que superficialmente. Relatam que em B14
“rolou algumas discussbées sobre clonagem, células-tronco, transplantes, questoes
polémicas. E pouco, mas eu acho que foi a Unica que discutiu’.

A maioria afirma que nao fez nenhuma disciplina optativa em Educacéo, mas
a unica que conhecem e que aborda a discussdo dos Temas Sociais
Contemporaneos é a disciplina P02.

Na maioria das disciplinas que cursaram, como por exemplo, B15, B16, B17,
relataram que “ndo da pra aplicar do jeito que a gente aprendeu, ndo da pra ensinar
as criangas. Isso é fato”. No entanto, elas argumentaram que “0 mais importante é o
que a gente aprendeu. Isso é bom. E esse é o papel do bacharelado. O que falta é a
transposicdo desse conhecimento que recebemos para saber ensinar as crian¢as. E

esse € o papel da licenciatura”. Na opinidao do grupo, € preciso definir os papéis, pois
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s6 assim o curso dara conta da formacgao de profissionais competentes para atuar no
processo de ensino e de aprendizagem. Comentam que estao fartas de discutirem o

que esta errado, o0 que nao deu certo na educacao:

E um problema, eu acho que na licenciatura a gente discute, em todas as disciplinas, o que
esta tdo errado né, chega uma hora que eu sei 0 que esta errado, mas eu quero uma luz,
entendeu, mas eu quero saber buscar uma solugdo, pois, ai esta errado, (...) isto todo
mundo ja sabe! Entendeu! Até quem ndo esta fazendo a matéria ja sabe! Até uma vez eu
falei na [P08], chega de discutir o que esta errado. Nos dé exemplos de projetos que estao
sendo feitos, de gente que esta fazendo alguma coisa diferente {(...) (G5 Fg).

A partir desses relatos, percebemos que as egressas revelam a necessidade
da pratica, do concreto, de acbes palpaveis, projetos que realmente possam ser
desenvolvidos e facam a diferenca no ambito escolar. Dessa forma, aparece na voz
das egressas do curso a DIMENSAO DO FAZER, ou seja, o que pode ser feito para
melhorar essa formacédo em relacdo aos temas emergentes. Uma das proposicoes
“é mudar o curriculo, e mudar correndo tudo. Porque a UFPR esta ficando
ultrapassada. Ndo tem como!! (...) o que nds propomos: mudanca de curriculo. A
nossa proposta de mudanca de curriculo esta muito interessante. Se vocé ver dois
professores conversando ja é uma mudanga’.

Um outro apontamento que fizeram é em relagdo a qualificacdo dos
docentes que trabalham nos cursos de formagédo de professores. Nesse sentido, o
grupo apontou a seguinte problematica ‘a Federal tem uma deficiéncia de
professores. Os professores de bacharelado precisam voltar a fazer licenciatura.
Porque eles ndo sabem dar aula. Eles ddo a aula mostrando tudo que a gente nao
deveria fazer enquanto professora”. A sugestdo do grupo é que esses professores
fagam algum curso, ou mesmo voltem a fazer a disciplina P07 e P10 a fim de
melhorarem a sua pratica.

As participantes do grupo, ressaltaram a importancia da formacéao
continuada fazendo referéncia aos processos de mudanga, inovagdo e
transformacao pelos quais passa a sociedade e, a necessidade de acompanhar
essas mudancgas, uma vez que “(..) a cabeca das criangcas estdo mudando
continuamente”.

Quando perguntamos se o curso que fizeram Ihes proporcionou condi¢des

para trabalhar, na sua pratica pedagogica, com os Temas Sociais Contemporaneos,
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responderam coletivamente que “Ngo”? Afirmaram que o curso nao oportunizou
momentos de aprendizagem sobre os Temas Sociais Contemporaneos e, que 0s
conhecimentos que tém hoje sobre esses temas, aprenderam mais pela “vivéncia
pessoal”. Destacaram o quanto cada um desses temas é importante para a
formacao dos alunos na Educacao Basica e, 0 quanto € preciso trabalhar para que
de fato essa educacao possa fazer parte do sujeito, porém ndo sabem exatamente
que topicos trabalhar e quais questdes abordar.

Destacaram a importancia dos professores do curso conhecerem o curriculo
e 0 conteudo, inclusive de disciplinas que nado sao suas, para saber o que
contemplar no seu programa curricular sem serem repetitivos.

Outra discussdo que emergiu, neste grupo, foi sobre a inclusdo dos
portadores de necessidades educacionais especiais no ensino regular. Com relacao
a isso, uma participante se posicionou:

“O que o curso precisa fazer é, na verdade, concentrar sua atengcdo na
formacao de professores para o trabalho com o [Tema Social Contemporaneo] -
Inclusdo Social”. Essa discussao obteve continuidade a partir do relato de uma das

egressas do curso:

eu sinto muita falta, e deve estar inserido em algum tipo de Tema Transversal, que na
verdade eu ndo sei qual é. E impressionante como a gente sempre pensa em trabalhar com
0s ‘normais’ e nunca imaginou trabalhar com deficientes fisicos, visuais, auditivos. A gente
nunca teve acesso a esse tipo de conhecimento pra lidar com o deficiente mental, por
exemplo. O curso ndo da a minima no¢do de como trabalhar com esses alunos. Eu acho
que é uma questdo de respeito. O professor ndo esta preparado. E isso é uma falta de
respeito. O dia que vocé me falar que tem uma sala de aula que tem um aluno com uma
deficiéncia, imagina! Eu ndo tenho coragem de entrar numa sala dessas, eu ndo sei como
reagir a essa situagcdo. Hoje os alunos com necessidades especiais estdo dentro das salas
de aula do Ensino Fundamental e a gente ndo esta preparada pra lidar com eles. Os
professores ndo tem nenhum acesso a essas informagbées e muitas escolas ndo estdo
preparadas também pra receber esses alunos (Gs Fg).

Assim, a preocupacdo em formar professores que estejam preparados
inclusive para atender a essas necessidades especiais de aprendizagem passa a
ser também um desafio do curso de formacao de professores, ndo s6 em Ciéncias
Biologicas, mas em todas as areas do conhecimento.

Finalmente, as egressas discutiram a necessidade do curso ter um
parametro que defina os minimos conhecimentos que o sujeito deve adquirir para se

formar, garantindo maior objetividade nas disciplinas que cursam. Assim, 0 curso na
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concepcao do grupo precisa fornecer subsidios para que os professores possam

aprimorar sua formagao continuamente.

5.3. FORMANDOS E EGRESSOS: REPRESENTACOES E APROXIMACOES

YUS (1998) aponta a responsabilidade que a escola tem de educar as novas
geracdes, no sentido de abordar assuntos que contemplem os problemas sociais
decorrentes das demandas do mundo contempordneo, além, de ministrar os
conteldos escolares minimos. Essa responsabilidade da escola recai sobre o
professor, que devera formar alunos cidadaos aptos a atuarem na sociedade em que
vivem, sendo conhecedores de seus deveres, direitos e valores éticos. Nesse
sentido, remetemos a questdo para a formacao do professor, que precisara estar
preparado, para atuar num contexto de ensino e de aprendizagem que contemple
essa perspectiva. Segundo Ayres, (2005, p. 183) “os desafios colocados hoje ndo se
resumem simplesmente em atender as demandas da nova legislacdo, mas,
sobretudo, apontam para as demandas do mundo contemporaneo para formar
professores mais antenados com as exigéncias da escolarizacdo da populacao
brasileira e com a construcdo de uma escola que seja efetivamente comprometida
com a educacao das criancas e jovens”

Corroborando com a idéia de Ayres, o corpus da pesquisa foi submetido a
analise, permitindo-nos conhecer como estao representadas as aprendizagens dos
formandos e egressos, do curso de Ciéncias Biologicas, em relagdo aos Temas
Sociais Contemporaneos.

Os grupos Gg, Gz e G4, nesse momento, constituem-se em um Unico grupo,
chamado Gg. Esse, por sua vez, representa o grupo dos formandos (os sujeitos da
pesquisa) do curso de Ciéncias Biolégicas do ano de 2005. Os participantes do
grupo Gg mostram estranheza pelo termo “Temas Sociais Contemporaneos” e, no
entanto, demonstram conhecer o termo “Temas Transversais”. Embora reconhegam
o termo, relataram que sabem muito pouco sobre o teor desses temas,
desconhecem sua forma de abordagem e apresentam dificuldade na compreensao
do que sao e, de quais sdo os Temas Transversais. Reconheceram a importancia e
a necessidade de se trabalhar com os referidos temas na Educacdo Basica.
Entretanto, para falar de tais questdes, o grupo Gg, apds a troca de informacoes, se
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referiu a alguns assuntos relacionados: Saude, Meio Ambiente, Transgénicos,
Drogas, Educacdo Sexual, Cidadania, Cultura, Politica. Lembraram e/ou
relembraram desses temas, lamentando que muitos deles ndo sdo abordados,
discutidos e aprendidos no curso, deixando-se de lado o debate sobre aspectos
sociais, culturais, historicos, politicos, econdmicos e éticos, dentre outros, que séao
“fatores nao-bioldgicos que ai se encontram relacionados” (ASINELLI-LUZ, 2000, p.
151).

No que se refere a representacdo que os formandos tém de sua
aprendizagem sobre os Temas Sociais Contemporaneos, sdo unanimes em afirmar
que o curso nao oportunizou condicdes de trabalho pedagoégico que lhes
proporcionasse uma aprendizagem significativa e consistente sobre os referidos
temas, embora tenham apontado disciplinas que, num esforco de contemplar tais
questdes, abordaram um ou outro tema, superficialmente. Eles destacaram, ainda, o
carater técnico do curso, envolvendo os alunos em estagios, monitorias, pesquisas e
disciplinas que contemplam os aspectos técnicos e suas especificidades, os
cientificos e suas investigacdes, procurando dar maior énfase ao bacharelado em
detrimento da licenciatura. O curso, em sua proposta curricular, retarda a
aprendizagem dos conhecimentos didatico-pedagoégicos e o contato com o espaco
escolar, assim como deixa para os ultimos periodos da licenciatura o enfrentamento
das situagbes reais e concretas do processo de ensino e de aprendizagem,
comprometendo, consideravelmente, a formacéao do futuro professor. Diante de tal
fato e, na tentativa de redimensionar as acées do curso, nos apoiamos nas palavras
de Gavidia (in ALVAREZ, 2002, p.27) ao defender a idéia de que os professores

devem estar preparados para

trabalhar de maneira efetiva a educagcdo para a saude, a educagdo ambiental, a co-
educagcao, a educacdo para a paz, etc.,, é preciso que os professores tenham a
sensibilidade e a preparacao necessaria para conhecer os principais problemas que afetam
a sociedade em geral, os direitos dos consumidores e dos usuarios, o significado da paz e
da violéncia, etc. E preciso que os professores tenham algumas representacdes adequadas
sobre essas questdes, que lhes permitam propor atividades didaticas com o devido enfoque
— nao isento de complexidade — para que os estudantes possam realizar sua prépria
aprendizagem e traduzir em comportamentos os conhecimentos que vao construindo.

Nessa mesma direcdo, o grupo Gg destaca a necessidade de melhoria da

qualidade do curso em relacéo a abordagem dos Temas Sociais Contemporaneos e
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remete a reformulacdo do curriculo do curso a possibilidade para suprir essa
demanda. Para tanto, alegam que se as disciplinas, obrigatérias e optativas,
permitissem maiores € melhores abordagens sobre os Temas Transversais, se
tivessem uma carga horaria maior e, se 0 envolvimento com o ambiente escolar e
com a “apreensdo da realidade” (FREIRE, 1996, p. 76) fossem antecipados,
concederiam mais subsidios para a formacdo de professores de Ciéncias. Essa
formagdo permitiria melhor atuacdo do profissional no processo educativo,
condizente com as novas exigéncias da Ciéncia, da Tecnologia e da Sociedade.

Ja o grupo Gs(Fe), que representa os egressos (também, sujeitos da
pesquisa) do ano de 2004, ndo se posicionou diferentemente dos formandos.
Sentiram, como os formandos, a caréncia de abordagem dos Temas Sociais
Contemporaneos nas disciplinas obrigatérias e optativas. Sentiram dificuldade na
compreensao de termos pedagdgicos que sao pouco esclarecidos na licenciatura.
Evidenciaram a fragilidade da licenciatura, expressa na postura de alguns
professores, que nao aplicam o que ensinam, nas aulas, no que se refere aos
encaminhamentos didatico-pedagdgicos. Lamentaram, ainda, pela falta de uma
aprendizagem consistente sobre os Temas Sociais Contemporaneos, seus aspectos
sociais, econOmicos, politicos, éticos, ambientais, culturais, dentre outros. E,
sentiram que necessitam de um maior aprofundamento, complementacdo e
enriguecimento no que tange aos assuntos relacionados aos Temas Sociais
Contemporaneos, bem como um maior envolvimento no contexto escolar e com os
sujeitos da aprendizagem, a fim de perceber o encadeamento que se da no espaco
escolar, as redes que se estabelecem e se entrelagam entre os sujeitos do processo
de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, acreditam que compreenderao melhor
as teorias e as praticas, os textos e os contextos, as expectativas e as perspectivas,
0 concreto e o abstrato do fazer pedagdgico, com vistas a atender as demandas
atuais. Um dado importante, apontado pelo grupo dos egressos, foi a falta de
discussdo na licenciatura sobre a inclusdo social. Demonstraram uma grande
preocupacao em formar-se sem estar preparado para atender as necessidades
educacionais especiais tendo em vista os desafios que se colocam na escola, ao se
considerar a diversidade dos sujeitos. Configura-se num desafio complexo para o
curso proporcionar uma formacao que contemple todos os aspectos necessarios,
desde os conhecimentos cientificos, passando pelos didatico-pedagdgicos, sem
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esquecer da “formacdo humanistica que nos permite enxergar com clareza os
problemas, nao reduzindo ao ambito técnico-cientifico problemas de ordem ética ou
mais especificamente, politica” (CHAVES, 1999).

De modo geral, os formandos e egressos destacaram a fragilidade de
determinadas disciplinas do curso, que deveriam abordar alguns dos Temas Sociais
Contemporaneos em suas multiplas manifestacées e, no entanto, ndo o fazem. Por
essa razao, deixam uma lacuna que podera ser preenchida no decorrer de sua
profissionalizacdo, através da formacdo continuada ou até mesmo da formacao

permanente.

5.4. DOCUMENTOS E SUJEITOS: APROXIMACOES E CONTRADICOES

Através da voz dos formandos de 2005 e egressos de 2004 do curso de
Ciéncias Biologicas da UFPR, percebemos algumas contradicdes em relacdo ao que
disseram sobre determinadas disciplinas, no grupo focal, e o que detectamos na
andlise documental das ementas e planos de ensino dessas disciplinas.

A incoeréncia evidenciou-se quando os formandos apontaram a disciplina
S01 como uma disciplina que nao discute, ndo aborda e ndo desenvolve, de modo
geral, os assuntos relacionados aos Temas Sociais Contemporaneos, em especial, a
Saude. Na opinido dos formandos e egressos, a disciplina, teria mdltiplas
possibilidades de abordar esses temas, no entanto, se revela como “uma piada”; “um
fiasco”; “uma farsa”. “E uma vergonha a gente ter uma disciplina como aquela e todo
mundo fica quieto ninguém fala nada, ninguém reclama do professor, e ele continua
dando aula 18”. (G2)

Esta mesma disciplina, em seu plano de ensino e ementa, apresenta a
promogcdo da saude e a prevencdo como elementos basicos estruturadores da
disciplina. Apresenta, explicitamente, temas como a saude e suas relagbes com o
meio ambiente, com a educacao, com o atual contexto da sociedade. Revela em seu
plano de ensino a importancia da prevengado e as abordagens que necessitam ser
feitas no ambito escolar sobre a drogadicao, o alcoolismo, o tabagismo, a educacao
sexual, os métodos contraceptivos, o planejamento familiar e as doencas
sexualmente transmissiveis. Deixa, dessa forma, aberta a possibilidade de se

discutir tematicas como familia e as relagdes sociais, cidadania e identidade
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humana, aspectos politicos, econdmicos, éticos e histéricos do assunto em questao,
implicitos nos documentos analisados. H4, no entanto, uma incoeréncia entre o que
esta disposto nas ementas e planos de ensino e, o que de fato se ensina na
disciplina. Ocorre um desencontro que interfere na formacado dos professores de
Ciéncias no tocante aos temas emergenciais do mundo contemporaneo. Algum
redimensionamento devera ser feito, a fim de que a coordenacdo do curso, a
disciplina, o professor, 0o plano e a ementa se harmonizem, possibilitando a
instrumentalizacao do futuro educador para lidar com as questdes relacionadas a
saude, a educacdo e a escola, bem como as novas exigéncias do mundo
contemporaneo. Assim, sera somente através de uma reflexdo séria e fundamentada
que os cursos de licenciatura, em especial o de Ciéncias Biolégicas, poderao
contribuir para a construgdo de uma realidade educacional, de fato transformadora,
0s quais estejam voltados aos aspectos politicos, sociais, culturais de interesse da
sociedade brasileira (MORAES, 1998).

Outra contradicao encontrada entre as vozes dos formandos e egressos e, a
analise documental estd no fato de que receberam poucas e superficiais
informacdes de um e/ou outro Tema Transversal nas disciplinas P08, P09, P10 e,
B13. Entretanto, as disciplinas P10 e B13 fazem, em seus planos de ensino e
ementas, uma alusdo aos Temas Transversais que aparecem ainda insipientes nas
aulas das referidas disciplinas. Ja no caso da disciplina P08 e P09 aparece, na voz
dos formandos e egressos, a referéncia de uma breve discussao acerca dos Temas
Transversais, porém, em seu plano e ementa, ndo explicita essa explanagéao.

Depreendemos, dessa situacdo, que as manifestacbes de abordagem
acerca dos Temas Transversais tenham se dado por influéncia do curriculo oculto, o
qual pode se fazer presente na pratica pedagdgica dos formadores de professores,
ou, até mesmo, pelo perfil e planejamento do professor.
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6. PALAVRAS FINAIS

A presente pesquisa objetivou investigar as representagcdes que 0s
formandos e egressos do curso de Ciéncias Biolégicas da UFPR tém de sua
aprendizagem em relacdo aos Temas Sociais Contemporaneos. Com esse propésito
utilizamos uma metodologia de carater qualitativo por meio da qual procedemos a
andlise documental e o grupo focal. Esses dois instrumentos de pesquisa nos deram
condicbes de verificar em que medida o curso de Ciéncias Biolégicas aborda os
temas emergentes da sociedade contemporanea, em suas disciplinas obrigatérias e
optativas, para formar professores de Ciéncias aptos a discutir essas questdes na
Educacao Basica.

Ao percorrer todas as etapas desta pesquisa, explorando os planos de
ensino e as ementas das disciplinas do curso que fizeram parte da amostra, bem
como o corpus da pesquisa resultante das discussdes dos grupos focais, com os
formandos e egressos, obtivemos elementos para discutir questdes de relevancia
para a pesquisa. Dessa forma, tivemos a clareza das fragilidades do curso no que se
refere a abordagem de Temas Sociais Contemporaneos, do que sabem e
aprenderam no curso, por meio das disciplinas obrigatérias e optativas. Pudemos
evidenciar, também, as contradicoes, ou seja, os pontos divergentes entre 0 que os
formandos e egressos disseram e o0 que de fato consta nos planos de ensino e
ementas das disciplinas do curso, sobre os Temas Sociais Contemporaneos.

Assim, foi possivel confirmar nossa hipétese de que os Temas Sociais
Contemporaneos sao pouco abordados no corpo de disciplinas e atividades de
ensino, ofertadas pelo Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura da Universidade
Federal do Parana, no ano de 2005. Confirmamos, ainda, por meio das vozes dos
egressos e formandos, que essa aprendizagem, quando ocorre, € superficial e,
muitas vezes, inconsistente, acarretando uma representagdo de aprendizagem
pouco significativa e pouco reflexiva entre os formandos e egressos, com relacao
aos assuntos que compdem os referidos temas.

Através das andlises dos planos de ensino e das ementas das disciplinas
obrigatdrias e optativas, reiteramos que a abordagem e a aprendizagem, dos Temas
Sociais Contemporaneos, ndo ocorre de forma uniforme em todas as disciplinas. Por

meio da analise documental, observamos que os referidos temas podem aparecer,
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de forma explicita ou implicita, nas propostas curriculares das disciplinas, nao sendo
garantia, entretanto, de seu pleno trabalho. Muitas vezes, fica aberta a possibilidade
de se trabalhar com os Temas Sociais Contemporaneos. No entanto, em muitas
disciplinas, esses temas nao sao discutidos por influéncia de inUmeros fatores, que
vao desde a falta de interesse dos alunos pelos problemas atuais até a falta de
conhecimento dos formadores de professores sobre esses temas.

Percebemos algumas incoeréncias no curriculo do curso no que se refere a
aprendizagem dos Temas Sociais Contemporaneos, que aparecem, de forma
implicita ou explicita, em seus programas curriculares, porém, ndao sao explorados
nas disciplinas optativas e tdo pouco nas obrigatorias.

Sugerimos que seja efetuada uma discussao, analise e reflexao do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, tomando como ponto de partida seu curriculo,
suas disciplinas, seus encaminhamentos metodoldgicos e seu corpo docente, a fim
de verificar a compatibilidade dos Temas Sociais Contemporaneos com a proposta
curricular do curso. Isso ira redimensionar e ressignificar sua proposta pedagégica,
primando por uma formacao que dé condi¢cdes ao futuro professor de organizar o
pensamento cientifico, com vistas a inserir, adequadamente, os Temas Sociais
Contemporaneos, no campo das ciéncias naturais.

Ha que se fazer discussdes mais profundas sobre o que ensinar, de fato, em
cada uma das disciplinas. Olhar o mundo a nossa volta, as relagcbes que se
estabelecem na sociedade atual, ter uma visao sintonizada com os problemas
sociais, politicos, econémicos, éticos, etc., bem como considerar a escola como um
espaco privilegiado de discussdo da realidade, sdo alguns dos pontos a serem
observados nas disciplinas ofertadas pelos Setores e Departamentos.

Os resultados da pesquisa nos permitem depreender a relevancia da
abordagem dos Temas Sociais Contemporaneos na formagéao dos professores, na
medida em que eles, como educadores, sejam capazes de enfrentar os constantes
desafios de uma sociedade em permanente transformacéo, tendo suas formacgdes
pautadas na realidade da escola e de seus educandos, bem como nas
probleméticas sociais do mundo contemporaneo. Porém, os Temas Sociais
Contemporaneos nao podem ser tratados da mesma forma que os conteudos

s

especificos. E preciso cuidar para que sua insercao nas disciplinas ndo os
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transformem em meros fragmentos de conhecimento que reduzem o seu carater
complexo e relacional.

Diante das demandas da atualidade, € necessario refletir sobre a formacao
docente, ndo por meio de iniciativas isoladas, mas como um processo continuo e até
mesmo permanente de formagéo. Os relatos revelaram uma formacao muito restrita
do académico, que reforca uma postura heterbnoma estimulada pelo modelo
disciplinar. E preciso que haja estimulo a postura autdnoma na busca de
conhecimento sobre quaisquer temas, especialmente o0s centrados nas
humanidades, sobre os quais as vivéncias pessoais deveriam oportunizar a
existéncia de representagdes prévias. A perspectiva interdisciplinar ausente no
ensino superior, muitas vezes, inviabiliza o tratamento dos Temas Sociais
Contemporaneos no decorrer da formagdao académica. Sem duvida, a academia
precisa gerar mais essas vivéncias. Mas, ha também uma expectativa de que o
académico tenha um rol de contextos formativos vividos até mesmo anteriormente
ao seu ingresso. Os determinantes da frustracdo dessa expectativa se elucidam na
discussao da crescente alienagdo que envolve cada vez mais uma grande parcela
da sociedade, da qual sequer alguns intelectuais sao excluidos.

Nessa perspectiva, é pertinente uma sensibilizacdo das Instituicoes de
Ensino Superior, no sentido de ofertarem cursos com curriculos atualizados e
adequado ao momento histérico, cursos de pés-graduacao com linhas de pesquisa
que tenham a finalidade de ofertarem cursos de pés-graduacdo com linhas de
pesquisa que objetivem discutir a importancia, o significado e as implicagdes dos
Temas Sociais Contemporaneos para a Educacao. Com o objetivo de complementar
e enriquecer a formacéo docente, bem como, visando a atualizacao dos profissionais
da educacao, propomos também que estas instituicdes incrementem a extensao, de
modo que os académicos possam interagir com a problematica local relacionada aos
Temas Sociais Contemporaneos, contribuindo com solugdes criativas que envolvam
0 pensar e 0 agir de cada sujeito no enfrentamento e na busca de solucdes para tais
problemas, além da realizacao de palestras, cursos, simpdsios, seminarios, dentre
outros eventos, que viabilizem discussdes e reflexdes de problemas da atualidade
gue repercutam na escola.

Faz-se necessaria a formacao permanente dos formadores de professores

nas questdes sociais que envolvem a escola, tendo em vista, que boa parte deles
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nao possuem formacao pedagdgica para o magistério, sdo oriundos de cursos de
Bacharelado e, migram para o ensino ap6s a conclusdo de cursos de mestrado e
doutorado que Ihes possibilitaram o0 acesso ao magistério superior.

E importante que as discussdes sobre os temas de emergéncia social e
relevancia para a comunidade escolar sejam assumidas entre os professores, as
escolas, as universidades, as instdncias governamentais e esferas néao
governamentais da sociedade, independente do nome atribuido: se é Temas Sociais
Contemporaneos, Temas Transversais, Temas da Vida Cidada, Temas Emergentes
ou Candentes. O que importa sdo seus conteudos escolares, seus assuntos, suas
relacdes, seus significados e a riqgueza que a continuidade da discussao entre 0s

pares promove no crescimento profissional e pessoal dos seres humanos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: COGNICAO, APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO HUMANO APRENDIZAGEM ESCOLAR

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO E ASSINADO

Eu,

, abaixo

assinado, autorizo a inclusao das informacdes por mim fornecidas junto a pesquisa -

“A representacdo dos formandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da

Universidade Federal do Parana sobre sua aprendizagem a respeito dos

Temas Sociais Contemporéneos”, estando ciente de que os dados serdo

analisados e publicados e que, de acordo com a legislagdo especifica sobre Etica

em pesquisa, devera ser resguardado o meu anonimato enquanto parte da amostra

pesquisada.

Pelo exposto, firmo o presente.

Curitiba, de de 2005.

RG:

CPF:
Endereco:
E-mail:

Telefone:

Celular:
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CATEGORIAS DE ANALISE DOS GRUPOS FOCAIS

CATEGORIAS

ITENS

DIMENSAO PESSOAL

O ser professor

Revela os motivos que levaram os formandos do ano de 2005 e
egressos do ano anterior, do curso de Ciéncias Biolégicas da UFPR,
a optarem pela licenciatura.

DIMENSAO COGNITIVA

Demonstra o dominio cognitivo que os sujeitos da amostra
pesquisada tém sobre 0os Temas Sociais Contemporaneos.

DIMENSAO DE
APRENDIZAGEM

Demonstra, sob a ética dos formandos e egressos, o que
aprenderam, no curso de Ciéncias Biologicas da UFPR, acerca dos
Temas Sociais Contemporaneos.

DIMENSAO DO FAZER

llustra a importdncia dos Temas Sociais Contemporéneos na
formagéo do futuro professor de Ciéncias.
Apontamentos para a formagao do futuro professor de Ciéncias com
0 intuito de faciltar a abordagem dos Temas Sociais
Contemporaneos no Ensino Fundamental.
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APENDICE 3 - SETORES E DEPARTAMENTOS LIGADOS AO CURSO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS



107

QUADRO 2- SETORES E DEPARTAMENTOS LIGADOS AO CURSO DE CIENCIAS

BIOLOGICAS

Setor de Ciéncias
Biologicas

Anatomia, Biologia Celular, Bioquimica e Biologia Molecular, Botanica,
Farmacologia, Fisiologia, Genética, Patologia Basica, Zoologia.

Setor de Ciéncias da
Terra

Geografia, Geologia, Centro de Estudos do Mar.

Setor de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes

Antropologia, Ciéncia e Gestédo da Informagéo, Comunicagéo Social,
Design, Filosofia, Letras Estrangeiras Modernas, Psicologia.

Setor de Ciéncias
Exatas

Estatistica, Fisica, Informatica, Matematica, Quimica.

Setor de Ciéncias
Agrarias

Solos, Zootecnia.

Setor de Ciéncias da
Saude

Saude Comunitaria.

Setor de Educacao

Planejamento e Administragé&o Escolar, Teoria e Fundamentos da
Educacao, Teoria e Pratica de Ensino.

Fonte: http://bio.ufpr.br/graduacao/cienciasbiologicas/index.htm
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APENDICE 4 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFPR, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM
ANALISADAS.
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QUADRO 3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UFPR, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS.
Grade Curricular Codigo Disciplinas CH
EMO01 Didatica 60h
EM347 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Ciéncias 90h
EM357 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Biologia 90h
EM372 Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 90h
Disciplinas ET014 Psicologia da Educggéo IV' . 60h
Obrigatérias HF236 Introducéo a Filosofia da Ciéncia 45h
MS033 Saude Escolar 30h
BB041 Botanica Criptogamica | 60h
BP012 Imunologia 45h
BP205 Parasitologia aplicada a Biologia 45h
BF031 Fisiologia Geral e Humana 90h
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APENDICE 5 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFPR, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 4 — DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS

Grade Curricular Cadigo | Disciplinas CH
AZ027 Ciéncias do ambiente 45h
AZ039 Piscicultura 60h
BCO11 Embriologia Humana 30h
CF058 Introducdo a Astronomia 60h
BQ020 Biologia Molecular 45h
EM044 A Dimens&o Ambiental na Educacgéo Escolar 60h
EM377 Métodos e Técnicas Educacionais de Prevencao as Drogas 45h
EP037 Educacédo no Meio Rural 30h
EP039 Educacao de Adultos e sua Organizacéo 30h
Disciplinas ET038 Meio Ambiente e Educagéo 30h
Optativas ET405 Biologia Educacional B 45h
HF237 Epistemologia das Ciéncias Biolégicas 45h
HS043 Antropologia | 60h
RB009 Introducdo a Piscicultura 60h
RB008 Maricultura 45h
BG026 Principios Genéticos em Biotecnologia 60h
BB046 Deontologia para Ciéncias Biologicas 45h
BB037 Avaliacdo Ambiental 60h
BG027 Tépicos de Genética de Populacdes | 60h
BF406 Fisioictiologia 60h
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APENDICE 6 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFPR, OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E
ARTES, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 5 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES, CUJAS
EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS

Departa-

Tipo da Setor da mento da Nome da Temas Sociais Contemporaneos
Disciplne itk UFPR Disciplina Explicitos Implicitos
Etica e
Filosofia FO1 Cidadania;
Bioética;
g Sociobiologia.
IS iénci Cultura; Arte;
2 C _ s Arte;
8 Hlﬁ::rlss Cidadania e
_E Letras e Iiir:r?gr?:?
=3 Art ; _ ANa;
2 e Antroigolo AO1 Diversidade
a) g cultural;
Patrimdnio
cultural

brasileiro.
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APENDICE 7 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFPR, OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS DA TERRA, CUJAS
EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 6 — DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS DA TERRA, CUJAS EMENTAS E
PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS

Tipo da Setor da Departamen- Nome da Temas Sociais Contemporaneos
Disciplina UFPR to da UFPR Disciplina

Explicitos Implicitos

TO1 . Trabalho e relagbes
sociais; Consumo;
Ambiente e
qualidade social de
vida; Aspectos
sécio-econdmicos
Comercializagéo;

Centro de
Estudos do T02
Mar

Ciéncias
da Terra

Disciplina Optativa

Aspectos Melhoramento
TO3 socio- Genético; Trabalho
econdmicos € consumo.
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APENDICE 8 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFPR, OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS AGRARIAS E EXATAS,
CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 7 — DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS AGRARIAS E EXATAS, CUJAS
EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS

Departa-

Tipo da Setor da mento da Nome da Temas Sociais Contemporaneos
Disciplina UFPR UFPR Disciplina
Explicitos Implicitos
Ambiente e qualidade
social de vida;
Meio ambiente;
Biocidas e poluentes
toxicos; Problemas
701 globais e nacionais; Trabalho e
Crise ambiental; Uso Consumo
o GCiéncias . racional dos recursos
= Agrérias Zootecnia natura]s;
5 Desenvolvimento
o sustentavel; Ciéncia e
.E Tecnologia.
3 Meio Ambiente;
8 - Melhoramento
a 702 Aspectps socio- genético;
econdmicos. Trabalho &
Consumo.
Ciéncia e
Ciéncias . Tecnologig;
E Fisica Fo2 Interesses politicos,
xatas

econdmicos e
sociais.
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APENDICE 9 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UFPR, OFERTADAS PELO SETOR DE EDUCACAO, CUJAS EMENTAS E
PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 8 — DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
OFERTADAS PELO SETOR DE EDUCACAO, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE
ENSINO FORAM ANALISADAS

Tipo da
Disci-
plina

Setor da Departamento Nome da Temas Sociais Contemporaneos
UFPR da UFPR Disciplina

Explicitos Implicitos

Aspectos
histéricos e
sociais; Meio

PO1 Ambiente;
Ambiente e
Qualidade de
vida.
Promocao da
salude e
prevengao;
Vida familiar e
social; Drogas;
Alcoolismo;
Tabagismo;
Paz e
superagao da
violéncia;
Intoxicacoes e
dependéncia;
Trabalho e
consumo.

Teoria e Pratica
de Ensino

Po2

Cidadania; Direitos
humanos e inclusao
P03 social; Ambiente e
Planejamento e qualidade social de
Administracao vida.
Escolar Cidadania;
P04 Abor_dagem psico-
social, cultural e
econdmica.

Disciplina Optativa
Educacao

Meio ambiente;
Ambiente e
qualidade
social de vida.
Promocao da
Teoria e saude e

Fundamentos da prevengao;
Educacao meio ambiente;
P06 Educagéao
Sexual; Temas
Transversais -
PCN;
Cidadania.

P05

Etica.
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APENDICE 10 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFPR, OFERTADAS PELOS SETORES DE CIENCIAS DA
SAUDE, CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES, EDUCAGAO E CIENCIAS
BIOLOGICAS, CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 9 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO DE CIENCIAS BIC,)LC')GICAAS DA
UFPR, OFERTADAS PELOS SETORES DE CIENCIAS DA SAUDE, CIENCIAS
HUMANAS, LETRAS E ARTES, EDUCACAO E CIENCIAS BIOLOGICAS, CUJAS
EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
Tipo da Setor da Departamento da Nome da Temas Sociais Contemporaneos
Disciplina UFPR UFPR Disciplina — —
Explicitos Implicitos
Familia e
relagdes
Ciéncias da , s Promogéo da sociais;
Saude Safde Comunitaria 501 Saude e prevencao; Cidadania e
identidade
humana.
P07
P08
P09
Ciéncia e
Tecnologia;
Teoria e Pratica de Temas
Ensino Transversais —
Educagéo PCN;
Educacao
P10 ambiental;
Sexualidade;
© Ciéncia, Tecnologia
5 e Sociedade;
b Propc'xa: _reflexéo
2 critica;
S Teoria e
O Fundamentos da P11
i Educacéo
= Ciéncias
% Humanas Fi ) o Aspgctos
@ Letras e ilosofia Fo3 Etica hlstorlpqs e
sociais
a Artes
Aspectos
A o Trabalho e
Botanica BO1 ecologm_os e Consumo
econdémicos
Biotecnologia;
Cancer;
Propde ,
B02 pensamento critico Saude
e cientifico
amadurecidos.
Ciéncias Saude;
Biolégicas Patologia Basica Prevencéo
Saneamento
Basico;
B03 Vida familiar e
social;
Ambiente e
Qualidade social
de vida;
Fisiologia BO4 Saude
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,APIAENDICE 11 - DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFPR, OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS,
CUJAS EMENTAS E PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS
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QUADRO 10 — DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE CIENQIAS BIOLOGICAS DA UFPR,
OFERTADAS PELO SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS, CUJAS EMENTAS E
PLANOS DE ENSINO FORAM ANALISADAS

Tipo da Setor da Departamento da Nome da Temas Sociais Contemporaneos

Disciplina

UFPR

UFPR

Disciplina

Explicitos

Implicitos

Disciplina Optativas

Ciéncias Biologicas

Botanica

B05

Etica.

Direitos
humanos;
Ciéncia;
Tecnologia;
Cultura;
Trabalho;
Consumo;
relagdes sociais
Cidadania e
identidade
humana.

Fisiologia

B06

Bioguimica e
Biologia Molecular

BO7

Etica e
pluralidade
cultural

Biologia Celular

B08

Etica e
pluralidade
cultural

Botanica

B09

Impactos
ambientais e
relatorios (RIMA)

Meio ambiente,
problemas
globais e
nacionais,
aspectos
histéricos

Genética

B10

B11

B12

Biotecnologia;
casamentos
consangliineos;
mutagoes;
aconselhamento
genético;
fendmenos da
hereditariedade.

Projeto genoma;
exame de DNA;
Sindrome de
Dow; doencgas
genéticas;
melhoramento
genético;
trabalho e
consumo.
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Universidade Federal do Parana
= Setor de Ciéncias Biologicas
UFPR Coordenacio do Curso de Ciéncias Bioldgicas

URIVESSIDMDE FERERAL DO Pafanis

PROJETO PEDAGOGICO

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
MODALIDADES: LICENCIATURA E BACHARELADO

De conformidade com as modalidades oferecidas, o
Curso de Ciéncias Biologicas estd formando profissionais em duas linhas:

1. Profissionais da Area de Ensino: neste caso especifico, Ensino de Ciéncias
nos niveis basicos.

2. Profissionais da Area da Pesquisa Cientifica: neste caso o leque de opgdes do
Bidlogo ¢ grande e as alternativas podem ser identificadas desde os tempos de
graduacio ou mesmo através de um Programa de Mestrado ou Doutorado.

A Conjungiio das duas linhas fornece a possibilidade,
apos envolvimento com a pos-graduagdo, dos Bidlogos ingressantes ao meio
académico como docentes universitarios.

No caso da Licenciatura, observa-se o aproveitamento
de muitos alunos na rede municipal, estadual e particular do ensino,
imediatamente apos a conclusdo do curso. A area do Ensino continua sendo a
mais carente e os profissionais bidlogos estio habilitados a encarar a realidade e
fazer sua parte como retorno & sociedade.

As Coordenagbes visam manter-se atualizadas com 0s
grupos de trabalho que estudam questdes relacionadas a nova Lei de Diretnizes de
Base do Ensino, Cursos de Atualizagdo para Coordenadores, Forum dos
Coordenadores e temas diferentes de carater administrativo.

O Setor de Ciéncias Biologicas tem muita tradigio em
pesquisa sendo que a produgdo dos docentes ¢ elevada. Neste ambiente, muitos
alunos tém oportunidades de realizar estagios extracurriculares, como bolsistas de
graduacdo (Iniciagio Cientifica, Monitoria, Extensdo, Licenciar ¢ Bolsa
Trabalho) assim como estagios voluntérios nos diversos Laboratorios de pesquisa
de nosso Setor, de outros Setores ou até mesmo de outras Instituigdes
conveniadas com a Universidade Federal do Parana.

O Projeto LICENCIAR integra os alunos em propostas
de pesquisa, através de diversas metodologias, dos resultados, cujas, atividades
sdo levadas nas escolas basicas.

No Setor funciona um Museu de Historia Natural
(oficinas a Professores da escola basica, cursos, aprendizagem para o ensino
basico) cuja proposta interativa faz com que muitas escolas visitem a Unidade;
anualmente. Este aspecto mostra uma relagdo intima que se desenvolve no
sentido da articulagio do Ensino Superior, Pesquisa e Escola Bésica.
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Universidade Federal do Parana
== Setor de Ciéncias Biolégicas
) - P Coordenacido do Curso de Ciéncias Biologicas

UIVERSICDE FEREVAL DO PaRaNz

PERFIL ESPERADO DO ALUNO DO CURSO DE
GRADUACAO

O profissional habilitado em Ciéncias Biolégicas podera
atuar em instituigdes de ensino basico e superior, institutos de pesquisa, Orgaos
governamentais, ONG’S, empresas piblicas e privadas. O Biologo podera
coordenar e administrar projetos de consultoria ambiental em diferentes niveis,
emitir laudos técnicos, avaliar areas sujeitas a impactos ambientais e discutir
medidas alternativas de solugdo. Podera também atuar na area da engenharia
genética, biotecnologia, biologia marinha, ecologia, parasitologia, fitoquimica,
reflorestamento, manejo de recursos naturais renovaveis, sanitarismo entre outras.
Para tanto o universo de competéncias e habilidades de nosso aluno, podem ser:
Observagdo, persisténcia, cunosidade, capacidade de iniciativa, facilidade para
trabalhar em equipe e raciocinio logico.

OBJETIVOS DO CURSO

Formar profissionais aptos a lecionar nas escolas de ensino basico e ensino

superior, assim como para atuar nas mais diversas areas das pesquisas basicas
e aplicadas.

COMPETENCIA E HABILIDADES ESSENCIAIS AO
EGRESSO

O campo de atuagdo profissional é considerado
diversificado, amplo, emergente, crescente, em transformagdo continua, exigindo
um profissional cuja formag3o de nivel de graduagao o capacite a:

* Atuar em pesquisa bisica e aplicada nas diferentes areas das cidncias
biologicas;

* Desenvolver atividades educacionais em diferentes niveis;
Acompanhar a evolugdo do pensamento cientifico na sua rea de atuagio;

 Estabelecer relagdes entre ciéncia, tecnologia ¢ sociedade;

* Elaborar e executar projetos:

¢ Utilizar o conhecimento socialmente acumulado na produgdo de novos
conhecimentos;

* Desenvolver agdes estratégicas para diagnéstico de problemas,
encaminhamento de solugées e tomada de decisdes;
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Universidade Federal do Parani
s s o — Oetor de Ciéncias Biolégicas
U P R Coordenagio do Curso de Ciéncias Biolégicas

URVERSIDADE FEDEFAL OO Pefapis

® Atuar em prol da preservagio da biodiversidade, sem desconsiderar as
necessidades de desenvolvimento inerentes 4 espécie humana;

* Organizar, coordenar e participar de equipes multiprofissionais;

* Gerenciar e executar tarefas técnicas nas diferentes areas do conhecimento
biolégico, no Ambito de sua formacdo;

* No dmbito de sua formagdo e competéncia, prestar consultorias e pericias, dar
pareceres ¢ atuar no sentido de que a legislagdo, relativa a area de Ciéncias
Biologicas seja cumprida;

* Adaptar-se a dinidmica do mercado de trabalho e desenvolver idéias

inovadoras e agBes estratégicas, capazes de ampliar e aperfeigoar sua area de
atuacao.

ESTAGIOS CURRICULARES
LICENCIATURA

Para a modalidade de Licenciatura o aluno deverd
perfazer 300 horas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Ciéncias e
Biologia, sendo 150 horas para cada um.

Este estigio constara de Projetos Integrados que
poderdo ser desenvolvidos por todos os Departamentos que compdem o
Colegiado do Curso de Ciéncias Biologicas. Estes Projetos Integrados ficario
alocados na Coordenacdo do Curso que estara em estrita consonancia com o
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino do Setor de Educagao.

BACHARELADO

Para a obtengdo do grau de Bacharel o académico terd
que apresentar e defender seu trabalho final de Graduagdo, perante uma
Comissdo Examinadora com trés docentes, que resulta numa monografia. Para tal
tera que cursar 180 horas de disciplinas optativas e apo6s fazer um estagio
curricular de 300 horas (podera ser concentrado em um semestre ou dividido em
dois) nos Departamentos de Anatomia, Biologia Celular, Bioquimica, Botanica,
Ecologia Marinha, Farmacologia, Fisiologia, Genética, Patologia Basica ou
Zoologia de nosso Setor ou em outros Orgdos que sejam conveniados com a
Universidade Federal do Parané para tal fim e sempre tendo como Orientador um
Professor de nossa Universidade.
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