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que prevejam as necessidades, as limitacdes, as potencialidades e os interesses de
cada aluno e principalmente o aluno com deficiéncia mental sustentaram o desejo de
poder conhecer melhor os caminhos que devem ser percorridos para que com

nsabilidade os educadores | construam o conhecimento desses alunos e insira-

0s no pleno desenvolvimenta

O presente estudo tem como objetivo geral apresentar a inclusdo de alunos
como necessidades especiais.

Na elaboracdo do presente trabalho de pesquisa os assuntos foram

organizados em capitulos.

O capitulo 1 discorrerd sobre a transicdo de responsabilidade dos Centros

Municipais de Educacdo Infantii CMEl's da Secretaria Municipal de Acdo Social e
Trabalho SMAS para a Secretaria Municipal de Educacdo SMED (2002); também
fara menc3o sobre o significado do cuidar e educar no processo de desenvolvimento
da crianca de 00 a 06 anos de idade que freqiientam os referidos CMEF's e alguns

3
-
i
(7]
0,
a
)]
Q
[0)
7
'ID
D
@
Q,
D
W
)
Q
c
5
1]
o)
n
)
®
)
w
®
Q
[aY)
7]

da educagao especial, bem
como a inclusdo destes na educacao.
O capitulo 3 terd como foco o trabalho realizado em Araucaria, mais

especificamente na Regido LESTE, onde se encontram localizados 06 CMEl's de

um total de 26 CMEl's. Para a realizacdo desta investigacdo realizei pesquisa



[
[
[
[
[

rabalho desenvolvide nos CMEl's junt

No capitulo 4, serd apresentada as consideracBes finais, onde t
comentarios sobre a referida pesquisa, bem como a apresentagdo de algumas
sugestdes que poderao ser estudadas pela mantenedora dos CMEl's e

autoridades do municipio para coloca-las na medida do possivel, em prética se

aacim antondaoram
wIoFii§ | L\ AN .



£m Araucaria até o0 ano d o Infantil
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— CMEls eram de responsabilidade da Secretaria Municipal de Agdo Social e

Trabalho — SMAS. No ano de 2002 deu-se a passagem desta 1
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a Secretaria Municipal de Educagdo — SMED, conforme prevé a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96.

Com o acompanhamento do Departamento de Educacao Infantil no periodo

de 2001 a 2004 através de a ssoramentos e visitas in loco percebeu-se gue as

educadoras dos CMEls da regido Leste estdo encontrando dificuldades
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realizacdo de um trabalho pedagégico que envolve o Educar e Cuidar com criangas
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incluidas. No municipio de Araucaria enfatiza-se a indissociabilidade entre cuidar e

educar, respeitando a singularidade e individualidade de cada crianga: diferengas

sociais, cognitivas, econémicas, culturais e étnicas, considerando a crianga na sua
totalidade.

Assim educar significa propiciar situacBes de cuidado, brincadeiras para
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aprendizagens significativas de forma integrada e que possam contribuir para o

uma atitude basica de aceitacdo, respeit
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confianca, e 0 acesso, pelas criancas,

e TR 373

aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Cuidar significa

ajudar os outros se desenvolver como ser humano, valorizar e ajudar a se

desenvolver.



Na FEducacdo Infantil, o ladico precisa estar presente no cotidiano das
criancas. Brincar é fundamental, pois é uma das formas principais que a crianca

dispde nesta fase de sua vida para aprender sobre os objetos que estdo a sua

volita, sobre as pessoas e sobre si propria.

£ também através do jogo e da brincadeira que ela vai aprender quais s3o as
fegras que organizam as relacdes entre as pessoas do seu grupo e o papel que
cada uma desempenha. Ela lanca méo de sua imaginacao através dos jogos de faz-

coloca no papel do outro, imita a mae, o pat, os

FEENTy

tc. Fazer de conta é o grande recurso que a crianga tem para lidar
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oisas que compdem o seu mundo e como as pessoas

imitar ndo é mera copia de um modelo, mas reconstrucao individual daquilo

onstrucio é para a crianca, a criacdo de algo
anto, a atividade imitativa, ndo é um

uma oportunidade da crianca realizar agdes que estdo
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roprias capacidades, o que contribui para o seu desenvolvimento, e
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80 é possivel a imitacdo de acbes gue estdo dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal da crianca.

Com a brincadeira do faz-de-conta, a crianca é levada a agir num mundo
imaginario; como por exemplo: o 6nibus que ela estad dirigindo na brincadeira,
i0 & definida é pelo significado

astabelecido pela brincadeira (o énibus, o motorista, os personagens, etc) e nao

pelos elementos reais concretamente presentes. As cadeiras, as bonecas, efc,
abietc gnificado. Isso se constitui num passo importante no percurso que a levara

a ser capaz de, como no pensamento adulto, desvincular-se totalmente das
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situacdes concretas. O brinquedo pi

assim, uma situacdo de transicdo entre a

crianca com objetos concretos e suas acdes com significados. Portanto,

o

grganizacdo de praticas que favorecam o envolvimento das criangas em

5

brincadeiras, principalmente aqguelas que possibilitem a criagdo de situagGes
imaginarias, tem nitida fungdo pedagégica.
& nos trés primeiros anos de vida que a crianca forma mais de 90% de suas

todas as criancas, inclusive as que

apresentam necessidades educacionais especiais

aducativos favoraveis. Isso é tarefa da educacio infantil, e demanda a elaboracdo

ge projeto pedagégico nos CMEl's e na Pré-Escola; atuacido de profissionais
capacitados e a participacido da familia e da comunidade, como sendo fundamentais

s propostos na educacio infantil.

para atingir os objetiv:
0O conceito de educacio infantil como direito social é relativamente r
realidade educacional brasileira, pois as criancas, do nascimento a0s seis anos de

idade, adauiriram, com a Constituicdo Federal de 1988, o direito de serem educada

em creches e pré-escolas na sua comunidade. O carater reducionista do

assistencialismo voltado para a prevencido da caréncia ambiental, da doenca, da

""""""""" it ol bl et ]

fome como forma de compensar as mazelas sociais vem assim, gradativament

........... Ler,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB/96) e o Referencial Curricular

I 4

Nacional para a Educacido Infantii (BRASIL, 1998) rep

l-—h

am um avanco

gonceitual, colocando a educac3o infantil como primeira etapa da educacdo basica.

Esta tem por finalidade o desenvolvimento integral de todas as criancas, do

o L= 2 ==

nascimento aos seis anos (art.58), inclusive as com necessidades educacionais



al, intelectual e cultural. Dessa forma, a educacdo infantil enfrenta hoje um

grande desafio: a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nos

CMET!'s e nas Pré-Escolas. Compreendemos gue essa nova situacio - a construgio

hl = 3

lunos que apresentam niveis e possibilidades diferentes tem

2

ideoldgica, socio-cultural, politica e econdmica. Os determinantes relacionais

comportam as interagdes, os sentimentos, significados, as necessidades e acdes

praticas; ja os determinantes materiais e econémicos viabilizam a reestruturacéo dos

A educacdo inclusiva deve ter como ponto de partida o cotidiano: o coletivo,

da escola e CMEl's, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais

3 k¥

ou ndo, precisam aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no
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« QO principio da identidade: a construcdo da pessoa humana em todos seus

aspectos: afetivo, intelectual, moral e ético;
+ A sensibilidade estética diz respeito & valorizagdo da diversidade para
conviver com as diferencas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e

L= P el vl Fera a Wiallhvivalls
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¢ Toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo da classe
regular e fazer parte da vida comunitaria;

» A construcdo de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalho
coletivos proporcionam maior aprendizagem para todos

« A inclusdo significa transformacdo da pratica pedagdgica: relacGes
interpessoais positivas, interacdo e sintonia professor-aluno, familia-professor,

lar

professor-comunidade es

.,
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ascolas, pais e servicos especializados da comunidade para a elaboracdo do

todos os alunos, oferecendo equipamentos e recursos adaptados quando
nEressarios;

¢ A maodificacdo do processo de avaliacdo e do ensino: avaliacdo qualitativa

3 A= S Ll

dos aspectos globais, necessidades emocionais, estilos cognitivos, formas
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diferenciadas de comunicac3o, elaboracio e desempenho nas atividades;

« Valorizacdo do desempenho do aluno,

participacdo nos projetos e trabalhos coletivos;

s A priorizacdo, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do

L2 S0 a2 LU a e avt LA B RS EICE IEY

desenvolvimento da autonomia e independéncia e auto-conceito positivo pela

L EREE L1 8] et BRACE E 3 e

participacao social;

e O CMEI! e sala de aula devem ser um espaco

A= A= 22] - 18 ) ANt

inclusivo, acolhedor que

respeite as dificuldades e as peculiaridades de cada aluno;



e Uma gestdo democratica e descentralizadora com repasse de recursos

s O processo de aprendizagem e da inclusdo depende também da formacao

continuada do professor, de grupo de estudos com os profissionais

. T e T -

anvolvidos, possibilitando acdo, reflexdo e constante redimensionamento da

L e Zacie AL

pratica pedagogica.

gotsky e Leontiev, desenvolvimento e aprendizagem constituem-

se elementos indissociaveis no mesmo processo, pois a crianga nesta perspectiva é

vista como sujeito cognitivo, social e cultural. Para Vvgotsky, todas as fungbes no

LI,

desenvolvimento da crianca aparecem primeiro em um nivel social, entre pessoas
depois em um nivel individual, no interior da crianga.

isto implica uma reconstrugdo interna pela crianga de uma atividade externa,
que ao longo de seu desenvolvimento, resulta das diversas interacbes realizadas
pela mesma. Dessa forma, o conhecimento é construido a partir da internalizacao de
signos produzidos culturalmente (a escrita, os nimeros, a linguagem, etc) através da

interacdo com o outro. Considerando isso, destacamo
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social nesta proposta como referéncia para o processo de ensino-aprendizagem das
criangas.
Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real ou efetivo que se refere as conquistas, funcoes e capacidades
a crianca ja domina (aquilo que ela faz sozinha) e o nivel de desenvolvimento
potencial que se refere aquilo que ela é capaz de fazer mediante ajuda de outra
pessoa. A distancia entre esses dois niveis caracteriza a Zona de Desenvolvimento

Proximal que define as funcbes que ainda ndo se desenvolveram na crianca. Esse



espaco deve ser foco principal da atuacdo dos professores/educadores, pois,
na medida em que a crianga interage com outras pessoas, é
capaz de colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que sem
ajuda externa seriam impossiveis de ocorrer.

Segundo Vygotsky (1984), aquilo que é zona de desenvolvimento proximal
hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanh3, ou seja, aquilo que uma crianca
pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.

Por isso, o processo de ensino precisa ser realizado tomando como ponto de
partida o nivel de desenvolvimento real da crianca e é na Zona de Desenvolvimento
Proximal que a interferéncia de outras pessoas (professor, educador, colegas...) é a
mais transformadora. Exemplificando: Para uma crianca que ja sabe amarrar 0s
sapatos o ensino desta atividade seria completamente sem efeito para um bebé, por
outro lado, a acdo de um adulto que tenta ensina-lo a amarrar os sapatos é também
sem efeito, pelo fato de que essa atividade esta muito distante do horizonte de
desenvolvimento de suas funcdes psicolégicas. S6 se beneficiaria dessa mediaca

a de amarrar

na taref:
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ianca que ainda ndo aprendeu bem a fazé-lo,

mas ja desencadeou o processo para essa construcio
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também para desenvolver sua autonomia e identidade.
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Para que as criancas com necessidades educacionais especiais possam
participar com éxito dos CMEl's e consigam ter melhores condigcbes de
desenvolvimento, ha a necessidade de professores (educadores) empenhados na
interacdo, acolhida e escuta dessas criancas, interessados em compreender s
necessidades e desejos, e estarem disponiveis para interpretar suas formas de
expressdo e comunicacio, muitas vezes diferentes das demais criancas da mesma
faixa etaria, é preciso que os professores desejem contribuir para que as criancas
possam crescer e conhecer o mundo. A primeira infancia das criangas exige carinho
e cuidado, mas para que o ser humano realize-se plenamente, deve haver, desde o
nascimento, um processo educativo que ajude a construir suas estruturas afetivas,

sociais e cognitivas. Educacgao infantil & mais do que cuidar de criancas é abrir a
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2.1 BREVE HISTOR!ICO DO ATENDIMENTO A PESSOAS COM NECESSIDADES

ESPECIAIS
Entende-se hoie na Educacdo Infantil o brincar como forma particular de
expressdo, pensamento, interacdo e comunicacdc infantil e a socializagdo das

criancas por meio de sua participacdo e insercio nas mais diversificadas praticas

i LB O =g ] cavt P IChOy ) LECT

sociais, sem discriminacao de espécie alguma.

Isso significa assegurar o atendimento as necessidades basicas de
desenvolvimentoe sdcio-afetivo, fisico, intelectual e, a0 mesmo tempo, garantir o
avanco na construcdo do conhecimento, mediante procedimentos didaticos e
estratégias metodologicas adequadas as necessidades de todas as criangas.

A deficiéncia como fenémenc humano individual e social é determinada em
parte pelas representacbes sécio-culturais de cada comunidade, em diferentes
geracdes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico, ético e econémico
dessa scciedade.

As raizes histéricas e culturais do fendmeno deficiéncia sempre foram
marcadas por forte rejeicdo, discriminacdo e preconceito. A literatura da Roma
Antiga relata que as criancas com deficiéncia, nascidas até o principio da era crist3,
eram afogadas por serem consideradas anormais e débeis. Na Grécia antiga, Platdo
relata no seu livro A REPUBLICA que as criangas mal constituidas ou deficientes
eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico.

A ldade Média conviveu com grandes contradicdes e ambivaléncia em

relacdo as atitudes e sentimentos frente a deficiéncia. Os deficientes mentais, os
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loucos e criminosos eram considerados, muitas vezes, possuidos pelo deménio, por

b i’ =5

poderes sobrenaturais. No pensamento dos filésofos cristdos, a crenca também

=%

oscilava entre culpa e expiacdo de pecados e, finalmente, com Santo Tomas de

Aauino, a deficiéncia passa a ser considerada como um fendémeno natural da

espécie humana.
Essas contradicbes geravam ambivaléncia de sentimentos e atitudes que iam

da rejeicdo extrema, passando por piedade e comiseracéo e até a superprotecio,

fazendo com que surgissem assim as aces de cunho social, religioso e caritativo de

protecao e cuidados como: hospitais, prisbes e abrigos

No Renascimento, com o surgimento das ciéncias, as concepgdes racionais
comecavam a buscar explicacbes para as causas das deficiéncias, que foram
consideradas do ponto de vista médico como doencas de carater hereditario, males
fisicos ou mentais.

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma

solitaria, segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e

terapéutico pela preocupacao de religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos

Estados Unidos e Canada, surgiram os primeiros programas para prover atencio e
cuidados basicos de saude, alimentacdo, moradia e educacdo dessa parcela da

populacao, até entdo marginalizada e abandonada pela sociedade.

As primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com deficiéncias
surgiram na Franca em 1620, com a tentativa de Jean Paul Bonet de ensinar mudos
a falar. Foram fundadas em Paris as primeiras instituicGes especializadas na
educacdo de pessoas com deficiéncias: a educacio de surdos com Charles M.

Eppé, que criou o Método dos Sinais para a comunicacdo com surdos. O Instituto

Real dos Jovens Cegos, em Paris, fundada por Valetin Hauy, em 1784, destinava-se
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a leitura tatil pelo sistema de letras em relevo. Mais tarde, em 1834, Louis Braille

criou o sistema de leitura e escrita por caracteres em relevo, denominado sistema

braile, abrindo perspectivas de comunicacdo, educacdo e independéncia para a

1)

pessoas cegas.

Para educacio de pessoas com deficiéncia mental foram do médico Francés
Jean Marc ltard, no século XIX, que sistematizou um método de ensino inspirado na
experiéncia do menino selvagem de Ayeron (sul da Franga), que consistia na
repeticdo de experiéncias positivas. A primeira instituicdo publica para educacido de
criancas com deficiéncia mental foi residencial, fundada pelo médico francés Edward
Segu

n, gue criou um método educacional originado da neurofisiologia que consistia

\J

na utilizacdo de recursos didaticos com cores e musica para despertar a motivacéo e

o interesse dessas criancas.

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial Instituto de
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m 1857, foi criado o Instituto Imperial de

-

Na segunda metade do século XIX e inicio do século XX, as escolas especiais

proliferaram por toda Europa e Estados Unidos. A educac3o especial surgiu sob o
enfoque médico e clinico, com o método de ensino para criangas com deficiéncia

........ P

mental, criado pela médica italiana Maria Montessori, no inicio do século XX. O

~

método Montessori, inspirado na rotina diaria e na agdo funcional, fundamenta-se na
estimulacdo sensoério-perceptiva e auto-aprendizagem. Emprega rico e variado
material didaticc como: blocos, cubos e barras em madeira, objetos variados e
coloridos, material de encaixe e seriacao, letras grandes em lixa e outros. O método

Montessori foi mundialmente difundido e até hoie é utilizado, inclusive no Brasil, na

educacao pré-escolar de criancas sem qualquer deficiéncia.



Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em seu Artigo 1%
Todos os seres humanos nascem livres e sdo iguais em dignidade e direitos.

Esta declaragdo assegura o direito de todos 3 educacio publica, gratuita.

Essas idéias, reforcadas pelo movimento mundial de integracdo de pessoas com

==

deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais para todos,

contribuindo fortemente para a criacdo dos servicos de educacio especial e classes
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especiais em escolas publicas no Brasil. Surge, dessa forma, uma politica nacional

de educacdo, ancorada na Lei N° 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

it il §

Nacional - LDB), com a recomendacdo de integrar, no sistema geral de ensino, a

educacdo de excepcionais, como eram chamadas na época as pessoas com

deficiéncias.

A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a

democratizacdo mediante a expansdo do ensino com oportunidade de acesso das

pessoas com deficiéncias, que pregava a passagem do maodelo educacional

segregado para integracdo de pessoas com deficiéncias na escola, no trabalho e na

comunidade, tendo em vista a igualdade e justica social.

No ambito da educacdo infantil e especial, a democratizacdo do ensine traz

consigo o conceito de educacdo coma direito social, passando do modelo médico do

cuidar, do clinico e terapéutico para a abordagem social e cultural que valoriza a
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diversidade como forma de aprendizagem, de fortalecimento e modificacdo do
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ambiente escolar e da comunidade para a promocdo da aprendizagem. Nesse



15

enfoque sociologico, o meio, o ambiente inadequado e a falta de condicbes materiais

sao também fatores produtores de limitacdo e determinantes do fracasso escolar.
Na esfera politica e da descentralizacdo do poder, as Diretrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educacio Basica, recomendam a colaboracio entre a

Unido, Estados e Municipios para que seja efetivamente exercitado no Pais o debate

4 {= = -

de idéias e o processo de decisbes acerca de como devem se estruturar os sistemas
educacionais e quais procedimentos de controle social serdo desenvolvidos. Embora
haia avancos na esfera conceitual, as representagbes miticas, os preconceitos e

esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncia construidos culturalmente

determinam e expressam nossas atitudes e acles consciente ou inconscientemente
no contexto familiar, escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudinais sio, por

vezes, evidenciadas pelos mecanismos de negacdo das possibilidades dessas

pessoas, fortemente firmados no conceito de limitacdo e incapacidade, manifestos

pelo assistencialismo e paternalismo ainda vigentes em nosso meio. Esse é o

grande desafio a educacao inclusiva se propde a romper.

restrices delas
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r as deficiéncias
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Por outro lado, ndo se pod

«Q

provenientes. Por isso, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educacido Bésica determinam que os sistemas escolares se organizem para o

atendimento na classe comum, mediante a elabor

orientados pela politica da inclusao

Segundo o DECRETO N° 914 de 06 de Setembro de 1993, Capitulo 1

seguem algumas orientacdes que precisam ser consideradas para avancarmos no

que tange a educacéao inclusiva:
Das Diretrizes

Art. 5° S3o diretrizes da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia:
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Il - incluir a pessoa portadora de deficiéncias, respeitadas, as suas peculiaridades,
em todas as iniciativas governamentais relacionadas a educagdo, saide, trabalho, a
edificacio piiblica, seguridade social, transporte, habitacdo, cultura, esporte e lazer;
VIl - proporcionar ao portador de deficiéncia qualificacdo profissional e incorporagéo
ac mercado de frabatho.

Capituio 1V
Bos Objetivos

Art. 6°. Séo objetivos da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

- integrac@o das acbes dos orgdos piblicos e entidades privadas nas areas de
saude, educacdo, trabalho, transporte e assisténcia social, visando a prevenc&o das
deficiéncias e a eliminacio de suas miltiplas causas.

Para efetivar o Decreto 914, o Plano Decenal de Educacéo para todos e as

diretrizes e estratégias e orientacbes para a educacdo de criangas com

=i

necessidades educacionais especiais em unidades educacionais orientam a criacdo

de programas de intervencdo precoce em escolas ou instituicbes especializadas

kS =

publicas ou privadas, estabelecendo convénios e parcerias com as areas de saude e

assisténcia social, para avaliacdo, identificacdo das necessidades especificas,

S k=

apoio, adaptacdes, complementacbes ou suplementacées que se fizerem

wetAeed;  LUHRATHIIC HALUSS We olliciiici liausuJtoos . Yule 2% ot

necessarias, tendo em vista o desenvolvimento e o processo de aprendizagem
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dessas criangas.

-

E necessario reconhecer a necessidade de articulacdo das politicas e de

AR

acOes praticas efetivas e integradas enitre os sefores governamentais que
desenvolvem essas politicas, para que as criancas com necessidades educacionais
especiais tenham acesso 30s recursos e equipamentos especiais necessarios ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem desde a Educacio Infantil. Os focos

da politica publica integrada devem ser: o desenvolvimento humano, a eqgilidade das

oportunidades educativas e a participacdo de todos. Enfatizando o eixo da



acesso 30 mundo da cultura e do conhecimento ndo pode ser desfocado de uma
politica de educacéo infantil que se diz democratica.

A discussio pedagdgica acerca da inclusdo tem pontuado a importancia dos

curriculos ndo estarem apenas centrados na diversidade, mas na diferenca,

concebida como processo, com uma pedagogia e curriculo que ndo se limitam

““““ = it~ el

apenas a celebrar a identidade e a diferenca, mas gue buscam problematiza-las

J

.3 O SURGIMENTO DAS APAE’S - UMA ONG QUE DEU CERTO

Pestalozzi e as APAE’S, destinadas a implantacdo de programas de reabilitacido e
educacao especial. Em decorréncia do avanco cientifico, as causas e origem das

deficiéncias foram investigadas e esclarecidas na segunda metade do século XX,

rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista entre 0 bem e o mal. Embora

esses avancos tenham colaborado para a compreensdo da deficiéncia como

-

preconceitos continuam existindo - eles oscilam entre a patologizacdo ora inerente

ao individuo, ora ao ambiente. Assim, a idade contemporanea é marcada pelo

paradigma da cientificidade, do psicologismo, da valorizacdo dos testes

guantitativos, do treinamento sensorial e motor.

Aoy, WAL LERY BT LR LGS ot to A IGAE o RERUALLAE .

Em Araucaria a APAE foi inaugurada no dia 12 de agosto de 1997. Atendendo

alunos acima de 14 anos, tendo convénio com a Secretaria Municipal de Educacéo e

a Secretaria Estadual de Educacdo. Conta atualmente com uma equipe
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multidisciplinar tendo: professores regentes, professores de artes e musica,

professores de Educacao Fisica, 01 instrutor de informatica e pedagoga.

Fe

Os niveis de ensino sdo determinados conforme a idade dos alunos.

Escolaridade de 14 3 18 anos:

[ ]

Trabalha com os contetidos a nivel de pré, 12 e 22 série do ensino regular. A

proposta pedagodgica da orientacbes sobre o programa pedagdgico e avaliagdo

¢+ F£ducacdo Profissional de 18 2 21 anos:
Este programa se caracteriza por iniciativas e acdes, visando o

desenvolvimento das potencialidades para o mercado de frabalho, sua promogéo e

inciusao social.

e Oficinas Profissionalizantes — Acima de 21 anos:

Oferta de cursos para jardinagem, artesanato, terceirizacao, embalagens...

Os conteddos trabalhados s&o diferenciados conforme o grau de
gesenvolvimento dos alunos.

Existe também parceria de Empresas conveniada com a APAE: Petrobras,

A Constituicao Federal estabelece o direito de as pessoas com necessidades

bl =

especiais receberem educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (art.



208, ). A diretriz atual é a da plena integracdo dessas pessoas em fodas as areas

da sociedade. Trata-se, portanto, de duas questbes - o direito a educacio comum a
; PO ] C
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as as pessoas, e o direito de receber essa educacio sempre que possivel junto
com as demais pessoas nas escolas regulares.

O conceito de inclusdo como se vé em sua evolucdo sécio-histérica aponta

Ed

para a necessidade de aprofundar estudos, reflexes e debates sobre a diversidade.

isso implicaria em buscar compreender a heterogeneidade, as diferencas individuais

e coletivas, as especificidades do humano e, sobretudo as diferentes situacdes
vividas na realidade social e no cotidiano escolar.

Essa reflexdo passa necessariamente pelos estudos sobre os conceitos

historicamente construidos acerca dos alunos com deficiéncias, cristalizados no

imaginario social e expressos na pratica pedagégica centrada na limitacdo, nos

obstaculos e nas dificuldades, que se encontram, muitas vezes, ainda presentes nas

unidades educacionais.

acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo como ponto de partida a
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nais e comunidade escolar.

interessados, convergir para o interior das instituicbes, fazendo ent

necessidade de compreender quais seriam as reais dificuldades g

necessidades educacionais especiais encontram na classe comum.

A matriz da politica educacional de inclusdo é a Declaracdo Mundial de

h AR

Educacao para Todos, resultado da Conferéncia de Educacio para Todos, realizada

==

em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e o Plano Decenal de Educacio para Todos
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(BRASIL, 1993). Enfatiza o Artigo 1° da Declaragcdo Mundial de Educacéo para
Todos:
Uma educacgéo destinada a satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, a melhoria da qualidade de
vida e do conhecimento, e a participacdo do cidaddo na transformacéo cultural de
sua comunidade.

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaracdo de
Salamanca e a sua linha de acdo sobre necessidades educativas especiais
{BRASIL, 1994), que traz importante modificacdo nos objetivos e formas de
atendimento na educacdo especial. Onde a meta é incluir todas as criancas,

inclusive as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem, no ensino

regular.

realizados no que tange as necessidades educativas especiais passa a indicar o que
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considera mais importante desta declaragao:

sA educacdo é para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
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providenciamento de educac8o para as criancas, jovens e adultos com
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necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e

re-endossamos a Estrutura de Acdo em Educacgé

espirito de cujas provises e recomendacbes go

guiados;
s Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a

aportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

=T -~

s Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
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de aprendizagem que s&o0 unicas;



» Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

s Agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a

escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada

na crianga, capaz de satisfazer a tais necessi

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios

mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades

acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo

itd

para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacéo efetiva & maioria

das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em uifima instdncia, o custo da
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eficacia de todo o sistema educacional;

s Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de

N

seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem

todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
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individuais;

e Adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de paolitica

matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razbes para agir de outra forma;

» Desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios em

paises que passuam experiéncias de escolariz

>80 inclusiva;
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s Estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para

planejamento, revisdo e avaliagdo de provisdo educacional para criancgas e

AL e

adultos com necessidades educacionais especiais;



de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e
tomada de decisdo concernentes a provisdo de servigos para necessidades
educacionais especiais;

s [nvistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e intervencéo
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precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacédo inclusiva;
eGarantam no contexto de uma mudanca sistémica, programas de

treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacao,
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incluam a provisdo de educacao especial dentro das escolas inclusivas;
Nesse universo de transformacdo da acdc educativa, centros de educacéo
infantil pdblico e privado ja vém desenvolvendo projetos de inclusdo, recebendo

criancas com todas as deficiéncias, inclusive multiplas deficiéncias. Essas

a crianca com necessidades educacionais especiais, mas tem contribuido muito
para a melhoria da instituicdo e transformacao do fazer pedagogico para todas as
criancas.

As criancas com qualquer deficiéncia, independentemente de suas condicdes
fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais, s30 criancas que tém as mesmas
necessidades basicas de afeto, cuidado e protecdo, e os mesmos desejos e
sentimentos das outras criancas. Elas tém a possibilidade de conviver, interagir,
trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora, algumas vezes, de forma
diferente.

Essa forma diferente de ser e agir € que as tornam seres unicos, singulares.
Elas devem ser olhadas ndo como defeito, incompletude, mas como pessoas com

possibilidades diferentes, com algumas dificuldades, que, muitas vezes, se tornam
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desafios com os quais podemos aprender e crescer, como pessoas e profissionais
Jue buscam aiudar o outro
Mais importante que 3 caracterizacdo da deficiéncia, das dificuldades ou

limitacGes é procurar compreender a singularidade da histéria de vida de cada
crianca, suas necessidades, seus interesses, como interage, como se relaciona com
as pessoas, objetos e com o conhecimento. E importante que o professor da
educacao infantil esteja aberto e disposto a realizar 3 escuta e acolhida dos desejos

das intencdes, interpretar as expressdes, os sentimentos, as diferentes formas de

7

continuos da familia para que juntos possam estabelecer estratégias que favorecam
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3 processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas

Torna-se necessario, entdo, que alunos com necessidades educacionais
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especiais, independentemente do tipo de deficiéncia, sejam expostos a formas

positivas de comunicacdo e interacdo, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, a

jam solicitados a pensar, a resolver

necessario verificar se o proj

educacionais especiais desses educandos, e se as atividades e os ambientes estao

planejados de modo que proporcionem a inclus&o.

£ importante compreender todas as possibilidades das criancas com
deficiéncias, os niveis de funcionamento sécio-afetivo e cognitivo, e a qualidade das
experiéncias e vivéncias que possuem. E fundamental conhecer suas dificuldades

visando proporcionar melhores formas de interacdo e comunicacdo, desenvolver



o do pensamento e resolucdo de problemas,

estratégias de ac3o, de p

verificando os desafios. s

quais os contelldos e atividades que
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E importante ressaltar que a inclus3o de alunos com deficiéncia ndo depende

do grau everidade da deficiéncia ou do nivel de desempenho intelectual, mas
principalmente, da possibilidade de interacao, socializacdo e adaptacio do suj

grupo, na unidade educacional. E esse é o maior desafio para os profissionais hoje -

interesses e niveis diferentes de desempenho escolar.

A inclusdo é um processo dialético complexo, pois envolve a esfera das

Assim, no processo de inclus3o, a crianca com necessidades educacionais

aspeciais ndo pode ser vista apenas por suas dificuldades, limitacGes ou

deficiéncias. Ela deve ser olhada na sua dimensdo humana, como pessoa com

possibilidades e desafios a vencer, de forma que os lacos de solidariedade e

afetividade ndo seiam quebrados.

Essas sdo atitudes éticas que n3o implicam apenas no respeito ou

valorizacdo da diferencas, mas em uma questdo de posturas positivas, adequadas
8, acima de tudo, de compromisso pedagdgico para que o aluno construa, 3 sua
maneira, o conhecimento, e avance na aprendizagem.

A educacdo infantil, ndo somente a de criancas com necessidades

educacionais especiais, € uma situacio educativa complexa que exige uma analise

licida e critica acerca dos contornos do contexto escolar, das condicbes concretas

existentes, dos contetdos propostos e das estratégias e alternativas metodolégicas
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envolvimento, de .interacdo, comunicacao,
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aue atend
autonomia, socializacio e participacio nas brincadeiras e atividades ludicas.
As atividades lidicas correspondem a um impulso natural da crianca, e neste
zentido, satisfazem uma necessidade interior, pois 0 ser humano apresenta uma
tendéncia lidica e estas integram as varias dimensdes da personalidade: afetiva,

motora e cognitiva. Como atividade fisica e mental que mobiliza as funcbes e
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operactes, a ludicidade aciona as esferas motora e cognitiva, e 4 medida que ger.
anvolvimento emocional, a esfera afetiva;
O ser que brinca e joga é, também, o ser que age, sente, pensa, aprende e se

desenvolve. O elemento que separa um jogo pedagégico de um outro de carater

apenas lidico é este: desenvolve-se o jogo pedagdgico com a intengio explicita de
provocar aprendizagem significativa. O jogo no processo ensino-aprendizagem
somente tem validade se usado na hora certa, e essa hora é determinada pelo seu

n

carater desafiador, pelo interesse do educando e pelo objetivo proposto. Os jogo
produzem uma excitacdo mental agradavel e exercem uma influéncia altamente

fortificante mencionar a lingua escrita como a aquisicdo de um sistema simbdlico de

representacdo da realidade. Também conftribui para esse processo o
desenvolvimento dos gestos, dos desenhos e do brinquedo simbdlico, pois essas
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sd0 também atividades de carater representativo, isto é, utiliza-se de signos para

representar  significados. A aprendizagem e o desenvolvimento estdo
intrinsecamente relacionados, sendo que as criancas se inter-relacionam,
internalizando o conhecimento advindo de um processo de construcdo. O jogo € um
fator didatico altamente importante; ele é elemento indispensavel para o processo de
ansino-aprendizagem.

No processo de ensino-aprendizagem as atividades ludicas ajudam a

construir uma praxis emancipadora e integradora, ao tornarem-se um instrumento de
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aprendizagem que favorece a aquisicdo do conhecimento em perspectivas e
dimensdes que perpassam o desenvolvimento do educando. O lidico é uma
estratégia insubstituivel para ser usada como estimulc na construgdo do
conhecimento humano.

Além de todos estes processos ligados ao ambito pedagégico, cabe ressaltar
outro fator bastante significativo em todo o processo no que diz respeito mais
especificamente a estrutura fisica.

A organizacdo do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetdnicas (escadas,
depressoes, falta de contraste e iluminacdo inadequada), mobiliarios, a sele¢do dos
materiais, as adaptacGes nos brinquedos e jogos sao instrumentos fundamentais
para a pratica educativa inclusiva com qualguer crianca pequena. Eles se tornam
condicbes essenciais e prioritarias na educacdo e no processo de inclusdo de

criancas com necessidades educacionais especiais.

2.5 A EDUCACAOQ INCLUSIVA NA EDUCACAQ INFANTIL

GQuanto mais cedo se der a intervencdo educacional, mais eficaz ela se
tornard no decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o
desenvolvimento das criangas. Por isso, o atendimento deve comecar
precocemente, inclusive como forma preventiva. Na hipdtese de ndo ser possivel o
atendimento durante a educacdo infantil, hd que se detectarem as deficiéncias,
como as visuais e auditivas, que podem dificultar a aprendizagem escolar, quando a
crianca ingressa no ensino fundamental.

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacio precoce,

avaliacdo e estimulacéo de criancas pré-escolares com necessidades educacionais
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especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criancas até a idade
de 06 anos deveriam ser desenvolvidas efou reorientados no sentido de promover
os desenvolvimentos fisicos, intelectuais e sociais e a prontiddo para a
escolarizacdo. Tais programas possuem um grande valor econdémico para o
individuo, a familia e a sociedade na prevencio do agravamento de condicles que
inabilitam a crianca. Programas neste nivel deveriam reconhecer o principic da
inclusdo e ser desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinacao
de atividades pré-escolares e saude infantil.

Varios paises tém adotado politicas em favor da educacdo infantil, tanto
através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela
organizacdo de informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em
colaborac&o com servicos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com
ascolas e com associacdes locais de familias ou de mulheres.

Nessa linha de acdo, surge o conceito de necessidades educacionais
especiais, que se refere a todas as criancas ou jovens cujas necessidades decorrem
de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto,
necessidades educacionais em algum momento de sua escolaridade. Assim, 0
desafio que enfrentam os CMEIl's € o desenvolvimento de uma pedagogia centrada
na crianca.

E importante que na Educacdo Infantil esteja alerta para que ndo sejam
projetadas nas criancas as limitacbes e as inadequacdes metodoldgicas que se
configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias do
aluno. A unidade educacional deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu
projeto pedagdgico e verificar se ele esta voltado para diversidade.

O movimento da inclusdo também considera necessaria uma politica publica

que tenha como objetivo a modificagcdo do sistema, a organizacéo e estrutura do
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funcionamento educativo, e a diversidade como eixo central do processo de
aprendizagem na classe comum.

O direito de cada crianca a educacao é proclamado na Declaracdo Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
axpressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam
ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma
de educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiragbes de
suas criancas.

Essa concepcdo baseia-se na crenca de que as mudangas estruturais,
organizacionais e metodolégicas poderao responder as necessidades educativas e
beneficiar todas as criangas, independentemente de apresentarem qualquer tipo de
deficiéncia.

No projeto pedagégico deve estar claro o compromisso da Educacdo Infantil
com o enfoque no processo de ensino e aprendizagem, com O provimento de
recursos pedagogicos especiais necessarios, apoio aos programas educativos e
capacitacao de recursos humanos para atender esses alunos.

Nessa perspectiva a Educacao Infantil ndo pode se furtar porque, em um
mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho, com o diferente é
insvitavel. E um problema pedagédgico e curricular, ndo apenas porque as criancas
em uma sociedade atravessada pela diferenca forcosamente interagem com o outro
110 espaco escolar, mas porgue a questdo do outro e da diferenca nao pode deixar
de ser matéria de preocupacao pedagdgica e curricular.

A Educacao Infantii como espaco inclusivo enfrenta inimeros desafios,
conflitos e problemas que devem ser discutidos e resolvidos por toda comunidade

escolar. Essas situacdes desafiadoras geram novos conhecimentos, novas formas
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de interacao, de relacionamentos, modificacdo nos agrupamentos, na organizacao e
adequacgdo do espacgo fisico e no tempo didatico, o que beneficia a todas as
criangas.

A sala de aula inclusiva prop8e um novo arranjo pedagoégico: diferentes
dindmicas e estratégias de ensino para todos, e complementacdo, adaptacéo e
suplementacao curricular quando necessarios. A Educacao Infantil, a sala de aula e

as estratégias de ensino é que devem ser modificadas para que © aluno possa se

desenvolver e aprender.

2.6 A EDUCACAO ESPECIAL DE ARAUCARIA: DA EDUCACAQ INFANTIL ATE A
iDADE ADULTA

Tendo como concepcdo de Educacdo Especial & postura pedagégica
includente pressupde uma concepcdo de homem que permita compreender oS

processos de desenvolvimento e aprendizagem a partir de uma visao sécio-histérica.

E uma modalidade na Educacdo Basica com proposta pedagdgica, recursos e

gervicos educacionais especiais.

( Municipio de Araucdria conta atualmente com:

a) os servicos especializados da Educacao Especial. Classes Especiais e as
Escolas Especiais;

b) os apoios especializados s&o o Centro de Atendimento Especializado —
Area Visual (CAEDV) e o Centro de Atendimento Especializado — Area

Auditiva (CAEDA),
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c) a avaliacdo Psicoeducacional: Salas de Recursos para as dificuldades de

aprendizagem e as condutas tipicas e com o apoio & inclus&o no trabalho.

A caracterizacdo dos alunos com necessidades educativas especiais que
freqiientam a Classe Especial sdo educando que apresente déficit significativo no
desenvolvimento intelectual, associado a uma defasagem de um ou mais aspectos
do desenvolvimento e disciplinas pedagoégicas decorrentes ou ndo de uma causa
organica. E a Escola Especial atende os educando que apresentem dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de desenvolvimento, que
requeira atencao individualizada nas atividades de vida autdbnoma e social, recursos
ou intervencdes intensas e continuas.As salas de recursos atendem as dificuldades
de aprendizagem os educandos que apresentem dificuldades de aprendizagem, com
vistas a trabalhar as funcbes psicolégicas superiores ainda ndo estabelecidas.E as
condutas tipicas os educandos que apresentem manifestacGes comportamentais
tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neurologicos e/ou psiquiatricos que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social em
grau que requeira atendimento especializado. Os Centros de Atendimento
Especializado sao para aqueles educandos com limitacdo sensorial (visual — cego e
visdo subnormal; auditivo — surdo) que apresentem dificuldade de comunicacao e
sinalizacdo, demandando a utilizacdo de oufras linguas, linguagens e cddigos
aplicaveis.

O Apoio a Inclusdo no Trabalho é destinado aos educandos com
necessidades especiais nas areas visuais, auditivas, multipla, fisica e mental.

Os encaminhamentos metodolégicos para as Escolas e Classes Especiais:
sd8o disciplinas escolares que se inter-relacionam (desenvolvimento e

conhecimento), com base nas Diretrizes Municipais (Educacédo Infantii e Ensino
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Fundamental) regulamentadas em suas propostas politicas pedagégicas. As salas
de recursos trabatham com os alunos com dificuldades de aprendizagem desvio das
funcbes psicolégicas superiores, ja as salas de condutas tipicas trabalham com o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional. Os Centros Especializados
trabalham com as disciplinas escolares que se inter-relacionam (desenvolvimento e
conhecimento).Quanto a area visual, trabalha com a Estimulacdo precoce; Braille;
Soroba; Atividade de Vida Didria; Servico ltinerante; Orientacdo e Mobilidade;
Reeducacgao Visual; Producdo de Materiais; O centro auditivo cabe a Estimulagdo
Precoce; tendo o PERAE - (12 4 42 séries), LIBRAS e INTERPRETE - (5° a 8°
séries) tendo as Diretrizes Municipais para o Ensino Fundamental.O Apoio a
inclusdo no trabatho busca os Fundamentos teéricos-praticos e dispositivos legais
com interdependéncia entre educacio e trabalho, possibilitando a qualidade de vida
{humanizac3o).

A Avaliacdo tem carater diagnéstico, com enfoque interventivo, buscando
acoes transformadoras que permitam articular, estudar com as unidades de ensino,
possiveis solucdes para as dificuldades de ensino aprendizagem, que contribuem
para o fracasso, a evasao e a repeténcia escolar.

A Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume
gque as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crian¢a, ao invés de se adaptar
a crianga as funcdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo
de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é benéfica a todos os
astudantes e, conseqientemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de

desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tao caracteristicas de tantos sistemas
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educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de recursos
g o enfraquecimento de esperancas, tdo freqientemente consequéncias de uma
instrucéo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia
de que um tamanho serve a todos. Escolas centradas na crianca s&o além do mais a
base de treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as
diferencas qguanto 3 dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de
perspectiva social é imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os problemas
das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que
inabilita, que tem prestado mais atencéo aos impedimentos do que aos potenciais de

tais pessoas.
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3 SITUACAO DEMOGRAFICA E SITUACIONAL DE ARAUCARIA

O municipio de Araucaria esta integrado & Regido Metropolitana de Curitiba —
RMC, no primeiro planalto paranaense, ocupa uma area de 460,85 Km2, situa-se a
857m do nivel do mar. O municipio de Araucéria faz parte do centro mais ativo e
desenvolvido do Estado, com area de influéncia em crescente expansao e destaque
na Regido Sul do Pais.

Estrategicamente localizado em relagdo ao Mercosul, o Centro Industrial de
Araucdria — CIAR, sediando as industrias ja instaladas e reservadas as novas
implantacdes, conta com matéria-prima local disponivel para atender, principalmente
a agro-industria e a Petroguimica, com infra-estrutura, acesso rodo-ferroviario e facil
conexao com aeroportos e portos maritimos.

Situada as margens do Rio Iguacu, é cortada pela BR-476 — Rodovia do
Xisto, via de interligagdo da Regido Sudoeste do Pais. Esta a 27 km do centro de
Curitiba.

Nasceu de uma concentracdo de imigrantes eslavos, voltados inicialmente
para a agricultura pelas condicbes propicias de clima e solo, com o cultivo de
culturas como o trigo, milho, batata, hortalicas, fruticultura e avicultura.

Com a implantacdo da Refinaria Presidente Getulio Vargas — REPAR, na
década de 70, a cidade comecou a sofrer influéncias do desenvolvimento industrial,
servindo de sede a novas industrias, com geracéo de empregos e o deslocamento
de trabalhadores da area rural para a urbana.

Adapta-se ao processo de industrializacdo, mantendo suas caracteristicas

agricolas, o que a toma um importante pélo-agro-industrial.
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A populacdo atual é formada por descendentes, dos primeiros habitantes da
regido (luso brasileiros, indios e negros) por descendentes de imigrantes poloneses,
italianos, ucranianos, sirios, alemaes, japoneses e por migrantes vindos de outras

regides, atraidos pela industrializacio, a partir da década de 70.

3.1 SITUACAO EDUCACIONAL DE ARAUCARIA

A Prefeitura do Municipio de Araucaria investe, em média, 29% de sua
arrecadacdo em educacdo, o0 que reflete uma preocupagéo constante com a
gualidade de ensino e a formacgao de seus cidadaos, j& que a Constituicdo Federal
estabelece uma porcentagem minima de investimento de 25%.

Este total de investimentos se reflete em ac¢des concretas da administracéo
municipal, tais como: fornecimento de materiais pedagogicos basicos (globos,
mapas, televisores, videocassetes, computadores, alfabetos mobveis, etc);
subsidiando 50% do transporte escolar gratuito a estudantes da zona rural e Ensino
Especial, além daqueles atendidos por defasagem de salas e que necessitam
deslocar-se; manutencdo e construcido de salas de aula; manutencdo dos prédios,
patios, canchas, etc.; merenda escolar; consolidacdo de antigas escolas rurais,

manutencao das escolas consolidadas. O Municipio atende:

s 26 Centros de Educacao Infantil;

s 37 Escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
» 03 Escolas Especiais;

e 14 salas de recursos;

¢ 13 classes especiais;
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¢ 40 turmas de Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Totalizando um atendimento diario de mais de 21.000 alunos.

A SMED mantém ainda, entre suas atribuicées: a Oficina de Arte, a qual
mantém varias oficinas artisticas, direcionadas aos professores e alunos; o Clube de
Ciéncias, destinado & pesquisa, visitagdo e cursos.

A partir de 2002, a SMED assumiu a manutencdo dos 25 CMELl's, buscando
garantir que todos os coordenadores sejam formados na éarea de educacdo. Os
CMEl's atendem, aproximadamente, 2.800 criangas e possui uma lista de espera de
1.000 criancas. O Municipio, embora ainda tenha um longo caminho a percorrer,
busca todo dia melhorias na qualidade de seu ensino e pode ser considerado como
ponto de referéncia no Estado, pois vem discutindo e reelaborando sua proposta
pedagodgica, visando a construgcdo permanente de uma politica de educacéo
coerente com a transformacao necessaria & viabilizagdo de uma nova concepgéo de
sociedade voltada para todos.

A gestdo democratica também se efetiva na Educacado, com a implantagao de
varias acOes que visam a participacdo efetiva da comunidade escolar em todos os
seus segmentos. Acdes como:

e Reorganizacao das APMs, através de novas elei¢es;

¢ Eleicao de diretores auxiliares;

s Eleicdo dos coordenadores de area pelos profissionais de sua area, lotados

no Municipio;

¢ Construcao da Proposta Pedagoégica de cada unidade escolar, no coletivo;

s Sistematizacio das Diretrizes Municipais de Educacéao;

s Construcdo e parceria em projetos que tragam contribuigcbes sérias ao

crescimento da qualidade de ensino;
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«Viabilizacdo de reformas e construgdes junto 38 comunidade, decidindo com
ela, as prioridades e os encaminhamentos;

s Reimplantacdo dos Conselhos Escolares, apds a participacdo em cursos de
assessoramento, visando a compreensdo da totalidade de sua fungéo e
participacao no ambiente escolar;

sPromocédo e execugdo da Semana Pedagdgica com grandes nomes da
Educacdo Nacional, proporcionando acesso as ultimas tendéncias e
pensamentos sobre os temas da atualidade, relacionados ao crescimento

profissional dos trabalhadores em Educacao no Municipio.

O atendimento a alunos no Ensino Especial vem se ampliando com a abertura
de novos centros de atendimento, como a criagdo de sua prépria Comissdo de
Avaliacdo Diagnéstica, ou seja, o Centro de Avaliacdo Psico-educacional que
viabiliza projetos e exames de acuidade para posteriores encaminhamentos e busca
de solugdes. Ha ainda o Centro Ocupacional Especializado que abriga alunos com
deficiéncia mental leve e moderada de 15 a 18 anos. Esta filosofia visa ofertar uma
educacao para todo o Municipio, voltada a superacéo dos préprios limites.

Como a educacdo nédo se restringe ao ensinar, a SMED mantém parcerias
importantes com outras Secretarias do Municipio e instituicGes, viabilizando
inameros projetos que absorvam questdes importantes e urgentes, garantindo seu
crescimento qualitativo buscando também a construgdo coletiva de concepgédo e
trabalho com os diretores e diretores auxiliares, pedagogos, coordenadores dos
CMEls e CMAC's, profissionais em educagdo, que gerenciam as unidades
escolares com suas especificidades e devem dimensionar seu trabalho junto a toda
a comunidade de sua regido, para uma construcio coletiva da Proposta Pedagoégica

de cada escola.
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A SMED reforca o compromisso com a qualidade de Educagéo oferecida a
todos os cidaddos, como o projeto A Escola que Queremos que visa a participacdo
de toda a comunidade escolar na reestruturacdo das escolas municipais,
proporcionando a participagdo de todos, através de uma pesquisa dirigida a
comunidade ou ainda efetivando outras formas de participagéo, recebendo as
opinides e idéias da populagdo quanto ao que pode e deve ser a escola que
queremos. A meta final é a construgdo de um novo modelo ideal, muito mais
interessante ao corpo docente e discente. E o PROERD (Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia) desenvolvido pela Policia Militar do Paranéa, em
parceria com a SMED, a fim de prevenir o uso indevido de drogas entre jovens. Este
Programa tem carater educativo, preventivo e estratégico com posto de 17 licbes
para criancas de 09 a 12 anos, ao longo de um semestre letivo, com uma aula
semanal.

Ainda havera muitos outros momentos de constru¢do na busca desta
Educacdo de qualidade e a Prefeitura de Araucaria estd empenhada em oferecer
uma estrutura fisica e de ensino de qualidade a realidade de cada comunidade.

No Municipio de Araucaria em 2004, para diagnosticar as dificuldades das
educadoras para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, serdo distribuidos
questionarios, permitindo o levantamento e coleta de dados sobre as dificuldades
encontradas p/ garantir o acesso e permanéncia de todos as criangas com
necessidades educacionais especiais.

Irei utilizar relatos e depoimentos de pais, que tem filhos incluidos nos CMEI's
no Municipio de Araucaria.

Pois, tenho presente na minha pratica pedagégica algumas questdes que

estdo permeando o meu cotidiano.
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O que significa realmente educacdo para todos? Em que implicaria, na
realidade, a igualdade de oportunidades? Quais as demandas e necessidades que
emergem no processo de aprendizagem?

Como o CMEI tem se organizado para responder a essas demandas e
necessidades? Como se da a pratica pedagoégica para a diversidade? Qual é o nivel
de participacdo dos alunos, pais e comunidade na elaboracdo do projeto politico

pedagdgico e na tomada de decisbes?

3.2 O ATENDIMENTO DAS CRIANCAS DE 00 A 06 ANOS NO MUNICIPIO DE
ARAUCARIA

As criangas de 00 a 06 anos no Municipio de Araucaria sdo atendidas nos
CMEY's. Tendo atualmente 26 CME/’s distribuidos conforme as regides e construidos
conforme a maior necessidade e crescimento demografico populacional.

O atendimento nos CMEl's é integral compreendendo entre o cuidar e o

educar indissociaveis no processo ensinc-aprendizagem.



3.3 DISTRIBUICAO GEOGRAFICA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

39

BALSA ° Fommigueiro
NOVA %Formnguel

!
e
) GENERAL
Lucid (ff
Ml < ¢
A "]
[ Camunda
CONTENDA FAZENDA
<_ RIO GRANDE
)
.1
7
\
CONTENDA (
Espight
Ao )
\ }
\ Capoeira / Campina \
\ Grande Dos
\ Martins Tieté \
— y
o~ ¢ MANDIRITUBA
C.M.E.lL. ) ] {
{
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO 1 Mato 1
INFANTIL, CRECHE E PRE-ESCOLA \ Dentro J
e = S A 3
Mo GUNANN CONTENDA X Ongas |
“
N\ )

Preteiture
Araucaria
2001 - 2004
ARAUCARIA
Municipio CAMPO LARGO
EDUCAGAO RIo VERDE .
CMEL Y S CURITIBA
® CAMPO LARGO REPRESA
PASSAUNA
=
Wi
‘;/ . Calonia
- \:\
- \‘\\
)} CURITIBA |
P ey » ({'
R,\‘ i

Figura 1 Mapa de Araucaria
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3.4 LOCALIZACAO DOS CMEI'S NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA
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3.5 RELACAO NOMINAL DOS CMEF'S

Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Alvorada
Endereco: Rua Rodrigo P. Gomes, 127 -Bairro: Thomaz Coelho;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Barigui
Endereco: Av. Centenario, 184 -Bairro: Barigui;

Centro Municipal de Educaco Infantil - CMEI Bela Vista
Endereco: Rua Mato Grosso, 1174 -Bairro: Iguacuy;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Califérnia
Endereco: Rua Saracura, 1314 - Bairro: Capela Velha;

Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Campina da Barra
Endereco: Rua das Flores, 74 - Bairro: Campina da Barra;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Centro
Endereco: Rua Major Sezino de Souza, 931 - Bairro: Centro;

Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Costeira
Endereco: Aristides Hittner,810 - Bairro: Costeira;

Centro Municipal de Educacgao Infantil - CMEI Dalla Torre
Endereco: Rua Dep. lvan F. Amaral, 18 - Bairro: Dalla Torre;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Estacdo
Endereco: Av. das Nacdes, 56 — Bairro: Estacio;

Centro Municipal de Educaco Infantil - CMEI Guajuvira

Endereco: Rua Manoel G. Ferreira, s/n° - Bairro: Guajuvira;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Iguacu

Endereco: Rua Ceara, 15 — Bairro Iguacy;
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Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Iguatemi
Endereco: Rua Joao Gotfrid, 240 — Bairro: Iguatemi;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Industrial
Endereco: Rua Gralha Azul, 2183 — Bairro: Capela Velha;

Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Ipés
Endereco: Rua Elvis Blaszczak, 45 — Bairro: Capela Velhz;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Jardim do Conhecimento
Rua S3ao Vicente de Paulo, 600 — Bairro: Centro;

Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Manoel Bandeira
Endereco: Rua Amazonas, 82 — Bairro: Iguacu;

Centro Municipal de Educacao Infantil - CMEI Maranhao

Endereco: Rua Francisco Drewniak, 60 — Bairro: Costeira;

Centro Municipal de Educacao Infantil — CMEI Pequim
Endereco: Rua Felix Klichowicz, 550 — Bairro: Porto das Laranjeiras;

Centro Municipal de Educacao Infantil — CMEI Planalto
Endereco: Rua Antonio Mendes, 54 — Bairro: Planalto;

Centro Municipal de Educacao Infantil — CMEI Plinio
Endereco: Rua Maritacas,50 —Bairro: Jardim Plinio;

Centro Municipal de Educacao Infantil — CMEI Sao F. de Assis
Endereco: Rua Estela L. Wzorek,132 — Bairro: Fazenda Velha;

Centro Municipal de Educacgéo Infantil — CMEI Tindiquera
Endereco: Rua Jodo Wolski, 90 — Bairro: S0 Sebastido;

Centro Municipal de Educacgéo Infantil — CMEI Tinguis
Endereco: Rua Alberto Markowicz, 69 — Bairro: Thomaz Coelho;
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Centro Municipal de Educacéo Infantil — CMEI Tupi |
Endereco: Rua Begdnia, 1019 — Bairro: Campina da Barra;

Centro Municipal de Educacgéao infantil — CMEI - Tupi Il
Endereco: Rua Anturio, 1512 — Bairro: Campina da Barra;

Centro Municipal de Educacéo Infantil — CMEI Vila Angélica
Endereco: Av. das Araucarias, 3110 — Bairro: Thomaz Coelho.

3.6 GRAFICO DAS CRIANCAS INCLUIDAS NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA NOS
CMEI'S — PERIODO JULHO DE 2004.
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Figura 3 Alunos Incluidos no Municipio de Araucarias nos CMEL.’'S
Fonte SMED
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3.7 DEMONSTRATIVO DA REGIAO LESTE
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Figura 4 — CMEI's Regido Leste
Fonte SMED

3.8 PERFIL DE CADA UNIDADE REFERENTE A REGIAO LESTE A QUAL FOI
OBJETO DE ESTUDO DESTA PESQUISA

3.8.1 Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Alvorada
Endereco: Rua Rodrigo Pereira Gomes, 127.
Bairro: Alvorada — Araucéria — PR

TELEFONE: 643-6369

O Centro Municipal de Educacdo Infantii Alvorada foi inaugurado dia
21/12/1991, tendo como sua autorizagéo de funcionamento pela Resolugédo n° 4675,
de 12/12/1996.

O CMEI Alvorada oferece atendimento de 0 a 06 anos, em periodo integral,
iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00 horas, atendendo

aproximadamente 42 criangas.
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Com relacdo a equipe de profissionais, atualmente o CMEI conta com 01

Coordenadora, 04 Babas e 03 Servicos Gerais.

3.8.1.1 Perfil da Clientela

As familias atendidas no CMEI Alvorada em sua maioria, s&o do proprio
bairro. S&o trabalhadores de baixa renda, que recebem até 03 salérios minimos. Das
criancas matriculadas, aproximadamente 50% moram com pai e mée, 48% s6 com
a méae, 1% avos e 1% somente com o pai. Em grande parte moram em até 5
pessoas em moradias pequenas, com quatro cdmodos ou menos e geralmente
alugados ou cedidos por parentes. No que diz respeito ao trabalho muitos tem
emprego fixos, as maes geralmente trabalham como domésticas ou diaristas com a
fungcdo de manter a casa. Notamos também que 5% de pais encontram-se
desempregados. Temos na comunidade que utilizam o CMEI, duas pessoas com
necessidades especiais mas, atendidas na Escola Especializada Joelma do Rocio
Tutio. Destes casos, uma esta incluida em periodo alternado neste. Pelo instrumento
utilizado nas pesquisas junto as familias, os dados comprovam que gostam de
assistir televisdo, geralmente no periodo noturno tendo como preferéncia os
jornais e novelas. Léem pouco, mas dizem importante este meio de comunicacgao.
Os géneros de leitura que despertam interesse sd0: romances, aventuras, comédias
& revistas em quadrinhos.

Gostam do atendimento das funcionarias, da alimentacdo oferecida no CME!
e da limpeza. Como ponto negativo, ndo gostam do Espaco fisico, insuficiente para
atender as criangas que moram no bairro.

A comunidade espera que isto logo seja sanado com a construcdo de um
CMEI Padrdo, com salas espacosas onde possam ser atendidas as criangas de

acordo com sua faixa etaria, banheiros, adaptados, solario, cozinha e refeitério



préprio, dispensas para materiais de limpeza e alimentagéo, uma area caberta para
as atividades diferentes e culturais, inclusive em dias chuvosos. Quando isto
acontecer serd a concretizagdo de um sonho antigo dos moradores da Jardim
Alvorada.

O CMEI Alvorada atende criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos, especificado
no quadro abaixo:

TURNO (Peted> | ruruas | MOUERODE
Periodo Integral Bercario 13
Periodo Integral Maternal 06
Periodo Integral | Jardim |, ll e lli 23

TOTAL 03 42

Quadro 1: CMEI Alvorada
Fonte SMED

3.8.2 Centro Municipal de Educagéao Infantil - CMEI Iguagu
Endereco: Rua Ceara, 15
Bairro: Iguagu — Araucaria — PR

Telefone: 552-1150

O Centro Municipal de Educagéo Infantil Iguacu foi inaugurado dia 17/12/1988,
tendo como sua autorizagdo de funcionamento pela Resolugdo n° 928, de
13/04/1998.

O CMEI Iguagu oferece atendimento de 0 a 06 anos, em periodo integral,
iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00 horas, atendendo
aproximadamente 51 criangas, sendo o porte desta instituicdo para atender 45

criangas.
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Com relacdo a equipe de profissionais, atualmente o CMEI conta com 01

Coordenadora, 02 Professoras, 06 Babas e 02 Servigos Gerais.

3.8.2.1 Perfil da Clientela

O CMEI Iguacu esta localizado na Zona Urbana, onde a clientela atendida é
de baixa renda, a maioria com emprego fixo, cuja renda varia de um a quatro
salarios que trabalham como diaristas, mensalistas ou empresas. O CMEI lguagu
atende também as criangas das proximidades: Shangrila, Costeira, Taira, Santa
Regina Centro, Jardim Augusta, bem como as criangas encaminhadas pelo
Conselho Tutelar e Assistentes Sociais.

Observamos que aproximadamente 79% das criangas vivem com pai e mae,
8,3% das criangas vivem s6 com a mae e 12% das criangas vivem com os avos,
tios e outros. 100% da clientela possuem luz e agua encanada e aproximadamente
50% possuem casa propria, 20% moram em casa alugada e 29% a casa é cedida
por parentes ou amigos.

Os programas preferidos sdo de aproximadamente 50% novelas, 45%jornal e
20% programas infantis.

Quanto a importancia da leitura 100% consideram importante sendo que 50%
preferem poesias, 33% romance, 29% comédia, 25% histéria em quadrinhos e 20%
aventura. Conhecer o perfil da clientela atendida servira para direcionar o trabalho a
ser desenvolvido.

O CMEI Iguacu atende criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, especificado no

guadro abaixo:
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TURNO (Periodo | rjpias| NUMERO DE ALUNOS

Integral)

Periodo Integral Bercario 11

Periodo Integral Maternal | 15

Periodo Integral Jardim | 10

Periodo Integral Jardimil | 06

Periodo Integral Jardim lil 09
TOTAL 05 51

Quadro 2: CME! Iguacu

Fonte: CMEI

3.8.3 Centro Municipal de Educacgédo Infantil - CMEI Planalto
Endereco: Rua Antonio Mendes, 54.
Bairro: Jardim Planalto - Araucéria

Telefone: 607-3534

O Centro Municipal de Educacdo Infantii Planalto foi inaugurado dia
19/09/2002.

O CMEI Planalto oferece atendimento de 0 & 06 anos, em periodo integral,
iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00 horas, atendendo
aproximadamente 134 criangas.

Com relac&o a equipe de profissionais, atualimente o CMEI conta com 01

Coordenadora, 02 Professoras, 11 Babas e 05 Servicos Gerais.

3.8.3.1 Perfil da Clientela
A maioria das criancas desse CMEI sao filhos de familias de baixa renda as

guais vieram dos bairros de Curitiba, Norte do Parana...
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Os responsaveis por essas familias, na sua grande parte estéo
desempregados e outros com emprego temporario no setor informal.

O perfil cultural se restringe ao Jornal Nacional (Rede Globo e das novelas
do SBT), onde buscam informagdes imediatas e as novelas s&o sua unica fonte
de lazer.

Nosso Bairro Planalto ndo possui éreas destinadas ao lazer, por esse motivo
¢ grau de ociosidade é grande, gerando situacbes de violéncia e algumas vezes até
mesmo a criminalidade, sendo que esses fatos acabam se refletindo no
comportamento das criancas que atendemos, mas apesar de todas essas
adversidades as criancas que frequentam o CMEI, sdo extremamente carinhosos,
produtivos, alegres, meigas. Desenvolvendo suas atividades do seu dia-a-dia de
maneira dinédmica, organizada e com grande rendimento, o que deixa os
profissionais, que aqui trabatham com grande motivagio para ir em busca de melhor
desempenho na sua funcéo de educadoras.

O CMEI Planalto atende criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, especificado

no quadro a seguir:

TURNO (Periodo Integral)| TURMAS | NUMERO DE ALUNOS

Periodo Integral Bergario | 16
Periodo Integral Bercario |l 20
Periodo Integral Maternal 26
Periodo Integral Jardim | 25
Periodo Integral Jardim 28
Periodo Integral Jardim il 25

TOTAL 06 140

Quadro 3: CME! Planalto.
Fonte: CMEI
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3.8.4 Centro Municipal de Educago Infantil - CMEI Maranh&o
Endereco: Rua Francisco Drewniak, 60.
Bairro: Maranhéo - Araucaria

Telefone: 642-6090

O Centro Municipal de Educacdo Infanti Maranhdo foi inaugurado dia
20/09/1992, tendo como sua autorizagdo de funcionamento pela Resolugéo n® 2595,
de 29/07/97.

O CMEI Maranhé&o oferece atendimento de 0 a 06 anos, em periodo integral,
iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00 horas, atendendo
aproximadamente 126 criancas.

Com relagdo a equipe de profissionais, atualmente o CMEI conta com 01
Coordenadora, 02 professoras, 12 Babas e 04 Servicos Gerais.
3.8.4.1 Perfil da Clientela

A clientela atendida no CMEIl Maranhdo, é de zona urbana abrangendo os
bairros Planalto, Costeira, Jardim Norma e o préprio Maranhdo, o nivel econdmico
varia entre 2 a 4 salarios minimos més, sdo criancas filhos da miscigenacéo
brasileira, n&o existindo uma ragca com maior predominancia. Os pais sdo jovens e
tém na maioria 1, 2 ou 3 filhos, poucos ultrapassam esta média.

A grande maioria vive em companhia dos pais, porém existem alguns filhos
vivendo sob a responsabilidade s6 da m3e, com o pai ou avos é o minimo.

Apesar de serem casais jovens, possuem casa prépria, com 3 a 6 pegas para
3 a 5 pessoas, a quase totalidade possui agua encanada, rede de esgoto e rede
elétrica.

No presente momento, apds a pesquisa, levanto-se o seguinte dado, uma

grande quantidade de pais, um s6 dos conjuges esta empregado, com trabalho fixo.
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Um detalhe observado na questdo com quem moram, a resposta foi com avés
aposentados.

A saude familiar pode-se observar que € boa, ndo possuem pessoas
portadoras de necessidades especiais em grande numero.

Pelo fato de trabalharem, o tempo livre para assistirem televisdo é a noite, os
programas que mais assistem véem empatado, as novelas e jornal nacional, vindo
depois desenho, esporte, encontrando os que ndo assistem por op¢do ou nao
possuirem o aparelho em casa.

Um dado interessante, todos os pais acham de suma importancia a leitura e
grande parte deles tém este habito. O gosto da maioria é poesia, romance, historia
em quadrinho e comédia.

Pesquisando junto aos pais o que eles mais gostam no CMEI!, encontramos
estas respostas, em primeiro lugar o cuidado, o bom atendimento, com respeito,
responsabilidade e a boa alimentagdo. Alguns pais preferiram n&o opinar por
abstencdo e outros por serem recém chegados, alegando ndo terem muito
conhecimento.

O que eles menos gostam é a falta de seguranca, o CMEI dos sonhos seria
um CMEI completo, com aula de danga, inglés, informatica, biblioteca, espaco de
lazer bem variado e colorido. Também encontramos pais na pesquisa que disseram
que este CMEI, esta 6timo, nao precisa melhorar nada.

O motivo dos filhos estarem no CMEI é o trabalho ou a busca dele. A
necessidade financeira se faz bem presente em nossa comunidade. Os pais mesmo
jovens precisam deste local seguro para deixar seus filhos e trabalharem tranqdilos
e conseguirem uma estabilidade financeira para garantir o minimo de conforto e

direito como cidadaos brasileiros, previsto inclusive na Constituicdo Federal.
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O CMEI Maranhao atende criangas na faixa etéaria de 0 a 6 anos, especificado

no quadro abaixo:

TURNO (Periodo Integral)| TURMAS | NUMERO DE ALUNOS
Periodo Integral Bercario | 15
Periodo Integral Bercario I 15
. Periodo Integral Maternal 24
Periodo Integral Jardim | 26
. Periodo Integral Jardim i 23
Periodo Integral Jardim Il 23
TOTAL 06 126

Quadro 4: CME! Maranh&o.
Fonte: CME!

3.8.5 Centro Municipal de Educacéo Infantil - CMEI Tindiquera
Endereco: Rua Joao Wolski, 90
Bairro: Sdo Sebastido — Araucaria — PR
Telefone: 642-0233

O Centro Municipal de Educacgdo Infantil Tindiquera foi inaugurado dia
11/12/1997, tendo como sua autorizacdo de funcionamento pela Resolucdo n°® 261,
de 25/01/1999.

O CMEI Tindiquera oferece atendimento de 0 4 06 anos, em periodo integral,
iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00 horas, atendendo
aproximadamente 100 criangas.

Com relacdo a equipe de profissionais, atualmente o CMEI conta com 01

Coordenadora, 02 Professoras, 08 Babas e 04 Servigcos Gerais.
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3.8.5.1 Perfil da Clientela

A clientela a qual o CMEIl Tindiquera atende € urbana, as criancas
matriculadas s&o moradoras do Bairro S&o Sebastido no qual o CMEI est4 situado,
abrangendo os Bairros vizinhos: Conjunto Santa Regina, Conjunto Tayra, Conjunto
Maranh&o e Jardim Norma.

G poder aquisitivo dos pais é de nivel baixo, a maioria dos pais trabalham,
por isso, necessitam do atendimento do CMEL

A forma de lazer com maior indice s@o os programas de TV: Jornais e
Novelas, assistidos geralmente no periodo da noite, apés a jornada de trabalho.

Quanto as suas moradias sdo na maioria cedidas por amigos / parentes ou
casa propria, possuindo dgua encanada da rede publica, esgoto, luz elétrica.

As familias s&o na sua maioria compostas por um nimero grande de
componentes {maximo 08 e minimo 03) os quais possuem habito de leitura.

QO CMEI Tindiquera atende criangas na faixa etéria de 0 & 6 anos,

aespecificado no quadro seguinte:

TURNQO (Periodo Integral)| TURMAS | NUMERO DE ALUNOS
Periodo Integral Bercario 16 |
Periodo Integral Maternal 20
Periodo integral Jardim | 24
Periodo Integral Jardim I 20
Periodo Integral Jardim 20

TOTAL 05 100

Quadro 5: CMEI Tindiquera
Fonte: CMEI
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3.8.6 Centro Municipal de Educagéo Infantil - CMEI Jardim do Conhecimento

Endereco: Rua S3o Vicente de Paula, 600

Bairro: Centro — Araucaria — PR

O Centro Municipal de Educacao Infantil Jardim do Conhecimento, criado de
acbrdo com o Decreto Municipal N°® 18.305/04, datado de 10 de Maio de 2004.

O CMEI Jardim do Conhecimento oferece atendimento de 0 a 06 anos, em
periodo integral, iniciando suas atividades as 07:00 horas e encerrando as 18:00
horas, atendendo aproximadamente 140 criangas.

Com relagdo a equipe de profissionais, atualmente o CMEI Jardim do
Conhecimento conta com 01 Coordenadora, 04 Professoras, 13 Babas e 05
Servigos Gerais.
3.8.6.1 Perfil da Clientela

O CMEIl Jardim do Conhecimento esta localizado na Zona urbana do
Municipio de Araucéria — PR.

Tem capacidade para o atendimento de aproximadamente 140 criancas.

A clientela abrange filhos de funcionarios da administragdo publica, filhos de
professoras, filhos de funcionarios do comércio e industrias do Municipio, e também
fithos de diaristas e mensalistas.

Atende a comunidade do centro do Municipio e também servimos aos
moradores de bairros vizinhos que trabalham no centro de Araucéria e outros na
Cidade Industrial de Curitiba (CIC), o que torna-se mais facil, tomar o 6nibus para ir
trabalhar, apds deixar os filhos no CMEI Jardim do Conhecimento. Estes vém dos

seguintes bairros: Jardim lguacgu, Estagdo, Vila Nova, Jardim Califérnia, Costeira,
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Tropical, Fonte Nova, Shangrild, Thaira, Santa Regina, Jardim Alegre, Jardim
Centenario, Botiatuva, etc.

Com respeito a satde, a maioria possui convénios meédicos, tais como:
UNIMED, Gratha Azul, Parana Clinica, Clinipan, Saltde Plus, etc, os demais sdo
atendidos gratuitamente no Centro de Sadde de Araucaria ou no Pronto
Atendimento 24 Horas, o Nucleo Integrado de Saude, ambos préximos ao CMEL

As criangas se locomovem dos bairros para o CMEI Jardim do Conhecimento
através de condugdes particulares ou por meio de transporte escolar, fretado pelos
pais ou responsaveis.

A maioria dos nossos alunos moram com os pais, em casa propria.

O CMEI Jardim do Conhecimento atende criangas na faixa etaria de 0 2 6

anos, especificado no quadro a seguir:

TURNO (Periodo Integral)] TURMAS | NUMERO DE ALUNOS

Periodo Integral | Bergario | 25
Periodo Integral Bercario | 20
Periodo integral Maternal 25
Periodo Integral Prél 20
Periodo Integral Pré i 25
Periodo Integral Pré lll 25

TOTAL 06 140

Quadro 6 : CME! Jardim do conhecimento

Fonte: CME!
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4 PESQUISA DE CAMPO

4.1 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A PESQUISA DE CAMPO

4 1.1 Instrumento de pesquisa para as educadoras e professoras

1}. Na sua turma vocé possui um aluno incluido?

{ )sim { )néo

2). Quantos alunos?

{ )1 { )2 ( )3 { )4oumais

3). Como é a sua pratica pedagogica com ele?
{ ) Ora realiza atividades iguais aos demais
{ ) Orarealiza atividades diversificadas
( ) Ora realiza atividades comuns a toda turma e concomitantemente a

atividades diversificadas

4). Como é a participagao dos alunos nas atividades diarias?
( ) Participa
{ ) Néao participa

{ ) Participa parcialmente

5). Vocé considera importante participar de assessoramentos sobre Educacgdo

Infantil ou Ensino Especial, assinale a alternativa:
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( ) Somente na Educacéo Infantil
( ) Somente do Ensino Especial

{ ) Da Educacao Infantil e do Ensino Especial

8). Assinale os pontos positivos com relacéo ao aluno incluido:
{ ) Consegue acompanhar o desenvolvimento integral da crianca
{ } Ha uma maior socializagdo com os demais alunos

} Proporciona maiores lacos de afetividade

o~

} Outros:

—~—

7}. Assinale os pontos negativos com relagdo ao aluno incluido:
{ ) NB&o percebe o desenvolvimento da crianca
{ ) Deixa a crianga de lado por ndo conseguir entender a sua individualidade
{ } N&o proporciona momentos de socializacdo

} Outros:

o~

8). Como vocé considera a participagdo da familia que possui fihos incluidos nos

CMEl's em atividades promovidas pelo mesmo?

{ )Regular
( )Boa
( }Otima

9).A crianga incluida em sua sala de aula fregienta o CME! durante:
{ Y4horas

{ )8horas
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( )4 horas no CMEI e mais 4 horas na Escola Especial ou Centro Auditivo

ou Visuatl

10). Se a sua resposta foi 4 horas, o que a crianga realiza em contra-turno?
{ )CAEDV
( )CAEDA
( ) Escola Especial

{ ) Outras:

11). Se esta crianga é atendida integralmente no municipio, qual a relacdo entre
voCé e os demais profissionais que atendem esta crianca?

{ ) Se encontram freqentemente para discutir sobre a crianca

{ } Nunca se encontra

{ ) Comunicam-se através de pareceres descritivos

j Outros:

o~

12). Como se da a pratica pedagogica para a diversidade?
{ ) Trabalho de forma individual, diante das necessidades dos alunos
{ } Trabalho de maneira coletiva

{ ) Trabalho conforme as questdes acima

13). Como vocé considera a participagdo da familia que possui filhos incluidos nos
CMEI em atividades promovidas pelos mesmos?

{ }Regular ( )Boa ( )Otima
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14).Qual o nivel de participagcdo da comunidade escolar na elaboracdo do projeto
politico-pedagégico e na tomada de decisdes?

{ ) Participou { ) N&o participou ( ) Participou parcialmente

15).Avalie a estrutura fisica do CMEI para atendimento de crianga incluida:

{ }Boa ( ) Regular ( )Otima

Comente:

Essas sdo algumas das inquietacbes e duvidas que os professores tém
manifestado para as quais ndo temos ainda todas as respostas, mas juntos, talvez,
possamos encontrar alguns caminhos para agdes praticas que implementa em um
projeto de educacio verdadeiramente inclusivo.

Contamos com vocét!

4.1.2 Instrumento de pesquisa para as coordenadoras
1). O que significa educacao para todos?

{ )sim { )nado

2). Como vocé considera a participacdo da familia que possui filhos incluidos nos
CMEI’s em atividades promovidas pelos mesmos?

{ }Regular ( )Boa ( )Otima

3).Qual o nivel de participagcdo da comunidade escolar na elaboracio do projeto
politico-pedagogico e na tomada de decisdes?

{ ) Participou ( ) Nao participou ( ) Participou parciaimente
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4). Avalie a estrutura fisica do CMEI para atendimento de crianca incluida:

( )Boa ( )Regular ( )Otima

Comente:

Essas sdo algumas das inquietacbes e dividas que os professores tém
manifestado para as quais ndo temos ainda todas as respostas, mas juntos, talvez,
possamos encontrar alguns caminhos para agdes praticas que implementa em um

projeto de educacdo verdadeiramente inclusivo.

4.2 APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

42 1 Os dados, obtidos com os formularios, receberam um tratamento estatistico

antes de serem interpretados e organizados em quadros e tabelas.

QUADRO 7 ~-TURMAS QUE POSSUEM ALUNOS INCLUIDOS

Sim Nao
80% 20%

FONTE: Pesqguisa de Campo

A maioria das respostas foi positiva, com 80% dos entrevistados optando pelo
sim. Para esta parcela de entrevistados que respondeu sim foi perguntado o nimero

de alunos e todos responderam um aluno.
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Com relacdo a pratica pedagoégica com estes alunos, enfatizaram que ora
realizam atividades iguais aos demais (30%) e ora realizam atividades comuns a

toda turma e concomitantemente a atividades diversificadas (70%).

QUADRO 8 -PARTICIPACAO DOS ALUNOS INCLUIDOS

Participa Participa | N&o participa
parcialmente :
50% 30% 20%

FONTE: Pesquisa de campo

QUADRO 9- IMPORTANCIA DOS ASSESSORAMENTOS

Sim Néo
100% 0%

FONTE: Pesquisa de campo

QUADRO 10 - COMO E A PARTICIPACAO DA FAMILIA DE ALUNOS INCLUIDOS

Regular Boa Otima
20% 60% 20%
FONTE: Pesquisa de campo

QUADRO 11 - TEMPO QUE A CRIANCA INCLUIDA FICA NO CMEI

Percebeu-se nas respostas desta questdo que quase a totalidade dos alunos
ficam 4 horas (80%) e o restante ficam 8 horas (20%). Dos alunos que ficam
somente 4 horas no CME! perguntou-se quais outrras atividades sdo realizadas no
contra-turno e as respostas foram CAEDA (20%) e todas as outras respostas foram

somente escola especial (80%).
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QUADRO 12- ESTRUTURA FISICA DO CMEI PARA ATENDIMENTO

Regular Boa Otima
70% 30% 0%

FONTE: Pesquisa de campo

4.2.2 Os Dados obtidos em questSes abertas estdo sendo reproduzidos fielmente:
= Jgualdade com profissional para o aluno incluido;
* Educacgéo para todos, deveria ser realmente para todos, inclusos ou néo;
= Uma educacdo de qualidade para todos, atendendo as necessidades
individuais;
= Uma educacado com igualdade social;
= Fducacédo para todos com igualdades de direitos;

» Uma educagido para todos é aquela que atende todas as necessidades

individuais e coletiva dos educandos.
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CONCLUSAO

Aqui consegue-se apresentar algumas consideracdes finais da referida
pesquisa.

Com relacdo ao municipio cabe melhorar a infra-estrutura dos Centros
Municipais de Educacao Infantil e também o que ficou evidente é a necessidade de
assessoramentos relacionados a inclusdo destas criangas ou melhor se faz
necessario ampliar a formacao de recursos humanos. Percebe-se ainda que quanto
mais se investe melhor é a qualidade educacional para a vida escolar destas
criancas e quando mais cedo forem detectadas as sindromes, as dificuldades, mais
facil sera o atendimento. Pois acredito em educacao para todos, uma educacéo igual
para todos e oportunidades reais de aprendizagem.

Faz-se necessério também o acompanhamento com as familias, utilizando as
sessOes de orientacdo familiar para abordar qual a melhor maneira para trabalthar
com estas criangas.

E claro que tudo isso se faz necessario e ainda a organizagdes de parcerias
resultantes de planejamentos conjuntos e a organizacao de programas a respeito de
educacéo inclusiva, pois € um caminho inevitavel, mas principalmente que precisa é
a consciéncia entre governantes para que o repasse de verbas consiga atender as
necessidades que o sistema Especial Educacional vem enfrentando.

Embora, percebe-se que Araucaria vem tendo um avanco bem significativo,
pois a Secretaria Municipal de Educacéo tem inovado muito a Educacdo Especial
atendendo as criangas em Escolas Especiais, classes Especiais, Salas de Recursos
para trabalhar as dificuldades de aprendizagem e o comportamento. Mas percebo

que ainda ndo é suficiente é preciso buscar sempre mais no se refere a Educacao
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Especial, pois a Educacdo Inclusiva é atualmente um dos maiores desafios do
sistema educacional, minhas analises assumem um carater de responsabilidades.
N&o exponho as criticas como um fim em si, mas um desejo de educadores
vinculados & educagdo, bem como a todos que se preocupam com o tema da

inclusdo social em nossa realidade.
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