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RESUMO

Os novos paradigmas educacionais requerem novas metodologias, novas propostas
e novos pensamentos a cerca do trabalho pedagodgico, isso se efetiva quando é
pensado numa nova proposta de ensino com vistas a uma educacdo integral e,
sobretudo, inclusiva, a partir da qual ocorram inumeras e efetivas trocas enire
professorfaluno e principaimente alunofaluno, o que efetivamente, ocasionard uma
aprendizagem concreta e realmente significativa. Isto sera realizado no decorrer do
processo de aprendizagem, quando os alunos estardo dispondo de todos os
recursos a eles ofertados, recursos estes, apresentados por meio do Ladico, que
oferecerd uma base soélida para o aprendizado, tormando-0 um momento prazeroso
no qual eles sdo levados a constantes interaces, trocas, formulacBes de estratégias
préprias, questionamentos e davidas. Além de toda a preocupagdc com O
encaminhamento metodolégico por meio do ladico com recurso facilitador do
processo ensino — aprendizagem de criangas portadoras necessidades especiais, hé
também a preocupacdo em esclarecer zaiguns pontos referentes & Educacio
Inclusiva no Brasil, como ocorre e sob quais aspectos legais ela estd pautada. O
estudo busca com isto, compreender quesiGes ainda permeadas de cerios
questionamentos por parte dos professores que ainda ndo enlendem as inumeras
possibilidades de trabalho existentes no que se refere a crianca portadora de
necessidades educativas especiais e, com isto, apresentar propostas de trabalho
que desenvolvem a aprendizagem de forma satisfaidria e coerente com as
necessidades apresentadas. Os resuliados agui apresentados, em relacdo a
pesquisa bibliogréfica, foram muito significativos, demonsirandoe assim, a
possibilidade de um trabalho voltado ao real aprender por meio da utilizacde do
ludico enguanto recurso pedagodgico para determinado fim, neste apresentado.

Palavras — chaves: Itdico, aprendizagem, inclus3o



ABSTRACT

The new educational paradigms require new methodologies, new proposals and new
thoughts about the pedagogical work, this if effective when it is thought about new a
proposal of education with sights to an integral education e, over all, inclusive, from
which occur innumerable and effective exchanges between teacher/ student and
mainly student/student, what effectively, will cause a concrete and really significant
learning. This will be carried through in elapsing of the learning process, when the
pupils will be making use of all the resources offered they, resources these,
presented by means of Playful, that it will offer a solid base for the leaming,
becoming it a pleasant moment in which they are {aken the consiant interactions,
exchanges, formularizations of proper strategies, questionings and doubts. Beyond
all the concern with the methodologies guiding by means of playful with make easy
resource of the process education - learning of special carrying children necessities,
also has the concem in clarifying some referring points to the Inclusive Education in
Brazil, as it occurs and under which legal aspects it is stave. The study it searchs
with this, to understand still permeate questions of certain questionings on the part of
the teachers who siill do not understand the innumerable possibilities of work existing
in that if he relates to the carrying child of special educative necessities e, with this, to
present work proposals that they develop the learning of satisfactory and coherent
form with the presented necessities. The results presented here, in relation to the
bibliographical research, had been very significant, thus demonstrating, the possibility
of a work directed to the reality to learn by means of the use of the playful one while
pedagogical resource toward determined end, in this presented.

Words- keys: play, learning, inclusion
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1. INTRODUCAO

A (nica educagao vélida na escola € aquela que possibilita a todos os alunos
o conhecimento, a compreensdo e o respeito. Desenvolver um modelo educativo
que proporcicne a cada crianga a ajuda pedagogica necessaria as suas condicdes
individuais, experiéncias e realidade, uma vez que a diversidade dos alunos é
inerente ao desenvolvimento humano, assim devera, a educacdo escolar assegurar
um equilibrio entre a complexidade do curriculo e a diversidade dos aluncs.

Dessa forma, para se frabalhar com alunos poriadores de necessidades
educativas especiais € preciso que se observe a heterogeneidade da turma.

O ARTIGO 7 DE 20/11/1959 da Declarag8o dos Direitos da Crianga fraz o
brincar como um direito de todas as criancas. Assim, a escola como um espaco de
formacao integral onde o aluno passa a maior parte do seu tempo, deve desenvolver
um trabalho que possibilite a vivéncia deste direito.

A idéia de construir o conhecimento por meio de jogos e brincadeiras, ou seja,
pelo ludico, ndo € nova, muitos autores j& véem disculindo sobre isso. Mas a
realidade do ensino brasileiro infelizmente ndo inclui a vivéncia desta pratica pela
sociedade, pais e professores. Sendo assim estes ndo se enconfram preparados
para compreender a importancia do ludico na formagdo da crianga, dificultando e
menosprezando este trabalho na escola.

Muitos professores se véem tendo que desenvolver um trabaltho com alunos
com necessidades educativas especiais (alunos estes, inclusos no ensino regular) e
por falta de informacdo adequada nac sabem lidar com tais criancgas, ja que tudo
que sabem diz respeito as suas limitagbes e nada de concreto se utiliza a fim de
desenvolver a aprendizagem, principalmente no que diz respeito ao lidico.

Considerando esta realidade, a referida Monografia tem o objetive de
apresentar o ludico como proposta de trabalhc com o intuito de efetivar a
alfabetizacdo da crianca, principaimente portadora de necessidades educativas
especiais.

Para auxiliar o desenvolvimento das potencialidades da crianca, deve-se
lancar m&o de diversas técnicas, métodos e recursos. Por acreditar que brincadeira
€ coisa séria, € que sdo apresentadas ailgumas idéias fundamentais sobre a crianca,

0 brinquedo, 0s jogos e sua organizagio.



S30 levantados também aspectos relativos a incluso no processo

educacional brasileiro, bem como alguns fatores referenies a sua legalizacio.



CAPITULO | - DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Atualmente a crianga, portadora de necessidades especiais ou ndo, tém ido
para a escola mais cedo, ou seja, cada vez mais, as criangas deixam o convivio
integral com a familia de lado, para que estas possam se adequar a sociedade no
sentido de manter um padrdo de vida capaz de dar condigGes a estas criangas de,
no minimo freqientarem a escola.

E € neste “ir para a escola” mais cedo, que se deve ter claro suas fases de
desenvolvimento bem como suas necessidades decorrentes da mesma, pois nos
seus primeiros anos de vida, o ser humano mostra-se totaimente dependente, nao
s6 em relagdo aos aspectos fisicos, mas também gquantc aocs inerentes a sua
sensibilidade e inteligéncia, o gue requer uma preocupacdo constante ndo sé com
sua saude fisica, mas também com a saude emocional, zelando pela qualidade de
tudo aquilo que estiver & sua volta, como alimento e as oportunidades oferecidas
para desenvolver suas potencialidades.

Com isto percebe-se que o desenvolvimento se da de forma cumulativa, na
gual o individuo agrega todas as experiéncias pelas quais passa, sendo que estas
sdo as que mais influenciardo nos seu comportamento posterior.

As formas de brincar das criancas mudam em funcfo das diferentes elapas
de desenvolvimento na qual se encontram, seguindo com isto, uma segiiéncia que
esta evidente nos estagios formalizados por Piaget:

- Primeiro Estagio: Periodo sensodrio-motor (0 a 2 anos) Este periodo
compreende as agdes ou reflexos das criancas desde os primeiros meses de vida
até o inicio das representacGes mentais, que s8c ¢ indicio do pensamento infantil.
Neste periodo, a crianga se apropria das informagfes por meio dos 6rgdos do
sentido e suas respostas séo caracterizadas por acdes motoras gue, com o decorrer
da maturacao, serdo aperfeicoadas.

Faz-se necessario neste periodo, a constante estimulacio: visual, auditiva e
tatil, ou seja, que tenha uma grande variedade de objetos para manipular, de
possibilidades para se movimentar, etc.

Com o passar dos meses, seus movimentos passardo a acontecer de acordo
com o movimento dos olhos, pois tentara pegar aquilc que ouve, & ao pega-los,
agarra-os e leva-os a boca. Mais tarde serd capaz de usar a prdpria fala para
demonstrar seus interesses e representar acontecimento.



Em relagcdo a questdes afetivo-emocionais, a crianca, neste periodo, adquire
o sentimento de confianga basica. No inicio da vida, a crianca € tolalmente
dependente da figura que se caracteriza como materna, pois € ela que atendera
suas necessidades basicas. Inicialmente ser8o as necessidades biolégicas, depois
afetivas. Para a crianga neste estagio, a mae simboliza o0 mundo e € apartir desta
relagdo que a criangca comecard a explorar seu meio com maior seguranga e
eficacia.

- Segundo Estégio: Periodo pré — operacional (2 aos 6/7 anos) Este periodo a
crianca desenvolve o pensamento, e a agdo mental ocorre antes de sua acdo. Inicia-
se neste periodo, o chamado jogo simbdlico ou faz-de-conta, no qual um objeto vira
outro. Neste tipo de atividade, a crianca da significados pessoais a tude que realiza
e com ¢ que tem contato, ou seja, quase tudo o que observa em seu cotidiano é
representado posteriormente em suas brincadeiras.

Neste estagio, ha uma verdadeira explosao linglistica, pois a crianga que, por
volta dos dois anos, possui um vocabulario de aproximadamente 270 palavras, por
volta dos trés ja fala cerca de 1.000 palavras; provavelmente compreende ouiras
2.000 ou 3.000 e ja forma sentencas bastante complexas.

Nesta fase ainda, ha o aparecimento do egocentrismo, definido como a
incapacidade de se colocar no ponto de vista de ouirem. Na teoria de Piaget,
egocentrismo ndo é um termo pejorativo, € um modo caracteristico do pensamento.
De modo geral, as criangas pequenas sao incapazes de aceitar as idéias e opinides
de outras criangas, quando diferentes das delas. Mais tarde, as aproximacdes
ocorrem como interesse pelo brinquedo do outro; compartithar é dificil, contudo, com
a presenca de um adulto, comegam as primeiras atividades em grupo. A crianca
entdo, aprende a esperar a vez de dividir o brinquedo, obedecer regras que, a
principio s80 colocadas pelos adulios. Ao final desie pericdo, ela ja brinca em
grupos, em atividades cooperativas, com regras estabelecidas pelas proprias
criangas.

- Terceiro Estagio: Periodo das operagfes concretas (7 aos 11/12 anos)
Neste periodo o pensamento infantil sofre grandes alteracBes. A idgica passa a
operar, e fatos e fendmenos ja experimentados s&o relacionados. A crianga, neste
periodo, faz combinagdes mentais de fatos observados, predizer resultados.

O faz-de-conta e a imaginacdo ainda existem neste estagic, porém, agora,
separados do real e o do objetivo.



Neste estégio. A crianga inicia sua escolarizagdo mais regular, a qual iniciara
de fato, com a alfabetizacao, a leitura e a escrita de forma mais sistematica.

Ha a observagao da natureza e de sistemas de montagem simples. Ela gosta
de ajudar e mostra-se pronta para isto. Sua independéncia em relacéo ac adulto
aumenta.

A crianga comega a compreender ainda, os termos de relacdo, como maior,
menor, direita, esquerda, mais alto, mais largo, etc. No entanto, acrianca ainda nao
pensa em termos abstratos, nem raciocina a respeitc de proposicGes verbais ou
hipotéticas. Assim, experimenta dificuldade com os problemas verbais.

- Quarto Estagio: OperacOes formais {apds os 12 anos) Nessa fase o
pensamento ja ndo depende da manipulacdo de objetos concretos. As operagbes
l6gicas s3o realizadas entre as idéias, expressas numa linguagem qualquer
(palavras ou simbolos), sem a necessidade da percepcdo e da manipulacdo da
realidade.

O pensamento &, portanto, hipotético — dedutivel, ou seja, capaz de deduzir

as conclusdes de puras hipéteses e nac somente por meio da observacio do real.
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CAPITULO Il — A CRIANCA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Muitos s8o os conceitos que se apresentam em relac&o a crianga com
dificuldades de aprendizagem, porém, ha uma diversidade muito ampla de
caracteristicas que podem ser ou nac identificadas como necessidade educativas
especiais.

Necessidades especiais podem ser consideradas como exigéncias de um individuo em decor-
réncia da falta ou da privacéo de condices organicas ou psicolbgicas, estruturais ou funcio-
nais, que se manifestam no cotidiano. {CARVALHO, 1988, P. 130)

As referidas necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas
situagcbes que ocorrem no cotidianc escolar, como conseqiiéncia de condicdes
individuais organicas, mentais, econdmicas ou socioculturais dos alunocs.

- criancas trabalhadoras ou que vivem nas ruas, sem o auxifio de familiares;

- criangas com deficiéncias e bem dotadas;

- criangas com condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e

sensoriais diferenciadas.

- criancgas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais;

- criangas de grupos sociais desfavorecidos ou marginalizados;

- criancas de populagSes distantes ou némades;

A expressio “necessidades educacionais especiais” pode ainda ser utilizada
para denominar criangas e jovens que apresentam necessidades decorrentes de sua
elevada capacidade ou de dificuldade para aprender. Estd associado, portanto, a
dificuldade de aprendizagem, ndo necessariamente com esfreifa relacdo a
deficiéncia.

Isso demonstra que uma simples definicdo do que venha a ser uma crianga
com dificuldade de aprendizagem, ndo é suficiente para analise do todo que permeia
a inclus&o do ensino regular. E preciso antes de tudo, ter em mente, a necessidade
especifica desta crianga, entre as varias que se apresentam deniro de uma sala de
aula regular.

A idéia fundamental da definigdo e da classificagio. .. deve levar em consideragfio que se

classificam comportamentos e ndo criangas. (...} Todos sabemos o perigo que constitui a
“rotulagem e a ” etiquetagem ” de criangas no que respeita 3 diminuic3o de expectativas. Em
nenhuma circunstancia o diagnéstico se deve afastar do pensamento educacional, que the da
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sentido e coeréncia. S6 nesta base se pode perspectivar a8 modificacdo de praticas
educacionais. (FONSECA, 1895, P. 26-27)

De certa maneira, ao se fazer uma andlise do que vém a ser as necessidades
especiais, € necessario, sobretudo fazer uma andlise de forma geral da pessoal,
bem como da sociedade e 0 meic onde vive. Sendo assim, € imporiante ressaltar
que o conceito de necessidade especiais € muito abrangenie e ndo pode ser
analisade de uma forma linear, mas sim, contextualizada.

No que se refere ao conceito de necessidade educativas especiais, pode se
ver de imediato que se refere ao processo educativo, seja ele formal ou informal,
sistematico ou assistematico.

Sob o ponto de vista tradicional, os educando com necessidades educativas
especiais s&0 aqueles que necessitam participar de uma classe especiais, ou seja,
uma sala que comporte alunos com necessidades especiais ou condutas tipicas.

Mas na verdade, conforme afirma CARVALHO (1998, p. 130) “ {...) convém
descolar a reflexdo do aluno com necessidades educacionais especiais e conduzi-la
para respostas educativas da escola, com a determinacdo de promover uma
educacao de qualidade para e com todos”.

Isso implica em reportar 0 aluno, & ambientes onde estejam presentes cutros
alunos com 0s quais possam se sentir integrados e acima de tudo, incluidos num
sistema educacional com vistas a sua problematica, que saiba trabalhar de forma
completa esta inclusdo, levando-o a uma aprendizagem significativa e
contextualizada.
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CAPITULO Il - O PAPEL DO PROFESSOR NESTE PROCESSO

Neste processo de inclusdo, de valorizagdo do aluno com dificuldades de
aprendizagem, o professor precisa compreender a riqueza de possibilidades do ser
humano. Estar atento ao desenvolvimento de cada crianga e estar aberto as
diversas possibilidades e modalidades de aprendizagem € ¢ compromisso primeiro
do professor. Mais importante do que saber se € o desenvolvimenio ou
aprendizagem que ocorre primeiro, € entender que s&o processos intimamente
comprometidos e que estdo sujeitos & agdo de outro ser humano para serem
acionados. Esta caracteristica puramente humana envolve, ainda, processos
relacionais de qualidade, em que ndo basta estimular 0 desenvolvimentoc e a
aprendizagem, mas principaimente, dar significado a estes processos. Dignificar a
crianga em seu processo de desenvolvimenio e aprendizagem € considerar a
relacdo afetiva, o ritmo e suas descobertas sem a subestima de suas capacidades
e estimular as interagdes desta com 0 meio em que vive.

Inquietude e curiosidade devem estar presentes na conduta do professor,
para que este se torne cada vez mais atento e enriquecido no ato de educar, a
ponto de perceber as evidéncias que fundameniam a acdo educativa e
independéncia na crianga.

O professor, ora voltado ao trabalho da inclusdo, da adaptacdo do aluno
portador de necessidades educativas especiais, ulilizando como recurso
pedagoégico o ludico compreendido no jogo e no brinquedo, deve favorecer a troca
entre os educandos, pois a partir da heterogeneidade presente em sua sala, o
processo educativo tende a ser ainda mais valorizado, mais criative e dinamico,
visto que esta relacio de troca e interacdo, permite que todos os alunos recebam e
déem ftfodas as suas informacOes sobre determinado assunio em quesido,
contribuindo assim, ainda mais para ¢ crescimento intelectual de seu colega.

A partir de trocas diferenciadas e significativas, a crianga ampliaré suas
chances de se apropriar com mais gualidade do saber sistematizado. Sobre esse
assunto, concorda-se com BONETI (1999, p. 2) quando diz que:

A pedagogia da inclus@o ndo sé aceita, mas valoriza a diferenga porque sntende gue é na
diferenca que crescemos, nos afirmamos e nos constituimos como sujeitos. Na pedagogia da
inclusBo, a aprendizagem cooperativa emerge em detrimento a competico, porgue se
privilegia o espaco coletivo da aprendizagem.
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Os professores, ao trabalharem em salas de aula em gue seja constatada a
inclusdo, devem estar atentas a algumas questdes necessarias para um bom
atendimento a estas criangas, tendo em vista, que deverdc levar em consideracéo
todos os fatores que venham de enconirc & sua preocupacio em realmente
colaborar para o efetivo aprendizado destas criangas. Os professores devem, de um
modo geral estar abertos a apropriagéo de métodos e técnicas que acreditem ser um
diferencial para este trabalho. A esse respeito, GINE e RUIZ (IN COLL, PALACIOS
E MARCHESI, 1995, P. 304) nos diz que o professor que trabaltha com criancas com

necessidade educativas especiais deve

preparar diferentes materiais; organizar a classs de forma que seja possivel aprendsr com
diferentes ritmos e de diferentes maneiras, predispondo-se a flexibilizar seu tratamento com os
alunos e a captar a melhor maneira de comunicar-se com cada um deles, para ajustar e
madificar sua intervencéo facilitadora da aprendizagem e do crescimento pessoal.

Deve existir por parte do professor, essa possibilidade de adequacgdes na
classe, com o intuito de conhecer as relacbes entre as condicbes de sua sala de
aula e a sua intervenc8o, assim como os fatores que influenciam na aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos.

O trabalho, respeitando os ritmos diferenciados dos alunos, pode reaimente
dar grandes contribuicdes na aprendizagem dos alunos gque apreseniam
dificuldades.

Outro fator de grande importancia diz respeitc ac aspecto da afetividade e
proximidade com 0 aluno como importante no processo de aprendizagem, visto
que o fato de se frabalhar com propostas adequadas permite ac professor, dar
maior atencio e, com isto, conhecer mais a fundo algumas questdes pertinentes
aos alunos que poderao lhe auxiliar no desenvolver de suas aulas.

Outro aspecto a se considerar é o fato de que, na medida em que o professor
se aproxima mais dos alunos, desenvolve intimidade com eles, comeca a perceber
também que eles ndo sdo tdo incapazes quanto se pensa, que cada um tem
potencialidades e possibilidades de aprendizagem. Esse aspecto leva ¢ professor a
investir na crianga, até pela propria expectativa depositada nela.

Desta forma percebe-se que o professor tem um papel de fundamental
importancia no desenvolvimento desta crianca, pois possibilitando a interac@o por
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meio das mais diversas atividades, estara promovendo, acima de tudo, um efetivo

aprendizado, coerente com as possibilidades de cada educando.

Levando em conta estas questdes, o professor, deve além de todos os outros

fatores ja apresentados, adotar alguns procedimentos especificos, tais como:

respeitar a individualidade da crianga;

reconhecer as limitagSes do alung;

nao criar situagdes constrangedoras para os alunos;

estimular o aluno;

aceitar a crianga e demonstrar carinho;

ensinar as partes mais faceis sempre em primeiro lugar;

ensinar uma parte de cada vez, passando para a seguinte somente apds
a crianga demonstrar dominio da anterior;

associar partes das atividades a coisas que sejam agradaveis a criancs;
elogiar sempre a crianga, a cada item aprendido;

manter a paciéncia e um comportamento uniforme no decorre do
irabatho;

nunca comparar a crianga com outras no momenio da avaliacao,

nao exigir da crianga um rendimento que & n3o pode oferecer;

E necessario ao professor, paciéncia e dedicacdo. Estas duas qualidades

reunidas ddo bons resultados na aprendizagem da crianga, pois ela se sentird mais

segura e confidvel durante o processo.

Com base neste principio de seguranca e confiabilidade, o professor, de fato

comprometido com uma educacéo igualitaria e de qualidade, deve:

procurar formas nas quais os alunos manifestem seus interessem pelo
aprendizado, nunca levando em contas as rotulacdes;

identifica e trabalha com as praticas em sala de aula que promovam uma
methor aprendizado de seu alung;

organiza praticas que propiciem a interagcdo entre 0s alunos, como
atividades ludicas, nas quais solucionem conjuntamente suas
dificuldades;

acredita que todos os seus educandos podem desenvolver habilidades
para o aprendizado;

estimula que pessoas importantes na vida dos alunos, tenham contato e
apéiem seu processo educacional;



15

- @& flexivel nos métodos de avaliagcdo, pois compreende que as avaliagbes
formais, inibem o educando;

3.1 Relagdo professor — aluno com dificuldade de aprendizagem

Varias sdo as formas de manifestagbes de dificuldades de aprendizagem,
segundoc FONSECA em ARAUJO (1995, p.45) entre elas: problemas cognitivos,
perceptivos, emocionais, psicolinglisticos, psicomotores e de memoéria. Por vezes,
estas manifestagies podem aparecer de uma s6 vez, em conjunto, ou entdo
isoladamente, acarretando com isto, as dificuidades de aprendizagem.

O professor, diante de tais origens & manifestacfes de dificuldades de
aprendizagem, sem um conhecimento prévio da quesido, acaba por acreditar que o
responsavel por tal situacdo é a prépria crianca, que néc compreendeu corretamente
o sistema educacional do qual faz parte. Desta forma, esta crianga fica 2 margem do
processo, enquanto vé seus colegas da sala alcancarem o chamado “conhecimento”
e recebendo as congratulacdes por isto.

Deve-se ressaltar que ha um processo, denominado ensino — aprendizado, no
qual ha interacdo entre professor e aluno, interagdo esta, que deve ocorrer da
melhor forma possivel, principalmente por meio de aspectos ludicos.

ARAUJO (1995, P. 56) aponta ainda, para a grande importancia dos
educadores estarem atentos a questdo referente aos aspecios emocionais da
relacdo professor — aluno, pois afeto, emocgio e desejo estdo relacionados com a
inteligéncia e vice-versa e nos casos de criangas com dificuldades de aprendizagem
estes fatores tém suma importancia.

A relacdo professor —aluno precisa ser vista como um processo dindmico,
onde haja a participagao ativa na construgde do conhecimento, organizande juntos
as estruturas e seus significados no decorrer do aprendizado. Assim, percebe-se
que esta na relagdo, e ndo nos sujeitos, uma das possibilidades de apoio a crianca
com dificuldades de aprendizagem.

Mais do que estar atento unicamente & transmissdo de informacdes, o
professor deve buscar consiruir o conhecimentio com seus alunocs, respeitando as
diferencas que estes apresentam, sejam elas de origem individuais ou culturais.
pois, com esta preocupagdo e real interagio entre estes dois sujeitos, surgem
aspectos muito importantes, como o respeito mituc e a amizade, caracteristicas de
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fundamental importancia para que haja uma troca sadia e realmente satisfatdria

entre eles.
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CAPITULO IV - APRENDIZAGEM LUDICA

O Hdico, entendido aqui, como brinquedos e jogos proporcionam de modo
efetivo o aprender por meio do fazer, pois ao manipular um bringuedo, ao interagir
no jogo, ao criar e obedecer a regras, a crianga estara participando de modo ativo e,
esta participacdo estara lhe exigindo diferentes niveis de concentracdo e raciocinio,
portanto, aprendendo e desenvolvendo diferentes potencialidades, a afividade Iadica
é também apoiada por psicélogos ( WEILER & MACCALL. 1976 apud ROSA E
NISIO 2001, p. 39 ) que afirmam que

(O brinquedo consiste em comportamentos ou seqliéncias comporiamentais mais dominadas
pelo organismo do que pelos estimulos, comporiamentos esses que parscem ser infrinseca-
mente mais motivados e realizados pelo seu propric objetive, e s&o vividos com relativa rela-
xamento e afeto positivo.

As situacbes problema envolvidas na manipulacdo de diversos materiais,
quando adequadas a faixa etaria da crianca, estara fazendo com esta se desenvolva
fisica e cognitivamente em busca de solugSes e alternativas para a participagdo
correta neste momento.

Além dos pontos levantados até aqui, convém ressaltar ainda que para que O
brinquede seja de fato signiﬁcativc para a ocorréncia da real aprendizagem, este
deve ir de encontro a realidade da crianga.

No ato de brincar, a inteligéncia estd sendo estimulada freglientemente, pois
para desenvolver esta atividade, ela tera que soltar sua imaginacéo, desenvolvendo
assim, sua criatividade.

Ao perceber que a crianga ja& domina de forma praticamente integral, as
regras e as potencialidades do jogo, pode-se propor um aumento gradativo de suas
dificuidades, para que as criancas desenvolvam ainda mais seu poder de
concentracio e atengdo.

Outro aspecto de grande relevancia no brincar, diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem, e isto € de grande valia, quando se trata de criancas
portadoras de necessidades especiais, uma vez que estas muitas vezes apresentam
receios e até mesmo dificuldades pertinentes & sua propria condicdo fisica ou
cognitiva.
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No ato de brincar, a crianca desenvolve valores e um grande senso de
companheirismo, afinal, jogando, participando, ela aprende a conviver, a respeitar, a
entender regrar e a obedece-las da forma correta. Também compreendera, com o
passar do tempo, que o perder e o ganhar fazem parte da situacéo cotidiana da vida,
e com isio, podera participar de forma ainda mais satisfatdria.

No jogo, as regras ndo sdc impostas por alguma autoridade superior € sim,
pelos participantes deste, que de forma democraiica e de igualdade de
oportunidades, irao aprender a estabelecer regras conjuntamente e, a cbedecé-las
de forma satisfatéria.

Quando existe a possibilidade de dramatizagdes, € possibilitado ainda mais o
desenvolvimento da linguagem, uma vez que, duranie esie tipo de atividade, a
crianga interpreta diferentes personagens e assim, sua compreens2c sobre o
universo humano vai se alargando & medida em que participa ainda mais deste tipo
de jogo. Isto vém de encontro com o que ROSA e NISIO (2001, P. 41) afirma ao
dizer que

Como beneficio social, a crianca, através do lGdico representa situacdes gue simbolizam uma
realidade que ainda ndo pode alcancar; através dos jogos simbdlicos se explicacreale o eu.
Por exemplo, brincar de boneca representa uma situago que ainda vai viver desenvolvendo
um instinto natural.

Com o desenvolvimento de jogos propicios, havera maior troca e interacdo
nas relacbes cognitivas e afetivas, amadurecendo assim, emocionalmente e,
conseqientemente havera a construgdo da sociabilidade infantil.

De forma ainda mais especial nos jogos em grupos, a interacac acontece
mais facilmente, pois é estimulada a todo o momento pela necessidade que os
individuos do grupo tem de alcancar algumas metas propostas. Uma forma de o
professor atingir resultados ainda mais positivos refere-se a troca constante dos
individuos de cada grupo.
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CAPITULO V - O LUDICO

5.1 Revisdo histoérica

Ha tempos existe a necessidade do homem se divertir, usando ou ndo, algum
recurso material.

Afonso X, que reinou de 1.252 a 1.284, escreveu ¢ “Livio de jogos”, cujo
objetivo era tornar conhecidos 0os mais notaveis e fascinantes jogos que o homem
inventou em épocas diferentes, desde os jogos tradicionais dos esquimos e de tribos
africanas, até jogos com os quais milhdes de pessoas se divertem no mundo inteiro
atualmente, predominando a eternidade do espirito ladico.

Constatou-se que 0 jogo e os brinquedos sdo um patrimdnio cultural de toda a
humanidade, sem fronteiras culturais ou politicas.

Os jogos por terem pontos comuns, s80 considerados como uma criacdo
coletiva dos homens em épocas diferentes. Na sua origem, ligavam-se intimamente
a préaticas religiosas. Hoje, muitos jogos gue s@o simples divertimento infantil, sdo
reminiscéncias de rituais magicos e religiosos, to antigos quanio & presenca
humana na Terra. A amarelinha, por exemplo, que € uma brincadeira tradicional
infantil no mundo, relaciona-se aos mitos antigos dos labirintos e jornadas que
faziam espiritos da terra ao céu apds a morte.

Jogos e bringuedos sempre foram instrumentos de ensino-aprendizagem,
utilizados também como linguagem para a transmissdc das conquistas da sociedade
pois ao ensinar um jogo, as pessoas fransmitem informagdes que foram o
patriménio cuitural. Antes de existir a didatica, os jogos ja eram educativos. Eles
podem ser considerados mostradores da sociedade e da cultura, pois muitos jogos
representam os principais aspectos de uma sociedade.

Os jogos e brinquedos nao sao apenas manifesiacbes da vida social de um
povo, s&0 mais vivos e dinamicos, nasceram com ¢ homem e acompanha-io sempre,
mesmo com as transformactes de vida que ocorreram. Transformam-se nao apenas
em uma conquista, mas em uma preocupagao para tomna-los mais ricos e criativos,
pois uma das principais bases da civilizag2o € a razdo do desenvolvimento do corpo,
da inteligéncia e da atividade.
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5.2 O brincar e o brinquedo

O brincar deve ser sempre o principal meio de integracdc entre as criangas,
na fase da alfabetizacdo e o aprendizado, garantindo assim, um ambiente prazeroso
e adeguado.

O brincar estabelece rotina, regras, ritmo de atividades, interagdo social,
motivagio e prazer, assim, © brincar de forma estruturada, € possivel em todas as
idades, sendo uma forma segura de promover diferentes possibilidades de
aprendizagem.

Os brinquedos sdoc por natureza, instrumentos para ¢ brincar € para o
aprender, e, n80 devem necessariamente ser produtos comercializados. A UNICEF
vém incentivando gradativamente, que fodas as culturas esfimulem o uso de
brinquedos confeccionados pela propria comunidade, como forma de preservar e
incentivar a cultura local, por meio da valorizagcZo da criatividade dos educadores no
aproveitamento dos seus préprios recursos ao construirem objetos com o infuilo de
educar e divertir.

Ha que se ter um cuidado especial na criagdo dos brinquedos no que diz
respeitc a sua seguranca, ou seja, se oferecem seguranca aqueles que os irdo
utilizar. Estes cuidados envolvem questées como: perfeito acabamento, sem pontas
ou farpas, ndo devem ser pintados com tintas que contenham chumbo, e ndo devem
desmanchar com facilidade, com riscos de causarem ledes ou entdo, partindo-se em
pequenos pedacos que podem, ser engolidos faciimente, obstruindo assim, as vias
respiratérias da crianca.

Os brinquedos devem se adequar ao nivel de desenvolvimento da crianca e,
ao serem confeccionados, esta confecgdo deve ser realizada de forma relacionada a
sua funcao principal, ou seja, educativo, ou como recurso pedagogico. Por exemplo,
blocos de madeira, feitos na medida correta, podem ser usados para encaixe,
construgdo, contagem, classificacdo, enire outros.

O momento ideal para explorar o lidico € quando a crianga esta realmente
despertia e envolvida no ato de brincar, pois isso facilitara o aprendizado por meio da
brincadeira.

Isto se relaciona intrinsecamente as fases do desenvolvimento infantil, citadas
anteriormente.
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A funcdo do brincar na infancia tém fundamental importancia, tanto quanto,
comer, dormir e falar. E por intermédio desta atividade iudica que ela explora e
desenvolve seu sistema emocional, psiquico e cognitivo. Com isto ha a constante
elaboracZo e reelaboracdo de sua existéncia.

QO brincar desenvolve a imaginacdo e favorece a atividade motora, criando
cumplicidade entre os que brincam, independentemente de seus graus de
habilidades/capacidades e das necessidades educacionais especiais. O brincar é de
grande valia para que haja o desenvolvimento pleno do potencial infantil.

O ladico proporciona, a motricidade, a atencfo, a memoria, o raciocinio, a
criatividade, a aprendizagem, a ansiedade, a organizagdo espacial, a coordenacéo
motora, o esquema corporal, etc.

Brincar tem grande importéncia porque, além de estimular ¢ aprendizado,
também & bom, traz felicidade e favorece uma real integracéo social, o que fara com
que a crianca saiba, desde pequena a partithar e a respeitar o préximo.

O desafio implicito no lidico provoca o funcionamento do pensamento e leva
a criangca a alcangar niveis de desempenho que sé as acles, por motivacdo
intrinseca, conseguem. Brincando, a criangca aprende com ioda a riqueza do

aprender fazendo, sem o medo do erro se nao houver o resuliado esperado.

5.3 A funcgdo pedagégica do brinquedo

No decorrer do seu desenvolvimento, a crianga deve aprender a identificar a
realidade e ultrapassar seus impulsos instintivos. Neste jogo de forcas, o brinquedo
apresenta-se como objeto de fundamental importdncia, e os adulios devem
reconhecé-la para compreender seu real e inestimavel valor no desenvolvimento da
crianga.

O jogo € a expressao da cultura, pois traz consigo todas as caracleristicas de
determinada cultura inserida na sociedade. Lentamente os jogos e as brincadeiras
possibilitam a crianca, a nova experiéncia do buscar légica e coeréncia em suas
acoes. Ela passa a explicitar seus sentimentos em relagio ac que esta acontecendo,
ndo somente para que os outros possam compreende-la, mas, sobretudo, apara que
continuem a brincar com ela.

Por meio do brinquedo, a crianga inicia de fato, sua integrag&o social, pois a
partir dai, € que ela aprendera a conviver com os outros, a sentir-se parte do meio.
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Brincando, a crianga desenvolve, entre outros, seu lado emocional e afetivo, assim
como algumas areas do dominio cognitivo.

O brinquedo possui diversas caracteristicas que lhe séc ftotaimente
peculiares, principaimente o de ser um objeto portador de significados, pois remete
elementos do real ao imaginario da crianga. Assim sendo, o bringuedo € dotado de
um valor cultural, pois como € rico em significados, este represeniam determinada
cultura e sociedade. A crianga que manipula um brinquedo tem em suas m&os, algo
a decodificar. A brincadeira pode ser considerada até, como uma forma de
interpretacdo dos significados contidos no brinquedo.

5.3.1 Construindo o conhecimento por meio da brincadeira

O educador sabe, ao menos em tese, que ndo pode simplesmente “colocar” o
conhecimento na cabeca do educando, que, ao invés disto, necessita agir como
mediador da aprendizagem, visande com isto, segundo Moran in MORAN,
MASETTQ, BEHRENS ( 2001, p.75).

- Provocar o educando, colocando-0 em constante desafio frente a

diferentes situacdes — problemas, ligadas ao seu cotidiano.

- Dispor de diferentes elementos, tais como diferentes informactes a fim de
dar condigbes para que os educandoes tenham acesso a novos elementos,
elaborando assim diferentes respostas a uma tnica situacdo que thes seja
apresentada;

- Interagir no processo, ou seja, estar junto aos educandos nos mais
diversos momentos, estabelecendo junto aos mesmos, diferentes
situacgdes, onde serdo apresentadas até mesmo, contradigfes a fim de que
os educandos estabelecam relactes e reconsirucbes de suas opinies e
argumentos.

Sabe-se que conhecer implica em compreender todas as dimensdes da
realidade, integrando todos os pontos possiveis, a fim de reuni-los num anico dado,
denominado conhecimento.

Para chegarmos a este conhecimento €& necessario processar inumeras
informacgdes, e para tal feito, faz-se necessario o pensar, raciocinar, organizar dados
e levantar os mais importantes e fundamentais em determinado momento e, com a
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ajuda do ludico, ou seja, do brinquedo e do jogo, isto se dara de forma ainda mais
satisfatéria e concreta no desenvolvimento da crianca.

Quando falamos em construgdo do conhecimento pelo individuo, a escola tem
papel fundamental, pois se trabalhar da forma correla, ajudard o educando a
desenvolver tanto o conhecimento de resposia imediata como o de longo prazo;
tanto o que esta ligado a mdltiplos estimulos sensoriais como o gue caminha em
ritmos mais lentos, que exige pesquisa mais detathada tem de passar por
decantacao, revisdo, reformulagéo. Muitos dados, muitas informacdes nao significam
necessariamente mais e melhor conhecimento. O conhecimento torna-se produtivo
se o integrarmos em uma visdo ética pessoal, transformando-0 em sabedoria, em
saber pensar para agir melhor. (MORAN IN, MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2001,
p. 22)

Quando se fala em conhecimento, ha uma questdo muito importante e
diretamente relacionada, que é a aprendizagem, uma vez gue se nac houver o real
aprendizado, a construgéo do conhecimento serd impossivel, pois ao aprender, €
que estara sendo adquirido o conhecimento, neste momento, as funcdes do jogo e
do bringquedo tornam-se indissociaveis, uma vez que as brincadeiras para as
criancas trazem grande beneficio intelectual, pois contribui para a desinibicio,
produzindo assim, uma forte atividade mental.

Pode-se ainda afirmar que as brincadeiras tornam os conteddos trabalhados
em sala, de modo exaustivo, em atividades muito mais interessantes, fazendo com
gue assim, com que haja melhor compreensdo, e de fato, a real construgdo do
conhecimento.

E, neste momento, um dos grandes, se ndo o maior dos desafios colocados
ao educador, € o de ajudar seus educandos a transformar informaces significativas,
a escolher estas informactes, compreendé-ias, analisa-las, depurd-las e foma-las
parte de seu referencial.

Sabe-se que o melhor aprendizado ocorre guando ha a vivéncia de
determinada situacao, situagdo esta, que interesse aos educandos, que seja de real
valor aocs mesmos, pois quando relacionamos, estabelecemos certos vinculos entre
0 que estava disperso, integrando num novo coniexto, havera para tal, um novo
significado, um novo sentido.

Desta forma,
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O consirutivismo reconhece o didlogo existente entre o individuo & o meio, ou sejg, o
contextualismo. Para Piaget 0 homem esta sujeito s influéngcias sociais e cullurais que fazem
parie deste meio, de forma que o conhecimento ndo possa ser desenvolvide sem sofrer as
inferéncias do meio em que vive. (MORAES, 1997, p. 84}.

Ainda para MORAES (1997, p. 200):

O construtivismo parte do pressuposio que o ceniro de aprendizagem estd no educando e
ndo na figura do professor. A aprendizagem € uma construgio. Pensar € o resuliado dessa
construcBo, da acio sobre o objeto, de sua fransformac8o, tendo como ponio principal ©
préprio individuo, o educando, sujeito ative em processc permanente de construgdo. Uma
proposta construtivista valoriza o proprio processo. Resulta da inferacio entre ¢ mundo do
sujeifo e 0 mundo do objeto, ativado pelas agdes do sujeiio.

Assim,

A aprendizagem do aluno s6 ocorre 3 medida que ele age sobre os contetidos especiiicos e
tem suas proprias estruturas previamente consiruidas ou em consfrucdo. Aliera-se assim, a
postura do professor que, além de ensinar também ird aprender, ¢ a postura do aluno
fambém altera, pois além de aprender fambém ensina, havendo assim uma interacio entre
educador-educador. (MORAES, 1897, p. 204)

Desta forma pode-se concordar com STAREPRAVO (1997, p. 32) quando

afirma que

quando trabalhamos a partir das curiosidades e interesses das prdprias criangas partimos de
suas explicacbes, de suas vivéncias para entdo construir o conhecimento cientifico como uma
modificacdo das idélas iniclais das criangas, e ndc como imposicdo de verdades
inquestionaveis.

Assim, a aprendizagem ocorre quando se estabelece relac8o significativa
entre informacdes que estdo a disposicio, quando realmente ha a interacdo com 0s
outros & com o mundo, e depois, interioriza-se, fazendo com isio, reflexfes e
analises que permitirdo, construir conhecimentos significativos por meic da
reelaboracdo pessoal, principalmente quando esta ocorre a partir do interesse
demonstrado por atividades que iniciaram com o auxilio do jogo e do brinquedo.

Desta forma, pode-se concordar ainda com MORAN IN MORAN, MASETTO,
BEHRENS, (2001,p. 29) quando diz que:

Conseguimos compreender methor o mundo e os oulros, equilibrande os processos de
interaco e de interiorizaco. Pela interacdo entramos em contaio com tudo o que nos rodeia,
captamos as mensagens, revelamo-nos e ampliamos a percepgdo exierna. Mas a
compreensdo s6 se completa com a interiorizagdo, com o processo de sintese pessoal, de
reelaboragdo de tudo o que captamos por meio da interacdo.
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Para que esta aprendizagem, realmente significativa se concretize, é
necessario que o educador tenha em mente que é preciso equilibrar o planejamento
e criatividade, organizac@o e adaptacao, fator este indispensavel, uma vez que ao se
trabalhar, utilizando como recurso pedagégico e jogo e ¢ brinquedo, varias sero as
interferéncias que ocorrerdo durante fodo o processo, pois neste momento, serao
dadas aos educandos, diversas e variadas oporiunidades de se expressarem e
demonsirarem seu interesse.

Ensinar e aprender, no contexto atual exige maior flexibilidade entre todos os
aspectos inerentes ao processo educacional, menos conteudos fixos pela forma
curricular tradicional, e processos mais abertos ac lidico, ao pratico, ao que levante
um real interesse por parte do educando, pois sabe-se que a partir deste diferencial
havera uma melhor e mais rapida compreensio do que se pretende trabalhar com a
crianga.

Sabe-se que havera maiores e mais significativos avancos pedagdgicos na
medida em que o trabalho esteja voltado & uma educagdo positiva e ndo mais,

%

repressiva “... n8o comecar pelos problemas, pelos erros, pelo negativo, pelos
limites. E sim pelo positivo, pelo incentivo, pela esperanca, pelo apoio na capacidade
que os educandos tem de aprender e mudar constantemente.” (MORAN IN MORAN,
MASETTO,BEHRENS, 2001, p. 30)

Ha entdo, um desafio muito grande a ser enfrentado e superado, onde ©
educador deve mudar o eixo do ensinar para direcionar seu trabalho ao aprender,
uma vez que neste momentc os alunos passam a ser descobridores,
transformadores e produtores do conhecimento. A qualidade e a relevéncia da
producdo dependem também dos talentos individuais dos alunos que passam a ser
considerados como portadores de inteligéncias multiplas. Inteligéncias que vao além
das lingiiisticas e do raciocinio mateméaticos que a escola vem oferecendo. Como
parceiros, professores e alunos desencadeiam um processo de aprendizagem para
buscar a produgdo do conhecimento. (BEHRENS IN  MORAN,
MASETTO,BEHRENS, 2001, p.75).
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5.4 Brinquedo funcional ou experimental

No primeiro ano de vida, a crianga brinca, inicialmenie, com seus proprios
membros, fazendo inimeros movimentos com as pemas, os bracos e os dedos;
balbucia; agarra e agita alguns objetos, mostrando com isto, grande prazer nos
brinquedos denominados “motores”. Segundo Piaget, esle fipc de interesse se
atribui & auto-imitagdo: o bebé imita a si mesmo, muilas vezes repefindo um
movimento casual ou um reflexo que acaba de fazer. Olhar a luz e as cores, escutar
0s sons e as cancgfes de ninar, apalpar os objetos, sentir sua textura entre outros
acontecimentos, s@o compreendidos entdo, como brinquedos sensoriais para a
crianga.

5.5 Brinquedo de ficgao, de ilusdo ou simbodlicos

Estes brinquedos aparecem na segunda metade do segundc ano da crianca e
persistem ate seus anos pré-escolares, por volta dos quatro anos.

Entre as variadas modalidades de brinquedos de ficgdo, € comum a crianca
fazer de conta gue esta dirigindo um carro ou uma moto, ac também atribuir vida aos
objetos inanimados. Essa caracteristica do pensamento infantii € chamada de
animismo {(do latim — alma). Para a crianca pequena, sua boneca, seu ursinho e

demais brinquedos sentem e pensam da mesma forma que ¢ ser humano.

5.6 Brinquedos de representacdo de papéis e de construcdo

Apoés o terceiro ano de vida da crianca, até por voita do sexto ano, ela comeca
a mostrar outros interesses, imitando atividades que vivencia ou das gquais toma
conhecimento através de livros, ou outros meios de comunicacdo. Assim, ela brinca
de motorista d énibus, de carteiro, de médico, professor ou cozinheiro.

Neste periodo ainda, ha um particular interesse pelo brinquedo de construcao:
a caixa de bloquinhos de madeira, pedras, papéis, plantas, entre oufros, séo
materiais importantissimos para isto.

Diversas vezes, os mesmos materiais servem aos dois tipos de brinquedos: o
menino, misturando areia e agua, mota um castelo. Ja a mening, representando sua

méae, faz uma mistura com estes mesmos materiais € 0s oferece aos seus amigos,
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brincande de casinha. Muitas vezes, os brinquedos de construgdo, séo
acompanhados de uma forma de competicdo: 0 meu é mais alto, € mais bonito, é

maior, etc.

5.7 Brinquedos com outros e com regras

Na idade escolar, ou seja, entre 0 sexto & o décimo ano de vida, a crianga, €
capaz de brincar em grupo, pois ja esta apta a obedecer regras e a esperar por sua
vez.

Anteriormente 3 esta idade, ela ja brincou paralelamente com outra crianga,
ou em grupos de no maximo {rés criancas, mas ndo participou ainda de jogos
sujeitos a regras, pois, embora possa percebe-las, mostra-se incapaz de submeter-
se a elas. De fato, nessa idade a crianca esta ainda no estagio egocénirico, no qual
ela joga livremente, a seu modo.

Ja na fase escolar, forma-se grupos de idade aproximada que selecionam por
sexo, pois meninas e meninos j@ ndo se interessam pelos menos jogos e
brinquedos; 0s meninos agrupam-se para jogos movimentados, as meninas para
outros mais sedentarios, como casinha ou escolinha.

O grupo de brinquedo é comandado sempre por um lider, em gral escolhido
de acordo com suas capacidade e aptiddes que demonstra: o maior, ¢ mais
corajoso, o que sabe maior nimero de jogos ou ainda, ¢ dono do bringuedo.

Ha brinquedos ainda, em que a crianga deve ser capaz de inibir-se: n&o poder
falar, rir ou mover-se, como na estatua.

Jean Piaget observou que a crianca tende a superestimar o valor e a
importancia das regras aplicadas a certos jogos. Para a crianga pequena, as regras
sdo sagradas, ndo podem ser mudadas sob nenhum pretexio e foram impostas por
alguma autoridade a quais todos tém que obedecer. Mesmo assim, ela nédo
consegue jogar com criangas maiores; sé quando atingir a idade escolar ela estara
apta a realizar tal feito. Por meio da imitagdo e da interacdo com os colegas, a
crianca vai atingir um estagic mais elevado de compreens3o. percebera que as
regras existem porque todos concordavam a respeito delas que elas poderBo ser
mudadas se todos concordarem com as mudangas.
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CAPITULO VI - O LUDICO FRENTE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A alfabetizacgo € um processo cognitivo muito complexo e propicia ac aluno
sua insercio no mundo letrado, no mundo da escrita.

Para que a alfabetizacdo ocorra de modo satisfatério, principaimente nas
criangas portadoras de necessidade educacionais especiais, incluindo agul as
dificuldades de aprendizagem, o iGdico tem papel de exirema importéncia, uma vez
que permite que sejam desenvolvidos varios aspectos, como social, artistico, técnico
e intelectual, entre outros. O lidico faz com que a construgcdo do conhecimento
ocorra de forma ainda mais interessanie e prazerosa, neste aspecio pode-se
concordar com FREIRE (1994, p . 15) quando diz que “Alfabetizar & adquirir a lingua
escrita através de um processo de construgdo de conhecimento com uma visdo
critica da realidade valorizando sempre o ladico.”

E certo que, quando a crianca aprende de forma prazerosa, com uma relacéo
agradavel entre professor e aluno, ha uma verdadeira construgdo do conhecimento.

Quiro aspecto de grande relevancia diz respeito ao fato do contexio sécio
cultural no qual a crianca esté inserida, afinal, neste contexto estdo presentes todo
um universo de situacbes que levam a crianca a leitura e a escrita realmente
significativas. Isso indica que a convivéncia com textos escrilos, leva a crianca a
demonstrar maior empenho e dedicacio ao aprendizado.

Para Vygotsky, a crianga aprende e elabora niveis mais complexos de
desenvolvimento, por meio das brincadeiras. E € na Zona de Desenvolvimento
Proximai, construida pela brincadeira que o professor podera e devera intervir e
atuar como mediador para gque seja possivel a construcZo de novas e subsegiientes
aprendizagens.

Isso deixa claro que o brincar pode ser entendido acima de tudo, como uma
atividade propulsora do desenvolvimento humano e gue o adulio, neste momento
deve ser, acima de tudo, mediador entre a crianga € 0 jogo.

Vygotsky deixa claro que o ser humano € um ser social que se desenvolve no
interior de um grupo do qual faz parte e no qual recebe constantes estimulos,
internalizando assim, os conhecimentos. Ele entende que o desenvolvimento do ser
humano & fruto das influéncias das experiéncias do individuo, "mas cada um da um
significado particular a essas vivéncias. O jeito de cada um aprender o mundo é
individual”, explica REGO (2001, p. 25)
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Cada crianca apresenta um ritmo propric de aprendizagem, isso quer dizer
que uns aprendem mais rapido enquanto cutros tém certas limitacbes e necessitam
de maiores interferéncias do professor e de outras pessoas envolvidas no seu
desenvolvimento. Esta interferéncia, quando ocasionada por meio de atividades
lidicas, favorece o processo de aprendizagem, do qual a uma resposta realmente
positiva.

Por haver a necessidade desta intervencio, € que Vygoisky afirma que
“aquilo que € a zona de desenvolvimenio proximal hoje seréd o nivel de
desenvolvimento real amanh3, ou seja, aquilc que uma crianca pode fazer como
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha. (REGO, 1985, p. 98).

Quando ha a aproximagdo da crianga com o ldico, como ¢ intuilo da
aprendizagem, & necessario que o professor possibilite de fato, um real aprendizado,
que servira para que as criangas compreendam e transformem suas realidades.

As criancas, quer trabalhando, quer brincando, sabem o que fazem, nd0 se intimidam diante
de algo novo, aprendem a se virar, fomando iniciativa de participar, aprendem a manusear
ferramentas, jogos ou objetos com precisdo necesséria para conseguir o que pretendem.
Tem senso de proporcio,de direcio, tem a nocdo de tempo e velocidade, sempre em fungdo
de alguma atividade que quer realizar. Para conseguir isso ndo & preciso treinamenio de
prontiddo, nem orientacfo pedagogica: Basta deixar a crianga agir, atuar sobra os objelos.
{CAGLIARI, 2000, p . 20}

E ¢ agindo sobre os objetos, interagindo, que o aprendizado se forna
significativo, e quando isto & reaiizado com os alunos que apreseniam algumas
dificuldades de aprendizagem, este aprendizado € ainda mais valorizado.

O professor alfabetizador que acreditar no potencial dos seus alunos devera
investir de modo pleno nas capacidades que estes apresentarem, pois, se isto for
realizado da forma correta, seus alunos se sentirdo mais motivados e seguros, o que
Ihes rendera bons frutos em relagio a aprendizagem.

O professor, enquanto mediador do processo de aprendizagem devera
desafiar seus alunos constantemente na busca da leitura e escrita, pois, sem a
devida motivacdo, estas acBes passam a ser puramente mecanicas, sem a real
intencdo de ser.

O fundamental durante todo este processo €& perceber o aluno em todos os
aspectos que lhe sdo pertinentes, em todas as suas especificidades, e, se
necessario, quais sdo as areas em que apresenta maiores dificuidades e maiores
necessidades de apoio.
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Para dar reais condicbes de aprendizado aos aluncs, o professor deve
ofertar-lhe um rico e variado material, além de criar locais onde, em seu proprio ritmo
de trabatho, a crianca poderd escolher liviemente o que quer fazer. Nesie caso,
temos como exemplo, os cantinhos da musica, da literatura, da histdria enfre outros.

O uso do material devera estar adequado as necessidades e singularidade
apresentadas pelo aluno. Isto inclui a observacdo das criangas poriadoras de
necessidades especiais, como por exempio, criangas com problemas mofores
necessitam de materiais voltados para suas necessidade, que as auxilia em suas
atividades pedagodgicas: cadeiras de roda adaptadas, materiais especificos para a
escrita, etc. Principalmente com criancas portadoras de lesbes cerebrais, que nao
falam, mas que apresentam altos niveis de compreensdc (paraplégicos,
quadriplégicos, etc.), & necessario estar atenic aos sinais fisicos que elas
demonstram, pois certamente estdo tentando dizer alguma coisa através deste sinal.

Desta forma, é possivel reafirmar a importancia do lidico no desenvolvimento
da aprendizagem, principaimente quando se trata de criangas que demonstram
alguma dificuldade de aprendizado, e, em relacgo a isto, é possivel concordar com
VYGOTSKY (1989, p. 109) que afirma que “é enorme a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual externa, dependendo das motivacbes
e tendéncias internas, e nao por incentivos fornecidos por objetos externos”™

Assim, & preciso que o professor contemple a brincadeira, o lGdico, como
principio norteador de seu trabalho, das atividades pedagdgicas, possibilitando desta
forma, uma aprendizagem motivadora, interessante e de real significado a crianga.
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CAPITULO Vil - EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

De acordo com CARVALHO (1997), o termo inclus&o tem o significado da nao
segregacdo, o que requer dinamismo, mudancas de atitudes e muitas reflexdes em
torno de sua operacionalizagdo na escola e na sociedade. Assim, a escola inclusiva
deve ser aquela que esta aberta a todos, e que os reconhece como individuos com
potencialidades e capacidades de aprendizado individuais, atendendo de forma
especifica cada um deles dentro de suas limitacbes e particularidades, para que,
desta forma, a escola seja compreendida enquanio instituicdo de porte
emancipatoric em relacéo as fungbes educativas que lhe sdo pertinentes.

Tendo em vista a elevada importancia da inclusde do sistema educacional,
muitos professores, coordenadores e diretores tem mostrado real interesse em
operacionalizar de forma concreta esta agéo, conforme SASSAKI (1997,p.14)

...muitos paises ja adotaram a abordagem inclusiva em suas escolas e o Brasil j& comegou a
buscar o seu caminho, mesmo com pouca ajuda técnica e financeira. Porém com grande de-
terminaco por parte dos diretores, professores e pais, assim como alguns secretirios esta-

duais e municipais de educagio.

Com esta preocupacido, sabe que a escola regular, que outrora atendia
apenas os alunos, denominados “normais”, precisa adaptar-se as novas condicdes
que lhe sdo impostas, deixando de ser um espago meramente burocratico, para
transformar-se num espacgo acolhedor e de decisbes proprias, para que possa
ajustar as novas necessidades que lhe sdo impostas pelas novas condicdes.

Neste sentido, a escola hoje, deve ser vista como um espaco para todos,
onde atenda as especificidades apresentadas por cada um de seus alunos, Segundo
MAZZOTTA (1999), desde o final da década de cinqienta e inicio dos anos
sessenta, vem ocorrendo na Politica Educacional Brasileira, a integraco da
“educacdio de deficientes’, da “educacio de excepcionais”, e da "educacio
especial’.

Porém, ha que se deixar claro que num periodo anterior a este, ou seja, ainda
nos anos da regéncia Imperial no Brasil, j@ haviam acdes isoladas voltadas aos
portadores de necessidades especiais, tais como a fundaco, no Rio de Janeiro, do
Instituto de Meninos Cegos, sob a influéncia direta do Instituto Nacional de Jovens

Cegos de Paris. Também no Rio de Janeiro, D. Pedro il fundou o Imperial instituto
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dos Surdos Mudo. Ainda por maos do Imperador, foi realizado o 1° Congresso de
Instrucdo Publica, sendo que um dos principais temas abordado foi “Sugestdes de
Curriculos e Formacao de Professores para cegos e surdos”.

Estas e outras iniciativas de apoic aos portadores de necessidades especiais
gue ocorreram ao longo da histdria, mostram que, apesar de, talvez despreparados,
ou ainda, como poucas informacdes a respeitc das reais necessidades destas
pessoas, houve um forte intuitc de fazer com elas estivessem adequadas a
sociedade de alguma forma, e hoje, com a coniinuacao destes esforcos,
encontramos a inclusao, que vém de encontro com as necessidades apresentadas
pelos portadores de algum transtorno ou patologia em relacdo ao seu
desenvolvimento fisico ou cognitivo.

7.1 O processo de inclusdo

De acordo com inGmeras tendéncias gue vém norteando a educagéo, a
proposta da incluséo € um desafio a ser superado e uma meta a ser perseguida por
todos aqueles realmente comprometidos e de fato, envolvidos com uma escola
democratica e de qualidade para todos, no entanto, sua viabilidade e aplicacdo
concreta depende diretamente de um amplo processo de aceitagdo por parie das
pessoas envolvidas no trabalho direto com os portadores de necessidades especiais
e de seus diretos a cidadania em todos as questbes que lhe sio pertinentes.

SASSAKI(1997, p. 3) define como inclusdo

O processo pelo qual a sociedade adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais g, simulianeamente esias se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui entdo um processo bilateral no qual as
pessoas ainda exclusivas e a sociedade buscam em parceria equacionar problemas, decidir
sobre solucdes e efetivar a equiparacao de oportunidades para todos.

A instituicio escolar inclusiva tem se apresentadoc como espaco social
privilegiado para a ocorréncia da aprendizagem conjunta, da froca, da interac3o,
uma vez que ha reais possibilidades de intervenc3o no processo de aprendizagem
de todos os que estdo em sala, “ditos especiais ou ndo”, além & claro, de ocorrer um
aprendizado muito significativo também por parte do professor. Este aprendizado vai
além das questdes meramente pedagogicas, diz respeito, sobretudo & aceitacdo do
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diferente, do respeito pelo outro, do olhar de aprovagdo, da cooperagio e
sociabilidade.

Muitos estudiosos sobre o processo de inclusdo, apresentam discursos que
vém de encontro com o conceito descrito pela Declaracgo de Salamanca de 1994,
que defende a escola inclusiva, como momento privilegiado de adaptar as escolas
comuns para atender especialmente agueles que apresentam necessidades
especiais.

O movimento inclusivo tem como objetivo a construcao de uma sociedade pa-
ra todos, sob alguns principios como:

- A celebracéo das diferencas;

- O direito de periencer;

- A valorizacdo da diversidade humana;

- A contribuicido entre as pessoas;

- O aprendizado cooperativo

- A solidariedade;

- A igualdade e cidadania com qualidade de vida.

Para que haja a real concretizag8o do processo inclusivo, vérias guestdes
pedagégicas necessitam ser repensadas e voltadas a realidades que esta nova
condicdo exige, como: adaptacdes curriculares significativas, participaces efetivas
dos familiares dos alunos (especiais e ndo-especiais), organizacio do espaco-
tempo, mobiliario adequado e recursos pedagégicos que se mostrem aplos e
facilitadores do aprendizado.

Estas adaptagbes devem acontecer de acordo com as necessidades que o
aluno de inclusdo apresentar, nunca justificando a queda na qualidade de ensino.
Além de mudangas noc dmbito metodologico, estas também devem acontecer com o
préprio professor, que deve estar sempre em busca de seu proprio aprimoramento
profissional em relagéo as competéncias que este novo desafio the exige.

Estas adaptacbes e melhorias no ambito educacional devem ser colocadas
em pauta nas discussbes de todo o corpo docente, tendo em visia que, se estas
vierem em consenso, ou seja, se todos estiverem caminhando com um mesmo
objetivc a cumprir, mais facil sera atingir novos avancos educativos, isto fica
evidente em CORREIA (1997, p. 136)

Nao & possivel dar resposta g complexidade e diversidade das necessidades especificas
desses alunos sem que as escolas sejam dotadas com oS recursos, oS meio materiais e
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didaticos, os professores auxiliares da ag80o educativa, a organizacSo escolar e a adaplacio e
diversificacdo do curriculo que as diferentes situacies concretas determinem ou aconssethem.
Mas as respostas educativas que venham a ser discutidas e implementadas deverZo partir do
curriculo comum da escola regular e das necessidades educativas especificas de aluno,
realizando-se em seguida as adaptagfes e langando méo dos recursos e dos servigos que se
revelem necessarios.

Porém, de nada adianta que estas mudancas sejam apenas estruturais, ou
seja, que apenas a escola esteja envolvida neste processo, € preciso também que
toda a sociedade (compreendida enquanto govermno) se abra a este novo paradigma
e assuma seu papel diante deste compromisso.

Felizmente com o passar do tempo, mais pessoas tém a real nogdo do que &
um portador de necessidades especiais, e de seus direitos e deveres na vida em
sociedade e, isto vém de encontro & inciusdo, que possibilita que este portador,
tenha um qualidade de vida mais digna, pois este podera partithar de experiéncias
até entdo exclusivas aos denominados “normais”.

Entende-se que para que realmente aconieca esia incluséo de maneira
satisfatéria, ndo basta que existam promuilgacdes de decretos ou leis para que as
escolas passem a ser inclusas, mas ha a eminenie necessidade do modelo de
educacgado ser transformado, revisto, para que possa lidar com as diversidades que
lhe serdo apresentadas, neste momento, havera a possibilidade de se reinventar a
escola e seu real papel enquanto difusora de informagGes e locus da construgdo do
conhecimento.

Essas mudangas de atitudes e conceitos sdo parte infrinseca de uma reforma
do ensinoc necessaria para melhorar sua qualidade e relevancia e de um maior e
melhor aproveitamento escolar por parte de todos os alunos.

Além de todo investimento feito pelo professor na educacgio da crianga com
necessidade educativas diferenciadas, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 3)
deixa claro que

Toda escola deve ter uma comunidade coletivamente responsavel pelo éxito ou fracasso do
aluno. O corpo docente e n3o cada professor deverd partithar a responsabilidade de ensino
ministrade a criangas com necessidades especiais. Pais e voluntarios devero ser convidados
a participar de uma forma ativa nas atividades na escola. Os professores, todavia
desempenham um papel decisivo como gestores do processo educatlivo, ao dar apoio a
criangas com a utilizacdo dos recursos disponiveis tanto na classe como fora dela.

Todos os envolvidos no processo, inclusive os gestores, devem ter

adequadas capacitacdo e autoridade para desempenhar de modo coerenie seu
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papel diante desta educacgao, para que possam atender da forma correta as criangas
com necessidade educativas especiais, elaborando procedimentos de gest&o mais
flexiveis, remanejar cursos e capacitacGes a fim de atender aqueles professores que
estdo diretamente envolvidos com os alunos em questdo, diversificar as opgdes
educativas, facilitar a interacio entre as criangas, estabelecer didlogo entre familia-
escola, entre outros.

7.2 A inclusdo na Lei

Na Declaracdo sobre Educac¢io para Todos (Constituicdo de 1988), foi
colocada em destaque a necessidade um modelo de educacBo que garantisse a
escolarizacdo satisfatéria a toda & populacdo infantll, na qual estdo inseridas
também, as criancas portadoras de necessidades especiais.

Com isto, a adogéo de sistemas mais flexiveis e adaptaveis, favorecera de
maneira integral o éxito no ensino e, scobretudo & integracdo desta criangca no
convivio da escola regular. Neste aspecto, os programas de estudo devem estar
adaptados as necessidades especificas educativas das criancas e ndo o contrario. O
principio norteador sera de dar mesma educacdo a todas as crian¢as, com ajuda
adicional ao individuo com necessidade educativa especial que dela apresentar
necessidade.

isso esta contemplado no Art. 208 da ConstituicBo Federal/1988 que diz que o
dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante garantia de:

il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

O mesmo apresenta-se com a mesma redacdo no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no CAPITULO IV, art, 54, inciso Il

Assim, pode-se observar que a disposicdo sobre a inclusdo da crianga
portadora de necessidades educacionais especiais tém fundamento e apoio numa
Legislacdo Maior, e como tal, deve ser respeitada e colocada em prética, de modo a
proporcionar a esta crianga reais condi¢Ses de aprendizado.
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REFLEXOES CONCLUSIVAS

O desenvolvimento cientifico da humanidade mostrou, notadamente a partir
do inicio deste século, que as diferencas, quer sob o ponto de vista do
desenvoivimento cognitivo, quer sob o ponto de vista fisico ou sensorial, ndo
constituem uma fatalidade, nem inabilitam as pessoas para a pleniiude de suas
realizacbes pessoais. Cada individuo, com personalidade prépria e padrbes
especificos de desempenho, & dotado de um potencial que, convenieniemente
orientado, pode permitir sua auto-realizacao.

E propésito da Constituicio Brasileira estender a todos a oportunidade de
acesso a educagdo, configurada como opgdoc social eminente democratica.
Encontra-se também, a preferéncia do ensino para pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. Mas para isso é
importante que haja um preparo e, se caso nao ocorrer, 0 professor deve ir a busca
deste conhecimento, pois todos o0s alunos deverdo usufruir a mesma condicdo de
ensino.

Assim, a o concluir este trabatho, ha a certeza de que, apesar de dificil, e
ainda rejeitado por muitos professores da escola regular, o processo de incluséo,
seja ela de criangas portadoras de necessidades especiais de nivel moderado ou
mesmo leve, como dificuldades de aprendizagem, tem grande possibilidade de
acontecer desde que haja um empenho e estudo por parie destes professores.

Um trabalho para sanar dificuldades de aprendizagem exige dedicacao por
parte dos que irdo trabalhar diretamente com esta questio, dedicacio esta, a partir
de muito esforgo e desenvoltura, pois € necessario que haja, além de constante
pesquisa, o trabalho com as criangas respeitando suas individualidades, sendo que
cada crianca pode apresentar uma dificuldade diferente, exigindo professores aptos
e preparados para trabalhar com elas.

Pode-se afirmar também que, conhecendo a histéria da inclusdo e todo o seu
processo no sistema educacional brasileiro, percebe-se que ha a eminente
necessidade de respeitar a individualidade de cada ser, de cada individuo,
promovendo com isto, a inclus8c e ndoc somenie a integracdo, como vem
acontecendo em muitas escolas.

Um dos grandes aliados na alfabetizacdo de criangas poriadoras de

necessidades educativas especiais € o uso do ldadico como forma de
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encaminhamento pedagégico, pois este proporciona a crianga um aprendizado mais
prazeroso e estimulante.

Em relacdo ao jogo ainda, principaimente quando se refere a dificuidade de
aprendizagem, & possivel afirmar que, para que este ocorra de forma realmente
satisfatoria, a relagcdo entre professor — aluno deve ser a melhor possivel, ou seja,
quando ¢ estimulo por parte do professor, aceitando seu aluno, com todos os
aspecios que lhe s&o pertinentes, ocorre com afeto e atencdo, seu aluno
demonstrara maior interesse e, sobretudo, facilidade para assimilar o gue lhe é
proposto.
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