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QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO
Trecho do livro de Ruth Rocha

Eu ia para a escola todos os dias de manha e quando chegava, logo, logo, eu
tinha que me meter no vidro. E, no vidro!

Cada menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de
cada um, n&o! O vidro dependia da classe em que a gente estudava.

Se vocé estava no primeiro ano, ganhava um vidro de um tamanho. Se vocé
fosse do segundo ano, seu vidro era um pouquinho maior. E assim, os vidros iam

crescendo a medida que vocé ia passando de ano.

Se n&o passasse de ano, era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do

ano passado.
Coubesse ou ndo coubesse.

Alias nunca ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E para

falar a verdade, ninguém cabia direito.

Uns eram muito gordos, outros eram muito grandes, uns eram pequenos e

ficavam afundados no vidro, nem assim era confortavel.

A gente ndo escutava direito o que os professores diziam, os professores ndo
entendiam o que a gente falava, e a gente nem podia respirar direito...

A gente sé podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de educacgéo
fisica. Mas ai a gente ja estava desesperado de tanto ficar preso e comecgava a
correr, a gritar, a bater uns nos outros.
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RESUMO

Neste trabalho procurou-se aproximar intensa e especificamente, das praticas
concretas de avaliacdo da aprendizagem, através de bibliografias de autores
renomados, das representagbes e, sobretudo, pelas observagbes do cotidiano
escolar e entrevistas com professores. Ao trabalhar com a dimenséo da avaliagao,
eu quis , de um lado, apresentar algumas possibilidades, tiradas de estudo
bibliogréfico, pratica das escolas e dos educadores que estdo buscando hoje uma
forma de superacdo da avaliacdo seletiva, e, de outro, refletir sobre possiveis
equivocos que se pode incorrer na tentativa de simplesmente mudar as praticas
tradicionais sem ter por determinagdo e fungdo, o verdadeiro sentido que esta
implicito na sua esséncia educativa, j& que avaliacdo da aprendizagem ¢é parte
insubstituivel do processo ensino - aprendizagem, e vem se constituindo um sério
problema educacional desde ha muito tempo, ganhando énfase em funcéo do
avango da reflexdo critica que aponta os enormes estragos da pratica classificatéria
e excludente, elevadissimos indices de reprovacéo e evasio escolar, aliados a um
baixissimo nivel de qualidade da educagdo escolar tanto em termos de apropriacéo
do conhecimento quanto de formagdo de uma cidadania ativa e critica. Cabe aos
educadores reverter e praticar formas avaliativas justas e inclusivas.

Palavras — chave: avaliacido, aprendizagem, incluséo.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

A avaliacdo € um tema complexo e prioritario em todas as areas da educacgéo e
sociedade. As escolas tém buscado ressignificar o seu papel e sua fungdo na
avaliagdo, como parte integrante do processo ensino aprendizagem.

O termo avaliar tem sido constantemente associado a expressées como:
fazer prova, fazer exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Esta associacéo,
tao frequente em nossa escola é resultante de uma concepcao pedagdgica arcaica,
porém tradicionalmente dominante. Nela a educacdo é concebida como mera
transmiss&o e memorizacéo de informagdes prontas e o aluno € visto como um ser
passivo e receptivo.

Somente através de uma analise profunda e reflexiva da pratica avaliativa da
escola que hoje queremos dentro da pedagogia, preocupada com a transformagao ,
desenvolvimento, e ndo mais com a conservagao.

Sabe-se que a sala de aula existe em funcdo de seus alunos, e cabe a nds
educador, refletir realmente sobre a pratica da avaliacdo, respeitando os alunos em
relacdo ao acesso ao conhecimento e se consideramos quem s&o eles, de onde
vieram, em que contexto vive, etc.

A avaliacdo esta vinculada ao ato de ensinar e é fundamental que todos
entendam a sua importancia para 0 bom andamento do processo educativo no qual
esta inserida.

Dentro de uma concepcéo pedagodgica mais moderna, baseada na psicologia

genética a educagdo €& concebida como experiéncia de vivéncia multiplicada e



variadas, tendo em vista o desenvolvimento motor, cognitivo, objetivo e social do
educando. Nessa abordagem o educando é um ser ativo e dindmico, que participa
da construcdo de seu proprio conhecimento. Dentro dessa vis&o, em que educar é
formar e aprender é construir o proprio saber, a avaliagdo, contempla dimensdes, e
n&o se reduz apenas em atribuir notas.

Se o ato de ensinar e aprender, consiste na realizacdo em mudancgas e
aquisicoes de comportamentos motores, cognitivos, afetivos e sociais, 0 ato de
avaliar consiste em verificar se eles estdo sendo realmente atingidos e em que grau
se da essa consecucgdo, para ajudar 0 aluno a avancar na aprendizagem e na
construcdo do seu saber. Nessa perspectiva, a avaliaggdo assume um sentido
orientador e cooperativo.

Assim a avaliagdo assume uma dimensao orientadora, pois permite que o
aluno tome consciéncia de seus avanc¢os e dificuldades, para continuar progredindo
na construcio do conhecimento.

A forma de encarar e realizar a avaliacio reflete a atitude do professor em sua
interagdo com a classe bem como sua relagdo com o aluno. Por exemplo, um
professor autoritario e inseguro, podera ver na avaliagdo uma arma de tortura ou
punicéo para alunos apéticos ou indisciplinados. Por sua vez, seu professor sério e
responsavel, que orienta as atividades de aprendizagem dos educandos, tendera a
encarar a avaliacdo como uma forma de diagnéstico dos avangos e dificuldades dos
alunos e como indicador para o replanejamento de seu trabalho docente. Nessa
perspectiva, a avaliacdo ajuda o aluno a progredir na aprendizagem, e o professor
aperfeigcoar sua pratica pedagdgica.

Em termos gerais a avaliacdo é um processo de coleta e analise de dados,

tendo em vista verificar se os objetivos propostos foram atingidos, sempre



respeitando as caracteristicas individuais e o0 ambiente em que 0 educando vive. A
avaliagdo deve ser integral considerando o aluno como um ser total e integrado e
nao de forma fragmentada.
Os professores precisam verificar o conhecimento prévic de seus alunos, com
isso conseguindo planejar seus conteudos e detectar o que 0 aluno aprendeu nos
anos anteriores. Precisa também identificar a dificuldades de aprendizagem,
diagnosticando e tentando identificar e caracterizar as possiveis causas.
O professor também deve estabelecer ao iniciar o periodo letivo, os
conhecimentos que seus alunos devem adquirir bem como as habilidades e atitudes
a serem desenvolvidas. Esses conhecimentos e habilidades devem ser
constantemente avaliados durante a realizacdo da atividade, fornecendo
informagdes tanto para o professor como para o aluno sobre o que ja foi assimilado
e 0 que ainda precisa ser dominado. Caso o aluno nao consiga atingir as metas
propostas, cabe ao professor organizar novas situagbées de aprendizagem para dar
a todos, condices de éxito nesse processo.
O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o nivel de
aprendizagem dos alunos, e também, indiretamente determinar a qualidade do
processo de ensino. Ao avaliar o progresso de seus alunos na aprendizagem, O
professor pode obter informacdes valiosas sobre seu proprio trabalho. Nesse sentido
a avaliagdo tem uma funcéo de retroalimentagcdo ou feedback, porque fornece ao
professor dados para que ele possa repensar e replanejar sua atuagdo didatica,
visando aperfeicoa-la, para que seus alunos obtenham mais éxito na aprendizagem.
Diante disso, tentaremos trazer para a sala de aula um novo sentido para a
aprendizagem e para a avaliagdo, orientando os professores que estarao atuando

com os alunos e pais, 0s quais necessitam entender a linha de conduta que
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norteiam esta etapa da atividade académica. Compreendemos a urgéncia que
temos de conhecer e vivenciar com clareza este momento.

Apesar desse assunto ser discutido exaustivamente, mas nao suficiente a
ponto de n&o atentar novos olhares para o mesmo, pois abrange pontos frageis do
processo de ensino aprendizagem. E ainda temos muito a aprender neste campo,
visto que em educacéo estamos sempre em processo de aprendizagem e mudanca.

Tendo a avaliacdo como um dos aspectos mais complexos da pratica
pedagogica, levando em consideragcdo que os professores na sua grande maioria
n&o tem clareza do conceito de avaliagdo, pois eles ainda sofrem forte influéncia da
existéncia tradicional, que deixou marcas profundas no sistema educacional, tais
como: a utilizacdo da avaliagdo como instrumento disciplinador, os quais resultam
em punicdo e ndo tem parametro para um avango intelectual, o qual deveria ser a
base para o desenvolvimento do educando.

Cabe a escola definir a sua pratica educativa, considerando todos os
aspectos, sem criar um descompasso entre o que pensa e diz e 0 que tem feito. A
sua pratica deve ser coerente, clara, participativa, e estar em sintonia com 0s grupos
envolvidos com a escola, comunidade, alunos e professores.

Esta deve ser uma constante na vida de um estabelecimento de ensino. Por
isso senti uma necessidade enorme de buscar conhecimentos tanto no campo
tedrico, a partir de pesquisas bibliograficas, ja realizadas, quanto a participacdo e
atuacdo no campo de pesquisa a qual me propus a estudar, analisar e refletir nas
praticas ali vivenciadas.

Partindo desses pressupostos, querc na perspectiva deste estudo buscar

entender como acontece a relagdo teoria e pratica na atuagcdo docente realizada
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pelos professores da 42 séries da E.M.P.F.P.M"". Através de amostra de uma turma,
dos professores do periodo da manha.

Diante dessas inquietacGes e questionamentos sobre os professores no
pensar e agir em relagcéo a avaliagdo e aprendizagem posso também perceber que
em todos os niveis e fungbes de vida, estamos passando por processo avaliativo
como na questdo do comportamento, linguagem, postura enquanto pessoa e
profissional, e tantos outros momentos. Assim sendo, a avaliacdo tem sido
abrangente e implica em reflexao critica sobre a nossa pratica diaria vivida em
nosso momento atual. Neste projeto pretendo entender o processo de avaliagdo no
contexto escolar, averiguar a veracidade da teoria e pratica da avaliacdo como
aprendizagem, comparando as convergéncias e divergéncias através da fala dos
professores e verificar qual a metodologia usada para avaliar os alunos da quarta
série do ensino fundamental.

Um dos motivos que me levou a desenvolver este tema foi a inquietagdo
enquanto diretora, de 'rever a pratica avaliativa que vem sendo desenvolvida por
muitos anos diretamente com 0s alunos. Sempre me questiono quanto a mesma, na
tentativa de aprimorar as diversas formas de avaliar.

Estando na direcdo da escola percebo dificuldades que envolvem as
questdes da avaliagdo, como também as dificuldades percebidas nos alunos e
professores.

Quanto as questbes avaliativas percebo que os alunos muitas vezes sentem-
se coagidos com as avaliagdes, ja que no dia-a-dia sdo elas que determinam a

classificacdo entre o rol dos que “alcangaram” éxito ou néo.

' Escola Municipal “Professora Francisca Pessoa Mendes” — Ensino Fundamental
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Geralmente para o professor o aluno que nédo desenvolve como
conhecimento aprendido no momento da avaliacdo, aquilo que foi trabalhado em
sala, ou 0 que estd no livro didatico, terd que ser punido, e chegar até ser
reprovado. O clima de avaliacdo ndo é tdo sereno. Muitas vezes as questdes nédo
sdo formuladas coerentemente dando margem a que os alunos tenham duavidas
quanto ao que esta sendo solicitado.

Constatel que alguns professores se exibem de dar “excelentes aulas” a
alunos qu'e por motivos “pessoais” nada aprenderam. Deixando claro que o ato de
avaliar so se “julga” o rendimento do aluno. Quanto ao que “aprendeu” ou deixou de
“aprender”, e nunca as avalia o que o professor “ensinou” ou deixou de “ensinar’.

Na maioria das vezes, a ma formagéo pedagogica dos professores, dificulta a
compreensé&o a dindmica de uma nova realidade educacional em especial a questao
da avaliacdo. Alguns professores reclamam da impossibilidade de desenvolver
processos avaliativos continuos e qualitativos, porque estdo cercados de normas
classificatérias exigidas pelas escolas da mesma forma como se percebe sua
dificuldade em alterar a pratica pela falta de subsidios tedricos e metodoldgicos que
hes déem seguranca para agir de outra forma.

O novo assusta por ndo saber se dara certo ou errado 0 que T0i proposto a
fazer, deve-se ter em mente que a maioria das mudancgas implicam em erros e
acertos, nem todas as pessoas querem correr o risco, preferindo se desculpar
dizendo que sempre fizeram assim. Os alunos também reclamam, pois ndc séo
acostumados a desempenhar determinadas tarefas. A coordenacido diz que o0s
alunos ndo concordaram, ndo estdo acostumados e “os pais ndo vao aceitar’, pois
ainda exigem quadros de honra ao mérito preocupando-se apenas com estatus e

n&o com o que ele realmente aprendeu.
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Na realidade a mudancas devem partir da administracdo. Em relacéo &
pratica avaliativa, ndo da para analisar suas concepgdes sem considerar o contexto
socio-econdmico ja que os educadores sofrem as influéncias do meio em que esta
inserido.

As desculpas s&o diversas, tais como:

1. Alguns dizem que o ato de avaliar independe do ato de ensinar. Pois ndo acham
conexao entre os dois.

2. Sem duvida muito tem melhorado na pratica o ensino. Mais mesmo com a maioria
dos professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental de 12 e 42
série, cursarem faculdade e outros ja serem formados, ndo deixam de ter muitos
obstaculos a transpor em relagéo ao novo.

E preciso que o professor se conscientize da necessidade dessa mudanca, ja
qgue o ato de avaliar ndo pode ser separado do ato de ensinar. Ent&o o ato de avaliar
fica como parte construtiva da aula. Sendo os alunos conduzidos pelo professor e
motivarem-se a vivenciar a construcdo dos conhecimentos, partindo de suas
experiéncias de vida, leitura, experimento, troca de informag¢des, motivagbes que
proporciona ao aluno demonstrar através de trabalhos, relatorios ou quaisquer
outros tipos de instrumentos de avaliagdo o que realmente foi significativo no
processo de ensino — aprendizagem.

Na perspectiva dessa escola, teremos na sala de au!a, um professor
mediador entre 0 sujeito e 0 objeto do conhecimento, trabalhando de forma que a
partir dos conhecimentos apropriados pelos alunos, eles possam compreender a
realidade, atuar na sociedade em que vivem e transforma-la. Assim, o conhecimento
para o professor deixa de ter um carater estatico e passa a ter um carater

significativo para o aluno.
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Diante desse olhar vemos que tanto a pratica docente quanto a pratica da
avaliagdo deverdo superar o conteudismo, a punig¢do, estabelecendo uma nova
perspectiva para o0 processo de aprendizagem, € de avaliagdo educacional, marcado
pela autonomia do educando e pela participacao do aluno de forma democratica.

Diante disso, para gue 0 aluno construa seu conhecimento, a sua autonomia,
€ necessario que ele seja inserido em um ambiente em que haja intervengbes
pedagogicas, em que autoritarismo do adulto seja minimizado, e onde os individuos
que se relacionam considerem-se iguais.

Dessa forma pode-se acompanhar as mudangas que tem ocorrido em todas
as areas do conhecimento. Mas é preciso também pensar sobre os professores,
pois para superar os limites dessa escola que ndo queremos mais, sera necessario
investir continuamente na sua formacéo, retomando e repensando seu papel diante
dessa escola cidada. Nela ndo cabera professor conteudista, tecnicista, preocupado
somente com provas, notas, mas sim, um professor mais humano, ético, estético,
justo, solidario, que se preocupe com a aprendizagem.

Tornou-se bem mais importante esta investigagdo, apds constatamos uma
contradicdo entre as intengbes e 0 processo efetivamente aplicado, na busca de
uma definicdo ou de um posicionamento a cerca da avaliagdo.

Certamente tal contradigdo nasce da autocensura gerada pelo descompasso
entre a imagem idealizada da avaliagdo, encontrada em teorias atuais, progressistas
e a realidade cotidiana das escolas, condicionadas estruturalmente, pelo sistema de
promog¢ado, sendo preciso a escola repensar a maneira como esta avaliando.

Em sua pratica o professor precisa saber o que ele quer, ter objetivos claros a
alcangar, explicitar bem os contetidos que seréo avaliados. Pois os alunos sentem

dificuldades em entender os comandos das questdes, que n&o expressam seus
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pensamentos e idéias, criar e entender situacbes problemas, j& que se deu a
entender que a avaliacdo nao faz parte do processo de educar.

As razbes que me inquietaram em relagdo ao assunto me fizeram buscar
mais um aprofundamento tebrico e encontrar subsidios que possibilitem uma
sensibilizagdo de modo a influenciar a renovagdo das praticas avaliativas
possibilitando a construgdo de um projeto de escola cidadd onde a avaliagdo, seja
um dos elementos de inclusdo e ndo de exclusdo. Comentando ainda sobre as
questdes de ensinc — aprendizagem vemos que mesmo aparente, surjam tantas
concepcdes de avaliagdo, sempre vagamente apresentadas nas formulacGes dos
professores, pais e alunos, que identificam a avaliagdo como tudo que ocorrem nas
praticas avaliativas, como prova, nota, boletim, recuperacéo, aprovacao, etc.

Ressalto ainda que, nesse processo de avaliagéo, o professor deve conhecer
seus alunos, seus avangos, e dificuldades, e também que o préprio aluno deve
aprender a avaliar e descobri 0 que € necessario mudar para garantir melhor
desempenho.

E importante que os alunos reflitam sobre seus relacionamentos, de forma a
alterar as regras quando necessario, para que todos alcancem o0s objetivos
estabelecidos coletivamente.

Diante de todas as consideracbes apresentadas acerca do papel e da
importancia da avaliagdo no processo educativo, destacamos que a avaliagdo deve
ser conscientemente vinculada a concepgéo de mundo, da sociedade e de ensino
que queremos, permeando toda a pratica pedagogica e das decisdes

metodoldgicas.
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Sendo assim, a avaliagdo ndo deve representar o fim do processo de
aprendizagem nem tdo pouco a escolha inconsciente de instrumentos avaliativos,
mas sim a escolha de um caminho a percorrer na busca de uma escola necessaria.

A coleta de dados esta inserida na pesquisa qualitativa em que o critério para
as fontes se implicara na forma como ocorrera a generalizacdo dos conhecimentos
obtidos.

Este conhecimento tera como base as experiéncias cotidianas, onde
significados existem e fazem sentido para o sujeito no seu “habitat’ natural.

N&o sendo necessério entrevistar inimeras pessoas ou casos, pPois se
pressupbe que em cada manifestacdo de um fendmeno esta presente um aspecto
invariante, que define como tal, fazendo com que este fendbmeno se diferencie de
outros procedimentos da pesquisa vao revelar.

As observacgdes, entrevistas e as indagagdes ao educador, serdo dentro da
perspectiva de verificar se o ideal € o real. Analisando assim a problematica
existente, especulando os dados abordados a partir do referencial tedrico de tudo
que estudaremos e das experiéncias vivenciadas.

Os profissionais em seus modelos fradicionais ou quantitativos e
experimentais, ndo apreciam a pesquisa qualitativa, antes criticam 0s que procuram
desenvolver. Ja que as mesmas sado constituidas na inser¢cédo dentro do contexto
natural, sendo desenvolvidas fora de laboratorio organizado artificialmente para a
realizacio de estudos ou experimentos.

A especulacao dos dados que serdo abordados a partir do referencial tedrico
sera de tudo que estudarei e das experiéncias vivenciadas.

Em se tratando de pesquisa, temos a pesquisa qualitativa e quantitativa,

cabendo ao pesquisador escolher a que melhor se adeqle ao objeto a ser
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pesquisado. Atualmente existe uma grande variedade de pesquisas que recebem o
nome de qualitativas.

Antropologicas, etnograficas, estudo de caso, naturalista e outras.

A avaliagdo quantitativa & preocupante. Haja vista ser formal exigida pela
LDB.

A maneira tradicional € constante e ainda hoje de certa forma exclui o
educando e ndo deixa de apenas verificar e classificar.

Ampliando a compreensdo sobre a avaliagdo escolar, fiz a opgao pela
modalidade de pesquisa qualitativa, com métodos que me permite conhecer com
maior profundidade os aspecios psicoldgicos e afetivos do ser humano, como
também os aspectos culiurais.

A qualitativa é uma avaliagdo natural da acdo consciente, em que o
pesquisador nos métodos qualitativos é envolvido na vida dos sujeitos. Seus
procedimentos de pesquisa estdo baseados em conversas, em ouvir, permitindo a
expressio livre dos mesmos.

Estes procedimentos resultam em certa formalidade diminuindo o
distanciamento entre pesquisador e pesquisado. Esta aproximacdo exige do
pesquisador uma constante avaliagdo dos seus atos, para ndo perder de vista o

sentido inicial da pesquisa, buscando as respostas procuradas.

VASCONCELOS (1956) expressa sua preocupacéo ao fazer a distingdo entre a
avaliagdo essencial ou subjetiva. Aquela que parte do processo ensino —
aprendizagem que tem como objetivo garantir a construggdo do conhecimento e

desenvolvimento do educando.
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Busca-se aprender a dindmica constante e a complexidade dos fendbmenos
sociais em seu contexto natural através dessas abordagens, mostrando também a
relagio entre o pesquisador e os objetos pesquisados.

E muito importante esse individuo ter a capacidade de ouvir, ser cauteloso
nas observacdes efetuadas, sintetizando, registrando e classificando as informacdes
obtidas.

Precisa ser organizado e disciplinado, estando atento aos aspectos diarios
quem, trardo compreensaoc desejada do objeto que esta sendo educado.

O procedimento metodolégico sera feito dentro da pesquisa qualitativa, que €
inerente ao processo avaliativo de ensino-aprendizagem, ela preocupa-se com 3,
construcéo do conhecimento e desenvolvimento do educando e suas necessidades.
Neste trabalho estarei fazendo o estudo de caso.

A perspectiva positiva busca informagdes através de dados quantitativos que
lhe permite estabelecer e provar relagdes entre variaveis definidas, a perspectiva
fenomenoldgica estd envolvida com a utilizacdo e com o desenvolvimento de
metodologias que produzam dados descritivos que lhes permitirdo perceber o
mundo como 0s sujeitos estudados o véem.

As perspectivas podem se tornar excludentes pela pressuposicdo da
localizacdo da verdade referente a sociedade. A positiva admite que esta reside no
estudo de grandes contextos e de um numero estatisticamente significativo de
pessoas, numa perspectiva objetiva, enquanto a fenomenoldgica admite que é
possivel conhecer a sociedade a partir de menores contextos, a partir dos estudos
significativos individuais possuindo um inegavel componente subjetivo.

LUNA (1988) tenta mostrar que ndo ha entre tais tendéncias metodolégicas,

ambas atendem aos mesmos quesitos: existéncia de uma pergunta a qual se quer
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responder, elaboracdo de pessoas que permitem respondé-la e indicag&o do grau
de confiabilidade de resposta obtida. Continua sua andlise afirmando que é comum,
a escolha da técnica de pesquisa somente apds uma clara delimitagdo do problema
a ser investigado.

CHIZZOTTI (1991, p.80) diz que:

“Os métodos quantitativos acabam distanciando o pesquisador do verdadeiro objeto
da investigacdo e se tornaram incapazes para compreender as agdes praticas dos
sujeitos, em sua vida pratica”.

Através destas afirmacdes, podemos observar que ha diferengas visiveis na forma
do homem encarar sua existéncia no universo. Para este autor tais mudancgas tém a

ver com a visdo de um mundo de cada época:

“O desenvolvimento da fisica atémica, a teoria da relatividade, da termodindmica e da
cosmologia revelou a complexidade imprevisivel dos fenémenos, a mutabilidade, afluéncia e
a instabilidade dos eventos naturais, tanto o desenvolvimento da fisica quanto 0 da
matemadtica puseram em crise o edificio de cerfezas seguras do cientificismo, questionaram
a infantilidade de previsGes absolutas e recuperaram a validade da inferpretagdo dos
fenémenos”. (idem p. 77-78)

Para BODGAN (1982), a pesquisa qualitativa, enfatiza mais o processo que 0
produto, tendo a preocupagdo de retratar a perspectiva dos participantes.
Envolvendc a obtengdo de dados descritivos, obtidos no contato prolongado do
pesquisador coma situagdo estudada.

Através destas abordagens, veremos como funciona a dinédmica e a
complexidade dos fendmenos sociais em seu contexto natural, revelando a
fragmentacdo e o distanciamento entre o pesquisador € 0s objetos pesquisados.

Na pesquisa qualitativa a énfase é dada na compreens&o da singularidade e
a contextualidade de fatos e eventos, ndo deixando de se contrapor, ao modelo

experimental como Unico padrdo de pesquisa a todas as ciéncias.
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Os pesquisadores que adotam a pesquisa qualitativa julgam que as ciéncias
humanas e sociais precisam conduzir por paradigmas proprios, que ndo os das
ciéncias naturais.

STAKE (1983) faz mencdo da importancia da diferenciagdo do que se
comenta sobre quantitativas e qualitativas de pesquisas, afirma que todos os
pesquisadores quantitativos fazem discriminagbes qualitativas, assim como todos os
pesquisadores qualitativos, descrevem importantes quantitativos em seus relatos.

Segundo ele e com a colaboracdo de ALVES, a diferenca reside numa
questdo de énfase que as pesquisas conferem aos aspectos dos objetos
investigados. A pesquisa quantitativa extrai os dados de um grande numero de
casos sobre um pequeno numero de variaveis confrontando a pesquisa qualitativa
gue obtém dados de um pequeno numero de casos sobre um grande numero de
variaveis.

BODGAN E TAYLOR (1975) mencionam que desde essa época, ha duas
perspectivas tedricas predominantes: as positivas e as fenomenologicas. A diferenca
entre elas é que a primeira busca fatos e causas dos fendmenos sociais dando
pouca consideracdo aos estados subjetivos e individuais. A segunda busca
examinar um mundo como é vivenciado, compreendendo o comportamento humano
a partir do que cada pessoa ou pequeno grupo de pessoa pensa ser a realidade.

Vemos entdo um salto ao desenvolvimento dos métodos qualitativos em
oposicao aos métodos positivas, experimentais, como forma absoluta de se produzir
conhecimentos.

Ha existéncia de uma relac&o dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
ligacdo entre 0 mundo objetivo que se deseja conhecer e a subjetividade do

pesquisador.
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CHIZZOTTI ressalta:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; 0
sujeito observador é parte integranfte do processo de conhecimento e interpreta os fenbmenos,
atribuindo-the significado. O objeto ndo é um dado inerfe e neufro; esta possuido de significados e
relagbes que sujeitos concretos criam em suas agbes.
O pesquisador, nos métodos qualifativos, & envolvido na vida dos sujeitos, seu
procedimento de pesquisa esta baseadc em conversas, em ouvir, permitindo a expresséo
livre dos sujeitos. Estes procedimentos resultam em uma cerfa informalidade, diminuindo o
distanciamento entre o pesquisador e o pesquisado. Esta proximidade exige do pesquisador
uma constante avaliacdo de seus afos, para ndo perder de vista o sentido inicial da

pesquisa, buscando as respostas procuradas. (ibidem1981 p.79)

O autor fala que o pesquisador, o conhecimento e o0 objeto deve ser
integrantes intrinsicos da pesquisa para que obtenha-se um bom resultado.

CELSO ANTUNES9(2002) fala que:

22

“O processo de avaliagdo da aprendizagem consiste em determinar se 0s objetivos educacionais estéo
sendo realmente alcancgados pelo programa do curriculo e do ensino.
No entanto, como 0s objetivos educacionais s8o essencialmente mudangas em seres humanos _ em
oufras palavras, como 0s objetivos visados consistern em produzir certas modificagdes desejaveis nos

padrées de comportamento do estudante _ a avaliag8do é um processo mediante o qual defermina-se ¢

grau que essas mudangas do compoitamento realmente ocorreram. (idem,2002,p.9)

A pesquisa sera realizada na E. M. P. F. P. M. A mesma foi fundada em
06/012/1997esta situada no municipio de Paranagua/Pr..

Quem o administra € a diretora e o corpo técnico — pedagogico..

A E.M.P.F.P.M conta hoje com 284 alunos e13 professores que lecionam no,
ensino fundamental, tem por filosofia ministrar conhecimentos especificos a partir
do conhecimento prévio do educando observando sempre o desenvolvimento

emocional e cognitivo.



A principal finalidade da escola € atingir os objetivos da aprendizagem,
adotando assim uma Teoria Educacional diversificada, onde a aprendizagem é para
“Todos”.

Buscou-se formular uma proposta educacional que garanta os direitos do
educando.

Ao elaborarem conteldos houve a preocupacgéo com atividades em sala de aula
que estimulem o processo de aprendizagem, através da construgdo do
conhecimento, onde a crianca aprende naturalmente. Valorizam o conhecimento
prévio do aluno, a experiéncia, e possibilitam as atividades compartilhadas, com o
fim de incentivar nas criancas o gosto pelas novas descobertas facilitando a
aquisicao do conhecimento, valorizando a experiéncia extra-escolar.

Foi adotada uma pedagogia flexiva atenta ao ritmo do aluno, garantindo
qualidade ao adquirir o conhecimento cientifico.

O lema é: “Construindo o Conhecimento por um Mundo Melhor”.

A clientela & de classe humilde filho de pedreiros, empregados domésticas,
vendedores auténomos e servigos gerais.

A comunidade espera Ter uma escola atualizada que oferegca aos alunos
qualidade de vida, segurancga, ou seja, um espaco de cultura arte e lazer durante
todos os dias do ano letivo com pessoal qualificado, sempre atenta a transformar a
realidade atual para 0 mundo em evolugao.

As informagdes foram adquiridas através de diversas fontes como : pesquisa
bibliografica, entrevistas, analises e observagbes. No corpo tedrico, por exemplo,
estou me fundamentando em diversos autores, usufruindo de suas contribuicdes e a

forma de pensar dos mesmos sobre o tema proposto.



Procurando entender como se da a relagéo teoria e pratica do processo
ensino - aprendizagem, envolvemos na entrevista os professores das 4° séries da
E.M.P.F.P.M.. Complementado com amostras das avalia¢cdes realizadas com os
alunos percebendo se as praticas sdo coerentes com a teoria questionadas pelos
professores, ja que a avaliacdo tem que ser abrangente no refletir, analisar e

vivenciar.
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CAPITULO 1

2.1. UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAOQ ESPECIAL: O ESPACO
DAS CRIANCAS PORTADORAS DE NECESSIDADES ESPECIAIS

E DA PRATICA AVALIATIVA.

A histéria do conceito de deficiéncia acompanha a evolucdo da conquista dos
direitos humanos, inserida na filosofia humanista. Ao expressar a evolugdo dessa
idéia, faz-se necessario referir momentos marcantes de origem teoldgica,
econdmica, politica ou juridica.

Segundo Pessoti (1993), pouco pode-se afirmar com base documental sobre as
atividades relativas a deficiéncia na antiguidade classica. Mesmo na ldade Média, a
documentagéo é escassa, propiciando especulacdes sobre extremismos provaveis.

O autor refere que em Esparta, criangas portadoras de necessidades especiais
eram consideradas sub-humanas, tornando-se legitima sua eliminacdo ou
abandono. As caracteristicas das criancas portadoras de necessidades especiais
ndao eram condizentes aos ideais atléticos e classicos que serviam fr base s
organizacdo sécio-cultural de Esparta e Grécia. Os romanos, mais tolerantes
costumavam exibi-los em festividades.

Afirma, ainda, que a difus&do do cristianismo na Europa, as pessoas portadoras
de necessidades especiais foram excluidas do plano civil e teoldgico. Sendo a
deficiéncia pouco acentuada e dependendo dos familiares, poderiam sobreviver.

Acredita-se que da exposigdo ou abandono a debilidade escapassem na época
os portadores de necessidades especiais menos acentuadas. Isso reporta a

negacdo da autonomia da pessoa portadora de alguma anomalia, observada ainda
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na atualidade, na negacdo do direito de exercer a propria sexualidade, de

profissionalizar-se, entre outros.

“ Como para a muther e o escravo, o cristianismo modifica o status do deficiente que,
desde os primeiros séculos da propagag¢do do cristianismo na Europa, passa de coisa a
pessoa. Mas a igualdade de status moral ou teol6gico ndo corresponderé até a época do
ifuminismo, a uma igualdade civil, de direitos. Dotado de alma e beneficiado pela redengéo
de Cristo, o deficiente passa a ser acolhido caritativamente em conventos e igrejas, onde
ganha sobrevivéncia, possivelmenie em froca de pequenos servigos a instituicdo ou a
pessoa “benemérita” que o obriga.” (Pessoti, 1994, p. 4-5)

No século XX em sua primeira metade, o conceito de deficiéncia incluia as
caracteristicas do Inatismo, atribuindo as causas organicas presentes no inicic do
desenvolvimento e dificiimente passiveis de modificacdo. Segundo Marchesi Apud
Martin (1995), esta visdo trouxe consequéncias como: necessidade de uma
detecgdo precisa de disturbios e conscientizacdo de atencdo educacional especial,
distinta da organizacio regular.

As escolas especiais ou instituicées privadas surgem na histéria do atendimento
a pessoa portadora de deficiéncia mental como entidades fortes, com o espago nos
discursos oficiais, confundindo-se com o préprio atendimento publico perante a
populacéo devido a gratuidade de alguns servigos.

Aproximadamente nos anos 40 e 50 deste, comegou-se questionar a origem
constitucional da deficiéncia, fortalecendo-se as posi¢cées ambientais e condutistas,
dominantes no campo da Psicologia. Paralelamente, as escolas especiais
continuaram se expandindo, com o objetivo de uma ateng&o educacional mais
individualizada. No entanto essa conduta de diagnosticar, etiquetar e inserir a
crianga com necessidades educacionais nas instituigbes especializadas contribuiu

para a excluséo e segregacéo das mesmas.

26



A partir dos anos 60, em diferentes paises, se comegou a construir importante
movimento favordvel a integracdo educacional dos alunos com necessidades
especiais, visando reivindicar condi¢cdes educacionais satisfatéria para todos dentro
da escola regular e sensibilizar professores, pais e autoridades civis € educacionais,
com base em critérios de justica e igualdade.

De acordo com Fonseca, (1995, p.44):

“(...) nos nossos dias, o direito de ser diferente é também visto como um direito humano,
que passa naturalmente pela analise critica dos critérios sociais gue impbe a reprodugéo e
preservagdo de uma sociedade, de uma escola, baseada na logica da homogeneidade e
eficacia, que tendem facilmenfe a marginalizar e a segregar quem ngo acompanha as
exigéncias e oS ritmos sofisticados.”

O direito a educagdo, em espagcc O menos segregado possivel, estar
amplamente assegurado na legislacdo vigente. A Constituicdo Federal (1988)
apresenta varios dispositivos de interesse da pessoa portadora de necessidades
especiais, destacando-se o Artigo 208, inciso ll, que prevé atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. O tema é retomado no
Artigo 227, inciso |l recomendando-se criacdo de programas de prevengao,
atendimento especializado e integracdo social para pessoas portadoras de
deficiéncia, eliminando-se preconceitos e obstaculos arquiteténicos.

A lei nimero 9,394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre as Diretrizes
e Bases de Educacg&o Nacional, tem reservado seu capitulo V para a educacéo
especial. A reserva de um capitulo exclusivo é fato relevante para a area,
historicamente pouco contemplada nas politicas publicas brasileiras. A flexibilidade
dos critérios para admiss&o e promogao escolar favorece a escolarizagéao de alunos
com necessidades especiais.

As constituigbes estaduais, referindo-se as criangas com necessidades

educacionais especiais, no dizer de Ferreira (1998), em sua maioria apenas repetem
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as formulag8es da Constituicdo Federal — algumas acrescentam tdpicos especificos
de determinadas categorias, (ex.: implantacdo de Braille na rede oficial) e de niveis
ou modalidade de ensino.

As discussbes atuais na area da educacgdo especial estdo incorporando uma
leitura de totalidade da crianga portadora de deficiéncia mental, pautadas
principalmente nas contribuicbes Vygotskyanas.

A vis&o de separacgao ja foi norma, quando o entendimento hegemonico era de
que cada individuo é dotado de uma determinada natureza e que de nada adiantaria
investir em quem n&o fosse “naturalmente” inteligente. No entanto, se
considerarmos a aprendizagem um processo de carater social, a experiéncia
partilhada, a interac&o entre criangas com ritmos diferenciados de aprendizagem,
constituir-se-a em fator positivo.

Tendo como pressupostos que o companheiro mais experiente influencia o
menos experiente, favorecendo a apropriagdo de conhecimentos que antes nao
dispunha, de que é na e pela interagdo que os conhecimentos sdo historicamente
constituidos € que o conceito de zona do desenvolvimento proximal faz-se
necessario para o entendimento das possibilidades na classe homogenia. Segundo
Vygotsky, a zona de desenvolvimento conecessidades especiais comecaram a
adquirir alguma consisténcia, face as politicas anteriores de caracterizadas pela
descontinuidade e dimensdo secundaria. A nova LDB 9.394/96 em seu capitulo V
coloca que a educacao dos portadores de necessidades especiais deve se dar de
preferéncia na rede regular de ensino, 0 que traz uma nova concep¢ao na forma de
entender a educacéo e integracao dessas pessoas.

Mas, o mero fato de constar em Lei, ndo significara muito se as acgdes ensejadas
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para a inclusdo das pessoas com necessidades especiais ndo sejam planejadas e
estruturadas de modo que elas tenham seus direitos plenamente respeitados.

O histdrico sobre a pratica avaliativa na educacdo brasileira, € uma proposta de
reestruturacdo, proposigcbes e questionamentos apontando alternativas que
possibilitem agbdes concretas de todos os atores envolvidos no processo ensino -
aprendizagem.

Ao longo da histéria da educacdo no Brasil, € necessario salientar um quadro
onde muitos sd0 excluidos do sistema educacional, outros nem chegam a participar
ou participam por pouco tempo. Constata-se ¢ desencadear de uma educagéo com
sistema de avaliagdo seletiva, discriminatéria, excludente, enraizadas pelas vérias
tendéncias praticadas no ideario pedagdgico. (Plano Estadual de Educagéc do
Parana, p. 38, julho de 2004).

Tais praticas tém origem nas concepgbes trazidas pelos jesuitas nos séculos
XVI1 e XVIl e permanecem cristalizadas na pratica escolar.

A pratica avaliativa no modelo jesuitico esta centrada no professor controlador do
processo, enfatiza provas e exames em ocasides solenes marcadas pela
constituicdo de bancas examinadoras, adotadas como disciplinamento social dos

educandos.

A sociedade burguesa, afravés da escola, reforga e aprimora 0S8 mecanismos de
manutengdo do seu status quo, utilizando-se de instrumentos de controle com o objetivo de
provocar o medo e a subserviéncia que irdo operar na formag§o da personalidade dos
educandos. “Estes instrumentos continuam imprescindiveis numa sociedade que n§o opera

na transparéncia, mas nos subterfigios”. (LUCKESI 1998, p. 43)

Esse modelo avaliativo conservador € mantido na pedagogia positivista que garante
a permanéncia da hierarquizagao do poder.

O movimento escolanovista lanca um novo olhar sobre a avaliagdo apoiada na
psicologia, sociologia e antropologia. Utiliza uma nova retérica que da énfase as
diferencas individuais dos educandos através da autoavaliagdo. No entanto,
permanece a palavra final do professor no processo avaliativo, ndo provocando
mudanc¢as no modelo vigente.

A Pedagogia Tecnicista esta orientada pela visdo técnica da racionalidade na

transmiss&o do conhecimento e no principio do rendimento, fun



modeladora do comportamento humano através de técnicas especificas. Assumindo
carater disciplinador ndo s6 da conduta social como cognitiva, subtraindo do
professor o dominio absoluto sobre a tomada de decisdes, logo, a instituicdo passa
a construir o processo avaliativo. Pressupde a equidade social que o proprio modelo

liberal vigente n&o permite gue se concretize.
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2.2. Constituicao Federal de 1988

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao plenc
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacgao sera efetivado mediante a garantia de:

i - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré - escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filanirépicas, definidas em lei, que:

| — comprovem finalidade n&o lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacio.
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2. Acreditamos e Proclamamos que: toda crian nea tem direito fundamental a
educagao, e deve ser ddua Upu"iumdd de atingir e manter o nivel
aprendizagem, toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades
nece s;dades de aprenuizager‘ gue s80 Uﬂicas,
sistemas educacionais deveriam aer des;gnadca e pragr’mas ““““““
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,
agueles com necessidades educacionais e iai v : 2
regular, que devera comoda-los dentro de
capaz de satisfazer

escolas regulares q

i
neces dduéb

gficazes de com ?

acolhedoras, construindo uma sociedade inciusiva e alcangando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provée rr uma educagéo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo

o sistema educacional.
3. NoOs congregamos todos os goveinos e demandamos que eles:
atriouam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas

s
educacionais no sentido de se tornarem apaos a incluirem todas as
P | -

i~

l

o~ e o

wgentemente de suas diferencas ou gificuldades individuais.
Adotem © principio de educacgio inclusiva em forma de lei ou de politica,
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matriculando todas as criangas em escolas reguiares, a menos que existam fortes
razbes para agir de outra forma.
Desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizagdo inclusiva. estabelecam mecanismos
participatdrios e descentralizados para plangjamento, revisdo e avaliagdo de
provisdo educacionai para criangas e adulios com necessidades educacionais
especiais encorajem e facilitem a participacac de pais, comunidades e organizagdes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de
decisdo concernentes a provisdo de servicos para necessidades educacionais
especiais.
invistam maiores esforcos em estratégias de identificagdo e intervencéo
precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacac inclusiva.
garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servigo como durante a formagdo, inciuam a provisao de
educacao especial dentro das escolas inclusivas.

4. No6s também congregamos a comunidade internacional; em particular, nos
congregaimos. governos com programas de cooperaglo internacional, agéncias
financiadoras internacionais, especiaimenie as responsaveis pela Conferéncia
Mundial em Educagéo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial: a
endossar a perspectiva de escolarizagao inclusiva e apoiar o desenvolvimento da
educacao especial como parte integrante de todos os programas educacionais,

As NagOes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO, WHO,
UNESCO e UNICEF: a reforgar seus estimulos de cooperagdo técnica, bem como
reforgar suas cooperagdes e redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ja
expandida e integrada provisdo em educagao especial, organizacdes nao -
governamentais envolvidas na programacgao e entrega de servigo nos paises; a
reforgar sua colaboragdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescentie delas no pianejamento, implementiacdo e avaliagdo de
provisdo em educagio especial que seja inclusiva;, UNESCO, enquanto a agéncia
educacional das Nagbes Unidas, a assegurar que educagao especial faga parte de
toda discussdo que lide com educagdo para todos em varios foros; a mobilizar o
apoio de organizagdes dos profissionais de ensino em questdes relativas ao
aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidade
educacionais especiais.

A estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa, redes
de trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e
documentagdo e da mesma forma, a servir de exempio em tais atividades e na
disseminacéo dos resultados especificos e dos progressos alcangados em cada
pais no sentido de realizar o que almeja a presente Declaragéo.

A mobilizar FUNDOS através da criacéo (dentro de seu proximo Planejamento a
Médio Prazo. 199672000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e
programas de apoio comunitario, que permitiriam o langamento de projetos?piloto
que demonstrassem novas formas de disseminagcdo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de provisdo de educagdo especial

5. Por ultimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governa da Espanha
e & UNESCO pela organizagéo da Conferéncia e demandamo -lhes realizarem todos
os esforgos no sentido de trazer esta Declaragéo e sua relativa Estrutura de Agéo da
comunidade mundial, especiaimente em eventos importantes tais como o Tratado



Mundial de Desenvolvimento Social ( em Kopenhagen, em 1995) e a Conferéncia
Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por aclamag&o na cidade de
Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de  19%4.
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modificar atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acoihedoras e de
desenvoiver uma sociedade inclusiva.

4. Educacdo Especial incorpora 0s mais do gue comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as
diferengas humanas s&o normais e que, em consonancia com a aprenda agem de
ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as
assungoes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de

aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga € beneficial a iodos 0s
esiudantes e, conseguentemente, a sociedade como um todo.

A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente
reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo t&o caracteristicas de
tantos sistemas educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos
de rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na criangca pode impedir ©
desperdicio de recursos e o enfraguecimento de esperangas, tao freqUentemente
consequéncias de uma instrugdo de baixa qualidade e de uma mentalidade
educacional baseada na idéia de qgue "um tamanho serve a todos". Escolas
ceniradas na crianca sac além do mais a base de treino para uma sociedade
baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos 08
seres humanos.

Uma mudanca de perspectiva social & imperativa. Por um tempo demasiadamenie
longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias iém sido compostos por
uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais ateng&o aos impedimentos do

gue aos potenciais de tais pessoas.
5. Esta Estrutura de Acdo compbe - se das seguinites secles:
1. Novo pensar em educacéo especial
il. Orientacbes para a acao em nivel nacional:
A Politica e Organizacao
B. Fatores Relativos a Escola
C. Recrutamento e Treinamento de tducadores
D. Servicos Externos de Apoio
E Areas Prioritarias
F Perspectivas Comunitarias
G Reguerimentos Relativos a Recursos

ill. Orientacbes para ag¢bes em niveis regionais e internacionais

6. A tendéncia em politica social durante as duas ultimas décadas tem sido a de
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promover integragdo e participagdo e de combater a exclusdo. Inclusdo e
participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos
direitos humanos. Dentro do campo da educacao, isto se reflete no desenvolvimento
de estratégias que procuram promover a genuina equalizagéo de oportunidades.
Experiéncias em varios paises demonstram que a integragdo de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais ¢ melhor alcangada dentro de escolas
inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da comunidade. E dentro deste
contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais podem atingir o
maximo progresso educacional e integracdo social. Ao mesmo tempo em que
escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de
oportunidades e participag&o total, o sucesso delas requer um esforgo claro, ndo
somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das instituicdes sociais ndo
constitui somente um tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes,
compromisso e disposicdo dos individuos que compdem a sociedade.

7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educag&o de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade,
deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola.

8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacdo
efetiva. Educacdo inclusiva é o modo mais eficaz para construgdo de solidariedade
entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes especiais ou a
sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir
excecdes, a ser recomendado somente naqueles casos infreqlientes onde fique
claramente demonstrado que a educacgéo na classe regular seja incapaz de atender
as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou quando sejam requisitados
em nome do bem?estar da crianga ou de outras criangas.

9. A situagdo com respeito & educacdo especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais
fortemente estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos.
Tais escolas especais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas instituigoes
especiais possuem nivel de conhecimento necesséario a identificagdo precoce de
criancas portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de
treinamento e de recurso para os profissionais das escolas regulares. Finalmente,
escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas podem continuar a
prover a educagdo mais adequada a um nimero relativamente pequeno de criangas
portadoras de deficiéncias que ndo possam ser adequadamente atendidas em
classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas especiais existentes
deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover apoio



profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades
educacionais especiais. Uma importante contribuicdo as escolas regulares que 0s
profissionais das escolas especiais podem fazer refere?se a provisdo de métodos e
conteudos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

10. Paises que possuam poucas ou nenhuma escolas especial seriam em geral,
fortemente aconselhados a concentrar seus esforgos no desenvolvimento de
escolas inclusivas e servigos especializados em especial, provisao de treinamento
de professores em educacdo especial e estabelecimento de recursos
adequadamente equipados e assessorados, para 0s quais as escolas pudessem se
voltar quando precisassem de apoio deveriam tornar as escolas aptas a servir a
vasta maioria de criangas e jovens. A experiéncia, principalmente em paises em
desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas especiais significa na pratica,
gue apenas uma pequena minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se
beneficia delas. A vasta maioria de alunos com necessidades especiais,
especialmente nas areas rurais, € consequentemente, desprovida de servicos. De
fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima - se que menos de um por cento
das criancas com necessidades educacionais especiais sdo incluidas na proviséo
existente. Além disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas
as criangas numa comunidade s&o mais bem sucedidas em atrair apoio da
comunidade e em achar modos imaginativos e inovadores de uso dos limitados
recursos que sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte dos governos,
portanto, deveria ser concentrado em educacéo para todas as pessoas, em todas as
regides do pais e em todas as condigdes econdmicas, através de escolas publicas e
privadas.

11. Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educagdc basica, principalmente nas regides em
desenvolvimento no mundo, justamente porque no passado uma duantidade
relativamente pequena de criangas com deficiéncias obteve acesso a educagéo.
Portanto, um esforco concentrado é requerido no sentido de se promover a
alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de habilidades basicas as pessoas
portadoras de deficiéncias através de programas de educagdo de adultos. Também
é importante que se reconheca que mulheres tém freqUentemente sido duplamente
desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo as dificuldades causadas
pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a mesma influéncia
no delineamento de programas educacionais e as mesmas oporiunidades de se
beneficiarem de tais. Esfor¢os especiais deveriam ser feitos no sentido de se
encoragjar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias em programas
educacionais.

12. Esta estrutura pretende ser um guia geral ao planejamento de aggdo em
educacdo especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem meios de dar conta da
enorme variedade de situacbes encontradas nas diferentes regides e paises do
mundo e deve desta maneira, ser adaptada no sentido ao requerimento e
circunstancias locais. Para que seja efetiva, ela deve ser complementada por agdes
nacionais, regionais e locais inspirados pelo desejo politico e popular de alcangar
educacao para todos.

ii. LINHAS DE ACAO EM NIVEL NACIONAL
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A. POLITICA E ORGANIZACAOC

13. Educacido integrada e reabilitacdo comunitaria representam abordagens
complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se baseiam nos
principios de inclus&o, integragdo e participagdo e representam abordagens bem -
testadas e financeiramente efetivas para promogéo de igualdade de acesso para
aqueles com necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia
nacional que objetive o alcance de educagao para todos. Paises sdo convidados a
considerar as seguintes agdes concernentes a politica e organizagdo de seus
sistemas educacionais.

14. Legisiagéo deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criangas, jovens e adultos com deficiéncias na educagao primaria, secundaria e
terciaria, sempre que possivel em ambientes integrados.

15. Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da saude, bem estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de
promover apoioc e gerar ftotal eficacia a legislagdo educacional.

16. Politicas educacionais em todos 0s niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianga portadora de deficiéncia deveria freqUentar a escola de sua
vizinhanga: ou seja, a escola que seria freqlientada caso a crianga ndo portasse
nenhuma deficiéncia. Excecbes a esta regra deveriam ser consideradas
individualmente, caso — por - caso, em casos em que a educagdo em instituicdo
especial seja requerida.

17. A pratica de desmarginalizacdo de criancas portadoras de deficiéncia deveria
ser parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacdo para todos.
Mesmo naqueles casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas
especiais, a educacéo dela ndo precisa ser inteiramente segregada. Fregliéncia em
regime ndo integral nas escolas regulares deveria ser encorajada. Provisdes
necessarias deveriam também ser feitas no sentide de assegurar inclus&o de jovens
e adultos com necessidade especiais em educacdo secundéaria e superior bem
como em programa de treinamento. Atencgdo especial deveria ser dada a garantia da
igualdade de acesso e oportunidade para meninas e mulheres portadoras de
deficiéncias.

18. Atencéo especial deveria ser prestada as necessidades das criangas e jovens
com deficiéncias multiplas ou severas. Eles possuem os mesmos direitos que outros
na comunidade, a obtencdo de maxima independéncia na vida adulta e deveriam
ser educados neste sentido, ao maximo de seus potenciais.

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferengas e
situacbes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicagao entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso
a educacio em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicagao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagado deles pode
ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais €

39



unidades em escolas regulares.

20. Reabilitagido comunitaria deveria ser desenvolvida como parte de uma estratégia
global de apoio a uma educacdo financeiramente efetiva e treinamenio para
pessoas com necessidade educacionais especiais. Reabilitagdo comunitaria deveria
ser vista como uma abordagem especifica dentro do desenvolvimento da
comunidade objetivando a reabilitacdo, equalizagdo de oportunidades e integracéo
social de todas as pessoas portadoras de deficiéncias; deveria ser implementada
através de esforcos combinados entre as pessoas portadoras de deficiéncias, suas
familias e comunidades e os servicos apropriados de educagdo, saude, bem7estar e
vocacional.

21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impegam o fluxo de
movimento da escola especial para a regular deveriam ser removidas e uma
estrutura administrativa comum deveria ser organizada. Progresso em direcdo a
inclusdo deveria ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento de
estatisticas capazes de revelar 0 numero de estudantes portadores de deficiéncias
gue se beneficiam dos recursos, know - how e equipamentcs direcionados a
educacado especial bem como o numero de esiudantes com necessidades
educacionais especiais matriculados nas escolas regulares.

22. Coordenacgao entre autoridades educacionais e as responsaveis pela saude,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos 0s niveis no sentido de
promover convergéncia e complementariedade, Planejamenio e coordenagdo
também deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semi
publicas e organizagdes ndo governamentais podem ter. Um esforgo especial
necessita ser feito no sentido de se atrair apoio comunitaric & provisao de servigos
educacionais especiais.

23. Autoridades nacionais tém a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educagdo especial e trabalhando em cooperagdc com seus parceiros
internacionais, assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades
nacionais e politicas que objetivem atingir educacio para todos. Agéncias bilaterais
e multilaterais de auxilio , por sua parte, deveriam considerar cuidadosamente as
politicas nacionais com respeito a educagdo especial no plangjamenio e
implementagdo de programas em educag¢do e areas relacionadas.

B. FATORES RELATIVOS A ESCOLA

24. O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagdo de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisdo financeira adequada - um
esforgo eficaz de informagéo publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas um programa extensivo de orientagdo e treinamento
profissional e a provis&o de servicos de apoio necessarios. Mudangas em todos os
seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em muilos ouiros, sao
necessarias para a contribuicdo de escolas inciusivas bem sucedidas: curriculo,
prédios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e



atividades extra -curriculares.

25. Muitas das mudancas requeridas n&o se relacionam exclusivamente a incluséo
de criangas com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de um
reforma mais ampla da educagéo, necessaria para o0 aprimoramento da qualidade e
relevancia da educacéo, e para a promogao de niveis de rendimento escolar
superiores por parte de todos os estudantes. A Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na crianca
objetivando a garantia de uma escolarizacdo bem?sucedida para todas as criancas.
A adogao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente
levar em consideracao as diferentes necessidades das criancas ira contribuir tanto
para o sucesso educacional quanto para a inclusdo. As seguintes orientacdes
enfocam pontos a ser considerados na integracéo de criancas com necessidades
educacionais especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade Curricular.

26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e ndo vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares gue sejam
apropriadas a criangca com habilidades e interesses  diferentes.

27. Criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O
principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma educagdo a todas as
criangas, e também prover assisténcia adicional e apoio as criancas que assim o
regueiram.

28. A aquisicédo de conhecimento ndo é somente uma questao de instrugéo formal e
tedrica. O conteldo da educacg&o deveria ser voltado a padrbes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar
totaimente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias
dos alunos e a preocupagdbes praticas no sentido de melhor motiva-los.

29. Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagéo
deveriam ser revistas. Avaliacdo formativa deveria ser incorporada no processo
educacional regular no sentido de manter alunos e professores informados do
controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades
e auxiliar 0s alunos a supera-las.

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem deniro da escola e
expandindo, conforme necessario, a provisao de assisténcia dada por professores
especializados e pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para
aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicagao,
mobilidade e aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais
econdmico e efetivo se eles forem providos a partir de uma associagao central em
cada localidade, aonde haja know - how que possibilite a conjugacdo de
necessidades individuais e assegure a manutencgao.
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32. Capacitacdo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em
niveis nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnoldgicos de apoio
apropriados a educagio especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de
Florenca deveriam ser encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a
livre circulacido de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas com
deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda nao tenham aderido ao Acordo
ficam convidados a assim fazé-lo para que se facilite a livre circulagdo de servigos e
bens de natureza educacional e cultural.

Administracdo da Escola

33. Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
guanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades
educacionais especiais desde de que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e
adequado treinamento para que o possam fazé-lo. Eles (administradores e diretores)
deveriam ser convidados a desenvolver uma administragdo com procedimentos
mais flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a diversificar opc¢des de
aprendizagem, a mobilizar auxilio individual, a oferecer apoic aos alunos
experimentando dificuldades e a desenvolver relagbes com pais € comunidades,
Uma administragdo escolar bem sucedida depende de um envolvimenio ativo e
reativo de professores e do pessocal e do desenvolvimento de cooperacéo efetiva e
de trabalho em grupo no sentido de atender as necessidades dos estudantes.

34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes
positivas através da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacéo efetiva
entre professores de classe e pessoal de apoio. Arranjos apropriados para 0 apoio e
o exato papel a ser assumido pelos varios parceiros no processo educacional
deveria ser decidido através de consuiltoria e negociagao.

35. Cada escola deveria ser uma comunidade coletivamente responsavel pelo
sucesso ou fracasso de cada estudante. O grupo de educadores, ao invés de
professores individualmente, deveria dividir a responsabilidade pela educacdo de
criangas com necessidades especiais. Pais e voluntarios deveriam ser convidados
assumir participagéo ativa no trabalho da escola. Professores, no entanto, possuem
um papel fundamental enquanto administradores do processo educacional,
apoiando as criangas através do uso de recursos disponiveis, tanto deniro como
fora da sala de aula.

Informacé&o e Pesquisa

36. A disseminacgéo de exemplos de boa prética ajudaria o aprimoramento do ensino
e aprendizagem. Informagio sobre resultados de estudos que sejam relevantes
também seria valiosa. A demonstracdo de experiéncia € o desenvolvimento de
centros de informacgao deveriam receber apoio a nivel nacional, e o acesso a fontes
de informacéo deveria ser ampliado.

37. A educacgéo especial deveria ser integrada dentro de programas de instituicbes
de pesquisa e desenvolvimento e de centros de desenvolvimento curricular. Atengao
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especial deveria ser prestada nesta érea, a pesquisa - agdo locando em estratégias
inovadoras de ensinc-aprendizagem. professores deveriam participar ativamente
tanto na ac&o quanto na reflexdo envolvidas em tais investigacbes. Estudos-piloto &
estudos de profundidade deveriam ser langados para auxiliar tomadas de decistes e
para prover orientagdo futura. Tais experimentos e estudos deveriam ser levados a
cabo numa base de cooperagao entre varios paises.

C. RECRUTAMENTO E TREINAMENTO DE EDUCADORES

38. Preparagéo apropriada de todos 0s educadores constitui-se um fator chave na
promogdo de progresso no sentido do estabelecimentoc de escolas inclusivas. As
seguintes agdes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do recrutamento
de professores que possam servir como modelo para criangas portadoras de
deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida.

39. Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos 0s estudantes de
pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacdo positiva frente a deficiéncia,
desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcangado nas
escolas através dos servigos de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e
habilidades requeridas dizem respeito principalmente & boa pratica de ensino e
incluem a avaliacéo de necessidades especiais, adaptacdo do conteudo curricular,
utilizagdo de tecnologia de assisténcia, individualizag&o de procedimentos de ensino
no sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas
praticas de treinamento de professores, atencido especial deveria ser dada a
preparagéo de todos os professores para que exercitem sua autonomia e apliquem
suas habilidades na adaptacgdo do curriculo e da instrug&o no sentido de atender as
necessidades especiais dos alunocs, bem como no sentido de colaborar com os
especialistas e cooperar com 0s pais.

40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo naqueles que
provéem excelentes servigcos para estudantes portadores de deficiéncias refere-se a
falta de modelos para tais estudantes. alunos de educagdo especial requerem
oportunidades de interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham
obtido sucesso de forma que eles possam ter um padréo para seus proprios estilos
de vida e aspiragbes com base em expectativas realistas. Além disso, alunos
portadores de deficiéncias deveriam ser freinados e providos de exemplos de
atribuicdo de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no
modelamento de politicas que irdo afeta-los futuramente. Sistemas educacionais
deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e outros educadores que
podem e deveriam buscar, para a educacdo de criangas especiais, 0 envolvimento
de individuos portadores de deficiéncias que sejam bem sucedidos e que
provenham da mesma regiao.

41. As habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais
especiais deveriam ser levadas em consideragao durante a avaliagdo dos estudos e
da graduagao de professores.

42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser preparados € seminarios
organizados para administradores locais, supervisores, diretores e professores, no
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sentido de desenvolver suas capacidades de prover lideranga nesta area e de
aposta e treinar pessoal menos experiente.

43. O menor desafio reside na provisdo de treinamento em servigo a todos 0s
professores, levando-se em consideragado as variadas e freqUentemente dificeis
condigbes sob as quais eles trabalham. Treinamento em servigo deveria sempre que
possivel, ser desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interagdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educagao a distancia e outras técnicas auto -
didaticas.

44. Treinamento especializado em educacio especial que leve as qualificacdes
profissionais deveria normalmente ser integrado com ou precedido de treinamento e
experiéncia como uma forma regular de educac¢do de professores para que a
complementariedade e a mobilidade sejam asseguradas.

45. O Treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a
intencéo de se Ihes habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um
papel - chave em programas de educagdo especial. Uma abordagem né&o
categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias deveria ser desenvolvida
como nucleo comum & anterior a especializagdo em uma ou mais areas especificas
de deficiéncia.

46. Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconseihamento no
processo de desenvolvimenio da educagido especial, especialmente no que diz
respeito a pesquisa, avaliagéo, preparagdo de formadores de professores e
desenvolvimento de programas e materiais de treinamento. Redes de trabalho entre
universidades e instituicbes de aprendizagem superior em paises desenvolvidos e
em desenvolvimento deveriam ser promovidas. A ligacdo entre pesquisa e
treinamento neste sentido é de grande significado. Também & muito importante o
envolvimento ativo de pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em
treinamento pata que se assegure que suas perspectivas sejam completamente
levadas em consideracao.

D. SERVICOS EXTERNOS DE APOIO

47. A provisdo de servicos de apoio é de fundamental importéncia para o sucesso
de politicas educacionais inclusivas. Para que se assegure gue, em todos os niveis,
servicos externos sejam colocados a disposi¢cdo de criangas com necessidades
especiais, autoridades educacicnais deveriam considerar o© seguinte:

48. Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas instituicdes de
treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos profissionais das
escolas especiais. Os ultimos deveriam ser utilizados cada vez mais como centros
de recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio direto aquelas crian¢as
com necessidades educacionais especiais. Tanto as instituicbes de treinamento
como as escolas especiais podem prover 0 acesso a materiais e equipamentos, bem
como o treinamento em estratégias de instrucdo que ndo sejam oferecidas nas
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escolas regulares.

43. O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos e
instituicbes, tais como professor-consultor, psicélogos escolares, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais, etc., deveria ser coordenado em nivel local. O
agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido numa estratégia util
na mobilizacdo de recursos educacionais bem como no envolvimento da
comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente responsaveis pela
provisdo de servicos a alunos com necessidades educacionais especiais em suas
areas e (a tais grupos de escolas) poderia ser dado o espago necessario para
alocarem os recursos conforme o requerido. Tais arranjos também deveriam
envolver servicos ndo educacionais. De fato, a experiéncia sugere que servigos
educacionais se beneficiariam significativamente caso maiores esfor¢gos fossem
feitos para assegurar o 6timo uso de todo o conhecimento e recursos disponiveis.

E. AREAS PRIORITARIAS

50. A integracdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais
seria mais efetiva e bem-sucedida se consideracio especial fosse dada a planos de
desenvolvimento educacional nas seguintes areas: educacgao infantil, para garantir a
educabilidade de todas as criancas: transicdo da educagdo para a vida adulta do
trabalho e educacao de meninas.

Educacio Infantil

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacdo precoce,
avaliacéo e estimulagéo de criangas pré- escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criangas até a idade
de 6 anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizagéo. Tais
programas possuem um grande valor econémico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevencdo do agravamento de condigbes que inabilitam a crianga.
Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser
desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinagdo de atividades
pré-escolares e saude infantil.

52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacao infantil, tanto através
do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela
organizacdo de informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em
colaboragdo com servigcos comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com
escolas e com associagbes locais de familias ou de muiheres.

Preparacéo para a Vida Adulta
53. Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no

sentido de realizarem uma transigdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas
deveriam auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as
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habilidades necessdrias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em
habilidades que correspondam as demandas sociais e de comunicagdo e as
expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento,
incluindo experiéncias diretas em situacGes da vida real, fora da escola. O curriculo
para estudantes mais maduros e com necessidades educacionais especiais deveria
incluir programas especificos de transicdo, apcio de enirada para a educagéo
superior sempre que possivel e consequente treinamento vocacional que os prepare
a funcionar independentemente enquanto membros contribuintes em suas
comunidades e apds o término da escolarizagio. Tais atividades deveria ser levadas
a cabo com o envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de
trabalho, associages de profissionais, autoridades locais e seus respectivos
Servicos e agéncias.

Educacéo de Meninas

54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem. Um
esforco especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagdo para
meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar acesso a
escola, meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a informacéo,
orientacéo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e as preparem para
desempenharem  seus  futuros papéis enquanto  mulheres  adultas.

Educacéao de Adultos e Estudos Posteriores

55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atencdo especial quanto
ao desenvolvimento e implementacdo de programas de educacao de adultos e de
estudos posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber
prioridade de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser
desenvolvidos no sentido de atenderem as necessidades e condigbes de diferentes
grupos de adultos portadores de deficiéncia.

F. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS

56. A realizacéo do objetivo de uma educacdo bem- sucedida de criangas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos Ministérios
de Educacéo e das escolas. Ela requer a cooperacdo das familias e a mobilizagao
das comunidades e de organizacdes voluntarias, assim como o apoio do publico em
geral. A experiéncia provida por paises ou areas que tém testemunhado progresso
na equalizagdo de oportunidades educacionais para criangas portadoras de
deficiéncia sugere uma série de licoes uteis.

Parceria com oS Pais
57. A educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma tarefa

a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integracéo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
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assumir seus papeis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informacéao
necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacéo e
de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
aonde a tradic&o de escolarizagao seja pouca.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criangas, e desta maneira eles deveriam, 0 maximo possivel, ter a
chance de poder escolher o tipo de proviséo educacional gue eles desejam para
suas criangas.

58. Uma parceria cooperativa e de apoio enire administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam ser
encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola (aonde
eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades
extra-curriculares), bem como na supervisdo e apoio a aprendizagem de suas
criangas.

60. Governos deveriam tomar a lideranga na promog¢ao de parceria com 0s pais,
através tanto de declaragdes politicas quanto legais no que concerne aos direitos
paternos. O desenvolvimento de associagdes de pais deveria ser promovida e seus
representante envolvidos no delineamento e implementagdo de programas que
visem o aprimoramento da educacido de seus filhos. Organizacbes de pessoas
portadoras de deficiéncias também deveriam ser consultadas no que diz respeito ao
delineamento e implementacg&o de programas.

Envolvimento da Comunidade

61. A descentralizacio e o planejamento local favorecem um maior envolvimento de
comunidades na educacdo e ftreinamento de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Administradores locais deveriam encorajar a participacéo da
comunidade através da garantia de apoio as associagbes representativas e
convidando?as a tomarem parte no processo de tomada de decisbes. Com este
objetivo em vista, mobilizando e monitorando mecanismos formados pela
administragdo civil local, pelas autoridades de desenvolvimento educacional e de
salide, lideres comunitarios e organizagdes voluntarias deveriam estar estabelecidos
em areas geogréficas suficientemente pequenas para assegurar uma participacao
comunitaria significativa.

62. O envolvimento comunitario deveria ser buscado no sentido de suplementar
atividades na escola, de prover auxilio na concretizagdo de deveres de casa e de
compensar a falta de apoio familiar. Neste sentido, o papel das associa¢des de
bairro deveria ser mencionado no sentido de que tais fornecam espacos disponiveis,
como também o papel das associagdes de familias, de clubes e movimentos de
jovens, e o papel potencial das pessoas idosas e outros voluntarios incluindo
pessoas portadoras de deficiéncias em programas tanto dentro comoe fora da escola.

63. Sempre que agdo de reabilitagdo comunitaria seja provida por iniciativa externa,
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cabe a comunidade decidir se 0 programa se iornara parte das atividades de
desenvolvimento da comunidade. Aos varios parceiros na comunidade, incluindo
organizagbes de pessoas portadoras de deficiéncia e outras organizacGes
n&o?governamentais deveria ser dada a devida autonomia para se tornarem
responsaveis pelo programa. Sempre que apropriado, agéncias governamentais em
niveis nacional e local tambéem deveriam prestar apoio.

O Papel das Organizac¢des Voluntarias

. 64. Uma vez que organizac¢des voluntarias e néo - governamentais possuem maior
liberdade para agir e podem responder mais prontamente as necessidades
expressas, elas deveriam ser apoiadas no desenvolvimento de novas idéias e no
trabalho pioneiro de inovacdo de méitodos de entrega de servigos. Tais
organizagbes podem desempenhar o papel fundamental de inovadores e
catalizadores e expandir a variedade de programas disponiveis a comunidade.

65. Organizacbes de pessoas portadoras de deficiéncias - ou seja, aquelas que
possuam influéncia decisiva deveriam ser convidadas a tomar parte ativa na
identificacdo de necessidades, expressando sua opinido a respeito de prioridades,
administrando servigos, avaliando desempenho e defendendo mudangas.

Conscientizagéo Publica

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam regularmente
reafirmar seu compromisso para com a inclusdo e promover atitudes positivas entre
as criangas, professores e publico em geral, no que diz respeito aos que possuem
necessidades educacionais especiais.

67. A midia possui um papel fundamental na promocao de atitudes positivas frente a
integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade. Superando
preconceitos e méa informagéo, e difundindo um maior otimismo e imaginacao sobre
as capacidades das pessoas portadoras de deficiéncia. A midia também pode
promover atitudes positivas em empregadores com relagdo ao emprego de pessoas
portadoras de deficiéncia. A midia deveria acostumar-se a informar o publico a
respeito de novas abordagens em educagado, particularmente no que diz respeito a
provisdo em educacéo especial nas escolas regulares, através da popularizagdo de
exemplos de boa pratica e experiéncias bem?sucedidas.

G. REQUERIMENTOS RELATIVOS A RECURSOS

68. O desenvolvimento de escolas inclusivas como 0 modo mais efetivo de atingir a
educacéo para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental chave
e dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nacdo. E somente desta
maneira que os recursos adequados podem ser obtidos. Mudangas nas politicas e
prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um minimo de recursos
requeridos seja providenciado. O compromisso politico é necessario, tanto a nivel
nacional como comunitario. Para que se obtenha recursos adicionais e para que se
re?empregue 0s recursos ja existentes. Ao mesmo tempo em que as comunidades
devem desempenhar o papel? chave de desenvolver escolas inclusivas, apoio e
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encorgjamento aos governos também s&o essenciais ao desenvolvimento efetivo de
solucbes viaveis.

69.A distribuicdo de recursos as escolas deveria realisticamente levar em
consideracdo as diferencas em gastos no sentido de se prover educagac apropriada
para todas as criangas que possuem habilidades diferentes. Um comecgo realista
poderia ser o de apoiar aquelas escolas que desejam promover uma educacdo
inclusiva e o langamento de projetos-piloto em algumas areas com vistas a adquirir o
conhecimento necessario para a expansao e generalizacdo progressivas. No
processo de generalizacdo da educacgdo inclusiva, o nivel de suporte e de
especializagao devera corresponder a natureza da demanda.

70. Recursos também devem ser alocados no sentido de apoiar servigos de
treinamento de professores regulares de provisdo de ceniros de recursos, de
professores especiais ou professores - recursos. Ajuda técnica apropriada para
assegurar a operagao bem-sucedida de um sistema educacional integrador, também
deve ser providenciada. Abordagens integradoras deveriam, portanto, estar ligadas
ao desenvolvimento de servigos de apoio em niveis nacional e local

71. Um modo efetivo de maximizar o impacio refere-se a uni@o de recursos
humanos institucionais, logisticos, materiais e financeiros dos varios departamentos
ministeriais (Educagado, Saude, Bem- Estar- Social, Trabalho, Juventude, etc.), das
autoridades locais e territoriacis e de outras instituicbes especializadas. A
combinacdo de uma abordagem tanto social quanto educacional no que se refere a
educacao especial requerera estruturas de gerenciamento efetivas que capacitem
os varios servicos a cooperar tanto em nivel local gquanto em nivel nacional e que
permitam que autoridades publicas e corporagbes juntem  esforgos.

lIl. ORIENTACOES PARA ACOES EM NIVEIS REGIONAIS E INTERNACIONAIS

72. Cooperagdo internacional entre organizagées governamentais e néo-
governamentais, regionais e inter-regionais, podem ter um papel muito importante
no apoioc ao movimento frente a escolas inclusivas. Com base em experiéncias
anteriores nesta area, organizagbes internacionais, inter-governamentais e néo-
governamentais, bem como agéncias doadoras bilaterais, poderiam considerar a
unido de seus esforgos na implementagdo das seguintes abordagens estratégicas.

73. Assisténcia técnica deveria ser direcionada a areas estratégicas de intervengao
com um efeito multiplicador, especialmente em paises em desenvolvimento. Uma
tarefa importante para a cooperacéo internacional reside no apoio no langamento de
projetos - piloto que objetivem testar abordagens e originar capacitacgo.

74. A organizacdo de parcerias regionais ou de parcerias entre paises com
abordagens semelhantes no tocante a educac&o especial poderia resultar no
planejamento de atividades conjuntas sob os auspicios de mecanismos de
cooperagao regional ou sub-regional. Tais atividades deveriam ser delineadas com
vistas a levar vantagens sobre as economias da escala, a basear?se na experiéncia
de paises participantes, e a aprimorar o desenvolvimento das capacidades
nacionais.
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75. Uma misséo prioritaria das organiza¢des internacionais e facilitagdo do
intercambio de dados e a informacgéo e resultados de programas-piloto em educacéo
especial entre paises e regides. O colecionamento de indicadores de progresso que
sejam comparaveis a respeito de educacao inclusiva e de emprego deveria se tornar
parte de um banco mundial de dados sobre educac&o. Pontos de enfoque podem
ser estabelecidos em centros sub-regionais para que se facilite o intercambio de
informacdes. As estruturas existentes em nivel regional e internacional deveriam ser
fortalecidas e suas atividades estendidas a campos tais coma politica, programacgao,
treinamento de pessoal e avaliacdo.

76. Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informac&o, pobreza e baixos padrées de salide. A medida que o prevalecimento de
deficiéncias em termos do mundo em geral aumenta em numero, particularmente
nos paises em desenvolvimento, deveria haver uma acéo conjunta internacional em
estreita colaboragdo com esforgos nacionais, no sentido de se prevenir as causas
de deficiéncias através da educacdo a qual, por, sua vez, reduziria a incidéncia e o
prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda mais as demandas sobre
os limitados recursos humanos e financeiros de dados paises.

77. Assisténcias técnica e internacional a educacgdo especial derivam-se de variadas
fontes. Portanto, torna-se essencial que se garanta coeréncia e complementaridade
entre organizagdes do sistema das Nacbes Unidas e ouiras agéncias que prestam
assisténcia nesta area.

78. Cooperacéo internacicnal deveria fornecer apoio a seminarios de treinamento
avangado para administradores e outros especialistas em nivel regional e reforgar a
cooperacao entre universidades e instituicdes de treinamento em paises diferentes
para a conducdo de estudos comparativos bem como para a publicagdo de
referéncias documentarias e de materiais instrutivos.

79. A Cooperacéo internacional deveria auxiliar no desenvolvimento de associagbes
regionais e internacionais de profissionais envolvidos com ¢ aperfeicoamento da
educacdo especial e deveria apoiar a criacdo e disseminagcdo de folhetins e
publicagbes, bem como a organizagdo de conferéncias e encontros regionais.

80. Encontros regionais e internacionais englobando questdes relativas a educacéo
deveriam garantir que necessidades educacionais especiais fossem incluidas como
parte integrante do debate, e ndo somente como uma questdo em separado. Como
modo de exemplo concreto, a questdo da educagdo especial deveria fazer parte da
pauta de conferéncia ministeriais regionais organizadas pela UNESCO e por outras
agéncias inter-governamentais.

81. Cooperagédo internacional técnica e agéncias de financiamento envolvidas em
iniciativas de apoio e desenvolvimento da Educacdo para Todos deveriam assegurar
gue a educagdo especial seja uma parte integranie de todos os projetos em
desenvolvimento.

82. Coordenacéo internacional deveria existir no sentido de apoiar especificagbes de
acessibilidade universal da tecnologia da comunicagéo subjacente & estrutura
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emergente da informacao.

83. Esta Estrutura de Acéo foi aprovada por aclamacao apds discussao e emenda
na sessdo Plenaria da Conferéncia de 10 de junho de 1994. Ela tem o objetivo de
guiar os Estados Membros e organizacgdes governamentais e ndo - governamentais
na implementacao da Declaracao de Salamanca sobre Principios , Politica e Prética
em Educacéo Especial.

Procedimentos - Padrbes das Nagdes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades
para Pessoas Portadoras de Deficiéncias, A/RES/48/96, Resolugdo das Nacgdes
Unidas adotada em Assembléia Geral.
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2.5. LEI N.° 8069 de 13 de julho de 1990

Dispbe sobre o Estatuto da crianca e do adolescente e da ouiras
providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte lei.
Capitulo IV
Do Direito a Educagéo , a Cultura, ao Esporte e ao Lazer
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacio, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O exercicio da cidadania e
qualificagéo
para o trabalho assegurando-ihes:
| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.
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LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
O Presidente da Republica
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |

DA EDUCAGAO

Art. 1° . A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabaiho, nas instituigbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil @ nas manifestactes
culturais.

§1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes culturais.

§2° A educacao escolar devera vincular-se ac mundo do trabalho e a pratica social.
TITULO i

DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCAGAQ NACIONAL

Art. 2° . A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° . O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

li- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

lI - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicées publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educacé&o escolar;

VIII - gestédo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade,

X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar,

XI - vinculag&o entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

TITULO HI

DO DIREITO A EDUCAGAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 4° . O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo
tiveram acesso na idade prépria;

Il — progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Il —
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;,

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criag@o artistica,
segundo a capacidade de cada um;



V1 — oferta de ensino noturno regular, adequado as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola;

Vil — oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia na escola;

Vill — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a saude;

IX — padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidades minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino - aprendizagem.

Art. 5° . O acesso ao ensino fundamental & direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidadaos, associagao comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracdo, e com a
assisténcia da Uniao:

| — recensear a populagéo em idade escolar para ¢ ensino fundamental, e os jovens
e adulios que a ele ndo tiveram acesso;

Il — fazer-lhes a chamada publica;

Il — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiéncia a escola.

§2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico asseguraréd em primeiro
lugar, o acesso ao ensino obrigatdrio, nos termos deste artigo, contemplando em
seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades
constitucionais e legais.

§3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para
peticionar no Poder Judicidrio, na hipotese do §2° do art. 208 da Constituicao
Federal, sendo gratuita e de rito sumario a agao judicial correspondente.

§4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

§5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico
criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizac&o anterior.

Art. 6°. E dever dos pais ou responséveis efetuar a matricula dos menores, a partir
dos sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 7°. O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigbes:

| — cumprimento das normas gerais da educacado nacional e do respectivo sistema
de ensino;

Il — autorizacéo de funcionamento e avaliagédo de qualidade pelo Poder Publico;

Il — capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicdo Federal.

TITULO IV

DA ORGANIZAGCAO DA EDUCAGAQC NACIONAL

Art. 8°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao, em
regime de colaboragé&o, os respectivos sistemas de ensino.

§1° Cabera a Unido a coordenacgéo da politica nacional de educacgéo, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo funcéo normativa, redistributiva e supletiva
em relacéo as demais instancias educacionais.
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§2° Os sistemas de ensino terfo liberdade de organizacdo nos termos desta Lei.

Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de:

| — elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

Il — organizar, manter e desenvolver os orgaos e instituicbes oficiais do sistema
federal de ensino e o dos Territorios;

ill — prestar assisténc ia técnica e financeira aos Estados, o Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua fungéo redistributiva e supletiva;
IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum;

V — coletar, analisar e disseminar informacgdes sobre a educacio;

VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com o0s sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII — baixar normas gerais sobre cursos de graduagac e pds-graduacéo;

Vill — assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicbes de educacéo
superior, com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este
nivel de ensino.

IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os
cursos das instituicbes de educacao superior e os estabelecimentos do seu sistema
de ensino.

§1° Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educacao, com
fungdes normativas e de supervisado e atividade permanente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Uniéo tera acesso a todos
os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e &6rgéos
educacionais.

§3° As atribuicdes constantes do inciso iX poderdo ser delegadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituicdes de educacio superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

| — organizar, manter e desenvolver os orgdos e instituicbes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il — definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser atendida € 0S recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

IIt — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacgao, integrando e coordenando as suas acdes
e as dos seus Municipios;

IV — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os
cursos das instituicdes de educacio superior e os estabelecimentos do seu sistema
de ensino;

V — baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

Vi — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino medio.
Paragrafo Unico . Ao Distrito Federal aplicar-se-&0 as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:
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| — organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicbes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as poiliticas e planos educacionais da Unigo e
dos Estados;

Il — exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il — baixar normas complementares para 0 seu sistema de ensino;

IV — autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V — oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicio Federal @ manuteng&o e desenvolvimento do ensino.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema
estadual de ensinoc ou compor com ele um sistema de educacgédo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, teréo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do piano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento; VI —
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragéo da
sociedade com a escolzg;

Vil — informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e 0 rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagdgica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-30 de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano da trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

I — zelar pela aprendizagem dos aluncs;

IV — estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas -aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,

V1 — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino
publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| — participacéo dos profissionais da educacéo na elaboragéo do projeto pedagdgico
da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino asseguraréo as unidades escolares publicas de
educacio basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

| — as instituigbes de ensino mantidas pela Unio;

Il — as instituigdes de educacao superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;

56



il — os 6rgaos federais de educacio.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| — as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual
e

pelo Distrito Federal;

Il — as instituicdes de educacgao superior mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il — as instituicbes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

IV — os 6rgaos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.
Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicbes de educacso infantil, criadas e
mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| — as instituicbes do ensino fundamental, medio e de educagdo infantil mantidas
pelo Poder Publico municipal;

Il — as instituicbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il — os Grgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituigcbes de ensino dos diferentes niveis classificam -se nas seguintes
categorias administrativas:

| — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas
pelo Poder Publico;

Il — privadas, assim entendidas as mantidas e adminisiradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

Art. 20. As instituigdes privadas de ensino se enquadrarao nas seguintes categorias:
| — particulares em sentido restrito, assim entendidas as que sdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

Il — comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores
e alunos que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;
Il — confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo
confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior,

IV —filantropicas, na forma da Lei.

TITULOV _

DOS NIVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCAGAO E ENSINO

CAPITULO |

DA COMPOSICAO DOS NIVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educacgao escolar compde-se de:

| — a educacéo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio;

Il — educagao superior.

CAPITULO i

DA EDUCAGAO BASICA

SECAOQO|

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacgdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabaiho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados,
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com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o0
recomendar.

§1°. A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais.

§2°. O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades | ocais, inclusive
climaticas e econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24 . A educagdo bésica, nos niveis fundamental € médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

| — a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver;

Il — a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino
fundamental, pode ser feita:

a) por promog¢ao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase
anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo feita pela
escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita
sua inscrigdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacgdo do respectivo
sistema de ensino;

Il — nos estabelecimentos que adotam a progresséo regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progresséo parcial, desde que preservada a
sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV — poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

V — a verificac@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre 0s de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de freqliéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento € nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia
minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovagéo;

VIl - cabe a cada instituigdo de ensino expedir histéricos escolares, declaragbes de
conclusdo de série e dipiomas ou certificados de concluséo de cursos, com as
especificacdes cabiveis.

Art.25. Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagio
adequada entre 0 nimero de alunos e o professor, a carga horaria e as condi¢des
materiais do estabelecimento.
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Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, 2 vista das condigdes
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para
atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cuitura, da economia e da clientela.

§1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§2° O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

§3° A educacéo fisica, integrada a proposta pedagoégica da escola, € componente
curricular da Educagéo Basica, ajustando-se as faixas etérias e as condigbes da
populacédo escolar, sendo facuitativa nos cursos noturnos.

§4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formag¢ao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia.

§5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escoiha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao.

Art. 27. Os contetdos curriculares da educacio basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| — a difus&o de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e & ordem democratica;

Il — consideracdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il — orientacao para o trabalho;

IV — promocgao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo formais.
Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacées necessarias a sua adequacgao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequagao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

SECAO Il

DA EDUCAGAO INFANTIL

Art. 29. A educacgéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o
acesso ao ensinc fundamental.
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SECAQ il

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formagéo basica do cidaddo, mediante:
| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensédo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Ilf — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.
§2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacéo
do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino.

§3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos préprios de aprendizagem.

§4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementac&o da aprendizagem ou em situagbes emergenciais.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus
para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos
OU por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a opg¢do religiosa do aluno ou do responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respecitivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas,
que se responsabilizardo pela elaboragéo do respectivo programa.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizacdo autorizadas nesta Lei.

§2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino.
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2.6 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS INCLUSIVAS

1. Um senso de pertence

Filosofia e visao de que todas as criancas
pertencem a escola e a comunidade e de
que podem aprender juntos.

2. Lideranca

O diretor envolve-se ativamente com a
escola toda no provimento de estratégias.

3. Padrdo de exceléncia

Os altos resultados educacionais refletem
as necessidades individuais dos alunos.

4. Colaboracao

Envolvimento de alunos em estratégias de
apoio mutuo (ensino de iguais, sistema de
companheiro, aprendizado cooperativo,
ensino em equipe, co-ensino, equipe de
assisténcia aluno-professor etc.).

5. Novos papéis de
responsabilidades

Os professores falam menos e
assessoram mais, todo o pessoal da
escola faz parte do processo de
aprendizagem.

6. Parceria com os pais

Os pais sao parceiros igualmente
essenciais na educacéo de seus filhos.

7. Acessibilidade

Todos os ambientes fisicos sédo tornados
acessiveis e, quando necessario, é
oferecida tecnologia assistida.

8. Ambientes
Flexiveis de
aprendizagem

Espera-se que os alunos se promovam
de acordo com o estilo e ritmo individual
de aprendizagem e nao de uma Unica
maneira para todos.

9. Estratégias baseadas em
pesquisas

Aprendizado cooperativo, adaptagao
curricular, ensino de iguais instrugdes
diretas, ensino reciproco, treinamento em
habilidades sociais, instrugéo assistida
por computador, treinamento em
habilidades de estudar, etc.

10. Novas formas de avaliacao

Dependendo cada vez menos de testes
padronizados, a escola usa novas formas
para avaliar o progresso de cada aluno
rumo aos respectivos objetivos.

11.Desenvolvimento profissional
continuado

Aos professores € oferecido cursos de

aperfeicoamento continuo visando a
melhoria de seus conhecimentos e
habilidades para melhor educar seus
alunos.
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CAPITULO Il
EDUCACAO EMANCIPATORIA

Paulo Freire diz que ndo pode haver reflexdo e acdo fora da relagéo
homem/realidade. Isto € relacéo que se cria quando o homem compreende a sua
realidade e a transforma. Por sua vez ao transformar sua realidade, o homem se
modifica, modificando também sua agéo e reflexdo em um processo dialético. Ele
desenvolve relagbes entre acdo e reflexdo por meio da experiéncia concreta. Ndo

podendo haver reflexéo e acéo fora da relagdo homem / realidade.
“ Educagédo é uma busca do homem, que deve ser o sujeito de sua propria educagéo. O
homem néo poder ser objeto dela. Por isso ninguém educa ninguém. A pedagogia deve deixar
espago para o aluno construir seu préprio conhecimento, sem se preocupar em repassar
conceitos prontos, o que sempre ocorre na prética tradicional, fazendo do aluno um ser
passivo, em que se deposita 0 conhecimento, para criar um banco de respostas em sua
mente.” (PAULO FREIRE, 1997p.19)

Defende a educagdo progressista e emancipatdria no sentido historico e
libertinario, em que a pratica educativa é o elemento fundamental do processo de
resgate da liberdade.

A educacdo deve priorizar o didlogo entre conhecimento que o educando -
sujeito historico e libertario e o seu processo de aprendizagem tras a construgéo de
um saber cientifico. A visdo de mundo do aluno é incorporada ao processo que esta
associado a leitura critica da realidade do estabelecimento da relagéo entre teoria e
pratica.

A partir da dimens&o do senso comum, é que se alcanga um novo patamar de
conhecimento de natureza cientifica que continua a ser significativo para o aluno.

Como expressa PAULO FREIRE(1997, p 36):

“ Como posso dialogar, se me fecho a contribuig&o dos outros, que jamais reconhego, e até
me sinto ofendida com ela.

Nessa relagdo dindmica, néo é possivel negar a pratica em nome de uma teoria , que assim
de ser verbalismo ou intelectualismo, ou negar a teoria em nome de uma prética que assim
se arrisca e perde-se em torno de si mesma.
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O autor fala que pode-se aprender muito com a contribuicdo do outro e que as

interrelagbes s&o trocas de conheciento .

*A educagdo nédo se reduz a técnica, mas ndo faz educagdo sem ela. O autor incentiva
também o uso da tecnologia na educagdo no processo ensino aprendizagem, como um
meio de expandir a capacidade critica e criativa dos nossos aiunos, dependendo de quem o
usa a favor de quem e para qué.

O homem deve se instrumentar com os recursos da ciéncia e da tecnologia para melhor
lutar pela causa de sua humanizagéo e de sua liberdade”. idem (1995 p.22)

O autor diz que devemos langar mao dos mais variados recursos para uma
igualdade de condi¢gdes humanizadoras sem nos atermos a teoria ou entre as
classes.

Freire (1997,p.22) ainda acrescenta que: “A alfabetizacdo é a dimenséo de ler a
palavra e ler o mundo, para que o0 aluno seja sujeito de seu préprio processo de
aprendizagem”.

Sendo assim, deixa de ser um consumidor de informac¢dées quando atua como
criador de conhecimento e desenvolve criticamente seu processo de ensino
aprendizagem. Como atividade essencialmente criadora, a educagédo apresenta o
escopo de guiar o homem. O desenvolvimento dinamico no qual se constituiria como
pessoa humana, dotada de arma de conhecimento o poder de julgar e das virtudes
morais. No contexto das dinamicas sociais, a educagéo e instituigdo de ensino, no
papel de professores, devem apresentar um carater politico, de elevacéo cultural do
individuo e de sociedade.

E de suma importancia que o professor por maior que seja sua capacidade, seu
conhecimento,ﬁsua formacdo, tenha consciéncia de ele e seus alunos estdo em

locais e angulos opostos. Por outro lado, ele ndo deve se vangloriar dessa
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“Nao obstante, a (inica maneira de ajudar o homem em sua vocacéo antolbgica , a inserir-se

na construcdo da sociedade e na diregdo da mudanca social, de acordo com o autor, passa

pela captacdo principalmente magica da realidade por uma captagdo mais critica. Como

chegar a propdsito, inclusive, que (destaca:Utilizando um método ativo de educacgdo, um

método de dialogo — critico e que convide & critica modificando o contetdo de programas de

educacdo. Esie & o primeiro passo para que seja possivel iniciar qualquer processo de
mudanga, pois a confianca entre educador e educando € primordial”. lob. Sit., p.23).

Entretanto, ndo é esta realidade gue observamos. No contexto social brasileiro,

o professor geralmente é arrogante, inseguro, ansioso, e acaba criando um clima de

terror em sala de aula. Na maioria das vezes, a causa destas problematicas, esta na

ma remuneracdo, na falta de preparo, na instabilidade familiar fatores que

influenciam no desempenho do docente. A aula deve ser encarada como uma

relacdo entre professor e aluno, numa aprendizagem mutua, onde a escola seja

encarada como um lugar de reflexdes na construgao e reconstru¢do do saber.
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CAPITULO IV

AVALIACAO EMANCIPATORIA

Para Jussara HOFMANN(1998) a dificuldade em mudar a imagem da avaliagéo
como pratica perversa de selegdo e excluséo em escolas e universidades, teremos e
sera sempre uma tarefa dificil. Mas, se os mediadores do conhecimento
reavaliarem, e repensarem o0 agir da avaliagdo como processo ensino
aprendizagem, pensando, possamos ver os pontos e contra pontos.

Segundo HOFMANN (1998,p.11):

“Tormar objetivos precisos e mensurdveis, 0s indicadores de sucesso e fracasso,
permanecem ainda como um dos mais sérios intentos de todas as escolas que negam a

individualidade de cada educando, em razdo de pardmetros avaliativos perversos e
excludentes”.

Torna-se questionavel a responsabilidade do professor no fracasso dos alunos,
jd que para alguns professores o conceito de avaliagdo esté diretamente ligado ao
ato de testar e medir, ndo tendo nem mesmo clareza do significado real destes
termos, que de acordo com o dicionario da lingua portuguesa, tem relagdo com
apuracao de determinado valor, fazer apreciagéo.

A falta de clareza com relacéo ao significado dos termos, levam os professores
a terem atitudes com relacéo a atribuigdo a nota que acabam por n&o ser justa ou
mais correta, modificando de forma intransigente a histéria da vida escolar do
alunodo aluno.

O que a autora percebe € que a compreensdo de muitos professores é de que
tudo pode ser medido, sem se dar conta que muitas notas s&o atribuidas aos alunos
arbitrariamente, ou seja, por critérios individuais, vagos. Deve-se sempre ter em

mente que o processo avaliativo ndo é padronizavel, pois cada professor tem seu
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olhar e cada educando tem o deu tempo e sua diferencga, indiferente de ser portador
de necessidades educativas especiais ou ndo.

A autora é enfatica quando sintetiza 0 pensamento ao dizer:

“Os professores ndo sé&o culpados pelo resulftado obtido pelos aluncs, mas séo
responsaveis. Serdo, eniretanto cuipados se ndo, for comprometido no sentido de buscarem
0 seu aperfeicoamento e se ndo preservarem a sensibifidade ao lidar com dificuldades que
envoivem o processo (ibidem, p. 140)

De acordo com a autora o professor que constréi o contexto avaliativo, elabora o
teste as perguntas e outros procedimentos referentes e revela-se nessa elaboracgao.

O aluno também é analisado pelas atitudes revelando também seus valores
morais, seus significados de compromisso, obediéncia e participacdo. Muitas vezes
ele esta tao certo do que pensa o aluno e ndo procura ver de outra forma. Termina o
aluno alcangado um conceito, que “tira uma nota” ou que & responsavel do que foi
dito sobre ele. Na certeza que o professor é que deu o conceito, pontua, elabora e
diz 0 que pensa dele. Isso ndo deixa de ser uma realidade escolar seletiva
excludente.

A autora comenta que a maneira com gue olha o aluno sem entender 0 que 0
alunoc esta demonstrando, simplesmente por estar envolto em seus proprios
pensamentos.

Com base em sua preocupacdo, HOFMANN cita PAREYSON (1989) quando diz
que:” pode olhar sem ver e procurar sem demonstrar procurar, mais ndo encontrar,
nem ver sem ter olhado’.

Em funcédo disto 0 educando vive, muitas vezes 0 momento em sala de aula
sintetizando o pensamento. Ele ndo é olhado como deveria ser, em seus

sentimentos. A autora comenta que muitas criancas passam pela escola sem dar-
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nos por elas, sem gue os educadores encontrem alguma forma de pensar sobre
elas.

Na realidade, as dificuldades fazem com que a consciéncia seja despertada
para sua acdo, fazendo o possivel para torna-la clara e compreendé-la.

O processo avaliativo ndo € padronizavel. Cada professor tem seu objetivo e
esta intrinseco no educador e consciéncia da subjetividade fazendo com que sinta a
necessidade de inovar transformando, investigando sistematicamente e continua da
aprendizagem.

A autora questiona o critério de selegcdo usada na educacgéo basica como:
repetentes e nao repetentes, mais normais e classes especiais. As provas de
selecdo que vem sendo feito nas escolas desde a alfabetizagdo, concursos,
vestibular, através do processo seletivo, estabelecendo classificagcdes criando
premiacdes.

VASCONCELOS (1994), nos vem mostrando como a avaliagdo da
aprendizagem, esta ajudando os educadores, a resgatar de forma pratica a
situacdo degradante da avaliacdo em nossos dias, dando um meio aos educadores
oportunidade de superar a avaliacdo seletiva, fazendo-os refletir sobre as
dificuldades que terdo que enfrentar em decorréncia do tradicionalismo que enfrenta
no Brasil, como também as diversas situagbes enfrentadas pelo professor por faita
de conhecimento.

Segundo VASCONCELLOS(1994, p.32)

“O professor percebe apenas a manifestagdo mais imediata do problema da avaliagcdo, mais
ndo capta suas causas mais profundas. Faltam-lhes compreender as causas determinantes

desta situag8o, e especialmente sua participacdo ne processo.)
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O professor se torna escravo do sistema com grandes preocupagdes em cumprir
com o calendario e vencer o conteudo, passando-lhe desapercebido o grande
potencial que lhe veio as maos.

Ao professor tem sido dada a incumbéncia de reproduzir para dar continuidade,
ao sistema ai existente, e é através da avaliagdo que temos a confirmacdo desta
tarefa, que sera o verdadeiro final ao classificar o aluno em aprovado ou reprovado.

No entanto, ndo apenas os professores que fazem parte deste problema, nele
estdo envolvidos: pais, diretores, supervisores e o préprio sistema de ensino.

Porém, esta nas maos destes profissionais a possibilidade de mudanga como

confirma VASCONCELOS (1994 p.33):

“Se de um lado, o fato de apontarnmos para as responsabifidades dos educadores pode ser
algo que pese, por outro, significa que efetivamente um poder de mudanga em méo —
fimitado mais real — que articulado com oufras frentes de luta, pode levar a uma
fransformacg&o da prética educacional na diregdo de um ensino de meihor qualidade e mais
democrético. O limife, se assumido. Conscientemente, é fambém forga de uma mudanga
gue deve ser desde a base.

De acordo com o autor, a finalidade da avaliagio € promover a aprendizagem e
desenvolvimento por parte dos educandos, justificando assim sua existéncia no
processo educativo, envolvendo-os em sua realizacdo. Entendemos que a intencéo
percorre ndc por especulacdo e sim de maneira dinamica direcionando-se nas
atividades praticas, dando o real sentido da avaliagéo e posteriormente, teremos a
mudanca colhendo bons resultados. Precisamos fazer uma reflexdo tedrica-pratica
sobre o histérico, na maneira de ver no conceito brasileiro.

Compreendendo a dimensdo politica e ideoldgica da avaliagdo e suas
implicagbes para o sistema escolar como ponto vital para a superacio dos entraves

gue existe neste campo.
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Para o autor, € de fundamental importancia num processo avaliativo, considerar
o ponto de vista das pessoas nele envolvidos, e o julgamento de valor que
desencadeia o processo. Dentro do sistema educacional, normaimente fazemos uso
indevido dos tempos aplicados a avaliagdo, os quais deixam de Ter seu auténtico
significado, ficando preso apenas aos dados quantitativos, pois se perdeu de vista
as fungdes de diagnosticar que pode detectar as dificuldades do aluno.

No entanto, dentro do processo de formagéo integral do aluno, é importante
contemplar todos os aspectos de avaliagdo, assim como deveriamos Ter uma vis&do
ampliada que nos possibilite ter na avaliagcdo uma reflexdo no sentido de nos fazer
vencer os obstaculos, como refor¢a o autor quando diz que a avaliagdo € um
processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo critica sobre a
pratica, no sentido de captar seus avancos, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decis&o sobre o que fazer para superar obstaculos.

Muitas vezes o professor tem dificuldade de motivar seus alunos com a
exposicao de sua aula, encontra na ameaga uma maneira de conseguir a disciplina
e a concentracdo do aluno, vinculando os acontecimentos da aula a nota. Através
da nota garante-se a autoridade do professor.

VASCONCELQOS, (1994p,35), comenta que: “o professor acha que exigindo e
ameacando com nota, vai levar 0 aluno a se interessar, a se envolver mais com as
aulas”.

De acordo com o autor a avaliacdo pode tornar-se instrumento de ajuda. Mas
para isso o educador deve verificar onde iniciam as dificuldades de cada aluno
podendo ser usado varios recursos para a avaliacdo, conquanto que seja detectada

a necessidade dos mesmos. O educador deve gastar mais tempo nos primeiros
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momentos da aprendizagem dos alunos. Desta forma seréd mais facii detectar
problemas e corrigi-ios.

G autor aconselha que o educador ao elaborar a avaliagao deve atentar para a
pratica do processo ensino aprendizagem, ja que o professor conhece seus
educandos e suas dificuldades. Ele sugere que sejam feitas sete questdes para que
o aluno escolha cinco, evitando assim punir o aluno, tornando claro os comandos
das questdes, fazendo com que o aluno venha mais tranquilo para a avaliacédo. Ele
deve preocupar-se bem mais com a aprendizagem do aluno gue com a nota.

Para o autor é de suma importancia que o professor tenha o maximo de cuidado
ao determinar o critério de corre¢do analise dando seguranga ao aluno quanto a
maneira correta dele ser avaliado. Pode ser feita através da avaliagdo diagndstico
rapido, que séo atividades de avaliagdo de multipla escolha mesmo sem valer nota,
onde o aluno possa escrever sua duvida em um pedago de papel & parte.

Analise por amostragem pode ser feita individualmente a cada aluno com suas
atividades nédo sobrecarregando de trabalho.

Elaboracdo de questdes pelos alunos, eles elaboram sugestbes de atividades
questdes, faz com que eles se sintam mais a vontade com a avaliagéo passando a
conhecer também o processo elaboracéo.

A avaliac@o tem o seu real significado e é fundamental importancia dentro do

processo educativo, o que se confirmar nas palavras do autor:

“Podemos imaginar um dia que néo haja nota na escola, ou qualquer tipo de reprovagéo,
cerfamente havera a necessidade de continuar existindo avaliagdo, para poder se
acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais dificuidades

(idem, 1994,p.43)
Porém enquanto esse dia ndo se concretiza, a avaliagdo continua exercendo o

papel de vilg, revestida na capa do autoritarismo, tudo porque a compreensdo sobre
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a avaliacdo é muito superficial como diz este autor: “A avaliagdo escolar € antes de
tudo, uma questéo politica, ou seja, esta relacionada ao poder”. (Ibidem, 1994 p.45)

Portanto, pensamos que a finalidade da avaliacdo € realmente avaliar o
conhecimento do aluno que foi construido pela aprendizagem, produzindo também o
desenvolvimento intelectual social como um decurso das aulas, pois a avaliacdo
esta profundamente interligada ao ensino aprendizagem. Sendo assim, o professor
deve avaliar o aluno o tempo todo, interagindo a avaliagdo no préprio trabalho na
sala de aula, pois o melhor método de ensino.

Para LUCKESI (1996), um dos pontos centrais da perspectiva que o autor nos
da do proprio conceito de avaliagdo, ao qual o autor opbe a definicdo de
examinacdo e faz um longo comentario do uso das terminologias que s&o usadas
como definicdo de avaliagdo: verificag@o, avaliagdo, juizo de valor, classificagéo,
afericao. |

A avaliagdo n&o tem uma finalidade em si mesma, mas & parte da construcdo de
algo previamente definido; e como tal deve ser articulada como um processo gue
tem o objetivo.

De acordo com o autor :

“Construir com e nos educandos conhecimentos, habifidades e habifos que
possibilitem em seu efetivo desenvolvimento, por meio da assimilacdo ativa do
legado cultural da sociedade” (Idem,p.86).

O autor enfatiza que a escola hoje, ainda avalia a aprendizagem do educando,
e sim examina. Pode-se dizer que denominamos nossa pratica de avaliagéo, mas,
de fato, o que o professor pratica s&o apenas exames. Historicamente o nome &
mudado, porém a pratica ndo é modificada.

Para compreender esse ponto de vista, o autor salienta que basta verificar as

caracteristicas basicas, de um lado, do ato de examinar e, de outro, do de avaliar.
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Pode-se ver nos exames escolares, que eles operam com desempenho final. Ao
processo de exame ndo interessa como o aluno chegou a essa resposta, importa
somente a resposta.

Conseqliéncia dessa primeira caracteristica vem a segunda: 0s exames s&o

pontuais, o que significa que ndo interessa o que esta acontecendo com o educando
antes da prova, nem interessa o que podera acontecer depois.
Tanto é assim que se um aluno, num dia de prova, apds entregar a sua prova
respondida ao professor, der-se conta de que ndo respondeu adequadamente a
questdo 3, por exémpio, e solicitar ao mesmo a possibilidade de refaze-la, nenhum
dos nossos professores permitira que isso seja feito; mesmo que o aluno nem tenha
ainda saido da sala de aula. Os exames sdo cortantes na medida em que vale o
aqui e o agora.

Em terceiro lugar, os exames sao classificatorios, ou seja, eles classificam o
educando em aprovado ou reprovado, ou coisa semelhante, estabelecendo uma
escala classificatria com notas que vao de zero a dez. S&o classifica¢bes definidas
sobre a vida do educando.

Elas sao registradas em cadernetas e documentos escolares, para “sempre”. As
médias obtidas a partir de duas ou mais notas revelam isso. Por exemplo, quando
um aluno tem um desempenho insatisfatério numa prova de uma determinada
unidade de ensino e obtém uma nota 2,0 (dois), eu professor Ihe aconselho a
estudar um pouco mais e submeter-se a uma nova prova. Entéo, o aluno faz isso e,
nesta Segunda obtém nota 10,0(dez). Qual sera a nota dele? Certamente serd
6,0(seis), que é a media entre o dois e 0 dez posterior.

O autor questiona essa qualidade que ele manifestou na segunda oportunidade.

Antes o aluno n&o sabia, porém agora, sabe e que nio atribuimos ¢ dez a ele,
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devido de ter obtido dois antes. Esse dois era definitivo, de tal forma que ndo nos
possibilitou atribui-lhe o dez, apesar de ter manifestado essa qualidade plenamente
satisfatoria em sua aprendizagem.

Em conseqUéncia dessa terceira caracteristica emerge a quarta: Os exames séo
seletivos ou excludentes. Porque classificatorio, os exames excluem uma grande
parte dos educandos. Muitos ficam de fora. O autor denomina a piramide
educacional brasileira perversa; e o aproveitamento de nossos educandos é
estatisticamente muito baixo. Numa média em geral, no Ensino fundamental e no
ensino médio, aproveitamos, no pais em torno de 35% dos alunos efetivamente
matriculados.

Evidentemente que, para essa perda, estdo comprometidos fatores tais como a
distribuicdo de renda no pais, nossas politicas publicas e as determinacdes sécio-
culturais.

Ao lado desses fatores, os exames contribuem, e em muito, para esse
fendmeno de excluséo, educacional em que vivemos.

Contudo o autor afirma que os exames escolares (ndo propriamente como
caracteristica sua, mas como um modo de ser decorrente de suas proprias
caracteristicas) colocam nas méos do sistema de ensino e consequientemente, do
professor um instrumento pedagoégico que pode ser utilizado autoritariamente; e
historicamente assim ele tem sido usado. Os exames escolares tém servido na
maior parte das vezes para disciplinar exierna e aversivamente aos educandos. Tem
sido utilizado largamente como recurso de controle disciplinar impositivo sobre os

alunos.
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E bom lembrar gue em algumas situacbes a nota como ameaca ou recompensa,
acaba se tornando uma éespécie de dependéncia, a qual ndo é recomendavel. E

muitos ficam de fora. Diz o autor:

*A nota, ao invés de ser um elemenfo de referéncia do frabalho de construgéo de
conhecimento, passa a desempenhar justamenfe o papel de prémio ou de castigo,
alienando a relagdo pedagogica na medida que tanto o alunc como o professor, passam a
ficar mais preocupados com a nota do que com aprendizagem’. (ibidem,p. 44)

Pode-se ver que o oposto a nota, o autor ressalta as quatro caracteristicas da
avaliagdo. Em primeiro lugar, a avaliagdo opera com desempenhos provisérios. Na
medida em que ela subsidia o processo de busca dos resultados os melhores
possiveis.

Portanto, entendemos que para um processo avaliativo - construtivo, os
desempenhos s8o sempre provisorios ou processuais, como também se denoming;
cada resultado obtido serve de suporte mais a frente. Concordo com o autor quando
diz que o primeiro passo chamada avaliacdo inicial ou diagnostica.

O segundo nomeado de avaliacdo processual ou reguladora, € um conjunto de
aferigdes feito no decorrer do processo ensinc aprendizagem e serve para mostrar
ac professor se determinada tatica pedagodgica esta ou ndc dando resultados. Em
caso negativo, ndo perca tempo: busque alternativas e troque idéias com colegas e
a coordenacao.

O terceiro € conhecimento como avaliacdo somativa ou integradora. Momento
em que o0 mesire estabelece o conceito final com base em tudo o que observou e
anotou durante o processo.

Trabalhar dessa maneira tras vantagens adicionais. Por ser mais dinamico, o

modeilo reduz consideravelmente a indisciplina na sala de aula.
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Existem diversos instrumentos para analisar e avaliar o desempenho do aluno e
fazer com que todos se integrem ao processo avaliativo permeado pela
aprendizagem.

Sabe-se que avaliagdo durante décadas foi um instrumento ameacgador e
autoritario. Estd mudando sem duvida, mas continua sendo um dos grandes nos da
educac¢do moderna.

E preciso saber como fazer, para néo sofrer com esse aspecto tdo importante do
dia-a-dia da sala de aula, tentando encontrar alguns elementos para tornar produtivo
esse processo. Quando pensamos em avaliagdo, devemos ter em mente que n&o
ha um certo e um errado.

O ideal é mescla-los adaptando-os as necessidades (e a realidade) de cada
turma,é claro, aos objetivos de cada educador. Além disso, é fundamental saber que
o préprio docente pode adotar, por conta propria, modelos mais modernos de avaliar
seus educandos, e ndo esquecendo que a questdo linguistica € muito importante,
pois nem sempre a crianga compreende o que o professor quer dizer.

Esse processo atende pelo nome de avaliagéo formativa e torna-se mais facil do
que parece. Pois enquanto os alunos se concentram na solugdo dos desafios
propostos em jogos, o educador prepara sua avaliagdo andando pela sala e
anotando tudo o que observa.

Para cada diagnéstico, levanta-se uma receita diferente, exemplo: o estudante
que perdve na “trilha da matematica” precisa receber mais explicagdo sobre areas e
perimetros, o que ndo se sai bem no “subindo e escorregando” requer NOSsoOs
exercicios sobre classificagdo e compara¢éo de numeros inteiros.

A partir dessas informagdes o professor pode planejar os conteudos que vai

trabalhar em sala de aula. As anotagdes feitas sdo importantes, mas ndo s&o tudo.
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Os proprios alunos podem escrever relatorios individuais sobre o que sabiam antes,
como participaram das tarefas, o que aprenderam e as dificuldades encontradas. No
final do bimestre todos podem fazer uma prova, ou entdo os proprios relatorios?,
mais o desempenho didrio do aluno ja s&o subsidios suficientes para uma
avaliagdo. A soma desses elementos indica a evolugdo dos alunos, permite a
professora conhecer e de cada um aprender.

Quanto mais completa for a andlise sobre o crescimento cognitivo do aluno,
mais chance o professor tera de ajuda-lo. Na realidade, restringir-se a exames
pontuais com atribuicdo de notas e calcular a média dos resultados n&o mede a
quantidade da aprendizagem. E um jeito velho (e ultrapassado) de enxergar o
ensino.

Sandra Zackia de Souza, professora do Departamento de Administracdo
Escolar. e Economia da Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) destaca
que essa transformacdo depende mais do uso que se faz dos resultados da
avaliacdo do que dos procedimentos e ferramentas usados. Como afirma o autor, a
nota é apenas uma representagdo simplificada de um momento do processo de
aprendizagem.

O que vale é o crescimento do aluno em relagdo a si proéprio e aos objetivos
propostos. Por isso, ndo custa retomar alguns fundamentos até que se perceba que
o aluno construi seu conhecimento. O autor diz que o processo de avaliar tem
basicamente trés passos:

- Conhecer o nivel de desempenho do aluno (constatagéo da realidade);
- Comparar essa informacdo com aquilo que é considerado importante no

processo educativo (qualificac&o);

2 O relat6rio do aluno na Escola Mul. Prof®, Francisca P. Mendes chama-se “ Eu aprendi”.
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- Tomar as decisbes que possibilitem atingir os resultados esperados.
Seja pontual ou continua, LUCKESI afirma que a avaliacdo s6 faz sentido

quando “provoca o desenvolvimento do educando’.
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CAPITULO V

AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagdo formativa n&o tem como objetivo classificar ou selecionar.
Fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos,
afetivos e relacionais; fundamenta-se em aprendizagens significativas e funcionais
que se aplicam em diversos contextos e se atualizam o quanto for preciso para que
se continue a aprender.

Este enfoque tem um principio fundamental: deve-se avaliar o que se ensina,
encadeando a avaliagdo no mesmo processo de ensino-aprendizagem. Somente
neste contexto & possivel falar em avaliacao inicial (avaliar para conhecer melhor o
aluno e ensinar melhor) e avaliagdo final (avaliar ao finalizar um determinado
processo didatico).

Se a avaliacdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos,
pode-se dizer que ela se converte em uma ferramenta pedagogica, em um elemento
gue melhora a aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino. Este, é para mim, o
sentido definitivo de um processo de avaliacéo formativa.

Qual deveria ser entdo o sentido e a finalidade da avaliacao?

Conhecer melhor o aluno: suas competéncias curriculares, seu estilo de
aprendizagem, seus interesses, suas técnicas de trabalho. A isso poderiamos
chamar de avaliag&o inicial.

Constatar o que estd sendo aprendido: o professor vai recolhendo informacoes,
de forma continua e com diversos procedimentos metodoldgicos e julgando o grau
de aprendizagem, ora em relagdo a todo grupo-classe, ora em relaggdo a um

determinado aluno em particuiar.
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Adequar o processo de ensino aocs alunos como grupo e aqueles que

apresentam dificuldades, tendo em vista os objetivos propostos.
Julgar globalmente um processo de ensino-aprendizagem: ao términoc de uma
determinada unidade, por exemplo, se faz uma analise e reflexdo sobre 0 sucesso
alcangado em func&o dos objetivos previstos e revé-los de acordo com os resultados
apresentados.

A partir destas finalidades a avaliagcio teria as seguintes caracteristicas:

A avaliagdo deve ser continua e integrada aoc fazer diario do professor: o que
nos coloca que ela deve ser realizada sempre que possivel em situagbes normais,
evitando a exclusividade da rotina artificial das situacbes de provas, na qual o aluno
é medido somente naquela situagio especifica, abandonando-se tude aquilo que foi
realizado em sala de aula antes da prova. A observagao, registrada, é de grande
ajuda para o professor na realizagdo de um processo de avaliagdo continua.

A avaliacdo seré global: quando se realiza tendo em vista as varias areas de
capacidades do aluno: cognitiva, motora, de relagbes interpessoais, de atuacéo
etc.e, a situacdo do aluno nos variados componentes do curriculo escolar.

A avaliacdo sera formativa: se concebid

a como um meio pedagoégico para ajudar o aluno em seu processo educativo.
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5.1 MELHORA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliag@o ndo comeca nem termina na sala de aula. A avaliagéo do processo
pedagdgico envolve o Planejamento e o Desenvolvimento do processo de ensino.
Neste contexto é necessario que a avaliagdo cubra desde o Projeto Curricular e a
Programacdo, do ensino em sala de aula e de seus resuliados (a aprendizagem
produzida nos alunos).

Tradicionalmente, o que observamos é o processo de avaliagdo reduzir-se ao
terceiro elemento: a aprendizagem produzida nos alunos. No contexto de um
processo de avaliagdo formativa isto ndo tem nenhum sentido. A informagao sobre
os resultados obtidos com os alunos deve necessariamente levar a um
replanejamento dos objetivos e conteldos, das atividades didaticas, dos materiais
utilizados e das variaveis envolvidas em sala de aula: relacionamento professor-
aluno, relacionamento entre alunos e entre esses e o professor.

Segundo Hoffmann avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades de
acdo- reflexdo, num acompanhamento permanenie do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de aprendéncia, reflexdes acerca do mundo,
formando seres criticos libertarios e participativos na constru¢do de verdades
formuladas e reformuladas.

Se avaliar é sindnimo de melhorar, esta melhoria se refere ao aluno, ao

curriculo, ao professor e, em definitivo...a ESCOLA
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A AVALIACAO FORMATIVA E SEU SENTIDO DE MELHORIA DO

Capitulo VI

PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

POR QUE AVALIAR?

PARA PARA JULGAR A PARA JULGAR
CONHECER APRENDIZAGEM GLOBALMENTE
MELHOR O DURANTE O O RESULTADO

ALUNO PROCESSO DE ENSINO DE UM
PROCESSO
AVALIACA AVALIACAO AVALIACAO
0) CONTINUA < FINAL
INICIAL | — P
A A
AVALIACAO FORMATIVA
Figura 1

As propostas curriculares atuais, bem como a legislagdo vigente, primam por
conceder uma grande importancia a avaliagdo, reiterando que ela deve ser:

continua, formativa e personalizada, concebendo-a como mais um elemento do



processo de ensino aprendizagem, 0 qual nos permite conhecer o resuitado de
nossas agdes didaticas e, por conseguinte, melhora-las.

Analisando-se as propostas pedagdgicas das escolas, 0s planos escolares, 0s
regimentos escolares, todos eles pertencentes ao plano das ordenacbes legais,
pode-se afirmar que esse conceito de processo de avaliagdo enconira-se presente
na maioria deles.

Essas idéias, presentes no papel e no discurso formal de muitos docentes,
precisam, porém, concretizarem-se e desenvolverem-se para modificar as praticas
cotidianas (as quais infelizmente divergem do discurso e dos papéis) para uma

diregdo inovadora que traga um aumento da qualidade do ensino.

"A visita as escolas, a leitura dos PPP (Projefo Politico Pedagobgico) e a andlise dos indices
de aprovag8o das escolas, nos tém mosirado o quanfo € necessdario a conjugacgdo dos
conceifos de educagdo/ensino-aprendizagem e avaliagdo. Temos percebido projefos
inferessaniissimos desenvolvidos nas escolas, mas com praticas avaliativas que ndo
traduzem o0s avangos dos frabalhos pedagébgicos realizados. Neste sentido, faz-se
necessario uma refiexdo mais profunda sobre a pratica avaliafiva das escolas municipais,
subsidiada pelo didlogo com diferentes autores pesquisadores sobre a temalica da
avaliagdo, que possam iluminar as praficas avaliativas existentes nas escoias com vistas a
aperfeigoar as que caminham numa linha liberfadora e redefinir as que consciente ou
inconscientemente se caracterizam como praticas punitivas e freiadoras do processo de
aprendizagem.”( Hoffmann, 1998p.53)

Como a autora afirma, apesar das escolas estarem mais abertas a inovagdes e

oferecer qualidade no ensino ainda pouco se avangou no quesito avaliagio.

“A prética pedagdbgica existente nas escolas brasileiras, no que se refere a avaiiagéo da
aprendizagem, deixa muito a desejar.Faz-se necessério questionar os vafores e principios
que fundamentam essa pratica educativa ineficiente e responséavel pelo fracasso escolar tdo
arraigada em nossos Estabelecimentos de Ensinc. Os professores, apesar de tanfas
informacdes a respeito do sistema de avaliagdo, ainda permanecem com posicionamentos
secufares, construindo o contexto avaliativo a sua revelia."”

*(...) conceber e nomear o ‘ fazer testes’, 0 'dar notas’, por avaliagéo € uma atitude simplista
e ingénua! Significa reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e agdo com base na
reflex8o, a parcos instrumentos auxiliares desse processo, como Se nomeassemos por
bisturi um procedimento cirdrgico”. (idem1998, p. 53).
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Alguns teimam em entender por avaliagdo os tipos de provas, de exercicios, de
testes, de trabalhos etc. Ndo compreendem a avaliagdo como um processo amp!o’
da aprendizagem, indissociavel do todo, que envolve responsabilidades do
professor e do aluno. Ao ftratar a avaliagdo dessa forma, afastam-na de seus
verdadeiros propositos, de sua relacdo com o ensinamento, de seu aspecto
formativo. O alargamento do conceito da Avaliacdo nos faz ver suas diversas faces
e como © poder esta associado a ela. Mostra o seu fim e os seus meios. Falar da
Avaliacdo no &mbito da Educacao Escolar, no campo da Educac&o de Direitos, nos
leva pensar a sua fungdo, o papel social do professor, a razdo da existéncia da
Escola. Traz a discuss&o sobre inclusdo e exclusdo, privilégios e direitos, direitos e
obrigagdes, instrugdo e formagao, que alunos queremos formar, que escola estamos
construindo para a nossa sociedade.

Perrenoud (1999) coloca que: “o sistema tradicional de avaliagdo oferece uma
direcdo, um parapeito, um fio condutor; estrutura o tempo escolar, mede o ano, da
pontos de referéncia, permite saber se ha um avango na tarefa, portanto, se ha

cumprimento do seu papel’”.

Para GIMENO gquando avalia, o professor o faz a partir de suas concepgoes,
seus valores, expectativas e também a partir das determinagbes do contexto
(institucional), sendo que muitas vezes nem ele proprio tem muita clareza ou mesmo
sabe explicitar estes dados considerados na avaliagdo dos alunos. As avaliagbes
realizadas nas escolas decorrem, portanto, de concepgdes diversas, das quais nem
sempre se tem clareza dos seus fundamentos. O sistema educacional apoia-se na
avaliagdo classificatéria com a pretensdo de verificar aprendizagem ou
competéncias através de medidas, de quantificagbes. Este tipo de avaliagéo

pressupde que as pessoas aprendem do mesmo modo, nos mesmos momentos e



tenta evidenciar competéncias isoladas. Ou seja, algumas, que por diversas razdes
tém maiores condi¢cées de aprender, aprendem mais e melhor. Outras, com outras
caracteristicas, que ndo respondem tdo bem aoc conjunto de disciplinas, aprendem
cada vez menos e sdo muitas vezes excluidos do processo de escolarizacdo.

No dicionario Aurélio, avaliar significa: determinar a valia ou o valor de; apreciar
ou estimar o merecimento de; determinar a valia ou o valor, 0 preco, 0
merecimento,calcular, estimar; fazer a apreciacdo; ajuizar.

Medir, significa: determinar ou verificar, tendo por base uma escala fixa, a
extensdo, medida, ou grandeza de; comensurar; ser a medida de.

O elemento chave da definicdo de avaliagdo implica em julgamento, apreciagéo,
valoracdo, e qualquer ato que impligue em julgar, valorar, implica que quem o
pratica tenha uma norma ou padréo que permita atribuir um dos valores possiveis a
essa realidade. Ainda que avaliar implique alguma espécie de medi¢do, a avaliagéo
é muito mais ampla que a medicdo ou a qualificacdo. A avaliagdo ndo & um
processo parcial € nem linear. Ainda que se trate de um processo, esta inserida em
outro muito maior que € o processo ensino-aprendizagem e nem linear porque deve
ter reajustes permanentes.

Transformar a pratica avaliativa significa questionar a educagéo desde as suas
concepgbes, seus fundamentos, sua organizagdo, suas normas burocraticas.
Significa mudancgas conceituais, redefinicdo de conteudos, das funcgbes docentes,
entre outras.

Neste momento, o que se propbe € uma reestruturacdo interna na escola quanto
a sua forma de avaliacdo. Necessita-se, sobretudo, de uma avaliagdo continua,
formativa, na perspectiva do desenvolvimento integral do aluno. O importante é

estabelecer um diagndstico correto para cada aluno e identificar as possiveis causas



de seus fracassos efou dificuldades visando uma maior gualificacgo e ndo somente

uma gquantificacdo da aprendizagem.
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CAPITULO VI

A AVALIAGAO NO COTIDIANO ESCOLAR

Tendo em vista a avaliagdo com um carater histérico- transformador no
processo de ensino aprendizagem, n&o apenas constatando nem classificando o
aluno, mas tendo a avaliagdo como instrumento de ajuda, percebe-se que a
necessidade de mudanga na prética avaliativa, para uma proposta que considere o

real significado desta metodologia.

O professor que quer superar o problema da avaliacédo precisa, a partir de uma auto-critica: abrir méo
do uso autoritério da avaliagdo que o sistema lhe faculta, lhe autoriza; rever a metodologia do
trabalho em sala de aula; redimensionar o uso da avaliagdo (fanto do ponto de vista da forma como
do contedido);

alterar a postura diante dos resultados da avaliagéo;

criar uma nova mentalidade junto aos alunos, aos colegas educadores e aos pais. (VASCONCELOS,

p. 54,)

86



7.1 CONTEXTUALIZANDO

O trabalho de pesquisa teve como campo a E.M.P.F.P.M., onde foram
entrevistadas as professoras A, B, C, que atuam na 42 série do ensino fundamental
A referida escola esta situada na periferia da cidade de Paranagua , os alunos
sdo de baixa renda, em maioria filhos de pedreiros, empregadas domésticas,

asssistentes de servigos gerais, comerciarios e alguns comerciantes.



7.2 APRESENTAGAO DE DADOS

As professoras foram solicitadas a informar, como agia para que a avaliagéo
fosse um instrumento de ajuda € ndo de problema para 0 alunc e que metodologia
estaria adotando para avalid-lo, ac que as mesmas informaram: O aluno esta sendo
avaliado continuamente.

(prof A) - A avaliagdo continua. Todo dia o aluno € avaliado, fica mais justo e mais
real.

(prof® B) - O aluno é avaliado como um todo; desenvolvimento cognitivo, atitudes,
etc. A avaliacdo é continua e serve como um instrumento para o professor detectar
se o trabalho realizado esta sendo absorvido pelos alunos. Nao com o fim de medir
capacidade, mas de se necessario, modificar as atividades para alcancar os
objetivos.

(prof? C) - Na realidade a avaliacao vista como acompanhamento de aprendizagem,
é a continua que funciona como uma espécie de mapeamento que vai identificando
as conquistas e os problemas dos alunos em seu desenvolvimento. Dessa forma,
tem carater investigativo e processual. Ao invés de estar a servico da nota, a
avaliacdo passa a contribuir com a fungdo basica da escola, que é promover o
acesso ao conhecimento e, para o professor, transforma-se num diagnostico.

Solicitadas a informar com o que fazer para superar o paradigma da aprovagéo
e reprovagdo dos alunos, aos que as mesmas informaram: fazendo a avaliagdo
continua e a recuperacéo paralela.

(prof A) - Pela avaliagdo continua. Pois com ela verificamos o desenvolvimento

continuo do aluno, podendo interferir e ajuda-lo no momento certo.

88



(prof® B) - O professor precisa mudar atitude tradicional e trabaihar os conteudos de
forma vivenciando mais a pratica. Precisa ser feita uma ponte do que se ensina na
escola e em situagéo da vida do aluno ele pode lancar m&o desses saberes para
solugdes de problemas e para auxilia-los de uma maneira geral.

(prof® C) - A decisdo que transforma a pratica avaliativa, ndo é tomada

de uma hora para outra, nem é tomada de forma isolada das ouiras decisdes
relativas a proposta pedagdgica. As alterag8es na forma de avaliar s&o integrantes
do projeio da escola.

Demandando estudo e reflexdo, resultado do trabatho coletivo dos professores.
(prof® A) - A avaliag&o deveria ser mais uma forma de verificar a aprendizagem e
ndo méo unica.

(prof® B) - Avaliar o aluno em sua totalidade, sem fragmentar o seu conhecimento.
(prof® C) - De acordo com as respostas, a avaliacdo serve apenas para julgar e
classificar.

A participag&o do aluno nesse processo € peguena e, muitas vezes, ele nem
mesmo tem clareza do porque dos resultados obtidos: a nota chega com uma
sentenca, definindo seu destino fora da escola.

Pensando assim, a autora considera essa avaliagdo apenas como ferramenta
para aprovar e reprovar. Reforga o lado cruel da escola. Quando esta simplesmente
classifica os mais capazes de prosseguir os estudos na série subseqlientes e acaba
penalizando aqueles que pertencem as classes dos alunos “inclusos”, mais
distanciando da cultura escolar, que s&o 0s que mais fracassam,

Solicitadas a informar se estariam em acordo a teoria e a pratica dos
professores entre o que pensam & 0 que realizam, ao gue as mesmas informaram:

Sim. Agueles que estao comprometidos com a educagio.
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(prof°’A) - Dos professores comprometidos sim. Mas ha muitos professores que
falam em uma avaliagdo continua, mas acabam avaliando seus alunos com um
Unico tipo de instrumento, ou seja, ainda ndo estdo realmente comprometidos com
sua pratica.

(prof° B) - Particularmente, penso e realizo com meus alunos. Meu trabalho é
organizado e planejado. Logo fica dificil pensar uma coisa e fazer outra quando se
trabalha planejado. O que pode acontecer é flexibilidade e ndo pode flexibilizar
muito. Nesse ponto perde os objetivos do planejamento.

(prof® C) - Atualmente esse quadro vem se alterando: ao lado de novas formas de
gestdo e organizacdo, de novas maneiras de conduzir o ensino e a aprendizagem,
muitas escolas vém repensando a fungédo da avaliagdo. Sua pratica vem mostrando
que a avaliagdo pode ser um instrumento para ajudar o aluno a aprender, usando
centrada nas atividades diarias da sala de aula.

Solicitados a informar como é desempenhado o acompanhamento do corpo
técnico em relagdo ao sistema do processo avaliativo da escola, ao que as mesmas
informaram: Tém correspondido as expectativas, pois todos estao preocupados com
o sucesso dos nossos clientes® (alunos), maior razéo do nosso trabalho educativo.
(Prof® A) - Estdo atuando juntamente com o professor para ajuda-lo a desenvolver
sempre um bom trabalho. O trabalho da equipe técnico-pedagdgica é bom.

(Prof® B) - O acompanhamento é 6timo. Temos uma coordenadora eficiente que
orienta e da bastante sugest&o para o trabalho.
(Prof® C) - Tanto os professores quanto a equipe técnico pedagdgica, estdo fazendo

um trabalho coletivo dos resultados da analise dos ganhos e perdas da avaliagdo.

? 0 aluno no meu ponto de vista ndo pode ser chamado de cliente uma vez que a escola piiblica ndo deve



7.3 DESCRIGAO DOS RESULTADOS

A autora que tem analisado criticamente a avaliagéo continua, afirma que é
importante definir com clareza e antecedéncia os pontos de chegada desejada pelos
professores. Bem como os critérios pelos quais o grupo vai julgar se os alunos estdo
ou n&o se aproximando dessas metas. Embora tais critérios tenham uma dimenséo
subjetiva e dependam dos valores do professor, € importante fazer um esforco para
defini-los. Tornando claro os objetivos, colocando o que € esperado, tanto para o
professor, como para o aluno. Em uma visdo critica da avaliagdo tanto continua
quanto tradicional, os autores afirmam que ela pode exercer duas fungbes: A
diagnostica e a classificatdria. Da primeira supde-se que permita ao professor e ao
aluno detectar os pontos fracos deste e extrair as consequéncias pertinentes sobre
onde colocar posteriormente a énfase no ensino e na aprendizagem. A Segunda
tem efeito hierarquizar e classificar os alunos. A escola prega em parte a avaliagdo
com base na primeira fung&@o, mas a emprega fundamentalmente para a Segunda.

Ent&o a autora diz que na realidade as apreciagbes sobre trabalhos e produgbes
dos alunos podem ficar mais objetivas, na medida em que participam outros
avaliadores, além do professor da classe ou area.

Como posso perceber as colocagdes feitas pelas professoras A,B e C, quanto
as suas concepgdes sobre repensar a metodologia, ensinar, avaliar, elas se
enquadram mais ou menos como demonstra a analise dos instrumentos para
avaliacdo, estabelecidos em regimento. Observei em sala, que elas realmente se
esforcam para diversificar os recursos usados no processo ensino/aprendizagem e
que tem um o&timo acompanhamento pedagdgico. No entanto, quando falo em

avaliacéo, posso me remeter imediatamente ao meu pais, sociedade em que vivo, a
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escola a que pertenco, a minha familia e também a mim mesmo. Avaliar ndo & um
fim em si mesmo, mas é conteudo necessario ao desenvolvimento de um
pensamento fundado em principios étnicos.

Se pensarmos e querermos uma escola inserida no nosso tempo e que faca
parte para além dele, devemos pensar em querer uma escola formadora de alunos
capazes, pois todos sdo dotados de potencialidades que precisam ser exploradas
fazendo uma escola conectada com a sociedade consciente dos seus desafios, com
clareza das noc¢des contemporéneas de direito, dever, liberdade, igualdade. Uma
escola que repense sempre 0 conceito de educagido compreenda que educar é uma
tarefa que se cumpre em um tempo determinado, preccupado em superar suas
mazelas. Levando tudo isso em consideragao, vejo que a atividades utilizadas pelas
professoras A, B e C, para avaliar o conhecimento dos alunos, devem ser mais
profundas e que explorem o potencial deles em sala se quisermos preparar nossos
alunos de acordo com o comentario feito neste contexto. Elas questionam que além
de julgar o desempenho dos alunos nos aspectos cognitivo de forma parcial e
inadequada, a escola, muitas vezes também usam notas para controlar a disciplina
dos alunos e enguadra-los em regra e normas que considera desejaveis, revelando
total auséncia de reflexdo sobre o significado da avaliago.

Em raz8o disso, parece-me muito pouco para um discurso que valoriza a
reflexdo, o conhecimento vindo com o aluno, o alcance dos objetivos e a pratica do
gue é trabalhado na teoria.

Identificar em que medidas os objetivos de ensino propostos foram alcangados.

Observei durante a pesquisa,que a preocupacao dos professores em alcangar -

os objetivos propostos através da avaliagdo continua sem expressar claramente os

parametros para a qualidade, estando mais em evidéncia a quantidade.
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Pode-se observar tanto na fala dos professores guanto nas regras estabelecidas
pelo regime escolar, que a avaliacdo esta centrada bem nos alunos de maneira a
detectar as falhas apresentadas pelos mesmos, sem muita preocupagédo com o
retorno, a critica ou auto-avaliacdo. Alguns professores langam com timidez
propostas no sentido de mais mudangas, mas que n&o alcancam maiores
proporgdes.

Percebo no discurso, nos instrumentos de avaliacdo, no regimento e nas
observacdes, que ainda existe um percurso consideravel até chegar a uma
avaliacdo no nivel satisfatério. Tenho consciéncia que a avaliagdo & um processo
continuo e que estd em constante mudanga e gue a verdadeira preocupacao deve
estar em analisar os procedimentos e ndo somente os resultados quantitativos.

segundo ROMAO (1988,p.113):

“O mais importante da avaliacdo & exatamente, a andlise dos resultados pelo
professor e pelos alunos, no sentido de nortear as decisdes a respeito dos passos
curriculares ou didatico -pedagogicos subseqientes”.

A avaliacdo serve para orientar 0 caminho que o professor deve seguir, € n&o
somente o de afericdo, de medida ou de definir o degrau em que se encontra o

aluno no processo ensino — aprendizagem.



CAPITULO VHI

CONSIDERAGOES FINAIS

Definir como avaliar a aprendizagem do aluno, visando bom rendimento
escolar, realmente exige do professor muita clareza sobre a formacgéo pretendida de
seus alunos.

E a partir do planejamento realizado para prover o processo de ensino -
aprendizagem, (que podemos dizer que, a selecdo das compeiéncias e
conhecimentos e as estratégias escolhidas para desenvolvé-los), que se
estabelecera como avaliar.

Os alunos n&o devem ser considerados incapazes e o0s professores
devem estar atentos a essas diferencas. Sejam elas sociais, intelectuais, morais ou
fisicas. Todos tém o direito de exercer sua individualidade.

A autora preocupa-se com a aprendizagem enquanto fatc histérico do
aluno gue nao deve ser modificado pela auséncia de instrumentos avaliativos ou até
mesmo por falta de compromisso por parte dos professores, equipe técnico
pedagdgica e das instituicbes mantenedoras das escolas, ocasionando uma
classificacdo que o professor faz, aos critérios comparativos de dominio de
conhecimento, resultando em descricdo classificatdérias de desempenho
contradizendo o processo de inclusdo que se diz estar acontecendo.

A autora ressalta que o professor deve procurar o respeito que emana
reciprocidade e esse encontro na capacidade de se colocar racionalmente no ponto
de vista de outras pessoas.

Devemos dar atenc&o ao que o0s outros pensam e comparar com nossas
agdes. Isto faz com que nosso conhecimento tenha uma nova vers&o, € para isso 0

professor deve averiguar a historia de cada aluno, suas condigdes reais de vida,
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tanto no significado de carater biofisioldgico, afetivo, cognitivo e social. Isto € o que
se chama de respeitar a individualidade de cada um. O dialogo também faz parte do
processo avaliativo, pois é ai que acontece a transformac&o. O professor conhecera
bem melhor, os seus alunos, comunicando-se com eles. Os professores que
trabalham com o mesmo grupo de alunos precisam dialogar entre si. isto é muito
importante para o processo avaliativo.

Devem chegar ao consenso comum de respeitar a historia de cada aluno
e acompanha-los em suas necessidades, muito embora que isso va de encontro ao
processo avaliativo classificatdrio. Assim a aprendizagem € reconhecida como uma
mudanga ocorrida nas respostas do educando entre um ponto de partida e um ponto
de chegada. A autora sugere que os professores tenham o compromisso de
questionar contrapor-se a varias praticas que nao contribua para o crescimento total
do aluno. Sabe-se que a pratica avaliatéria ndo ira mudar em nossas escolas em
decorréncia de leis, resolucdes ou regimentos escolares. Mas pode ocorrer do
compromisso dos professores com a realidade social que enfrentamos.
Portanto, entendo que ndo deve permanecer em nossas escolas apenas aulas
expositivas e no final prova. Deve buscar nos estudos atuais algo sobre teoria do

conhecimento e alunos e professores vivencia - la e dela tirar proveito.

A autora enfatiza GARDEN (1999) quando diz que a tendéncia das escolas em
tornar a educacdo uniforme tratando todos alunos da mesma maneira, e aplicando-
lhes o mesmo tipo de testes tanto em termos cientificos inadequado, guando é
ofensivo em termos éticos.

Finalmente, posso constatar nos legados que os autores nos deixaram,
mostrando suas preocupacdes € ensinando caminhos a seguir, para transformar o

processo de avaliacdo ensino aprendizagem num sucesso, descobrindo sempre o
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novo, podemos afirmar que uma avaliagdo formadora deve possibilitar ainda a
analise do projeto educacional da escola, uma vez que s80 seus principios que
orientam a avaliacdo do desempenho do aluno.

Diante disso compreendo que a avaliagdo do rendimento escolar envolve um
processo circular que comega e termina com o0s objetivos educacionais®. Portanto, a
tarefa de avaliar deve comecar no primeiro dia de aula e logo que os alunos chegam
a escola. O trabalho do professor sera tanto mais eficiente quanto mais estiver
calcado em dados reais, em informagdes acumuladas sobre os alunos.

Ao comecar o ano letivo, o professor deve atentar para iniciar uma avaliagéo do
rendimento escolar, traduzindo na pratica as questbes: Para que avaliar, 0 que
avaliar e como avaliar. Confirmando © compromisso da escola com O
desenvolvimento do aluno.

Os resultados desse trabalho me mostram que as professoras que fizeram parte
desta pesquisa demonstraram ter boa vontade, mas, uma certa dificuldade em
harmonizar a avaliagdo da aprendizagem, realizada com o que teoricamente ela se
propbe a fazer.

Acreditamos gue o significado da avaliativa deva pressupor o acompanhamento
permanente do desenvolvimento do educando.

Finalmente sugiro as professoras que revejam seus métodos de avaliacéo
buscando aplicar na prética as orientagdes sugeridas no projeto politico pedagogico,
indo assim o compromisso como educadores qgue acompanham o processo de
construcdo do conhecimento do educando, que privilegia o entendimento e n&o

somente a memorizacgao.

* Ralph Tyler propunha uma avaliagio por objetivos.
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Recomendamos ainda, a busca do conhecimento através de leituras
especializadas, da auto-avaliacdo e o contato com a experiéncia de mudancas
realizadas nesse campo de agdo com sucesso que servirdo como referencial e
modelo para novas praticas. Portanto, estas consideragbes me faz refletir na
importancia de repensar a avaliacéo na escola, na tentativa de encontrar um ponto
de equilibrio que proporcione ter através deste instrumento, subsidios e parametros
para alcancar no ensino e aprendizagem a qualidade que se espera no campo
educacional.

Ao enfatizarmos o lugar de destaque da Escola no processo avaliatorio,
traduzimos um determinado tipo de avaliagdo que extrapola a mera verificagdo do
rendimento. Estariamos pensando em uma concepgéo de avaliacdo que, sendo
abrangente, englobaria a condigdo existencial do aluno, o controle democratico
destacando a participagao, as dimensdes qualitativas, o processo e o produto, além
de conter, também, elementos para a tomada de decisdes em nivel docente e de
unidade escolar.

Ressalto, portanto, que a avaliacdo ndo pode ser vista isolada de uma proposta
educacional que se pretende viabilizar, vindo contextualizada em um projeto de
educacado e sociedade.

Assim sendo, os resultados da avaliagdo, os procedimentos e instrumentos
utilizados, devem permitir acs professores analisar como estardo implantando o
projeto educacional da escola e que a valiagdo ndo é o fim de um processo e sim
um meio em si.

Quanto a avaliagdo na escola atual inclusiva, defendc a abordagem dinémica
como aquela que, baseada no principio da ndo segregacdo, possibilita a melhor

compreenséo da relacdo entre o educando e a educacgdo escolar e comporta a

97



organizacdo de situacbes de ensino-aprendizagem mais condizentes com as
necessidades educacionais a atender.

De qualquer modo, se nos propomos a discutir as perspectivas da inclus&o de
pessoas portadoras de deficiéncias ou que apresentam necessidades especiais, €
fundamental que nossa analise contemple dois planos distintos e interdependentes:
o real ou a realidade tal como se apresenta e o ideal ou a esperanca de realizacao
do desejado.

Enquanto cidad&dos de uma sociedade que se pretende democratizar, temos que
propugnar por uma educacéo de qualidade para todos. E essa busca nao comporta
qualguer exclusdo, sob qualquer pretexto.

A integracao dos portadores de deficiéncia tem sido talvez a questéo referente a
educagao especial mais discutida em nosso pais nas uitimas décadas.

De fato, é raro o seminario, congresso ou encontro da area em gque esse tema
nao seja debatidgo. O que ha vinte anos era considerado um discurso de vanguarda
tornou-se hoje politica nacional. O proprio conceito de integracdo escolar ja esta
sendo por muitos considerados ultrapassados, e a proposta mais moderna em
paises dita de primeiro mundo e que esta sendo trazido para o Brasil &€ o da escola
inclusiva, o chamado movimento pela inclus&o total.

Ao se pensar em uma politica educacional transformadora, no sentido de
oferecer uma escola inclusiva, aberta a todos, e de tal qualidade que possibilite a
construgao individual de todos os seus aiunos, temos de ter como base dois tipos de
questionamentos: um dos eixos a serem pensados € 0 de como se da o,
conhecimento no ser humano, independentemente de sua diversidade.

Se buscarmos a resposta em uma perspectiva socia construtivista, baseada em

Vygotsky (1984) e outros, acredita-se que a transformacgéo do individuo se processa
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n&o por uma dotagéo bioldgica inata nem por acgdes iscladas sobre os objetos do
mundo, mas pela dindmica social caracteristica de cada periodo historico, por
intermédio das relagdes inter e intrapessoais que se estabelecem reciprocamente.

O outro ponto a ser pensado € o das estratégias dos caminhos gque devem ser
adotados em uma escola inclusiva, para que os alunos, com suas necessidades
especificas, tenham as mesmas condicdes de construir seu saber e desenvolver
suas intervencdes psiquicas superiores, comuns a todos 0s seres humanos.

Em sua diversidade, encontram-se alunos com algum tipo de deficiéncia: visual,
auditiva, fisica ou mental. Na perspectiva da escola inclusiva, esses alunos deixam
de ser considerados a partir do efeito ou do problema psicossocial que possuem
para serem vistos em suas potencialidades e em seu direito de compartilhar
eficiéncias.

A vontade da crianga de se comunicar, de ser aceita socialmente com seus
sonhos, fantasias e as exigéncias de realizacdo social imposta pelo grupo a que
pertence, vao de enconiro as limitagcdes resultantes do seu defeito. Os objetivos a
serem alcangados, serdo os mesmos: a construcdo do conhecimento por meio das
interagdes, tendo a linguagem gue as permeia como fator constitutivo, mas os
caminhos a serem percorridos e as diversas maneiras de faze-lo, dependeréo da
escolha e das necessidades de cada ser humano, que deveréo ser respondidos
eficazmente pela escola.

Hoje, o grande desafio € a elaborac&o de uma politica educacional voltada para
estabelecimento de uma escola realmente inclusiva, acessivel a todos,
independentemente das diferencas que apresentam, dando-thes as mesmas

possibilidades de realizacdo humana e social.
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Esse conjunto de fatores pode resultar numa dificuldade de socializagdo,
prejudicando o desenvolvimento da crianga. Entende-se como integracdo, a
possibilidade de que as pessoas com necessidades especiais devido a deficiéncia
ou problemas em seu desenvolvimento possam viver e conviver com as demais
pessoas de comunidade. E justo que o portador receba uma educacdo adequada as
suas necessidades especificas, uma vez que a educacado € um direito constitucional
de todos os cidaddos. O principio de integracdo ndo nega o atendimento as
necessidades educativas que 0 educando possa apresentar.

Numa politica de integracdo é fundamental que se alarguem as oportunidades
educacionais, 0s programas e o0s curriculos terdo de ser necessariamente
diferentes, adaptados as necessidades educacionais especificas das criancas
deficientes. A filosofia e o fundamento cientifico terdo de presidir a elaboragdo do
desenho curricular, dever&o respeitar os estilos e os biorritmos preferenciais de cada
crianga, isto &, deverdo adotar uma filosofia centrada na semelhanca diferenciada e
nao na semelhanca indiferenciada que tem caracterizado 0s programas escolares
vigentes.

O que se espera, portanto, € que os educadores sejam sujeitos de
transformacéo, abrindo novas possibilidades na forma de ser da escola. No fundo, o
que esta em questdo é uma mudanga de atitude, que, apesar dos riscos de sermos
mal interpretados, pode ser expressa numa palavra: amor! Como dizia Renato
Russo, na Musica Monte Castelo: “Ainda que eu falasse a lingua dos homens/E
falasse a lingua dos anjos,/Sem amor eu nada seria. E s6 o amor, é s6 o0 amor’.

Defendo a abordagem dinédmica como aquela que, baseada no principio da ndo

segregacdo, possibilita a melhor compreensado da relacdo entre o educando e a
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educacao escolar e comporta a organizacdo de situagbes de ensino-aprendizagem
mais condizentes com as necessidades educacionais a atender.

De qualquer modo, se nos propomos a discutir as perspectivas da incluséo de
pessoas portadoras de deficiéncias ou que apresentam necessidades especiais, €
fundamental que nossa analise contemple dois planos distintos e interdependentes:
o real ou a realidade tal como se apresenta e o ideal ou a esperanga de realizacéo
do desejédo.

Enquanto cidadaos de uma sociedade que se pretende democratizar, temos que
propugnar por uma educacio de qualidade para todos. E essa busca néo comporta
qualquer exclusao, sob qualquer pretexto.

Segundo Vigotsky a questio esta no fato de que integrar ndc é so “alocar” a

crianca na sala de ensino regular. A insergdo na escola regular, pelo menos tal
como organizada neste momento, leva a acentuar discrepancias de oportunidades
e, portanto, a segregar. Faz-se necessario um grande cuidado em projetos desse
tipo, portanto, se os caminhos oferecidos ndo s&o iguais, impede-se o alcance de
metas iguais.
De acordo com Goes (1996), a busca de solugbes é bastante complexa. O
fundamental é que as diretrizes de inovacéo atendam a condi¢&o bilinglie da pessoa
surda e as peculiaridades culturais implicadas por sua participagdo em comunidades
de ouvintes e de surdos.

A integracéo dos portadores de deficiéncia tem sido talvez a quest&o referente &
educacao especial mais discutida em nosso pais nas Ultimas décadas.

De fato, é raro o seminario, congresso ou encentro da area em que esse tema
ndo seja debatido. O que ha vinte anos era considerado um discurso de vanguarda

tornou-se hoje politica nacional. O proprio conceito de integragdo escolar ja esta
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sendo por muitos considerados ulirapassados, e a proposta mais moderna em
paises dita de primeiro mundo e que esta sendo trazido para o Brasil é o da escola
inclusiva, o chamado movimento pela inclus&o total.

Ao se pensar em uma politica educacional transformadora, no sentido de
oferecer uma escola inclusiva, aberta a todos, e de tal qualidade que possibilite a
construgao individual de todos 0s seus alunos, temos de ter como base dois tipos de
questionamentos: um dos eixos a serem pensados € o de como se da o,
connecimento no ser humano, independentemente de sua diversidade.

Se buscarmos a resposta em uma perspectiva socia construtivista, baseada em
Vygotsky (1984) e outros, acredita-se que a transformacao do individuo se processa
ndo por uma dotagao biologica inata nem por acdes isoladas sobre os objetos do
mundo, mas peia dindmica social caracteristica de cada periodo histérico, por
intermédio das relagdes inter e intrapessoais que se estabelecem reciprocamente.

O outro ponto a ser pensado € o das estratégias dos caminhos que devem ser
adotados em uma escola inclusiva, para que 0s alunos, com suas necessidades
especificas, tenham as mesmas condi¢cbes de construir seu saber e desenvolver
suas intervengdes psiquicas superiores, comuns a todos 0s seres humanos.

Em sua diversidade, encontram-se alunos com algum tipo de deficiéncia: visual,
auditiva, fisica ou mental. Na perspectiva da escola inclusiva, esses alunos deixam
de ser considerados a partir do efeito ou do problema psicossocial que possuem
para serem vistos em suas potencialidades e em seu direito de compartithar
eficiéncias.

A vontade da crianga de se comunicar, de ser aceita socialmente com seus
sonhos, fantasias e as exigéncias de realizacdo social imposta pelo grupo a que

pertence, vao de encontro as limitagbes resultantes do seu defeito. Os objetivos a
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serem alcangados, serdo 0s mesmos: a construcdo do conhecimento por meio das
interagdes, tendo a linguagem que as permeia como fator constitutivo, mas 0s
caminhos a serem percorridos e as diversas maneiras de faze-lo, dependerdo da
escolha e das necessidades de cada ser humano, que deverdo ser respondidos
eficazmente pela escola.

Hoje, o grande desafio é a elaboragédo de uma politica educacional voltada para

estabelecimento de uma escola realmente inclusiva, acessivel a todos,
independentemente das diferencas que apresentam, dando-thes as mesmas
possibilidades de realizagdo humana e social.
Esse conjuntc de fatores pode resultar numa dificuldade de socializagdo,
prejudicando o desenvolvimento da crianga. Entende-se como integragdo, a
possibilidade de que as pessocas com necessidades especiais devido a deficiéncia
ou problemas em seu desenvolvimento possam viver e conviver com as demais
pessoas de comunidade. E justo que o portador receba uma educacéo adequada as
suas necessidades especificas, uma vez que a educacdo é um direito constitucional
de todos os cidaddos. O principio de integragéo néo nega o atendimento as
necessidades educativas que o educando possa apresentar.

Numa politica de integragdoc ¢é fundamental que se alarguem as
oportunidades educacionais, 0s programas e 0s curriculos terdo de ser
necessariamente diferentes, adaptados as necessidades educacionais especiiicas
das criangas deficientes. A filosofia e o fundamento cientifico terdo de presidir a
elaboragdo do desenho curricular, deverdo respeitar os estilos e os biorritmos
preferenciais de cada criancga, isto é, deverdo adotar uma filosofia centrada na
semelhanca diferenciada e ndo na semelhanca indiferenciada que tem caracterizado

0s programas escolares vigentes.



Ainda que acabasse com a semana de prova, ainda que ndo usasse mais nota e
nem tivesse mais reprovagéo, se ndo mudarmos a postura, se ndo acreditarmos em
um outro mundo, onde todos tenham lugar € possivel, se nao tivermos
profundamente convencidos de que todo ser humano € capaz de aprender, se n&o
nos comprometermos com a aprendizagem jamais ofertaremos uma educagéo de
qualidade de fato. Somente a ESCOLA DE VIDRO.

Os portadores de necessidades educativas especiais apenas aprendem em
tempos diferentes como qualquer outra pessoa. Somos todos diferentes( N&o
cabemos nos mesmos vidros) de tempos diferentes ocupando um mesmo espaco
querendo chegar a um mesmo lugar.

Precisamos da oportunidade dos diversos caminnos a optar, e ai teremos uma

escola humanizadora quebraremos os vidros, e todos construirdo a aprendizagem .
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ANEXOS

1. ROTEIRO DE ENTREVISTA
| — identificagao:
Iniciais do nome:
idade:
Sexo:
it — Pergunias Tematicas:
1-0 que é educagao especiai para vocé?
2-Qual sua visao acerca do portador de necessidades especiais?
3- O que voceé considera como escola inclusiva?
4-Que pontos vocé considera positivos e negativos na educagao inclusiva?
5-Como vocé se sente como professora da escola inclusiva?
6-Quais as dificuidades que vocé encontra na avaliagdo da aprendizagem d os
portadores de necessidades especiais?
7-Quais os entraves (obstaculos) por parte do Sistema Educacional, para que
tenhamos uma avaliacdo da aprendizagem e educagao inclusiva eficiente?
8- como deve ser a avaliagcdo da aprendizagem para portadores de

necessidades especiais?
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Se vocé acha que é dificil mudar a maneira de avaliar, veja como a consultora
Jussara Hoffmann responde as principais davidas dos professores.

R/INE -1 E possivel alterar o paradigma da avaliacdo diante das exigéncias
burocraticas do sistema? Nao & melhor comecgar por altera-las?

JH As exigéncias maiores do sistema sdo justamente uma avaliagdo continua, o
privilégio aos aspectos qualitativos e aos regimes nao seriados. E isso o que diz a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No entanto, ndo s&o os estatutos
que levam o professor a tomar consciéncia do significado de qualquer mudanca.

R/INE O professor ndo acaba responsabilizado pelo fracasso de alunos
desinteressados e desatentos?

JH O professor ndo deve ser responsavel pelos alunos, mas comprometido com a
aprendizagem. Isso ele s6 faz se estiver atento nas respostas, nas dificuldades e
nos interesses de cada um, ndo se baseando na média do grupo.

R/NE Como é possivel alterar a pratica considerando a existéncia de classes
numerosas € o reduzido tempo do educador com as turmas?

JH Por meio de experiéncias educativas em que os alunos interajam. Isso inclui
sistemas de monitorias, trabalhos em duplas ou em grupos diversificados. Durante
as atividades coletivas, ele circula, insiste na participacdo de um e de outro. Se a
experiéncia interativa for significativa, o reflexo sera percebido nas atividades
individuais. O que ele ndo pode é querer dar uma aula particular a cada um dos 40
alunos.

R/NE Um professor desenvolveu um contetiido e 70% dos alunos aprenderam. Se
continuar trabalhando com os 30% restantes ele vai atrasar a maioria?

JH Nao! Se o professor organizar uma atividade suficientemente rica e desafiadora,
os 70% estardo sempre evoluindo e ampliando conhecimentos, enquanto os demais
poderdo construir o entendimento.

R/NE Em que medida € possivel formar alunos competentes sem uma pratica
avaliativa exigente e classificatoria, isto €, competitiva?

JH O modelo que vem pautando a escola € o do vestibular, que exacerba a
competitividade entre os alunos. Esse modelo sé favorece dois ou trés numa sala de
aula, porque todos os outros s&o "menos" que esses. A formagao de um profissional
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competente esta atrelada a autonomia moral, ao desenvolvimento intelectual, a uma
auto-estima elevada. E a competicio na escola ndo favorece isso.

R/NE D4 certo substituir as notas por relatorios ou pareceres?

JH Respondo com outra pergunta. Da certo relatar a aprendizagem de um aluno
por meio de nimeros? Eles sdo subjetivos e genericos e nao refletem com preciséo
muitas situacles de aprendizagem que ficam claras em pareceres. Considero a
avaliacdo o acompanhamento do processo de construcdo de conhecimento. E as

médias ndo permitem isso.



QUANDO A ESCOLA E DE VIDRO

Trecho do livro de Ruth Rocha

Eu ia para a escola todos os dias de manh& e quando chegava, logo, logo, eu

tinha que me meter no vidro. E, no vidro!

Cada menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de

cada um, ndo! O vidro dependia da classe em que a gente estudava.
Se vocé estava no primeiro ano, ganhava um vidro de um tamanho. Se vocé
fosse do segundo ano, seu vidro era um pouquinho maior. E assim, os vidros iam

crescendo a medida que vocé ia passando de ano.

Se ndo passasse de ano, era um horror. Vocé tinha que usar o mesmo vidro do

ano passado.

Coubesse ou ndo coubesse.

Alids nunca ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros. E para

falar a verdade, ninguém cabia direito.

Uns eram muito gordos, outros eram muito grandes, uns eram pequenos e

ficavam afundados no vidro, nem assim era confortavel.
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A gente ndo escutava direito 0 que os professores diziam, 0s professores nao

entendiam o que a gente falava, e a gente nem podia respirar direito. ..

A gente s6 podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de educacao fisica.
Mas ai a gente j& estava desesperado de tanto ficar preso e comegava a correr, a

gritar, a bater uns nos outros.



