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RESUMO

A Educagéo Especial tem sido objeto de multiplas abordagens. Entretanto,
seja qual for o tipo de tratamento dado ao tema, esta se constitui como uma
preocupagédo com o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo de educandos com
necessidades educacionais especiais. Neste contexto a presente pesquisa
estabelece a Linguagem, a Surdez e os Problemas de Linguagem como ponto
principal de uma busca de igualdades de educandos com deficiéncia auditiva.
Assim verificou-se a importancia da linguagem como o que permite ao homem
estruturar seu pensamento, traduzir o que sente, registrar 0 que conhece e
comunicar-se com outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura,
construindo-o como sujeito capaz de produzir fransformagées nunca antes
imaginadas. Com os estudos do lingiiista Chomsky (1994), obteve-se um melhor
entendimento acerca da linguagem e do seu funcionamento. Suas consideragdes
partem do fato de que é muito dificil explicar como a linguagem pode ser adquirida
de forma t&o rapida e to precisa, apesar das impurezas nas amostras de fala que
a crianga ouve. Chomsky, junto com outros estudiosos, admite, ainda, que as
criangas nao seriam capazes de aprender a linguagem, caso ndo fizessem
determinadas suposicdes iniciais sobre como o cédigo deve ou nao operar. E
acrescenta que tais suposi¢cbes estariam embutidas no préprio sistema nervoso
humano. A pesquisa reconhece no seu todo, a necessidade de uma sélida
formacao de base dos técnicos de educagdo que intervém junto das criancas
surdas, e como é importante, estarem abertos aos diferentes métodos de
comunicagdo, pois s6 assim sera possivel assegurar respostas verdadeiras de
igualdade social e de uma aprendizagem comunicativa.
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INTRODUCAO

A linguagem, a Surdez e os Problemas de Linguagem nos permitem fazer uma
reflexdo sobre o "Mundo do Siléncio”, em que uma minoria da populagdo mergulha e
em toda a problematica que a envolve quando se tem que ajustar ao "Mundo dos
Sons". Mundo em que vive uma maioria que, por um desconhecimento total e uma
insensibilidade inconsciente pouco se esforca para aprender a comunicar-se com eles.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa torna-se rica e util pelo alerta que nos
despertou, pela busca de experiéncias, e porque nos ird fazer no futuro interagir com a
surdez de uma forma mais responsavel e informada; verificando assim, a importancia
da linguagem, como fator principal de interacdo de deficientes de necessidades
especiais auditivas na sua incorporagdo social e conseqiiente conquista de direitos
basicos a sua cidadania.

A capacidade de comunicar utilizando a linguagem & um dos aspectos que
distingue os seres humanos dos demais. Qualquer ato de comunicar pressupde a
presenca imediata no espago e no tempo, de um agente emissor, que produz o sinal e
de um agente receptor ao qual & destinado. O homem n&o pode viver isolado ninguém
comunica consigo mesmo, comunica com alguém, e quando comunica, comunica
alguma coisa. |

Na tradigcdo cultural das sociedades humanas, a comunicagio é basicamente
oralista, o que acaba por dificultar a comunicacdo entre surdos e ouvintes.
No caso das pessoas surdas € necessario ter em conta a situagdo de comunicagéo, e
esta caracteriza-se pelos “instrumentos que a pessoa surda dispde para a
comunicacéao".

Assim busca-se desenvolver uma pesquisa partindo da premissa que a
abordagem da tematica Linguagem e Deficiéncia Auditiva perpassa o conhecimento de
uma unica area de conhecimento, mas sim de uma grande pesquisa de diversos
autores que tratam do tema pesquisado.

Verifica-se assim o que o lingiista Chomsky (1971) infere sobra a linguagem:
‘todas as criangas possuem caracteristicas inatas que lhe permitem adquirir e

desenvolver a lingua da sua comunidade. Apesar das criangas nascerem pré -
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programadas para adquirirem a linguagem, necessitam viver num ambiente linglistico
para que o processo seja ativado e estimulado’.

Neste contexto verifica-se ainda que as criangas surdas a linguagem gestual,
como- lingua natural, & um instrumento facilitador do processo de significagdo quer da
linguagem receptiva quer da expressiva. A linguagem escrita quando desenvolvida é
um precioso auxiliar da-memoéria.

Este trabalho é constituido por capitulos que nos levam a conhecer com clareza
o desenvolvimento da linguagem e alguns fatores referentes & aquisicdo e
aprendizagem lingistica. O capitulo primeiro caracteriza a relagio da linguagem com a
surdez € tema principal “A Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem, no capitulo
segundo foi desenvolvido uma pesquisa sobre os Métodos utilizados para o
Desenvolvimento da Linguagem Oral ; no capitulo terceiro é feita uma reflexdo da
Interdi‘scipli,haridade e a deficiéncia auditiva, no mesmo »capiitulc sdo desenvolvidos
tematicas relacionadas: o Processo de Inclusdo e a Estimulagéo para o Aprendizado de
Lingua Portuguesa.

Ao-desenvolver este trabaltho de pesquisa reconhece-se a necessidade de uma
sélida formacgdo de base dos técnicos de educagdo que intervém junto das criancas
surdas, e como é importante estarmos abertos aos diferentes métodos de
comunicacdo, pois s6 assim serd possivel assegurar respostas verdadeiras de’
igualdade social e aprendizagem comunicativa.



OBJETIVOS
OBETIVO GERAL

Pesquisar o desenvolvimento da linguagem, sua aquisicédo e sua relacéo com a
deficiéncia auditiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer os métodos utilizados' no desenvolvimento da linguagem de
educandos surdos.

Observar .estratég.ias naturais do ensino da linguagem.

Estudar os processos da linguagem como transformadores e construtores de
realidades sociais.

Verificar o contexto de autores que relatam seus conhecimentos sobre a relacédo
da aquisicao da linguagem de deficientes auditivos.

METODOLOGIA

A Educacao Especial tem sido objeto de multiplas abordagens. Entretanto, seja
qual for o tipo de tratamento dado ao tema, esta se constitui como uma preocupacéo
com o desenvolvimento social, afetivo e cognifivo de educandos com necessidades
educacionais especiais. Neste contexto que- é estabelecida a Educag&o Inclusiva como
fator principal de uma busca de igualdades.

Este presente trabalho é uma pesquisa sobre as relagdes da Linguagem, sua

aquisicio e seus problemas em educandos com deficiéncia auditiva. Enfim a
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metodologia buscada foi  pesquisa bibliografica, partindo de duvidas obtidas
anteriormente sobre o tema pesquisado, da-se assim a riqueza deste trabalho para

conhecimento pessoal e profissional.

REVISAO DE LITERATURA

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que
sente, registrar o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca o
ingresso do homem na cultura, construindo-o como sujeito capaz de produzir
transformagdes nunca antes imaginadas.

Apesar da evidente importancia do raciocinio l16gico-matematico e dos sistemas
de simbolos, a linguagem, tanto na forma verbal, como em outras maneiras de
comunicagdo, permanece cofmo meio ideal para transmitir conceitos e sentimentos,
além de fornecer elementos para langar, explicar e expandir novas aquisicées de
conhecimento.

A linguagem, prova clara da inteligéncia do homem, tem sido objeto de pesquisa
e discussbes. Ela tem sido "um campo fértil" para estudos referentes a aptidéo
lingliistica, tendo em vista a discusséo sobre falhas decorrentes de danos cerebrais ou
de distdrbios sensoriais, como a surdez.

Com os  estudos do linglista Chomsky (1994), obteve-se um melhor
entendimento acerca da linguagem e do seu funcionamento. Suas consideragées
partem do fato de que é muito dificil explicar como a linguagem pode ser adquirida de
forma téo rapida e téo precisa, apesar das impurezas nas amostras de fala que a
crianga ouve. Chomsky, junto com outros estudiosos, admite, ainda, que as criangas’
ndo seriam capazes de aprender a linguagem, caso ndo fizessem determinadas
suposigoes iniciais sobre como o codigo deve ou ndo operar. E acrescenta que tais
suposigbes estariam embutidas no préprio sistema nervoso humano.

A palavra tem uma importancia excepcional no sentido de dar forma a atividade
mental e é fator fundamental de formagao da consciéncia. Ela é capaz de assegurar 0
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processo de abstracéo e generalizagdo, além de ser veiculo de transmisséo do saber.
Os individuos "normais” parecem utilizar, em sua linguagem, os dois processos: o
verbal e o nado verbal. A surdez congénita e pré-verbal pode bloquear o
desenvolvimento da linguagem verbal, mas nado impede o desenvolvimento dos
processos nao-verbais.

A fase de zero a cinco anos de idade € decisiva para a formagédo psiquica do ser
humano, uma vez que ocorre o ativamento das estruturas inatas genético-
constitucionais da personalidade, e a falta do intercambio auditivo-verbal fraz para o
surdo prejuizos ao seu desenvolvimento.

A teoria sobre a base biolégica da linguagem admite a existéncia de um
substrato neuro-anatémico, no cérebro, para o sistema da linguagem, portanto todos os
individuos nascem com predisposicdo para a aquisicdo da fala. Nesse caso, 0 que se
deduz é a existéncia de uma estrutura linglistica latente responsavel pelos tragos
gerais da gramatica universal (universais lingiisticos). A exposicdo a um ambiente
linglistico é necessdaria para ativar a estrutura latente e para que a pessoa possa
sintetizar e recriar os mecanismos lingiiisticos. As criangas sdo capazes de deduzir as
regras gerais e regularizar os mecanismos de uma conjugag¢ao verbal, por exemplo.

Dessa forma, utilizam as formas "eu fazi", "eu di" enquadrando-os nas
desinéncias dos verbos regulares - eu corri, eu comi.

As criangas "ditas normais" e também um grande nimero de criangas "com
necessidades especiais” aprendem a lingua de uma forma semelhante € num mesmo
espaco de tempo. No entanto, ndo se podem esquecer as diferencas individuais. Essas
s&o encontradas nos tipos de palavras que as criangas pronunciam primeiro. Algumas
emitem nomes de coisas, enquanto outras, evitando substantivos, preferem
exclamagdes. Outras, ainda, expressam automaticamente os elementos emitidos pelos
mais velhos.

Ha criangas, no entanto, que apresentam dificuldades na aquisicdo da
linguagem. As vezes, a dificuldade aparece, principalmente, no que se refere a
percepcdo e a discriminacdo auditiva, o que traz transtornos a compreenséo da
linguagem. Outras vezes, a dificuldade é relativa a articulagéo e a emisséo da voz, o

que produz transtornos na emissdo da linguagem. Tudo isso pode ou nio ter relagéo
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com a surdez, visto que muitas criancas que apresentam dificuldades lingiiisticas n&o
tém audicdao prejudicada. Por exemplo: A capacidade de processar rapidamente
mensagens lingliisticas - um pré-requisito para o entendimento da fala - parece
depender do I6bulo temporal esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural ou seu
desenvolvimento "anormal” geralmente séo suficientes para produzir problemas de
linguagem.

Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem incluem o conjunto de interages entre a crianga e o ambiente, podendo os
fatores externos afetar esses processos, positiva ou negativamente. Torna-se, pois,
necessario desenvolver alternativas que possibilitem as criangas "com necessidades
especiais” meios de comunicacdo que as habilitem a desenvolver o seu potencial
lingiiistico. Pessoas surdas podem adquirir linguagem comprovando assim seu
potencial linguistico.

Ja estd comprovado cientificamente que o ser humano possui dois sistemas
para a producéo e reconhecimento da linguagem: o sistema sensorial que faz uso da
anatomia visual/auditiva e vocal (linguas orais) e o sistema motor que faz uso da
anatomia visual e da anatomia da mao e do brago (lingua de sinais). Essa é
considerada a lingua natural dos surdos, emitida através de gestos e com estrutura
sintatica prépria. Na aquisicdo da linguagem, as pessoas surdas utilizam o segundo
sistema porque apresentam o primeiro sistema seriamente prejudicado. Varias
pesquisas ja comprovaram que criangas surdas procuram criar e desenvolver alguma
forma de linguagem, mesmo nao sendo expostas a nenhuma lingua de sinais. Essas
criangas desenvolvem espontaneamente um sistema de gesticulagdo manual que tem
semelhanga com outros sistemas desenvolvidos por outros surdos que nunca tiveram
contato entre si e com as linguas de sinais ja conhecidas. Existem estudos que
demonstram as caracteristicas morfolGgicas.

A capacidade de comunicagéo linglistica apresenta-se como um dos principais
responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianga surda em toda a sua
potencialidade, para que possa desempenhar seu papel social e integrar-se
verdadeiramente na sociedade.
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Entre os grandes desafios para pesquisadores e professores de surdos situa-se
o de explicar e superar as muitas dificuildades que esses alunos apresentam no
aprendizado e uso de linguas orais como é o caso da Lingua Portuguesa. Sabe-se que,
quanto mais cedo tenha sido privado de audi¢do e quanto mais profundo for o
comprometimento, maiores serdo aquelas dificuldades. No que se refere a Lingua
Portuguesa, segundo Fernandes (1990), a grande maioria das pessoas surdas, ja
escolarizada, continua demostrando dificuldades tanto nos niveis fonolégico e
morfossintatico, como nos niveis semantico e pragmatico.

E de fundamental importancia que os efeitos da lingua oral portuguesa sobre a
cognicdo ndo sejam supervalorizados em relagdo ao desempenho do portador de
surdez, dificultando sua aprendizagem e diminuindo suas chances de integracéo plena.
Faz-se necessario, por conseguinte, a utilizacdo de alternativas de comunicagéo que
possam propiciar um melhor intercambio, em todas as areas, entre surdos e ouvintes.

Essas alternativas devem basear-se na substituicdo da audicdo por outros
canais, destacando-se a visdo, o tato e movimento, além do aproveitamento dos restos
auditivos existentes.

Face ao exposto, pode-se concluir que o portador de surdez tem as mesmas
possibilidades de desenvolvimento que a pessoa ouvinte, precisando, somente, que
tenha suas necessidade especiais supridas, visto que o natural do homem é a
linguagem.

CAPITULO |
1. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
1.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM
A linguagem humana é o instrumento por exceléncia da comunicagéo.

O desenvolvimento e a aquisicdo da linguagem & um processo de interacdo e

integracdo que se desenvolve por etapas.
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As primeiras palavras surgem por volta dos doze meses de idade, na maioria
das criangas. O aumento progressivo de vocabulario manifesta-se por volta dos dezoito
meses.

Este aspecto vai, contudo, ser diferente de crianga para crian¢ca conforme a
estimulacéo lingiiistica a que cada um esta exposto.

Do ponto de vista cronolégico a aquisi¢do da linguagem da crianga dita normal,
parece realizar-se ao longo de ftrés etapas essenciais (Bouton, 1977)
1© - A pré - linguagem ( até aos 12 ou 13 meses, por vezes 18 meses)
2° - A primeira linguagem ( de 1ano, 1 ano e meio até aos 2 anos e meio ou 3 anos)
3° - A linguagem (a partir dos 3 anos)

Esta ordem é por natureza constante, mas o ritmo de progressdo varia de
individuo para individuo. Deve contudo assinalar-se que o desenvolvimento verbal da
crianca se insere no conjunto do seu desenvolvimento sensério - motor e cognitivo.

A pré - linguagem, segundo Stark (1974) é dividida em produg¢des vocais dos

primeiro dezoito meses em cinco estagios:
Estagio 1 (zero a oito semanas): choro, reflexos e sons vegetativos (arrotar, engolir,
etc.);
Estagio 2 (oito a vinte semanas): arruthos e risos;
Estagio 3 (dezasseis a trinta semanas): brincadeira vocal incluindo o isolamento de
tipos de segmentos primitivos;
Estagio 4 (vinte e cinco a cinquenta semanas): balbuceio reduplicado (série de silabas
consoante - vogal repetidas), lalagéo;
Estagio 5 (nove a dezoito meses): balbuceio ndo reduplicado e gorgeio expressivo
(palavras monossilabicas ou por vezes dissilabicas proprias do vocabulario infantil), ex.
baba (almofada), té (ovo), mi (chupeta) do qual se imp6e ao balbuceio padrdo de
tonacidade e entoacgao.

Durante as primeiras semanas, os gritos da crianga s&0, segundo os pais, uma
espécie de meio de comunicagdo, aparecem associados a estados fisiologicos de

desconforto.
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"O grito desempenha um papel fisiolégico importante: a crianca aprende a
coordenar a respiracdo em fungdo de uma intensidade e duragéo, (...) e ainda, a
formagédo das coordenagdes sensoério - motoras que precedem qualquer tentativa de
linguagem articulada” (Bouton, 1977).

Mas a atitude do meio orienta muito cedo a crianca para a descoberta de um uso
particular desta atividade espontanea e primeiramente de natureza puramente
fisiolégica.

Ao grito esponténeo segue-se o grito emotivo que serve para traduzir de uma
maneira intencional, um "estado de alma": grito de célera e de decepgdo, grito de
reivindicagédo, de protesto.

Segundo Bouton (1977) Balbuceio, Lalacdo, Ecoladlia - os primeiros sons
produzidos pela crianga, sdo principalmente sons vocalicos, indiferenciados e mais ou
menos nitidamente articulados, também aparecem alguns sons consonanticos. Estas
producdes sa&o ainda e apenas uma atividade senséria - motora e os sons produzidos
sdo por vezes estranhos aos que comporta a lingua falada em redor da crianca.

Nesta fase os sons produzidos pelas criangas surdas e pelas criangas ouvintes
s&o idénticos, o que confirma a natureza sensério - motora desta atividade vocal bem
como o papel pouco representativo da imitagédo deste estadio.

Comecam a surgir diferengas sensiveis ao nivel das produg¢des vocais entre as
criancas surdas e as crian¢as ouvintes, a partir do momento em que a atividade vocal
ultrapassa o exercicio sensério - motor para se transformar num sistema sonoro de
comunicagao, onde os exercicios de imitacdo e as emissdes conscientes emergem. E
neste estddio que a produgcdo vocal comeca a especializar-se, a diferenciar-se, a
crianga que ouve pode proceder a uma selecéo de sons que emite.

Esta seletividade realiza-se a partir da experiéncia auditiva da crianca: a audicéo
repetida dos mesmos fonemas pronunciados pelos que a rodeiam suscita o exercicio
por imitagdo e por auto - estimulagdo (ecoldlia). O ser humano estd desde o seu
nascimento pronto para adquirir uma linguagem, conseqiiéncia da influéncia do meio
envolvente.

Varios autores designam por primeira linguagem, a aquisicdo de vocabulario

paralelamente a um certo desaparecimento dos elementos pré - lingiiisticos. Verifica-se
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o predominio da "compreensao passiva" sobre a "expressao ativa". Nesta altura, as
diferengas das unidades fonoldgicas deverdo ser notadas e reconhecidas antes de se
tornarem efetivas na produgéo do discurso. (Fry in Bouton, 1977)

E ainda, neste estadio da primeira linguagem, que as primeiras unidades
dotadas de sentido séo utilizadas pela crian¢a e diferenciam-se por tragos oposicionais,
nesta altura, ainda muito pobres.

Segundo Bouton, (1977) aos doze meses, uma crian¢a pode ter adquirido cinco
a dez palavras, a que atribui um sentido pouco preciso, mas sempre global em fungéo
da situacdo; aos dezoito meses, aparecem as primeiras combinagbes de duas palavras
-frase, que constituem um enunciado claramente mais complexo e que demonstiram
incontestaveis progressos na analise do real; aos dois anos, o vocabulario da primeira
linguagem pode atingir duzentas palavras.

Neste estadio, também denominado por holofrase, a "palavra" da crianca
constitui uma frase na linguagem do adulto.

Bouton, (1977) refere "que o desenvolvimento fonolégico organiza-se segundo
um plano multidimensional que atinge simultaneamente a fonologia, a sintaxe, o léxico
e os conceitos intelectuais a partir dos quais se organiza a atividade verbal da crianga".

E o modelo da fala do adulto que de maneira mais decisiva da forma aos
progressos lingliisticos da crian¢a entre os trés e os quatro anos ( Bouton, 1977).

Brunner e seus colaboradores observaram que existem tipos especificos de
interac@o pessoal especialmente importantes para o desenvolvimento da linguagem. A
aprendizagem da linguagem esta relacionada com a interagdo verbal mae - bebé, as
respostas verbais da mée ajudam a crianga a dominar a linguagem.

A atitude verbal mostra a descoberta do papel funcional do didlogo -
comunicagéo.

O aumento do vocabulario € um dos aspectos mais salientes deste acesso a
linguagem. Entre os trés anos e meio e os cinco anos, a crianga domina
aproximadamente mil e quinhentas palavras. No inicio desta fase, a fala & marcada
pela auséncia de palavras de funcéo.

Na fala a crianca utiliza essencialmente palavras de contetido, formadas

principalmente de substantivos, verbos e adjetivos.
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O principal recurso sintatico da fala da crianga neste inicio de fase de
desenvolvimento é a ordem vocabular apropriada ao contexto de referéncia. Nesta
fase, a crianga "ensaia" produgdes articulares cada vez mais préximas do modelo
adulto.

Pelos quatro, cinco anos, a linguagem atingiu aquilo a que se chama o dominio
das operacgoes lingiiisticas basicas (Bouton, 1977).

1.2. FORMAGAO DO SISTEMA FONOLOGICO

Sobre 0 momento exato em que a criangca comeg¢a a adquirir a linguagem,
Richelle (1976), refere que esta se pode convencionar em fungdo da primeira
vocalizacdo, do primeiro indicio de uma atividade referencial, da primeira palavra
produzida e da primeira compreenséo dos enunciados que ouve.

Por uma questao de racionalidade pode estabelecer-se como inicio da aquisigao
da linguagem, o momento em que a crianga tendo entrado no "processo de
diferenciacao de atividade fonatéria", adquiriu 0 material necessario com o qual formara
os fonemas que mais tarde constituirdo a sua lingua materna.

Desde ha muito se verificou que os fonemas eram adquiridos por selecdo e
diferenciacdo de uma atividade vocal esponténea.

Segundo Lenneberg ( in Richelle, 1976), existem dois tipos de atividade vocal,
diferentes pela sua qualidade acustica:

- gritos e choros (ao nascer), sem qualquer tipo de atividade articulatéria diferenciada;
- vocalizagbes (por volta do segundo més de vida), que mais tarde dardo origem aos
fonemas.

A par das vocalizacbes surge o primeiro sorriso. Esta fase € um marco
importante no desenvolvimento social da crianga.

As primeiras vocalizagées espontdneas sdo ainda um esbogo das emissdes
vocalicas. S6 a partir de meados do primeiro ano se iniciam diferenciagdes nos
componentes vocalicos e consonanticos, que ndo correspondem ainda aos sons da
lingua. A variedade das vocalizagées emitidas pelas criangas, nesta fase, ultrapassa as

que mais tarde ela irda necessitar para a formacéo dos fonemas; contudo ela ngg inclui
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todas as seqiiéncias exlgidas a uma coordenagdo refinada dos orgaos articulatérios
(Richelle, 1976).

Os estudos de Gregoire e Lewis , referem que a tagarelice reproduz os tragos
"supra segmentais" das frases, no que respeita a diferentes entoacbes e
acentuagées(in Richelle 1976).

Em estudos efetuados por Weir com criangas de diferentes meios linglisticos,
parece poder afirmar-se que :

- a partir dos seis meses a lingua da comunidade influencia a atividade vocal

da crianga ;

- - entre os nove e os dezoito meses é muito répida e progressiva a
diferenciacdo dos fonemas especificos da lingua, embora néo seja ainda
perfeita. Verificam-se erros e lacunas que se mantém por muito tempo ;
- s6 por volta dos cinco - seis anos, a crianga consegue dominar o sistema
fonético no seu conjunto.

A teoria de Jakobson (in apud Richelle 1976) "postula que a rica atividade vocal

da crianga no estadio da tagarelice ndo pode efetivamente servir de base a
estruturagédo do sistema fonoldgico". Assim sendo, a crianga teria que voltar a partir da
etapa zero para mais tarde adquirir a linguagem propriamente dita, depois de um
periodo silencioso.

Esta teoria, no entender de Richelle (1976), &€ pouco provavel ja que nao se pode
descurar a prosédia implicita das primeiras vocalizagées da crianca e que tem a ver
com a sua comunidade lingliistica. Supde-se que a lingua do meio ambiente permite a
crianca aperfeicoar e descriminar auditivamente a produgcdo de sons isolados. As
distingdes fonéticas tornam-se importantes se servirem de suporte as distingbes
semanticas. A crianga vira a estruturar o quadro fonolégico através da manipulacédo do
utensilio lingtistico globalizante: sintatico e seméntico. Os erros de articulagédo que
possam persistir apés a aquisicdo, pela crianga, dos progressos sintaticos e
semanticos, podem considerar-se inofensivos, desde que nio provoquem confusdes de
sentido.

A andlise das caracteristicas dos diversos sons da lingua, foi feita através de

técnicas modernas. Chegou-se, pois, ao conceito de redundancia da linguagem, que
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garante a transmissdo das mensagens, independentemente das variagbes inter -
individuais ou das circunstancias acidentais.

Os caracteres acusticos variam de individuo para individuo. Assim, um surdo
baseia-se nos seus residuos auditivos que ndo incluem as mesmas bandas de
frequéncia que um ouvinte.

Segundo Frey (1966), uma boa estimulagdo verbal do meio lingiistico permite a
crianga surda estruturar o seu sistema fonolégico e possibilita-the falar de forma
inteligivel.

Para Richelle (1976), a ordem da aquisicdo dos fonemas depende do nivel de
dificuldade, do ponto de vista sensoério - motor e da distribuicdo dos fonemas no
contexto da lingua.

Assim, as vogais sdo mais freqlientes e mais faceis de detectar auditivamente;
as consoantes tém um valor de informagao mais elevado. Tanto umas como as outras
tém um desenvolvimento paralelo. O modo de interagdo entre estas ordens de fatores
s6 pode vir a confirmar-se através de estudos comparativos efetuados em diferentes
meios linglisticos.

Através da manipulagdo da lingua, o sistema fonolégico vai sendo estruturado
pela crianga, estando incluidas as particularidades que estdo subjacentes nos usos
fonéticos especificos do meio envolvente.

1.3 AQUISIGAO DA LINGUAGEM DE CRIANGAS DEFICIENTES AUDITIVAS

Em todas as criangas a interacéo verbal e ndo verbal inicia-se nos primeiros
dias. Os problemas que se péem dependem do tipo de surdez, e se esta & adquirida
antes ou depois da iniciagdo da linguagem, ou depois da aquisicdo da leitura e da
escrita. Se a surdez aparece quando a crianga ja& domina as bases da linguagem e
comecou a aprender a ler, o desenvolvimento pode ser normal, tendo precaugio e
utilizando técnicas de reeducacéo.

Apesar do choque psicolégico ndo desprezivel e que pode determinar

perturbagbes psicoticas por vezes graves, mas curaveis, a crianga pode aprender a
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inserirrse numa vida normal sem sofrer demasiado pelo seu handicap.1
Se a surdez aparece antes da aquisicdo ou do inicio da aquisicdo da leitura e da
escrita, a linguagem pode deteriorar-se rapidamente. A reeducagdo pode, contudo,
limitar consideravelmente o défice.

Se ela surge antes do aparecimento da linguagem falada a situacédo da crianga
reduz-se praticamente a do surdo congénito.

A aquisicédo da linguagem € o problema primordial da crianga surda. No caso do
défice mais grave, o da cofose, a crianga surda & muda, porque é surda.
Segundo H. Furth e J. Younisse e admitido por todos os especialistas, ndo existe
crianga surda tipica, cada caso levanta problemas especificos. Podem-se contudo
realgar muitos tragos comuns.

A maior parte destas criangas nascem de pais que ouvem. Ficam portanto
afastadas das comunidades de surdos até a idade que lhes permite uma certa
autonomia e uma insergéo social independente do meio familiar. Sdo pois, inicialmente,
criangas sem linguagem e a linguagem gestual uﬁlizada em tais comunidades é para
elas uma "lingua materna” como poderia ter sido no caso de terem sido expostas a ela
desde a primeira infincia. E importante estabelecer aqui uma distingdo entre a
linguagem oral e gestual.

A linguagem gestual permite, sinais sincréticos ou com um valor de significado
global cuja compreenséo dispensa uma recodificacéo na escrita, recodificacdo que
pode ser estabelecida mais tarde.E por intermédio destes sinais sincréticos, que a
crianga surda educada num meio de surdos pode chegar a uma linguagem gestual
elementar anterior a uma linguagem gestual recodificada a partir do sistema de grafia.

Todavia, habitualmente ndo & esse o caso, pois os pais auditivos normais
ignoram essa linguagem e s6 descobrem bastante tardiamente a extensdo real do
défice auditivo do filho. E por isso, que os surdos congénitos devem ser considerados
na primeira infancia, isto é, durante o periodo normalmente destinado, do ponto de
vista biolégico, a aquisicdo da linguagem, como criangas sem linguagem, no sentido
estrito do termo, portanto sujeitos a perder todas as etapas privilegiadas da sua

aquisicdo.
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Estas criangas elaboram contudo, e de uma maneira espontdnea, gestos
e comportamentos simbdlicos que utilizam com realidade na sua vida quotidiana. Isto
parece confirmar em certa medida a hipétese de Piaget de uma fungdo simbdlica ou
simiética anterior a linguagem e na qual se baseia normalmente a sua construgdo. Mas
tais criancas tém a falta do contributo poderoso do ponto de vista da estruturagéo da
vida mental e intelectual que é um sistema simbolico "pré-fabricado". E esta falta que
as diferencia especificamente das outras criangas e o seu desenvolvimento intelectual
deve ser considerado a luz desta condigao especial.

A apreciagcdo exata das suas faculdades foi durante muito tempo afetada pelo
preconceito, segundo o qual, a auséncia de qualquer linguagem adquirida do exterior e
assimilada para gerar nelas a fala interior, comprometia o seu desenvolvimento
intelectual.

O enfraquecimento destes preconceitos deve-se tanto &s investigagdes
recentes, como a uma modificagdo nas concepgdes teédricas que tendem a separar o
pensamento da linguagem.

Depois de ter recordado que a aprendizagem da linguagem provinha,
essencialmente, das fungbes integradoras do cérebro acrescenta que a base do
sistema fonol6gico é a organizacdo do sistema nervoso central, que resulta mais da
informacéo acustica do que da natureza das vibragées aculsticas. Esta constatagéo,
acrescenta ele, € da maior importancia para compreender a situagao das criangas que
nascem com défice auditivo, ja que uma deficiéncia do ouvido ndo implica uma
deficiéncia do cérebro.

1.3.1 CRIANCAS SURDAS FILHAS DE PAIS SURDOS

Nas criangas surdas filhas de pais surdos, as etapas de desenvolvimento da
linguagem processam-se do mesmo modo que nas criangas ouvintes, mas com
linguagem gestual, como |fngua materna. Para estes pais ter um filho surdo, € normal e
como tal é perfeitamente aceite.
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As criancas surdas vocalizam até aos seis meses, no entanto esta atividade, tal
como nas ouvintes, funciona apenas como reflexo motor. Param de vocalizar ou
balbuciar no momento em que o feed-back auditivo seria importante para o
desenvolvimento das mesmas. Este grupo de criangas entram em comunicag&ao com 0s
pais, primeiro com um olhar fixo, passando por movimentos corporais e mais tarde
mimica expressiva. As maes destas fazem configuragées nas méos dos seus bebés tal
como as maes dos ouvintes reagem verbalmente quando os seus filhos balbuciam.

Segundo Moores (1980)" os pais estruturam os seus atos comunicativos de
forma a estimular no seu filho as modalidades sensoriais; auditivas, visuais, tatéis e
cinestésicas. Usam a voz para estimular a modalidade visual e o tocar para estimular a
modalidade tatil e cinestésica. As estratégias acima delineadas podem ser usadas
isoladamente ou em combinagéo para construir frases".

Os bebés surdos adquirem as diferentes configuragées das méaos do sistema de
linguagem gestual, de uma forma ordenada, tal como os bebés ouvintes desenvolvem
e aprendem os sons das palavras. "Estas crian¢as balbuciam com os dedos" antes de
adquirirem as formas complexas da mao, da mesma forma que bebés ouvintes
balbuciam sons antes de pronunciar palavras. No entanto, nas criangas surdas filhas
de pais surdos, as primeiras palavras (gestuais) aparecem mais cedo do que nas
criangas ouvintes, por volta dos 8/9 meses.

Segundo alguns autores, isto deve-se as caracteristicas proprias da linguagem
gestual, por ser um processo essencialmente visuo - motor. As primeiras palavras
aparecem mais cedo e o vocabulario desenvolve-se mais depressa, porque os
esquemas visuo-motores tém uma maturagdo mais rapida que os auditivo-motores.
Deste modo o desenvolvimento lexical, nos surdos, é iniciado mais rapidamente que
nos ouvintes.

1.3.2 CRIANCAS SURDAS FILHAS DE PAIS OUVINTES

As criangas surdas, filhas de pais ouvintes, desenvolvem durante os primeiros

tempos de vida, toda uma competéncia comunicativa tal como as restantes criancas.
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Esta competéncia desenvolve-se pela interagdo que se estabelece entre a mée e a
criangca, ndo dependendo forgosamente da audicdo para que aconteca.
O problema deste grupo de criangas surge quando esta interacdo comega a depender
mais da audi¢do. Quando deveriam surgir as primeiras palavras se o0 mesmo néo
acontece, os pais, sobretudo a mae, perdem toda a énfase que era posta inicialmente
na interagdo comunicativa.

E este corte comunicativo que, por vezes afeta o desenvolvimento da linguagem
destas criangas. Mais do que nunca elas vao precisar que se lhes fale e que se lhes dé
a verbalizagao das situagdes que elas tentam comunicar. Estas crian¢as poderao ter,
no entanto, maior dificuldade em desenvolver a comunicagdo e a linguagem devido a
falta de um modelo consistente. Os pais nunca poderdo adquirir a fluéncia da
linguagem gestual como a da lingua materna e a crianga por sua vez tera que ser
exposta a constantes situagées de interagédo e verbalizagdo; neste sentido, o papel dos
educadores é fundamental, tanto com as criangas como com os pais. E importante
recordar-lhes que a crianga mesmo sendo surda, necessita que se continue a falar com
ela até para que esta se consciencialize do mundo dos sons e que ela prépria é capaz
de produzir sons e que estes tém sempre um significado. S6 assim se podera
desenvolver nela o gosto pela comunicagéo.

1.4 PERTURBACOES DA LINGUAGEM

No desenvolvimento da linguagem podem surgir diversas alteragées. Para Paul
Aimard (1986), o comportamento lingliistico de um individuo pressupde o
"funcionamento de estruturas anatémicas especializadas em tarefas precisas tais como
a recepgdo, a emissdo e o tratamento da informacgéo." A partir dos trabalhos de Borel-
Maissony e de Ajuriaguerra, as perturbagées da linguagem foram incluidas num ambito
de estudo mais alargado. Das categorias de perturbagées, entdo encontradas, estdo as
perturbagées articulatérias que envolvem ndo sé a palavra mas a linguagem como um
todo e pode decorrer de varios factores:

- mal formagdes dos 6rgédos de fonacio;
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- dificuldades motoras;
- dificuldades perceptivas (Aimard, 1986).

Assim, uma crianga cujas perturbagées da linguagem estdo associadas a uma
deficiéncia conhecida, como é o caso da surdez, tera varias dificuldades no
desenvolvimento da linguagem e sobretudo da linguagem oral, uma vez que nao
recebe informacéo via audig&o.

E evidente que estes problemas variam de crianga para crianga conforme o grau
de surdez e até a intervengdo educativa a que esta submetida.
Mas, em qualquer caso, € importante que a reeducagdo da crian¢ga surda seja
desenvolvida tendo sempre em vista a sua insercdo no mundo dos ouvintes que a
rodeiam.

Neste sentido a crianca surda devera beneficiar de uma educagdo que lhe
permita o desenvolvimento da linguagem oral, a partir dos varios modos de
comunicagdo de que dispde (a linguagem gestual, a oral, a mimica) partindo de
situagcdes observadas e ou vividas pela propria crianga.Se numa crianga ouvinte, a
medida que o seu vocabulario aumenta, cada palavra adquirida "é imediatamente
rentabilizada nas diferentes situagées, este aspecto ndo se verifica na crianga surda
pelo menos de uma forma espontanea”. Nestas criangas, o ensino da linguagem ¢é
feito, muitas vezes por meio de "colagens" sem generalizagbes e sem significacdo
imediata.

Um dos aspectos de linguagem que nestas criangas, é passivel de grandes
dificuldades é sem duivida a nivel fonolégico. Este esta na base da ininteligibilidade da
comunicagao destas criangas.

Os estudos de Hudgins (1934) sobre as dificuldades a nivel fonolégico em
criangas surdas, revela:

- fala lenta, laboriosa, aritmada e sem acentuacéo;

- excesso de presséo intratoracica e exacerbado dispéndio de ar;

- vogais prolongadas e distorcidas ;

- alteracéo a nivel de ritmo;

- excessiva nasalidade de vogais e consoantes;
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- dificuldade na jung¢édo de consoante com vogais;

- dificuldades na producgéo de fala inteligivel por falta de estrutura lingtistica;
- desvios fonéticos (distorgées, omissées, substituigbes);

- falta de estruturagédo do sistema fonolégico quando ndo ha manipulagéo da
lingua;

- a ndo inclusao das particularidades que estio subjacentes no uso fonético
especifico do meio envolvente.

Como forma de colmatar a lacuna existente na inteligibilidade da fala destas
criangas, surge o desenvolvimento de mecanismos de autocontrole a partir do uso de
feed-backs que vao desde o auditivo, visual, tactil ao cinestésico.

Paralelamente a este trabalho, deve ainda existir a preocupagdo do
desenvolvimento do ritmo e acentuagéo, como forma de permitir uma utilizagdo correta
da producéo de cada som e da estrutura da linguagem.

N&o nos devemos esquecer, no entanto, que cada crianga constitui um caso e
que devera ser analisada isoladamente, com vista a um trabalho de reeducagéo que
responda as reais necessidades da criang¢a surda. O papel da linguagem permite dizer
aos outros e a n6s mesmos o que pensamos, s6 assim é possivel estabelecer uma
relagéo criativa, linguagem/ pensamento o que se reflete no desenvolvimento cognitivo.

2. LINGUAGEM E PENSAMENTO

A linguagem desempenha um papel fundamental na organizagéo perceptual, na
duragdo da atencdo, na estruturacdo da informagao, na aquisicdo e desenvolvimento
de conceito e resolugéo de problemas.

A comunicagdo e a linguagem estdo no centro de alteragdes sociais, que
contribuem para o aumento do conhecimento e consolidagédo da aprendizagem.

Durante o processo de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, a crianga
necessita de uma interagdo comunicativa. Este processo de interagédo e integragao

desenvolve-se por etapas. Estas por sua vez nem sempre estdo dependentes da
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audigdo. Exemplo disso é o que se passa com criangas surdas filhas de pais surdos.
Em primeiro lugar, a linguagem humana pressupée orgéos periféricos e um sistema
nervoso central funcional. Piaget aceitava que em todas as criangas, a linguagem e o
pensamento surgem em periodos cronologicamente idénticos € na mesma seqiiéncia
fixa de estagios.

No mundo inteiro, as criangas entre os 18 meses e 0s 24 meses comegam a
combinar palavras. E nesta fase que comegam a movimentar-se por si sos, interagem
com o que os cerca. Piaget considera haver uma importante mudanca do
funcionamento sensério - motor para o pensamento pré-operacional, talvez a
linguagem seja indispensavel e sugere que as habilidades de representagdo da crianga
se expandam nesta fase.

Outra etapa em que parece que a linguagem também desempenha um papel
decisivo € aos 5/6 anos quando ocorre a mudanga do pensamento pré-operacional
para o operacional concreto, aqui a crianga comeg¢a a usar a linguagem para a ajudar a
pensar.

Uma questdo que tem levantado controvérsia entre os investigadores é se a
crianca precisa de ter linguagem para fazer progresso cognitivo ?

Vygotsky defendeu que a linguagem era decisiva para promover a
representacao interna aproximadamente aos dois anos de idade. Piaget, sustenta que
as capacidades de linguagem da crianga e o uso da linguagem no manejo de tarefas
cognitivas sdo simplesmente reflexos do seu desenvolvimento intelectual geral.

Nessa perspectiva, uma crianga ndo pode usar uma palavra como
representacdo interna enquanto ndo tiver desenvolvido a capacidade geral de
representar coisas para si mesma, internamente.

Ainda outra perspectiva, proposta por Bruner vé a linguagem como tendo uma
base amplamente maturacional, ao passo que o desenvolvimento cognitivo depende da
oportunidade de manipular e experimentar o ambiente. Assim ambos se desenvolvem
separadamente, mas em paralelo até aproximadamente a idade de cinco anos, quando
a crianga os combina e passa a usar a linguagem no seu pensamento.

Segundo Hans Furth (1966) o desenvolvimento cognitivo pode certamente

ocorrer sem a linguagem. Este autor fez uma série extensa de estudos do
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desenvolvimento intelectual entre criangas surdas, usando muitas das tarefas
tradicionais de Piaget, como, por exemplo, a de conservagao. Ele verificou que embora
as criangas surdas estejam, as vezes, "atrasadas" em relagéo aos seus pares de idade
com boa audigdo, elas desenvolvem conceitos como o da conservagao e mostram
indicios de atingir as operag¢des concretas, apesar da sua compreensao e uso muito
limitados da linguagem escrita ou oral.

Bruner estava certo quanto ao fato de que aproximadamente a idade de
cinco/sete anos, a maioria das criangas passa a usar a linguagem de modo
extremamente Util e significativo, como base para a memoéria e como auxilio na
organizagéo dos seus pensamentos. Nessa idade passamos a ver a recitagao verbal
para memorizagdo, medi¢cdo verbal interna e outros sinais de que a crianga esta agora
a utilizar a linguagem ao servico dos seus objetivos intelectuais. O fato de que as
criangas surdas (e adultos surdos) poderem resolver problemas intelectuais complexos
sem linguagem oral (ou mesmo uma versao interior da linguagem oral ) significa que a
linguagem nesse sentido ndo é essencial para os estagios mais avangados do
desenvolvimento cognitivo. Entretanto, € um instrumento muito comodo e a maioria das
criancas aprende a usa-la eficazmente por volta dos seis anos de idade. Todas estas
questbes tedricas globais ainda ndo estdo bem estabelecidas, precisamos entender
melhor o papel da linguagem no pensamento e no desenvolvimento do pensamento. O
que parece estar claro, nesta altura, é que a linguagem ndo domina o pensamento, o
que estd de acordo tanto com as propostas de Piaget como as de Bruner.
Resumindo a posigdo de Piaget sobre a relagéo entre a Iinguagem e cognicao Flavell
afirma o seguinte: "Piaget enfatiza o enorme papel que um sistema linguistico
desempenha no desenvolvimento do pensamento conceptual. A linguagem é o veiculo
de simbolizagdo, sem o qual o pensamento nunca se pode tornar realmente socializado
e possivelmente l6gico. Mas, o pensamento todavia esta longe de ser uma questao
meramente verbal".

Vygostky (1984) assume uma posigdo um tanto diferente. Ele afirma que o
pensamento e a fala tém raizes diferentes e que a dltima n&o é uma simples
continuagao do primeiro.
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Ha um estagio pré-linglistico, no desenvolvimento do pensamento e um estagio
pré-intelectual no desenvolvimento da fala e durante algum tempo estes processos
desenvolvem-se independentemente, contudo em alguns estagios do desenvolvimento
ha um encontro entre o pensamento e a fala, quando o pensamento se torna verbal e a
fala racional.

Sem divida o estudo da inteligéncia da crianga surda esta inevitavelmente
ligado com as relagbes entre a linguagem e a inteligéncia. Os primeiros estudos eram
herdeiros da concepgéo que sustentava que a falta de audi¢do e linguagem impediam
o desenvolvimento intelectual. Posteriormente defendeu-se que a inteligéncia
possibilitava a expressao lingliistica o que permitia aos surdos alcangar niveis
semelhantes aos dos ouvintes. Crommer(1979), abandona a hipétese forte das
ligacées entre o pensamento e a linguagem e inclina-se por uma versao
fundamentalmente interativa.

O desenvolvimento cognitivo possibilita que a crianga compreenda e expresse
determinados significados, porque também existem processos especificamente
lingliisticos que devem ser tidos em conta para explicar como uma crianga utiliza um
tipo de cédigos para expressar-se. Ao mesmo tempo a linguagem é também
impulsionadora e dinamizadora do pensamento.

As relagoes entre o pensamento e a linguagem néo tém origem desde o inicio
nem sdo invariaveis, pois vao-se construindo e estruturando ao longo do
desenvolvimento. Linguagem e pensamento tém origens distintas realizando-se
posteriormente um processo de interligacdo funcional para que a linguagem se
converta em pensamento e o pensamento em linguagem. As proprias palavras de
Vygotsky escritas no ultimo capitulo de "Linguagem e Pensamento" permitiram
compreender com maior clareza este posicionamento.

A relacdo entre pensamento e palavra ndo € um marco, mas s6 um processo
continuo de ir e vir do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento e a relagéo
entre o pensamento e a palavra sofre mudangas que podem ser consideradas como
desenvolvimento do sentido funcional . O pensamento ndo se expressa em palavras,
mas existe através delas. '
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A relacdo entre o pensamento e a palavra é um processo dindmico: o
pensamento nasce através das palavras. Uma palavra sem pensamento ¢ uma coisa
morta e 0 pensamento desprovido de palavra permanece na sombra. O pensamento e
a linguagem que refletem a realidade da percepc¢do, sédo a chave da natureza da
consciéncia humana. As palavras tém um papel destacado tanto no desenvolvimento
do pensamento como no desenvolvimento histérico da consciéncia na sua totalidade.
Uma palavra € um microcosmos de consciéncia humana" .

Grande parte das investigagdes podem situar-se na perspectiva defendida por
Furth: os surdos tém uma inteligéncia semelhante a dos ouvintes e as diferengas
encontradas sdo devidas a deficiéncias no conjunto das experiéncias vividas pela
crianca surda. Esta atinge o mesmo nivel que o ouvinte, ainda que com um certo
atraso, j& que o desenvolvimento intelectual ndo depende do desenvolvimento
linglistico.

Ha certamente questées importantes defendidas por Furth que continuam
validas: a linguagem néo é diretamente responsavel pelo éxito ou fracasso em resolver
um amplo numero de tarefas, as deficientes experiéncias sociais e interativas, vividas
pelos surdos, ocupam um papel fundamental no seu desenvolvimento intelectual e
estdo na origem de grande parte das suas limitagdes. A linguagem e a comunicagao
estio no centro das dificuldades experiénciais que o surdo vive.
A linguagem e a comunicagdo vao estruturando uma matriz social em que se apoia a
vida diaria da crianga e a qualidade dos seus intercambios com o meio e a riqueza das
suas experiéncias quotidianas.

A aquisigdo e interiorizagdo de um cédigo lingliistico pelas criangas surdas é
fator fundamental ndo s6 para a sua comunicagéo e interagdo social, mas também para
o seu desenvolvimento simbolico e cognitivo. Por isso € importante que as criangas
surdas adquiram a linguagem gestual precocemente. Os estudos realizados por varios
investigadores comparando o desenvolvimento lingliistico e cognitivo das criancas
surdas, que aprenderam precocemente a linguagem gestual com aquelas que nio
adquiriram até aos seis anos, confirmam a importancia da aprendizagem precoce de
um cédigo linguistico.
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3. DESENVOLVIMENTO CONCEPTUAL E A LINGUAGEM

O desenvolvimento conceptual € um dos aspectos da linguagem que tem
merecido reflexdo por parte de varios autores.

Para Siegler (1986) o conceito é "o produto de agrupamentos de objetos,
acontecimentos, qualidades e idéias na base da semelhanga ou por outras palavras, é
o produto da categorizagéo".

Vigotsky (1989) diz que o conceito ndo € uma formagéo isolada e definitiva, tal
formagéo faz parte de todo um processo intelectual intimamente ligado com a
comunicagéao, o atendimento e a solugédo de problemas.

A formagdo de conceitos é baseado na identificacdo das caracteristicas dos
estimulos que foram apresentados e na sua posterior organizagcdo de molde a permitir
atribuir-lhes um significado codificado.

Para Ausubel o conceito pode ser formado com ou sem representacdes mentais.
Para este autor a crianga aprende primeiro a imagem representativa do conceito e
posteriormente apreende a sua representagdo verbal. O autor descreve a atividade
cognitiva de uma crianga que manipulou cubos e por isso formou o conceito de cubo
antes de aprender o nome. O desenvolvimento dos processos que contribuem para a
formacgéo de conceitos comega muito precocemente. Mas, s6 ha puberdade é que o ser
humano tem desenvolvidas as fung¢des intelectuais, que especificamente combinadas
formam a base psicolégica do processo de formagdo de conceitos.
Contudo, antes da puberdade, a crianga ja possui formagdes intelectuais semelhantes
as dos conceitos verdadeiros que mais tarde surgirdo.

A formagdo dos conceitos € portanto, o produto duma complexa atividade na
qual participam fodas as fungdes basicas do individuo. Neste processo é indispensavel
o uso de signos ou palavras que constituem o meio pelo qual a crianga soluciona
problemas do quotidiano, pondo em evidéncia as operagbes mentais.
Este processo nas criangas surdas encontra-se comprometido, segundo Vigostsky,
pois ele fa-lo depender duma certa capacidade de produgéo verbal.

As criangas e adolescentes surdos realizam normalmente certas tarefas

intelectuais, sem apresentarem grandes dificuldades em relagdo aos seus pares
28



ouvintes. Este fato pareceu justificativo a Furth, de que certas realizagbes néao
dependem da linguagem, indo de encontro a teoria de Piaget, para o qual ha uma
independéncia do pensamento em relagdo a linguagem.

A formacdo de conceitos implica trés fases. Inicia-se com "agregacao
desorganizada ou amontoada". Estes agrupamentos sdo o indicador de uma "extensao
difusa e nao direcionada do significado da palavra a objetos nao direcionados entre si e
ocasionalmente relacionados na percepgao da crianga". Pela sua origem sincrética esta
forma de organizagao do real é bastante instavel.

A segunda fase do processo de formagdo de conceitos caracteriza-se pelo
"pensamento por complexos". Esta fase, na opinidao do autor, € a mais importante,
neste periodo, o pensamento da crianga e organizacdo do real passam por diversos
estadios, encaminhando-se sempre para um nivel mais elevado. Primeiro, a crianga
pensa essencialmente " nomes de familia", a relagdo entre os seus componentes é
concreta, fatual e surge das descobertas progressivas que a crianga faz através da
experiéncia com o real.

A progressao, nesta fase, passa por etapas que o autor denomina por
"complexos". Estes evoluem desde "complexos do tipo associativo" passando por
"complexos de cole¢bes naturais" até chegar aos pseudo - conceitos. A crianga
aprende ainda formas de agrupamento funcional "complexo em cadeia" em que ha uma
juncdo de elementos isolados numa Unica corrente; "complexos difusos" que se
caracterizam por uma fluidez do atributo que une os elementos.

Os pseudo - conceitos sdo a fonte entre o pensamento por complexos e o
conceito "sdao fenotipicamente semelhantes aos conceitos do adulto, e
psicologicamente muito diferentes do conceito propriamente dito" (Vigotsky,1989).
Segundo Chi (1979), as criangas tém dificuldade em categorizar nio por uma deficiente
estrutura do pensamento, mas devido ao desconhecimento do assunto sobre o qual
sao questionadas.

O conceito nédo se limita a uma organizagéo ou unificacdo de experiéncias; é
necessario isolar elementos, examina-los separadamente e abstrair. O primeiro passo
em direcdo a abstragdo da-se quando a crianca agrupa objetos com um grau maximo

de semelhanca.
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CAPITULO I

1. METODOS UTILIZADOS NO DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM DAS CRIANCAS SURDAS

1.1 SISTEMAS AUDIO-ORAIS

A abordagem bibliografica permite constatar que se tem utilizado na educagao
dos surdos variantes do sistema audio - oral. Este sistema implica 0 uso exclusivo da
linguagem verbal, tanto na compreensdo como na expresséao.

Esta filosofia oralista tem tido por base, o principio fundamental da integragéo do
deficiente na sociedade dos aduitos falantes/ouvintes.

O desenvolvimento da lingua na perspectiva oralista utiliza os trés métodos:
tradicional, verbo-tonal de Guberina e materno- reflexivo de Van Uden.

O método tradicional adapta um regime de segregagdo, uma vez que preconiza
0 ensino em regime de internato, o que se entende se fizermos a ligagdo histérica da
sua existéncia.

O ensino é oralista, privilegiando o treino da fala e o treino auditivo com vista a
utilizagao da linguagem verbal.

Para Pinto Ascengéo " as formas de linguagem que n&o recorrem ao emprego
de sons fonéticos articulados (processo natural de articulag@o) sdo insuficientes para
exprimir a riqueza de idéias e sentimentos que se geram na alma humana".

E de salientar ainda, a importancia atribuida pelo autor a percepgao tactil e a
outros meios sensoriais de "perceber a fala", principalmente através da leitura labial.

Da grande importancia ao ritmo e ao movimento. Varias tem sido as praticas
pedagégicas utilizadas, de forma a encontrarem um percurso educativo capaz de
desenvolver capacidades que fizessem o surdo entender a linguagem oral. Procura a
compreenséao da fala através da leitura labial.

Para completar este quadro teérico da educagao dos surdos, dita " tradicional”, o
ensino da leitura e da escrita é baseado no método "dedutivo - indutivo”.

Nos estabelecimentos de ensino onde este método foi utilizado o gesto natural é
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proibido. Nem alunos nem professores utilizavam ou sabiam linguagem gestual ou
dactilologia.

No método Verbo - Tonal de Guberina(1965), a nogcdo do "ato de comunicar”
corresponde a uma "estrutura de comunicagéo”" e define como "fungéo essencial da
lingua" a expresséao do significado pelo som.

Os elementos ocasionais e concretos que permitem o funcionamento da
comunicagao sao valores; o som e o movimento. O som, porque é portador de um fator
que organiza os grupos ritmicos que constituem a frase, a "entoacdo". A entoacéo,
para o autor é elemento essencial do significado oral. Os movimentos, gestos, mimica,
atitudes, sdo importantes ndo sé para o sentido mas porque transportam significado
afetivo.

Por fim, para haver ato de comunicacdo tem de haver uma "situacdo” e um
"contexto" que determinam, em Ultima instadncia, o significado da fala.
Dai privilegiar o didlogo que introduz a expectativa, o fazer ou dar na relacdo
comunicativa. Para Guberina(1965) o treino auditivo permite o alargamento do campo
optimal da compreensdo e da fala. Considera que os surdos possuem campos
frequenciais diferentes dos ouvintes, que se devem aproveitar para a compreensao da
fala. Por outro lado defende que a estimulacéo ritmica do cérebro o prepara para a
recepcéao de outros estimulos.

A compreensao corporal dos sons através da amplificagdo dos sons graves ira
permitir a transmissdo de sons da fala.

O autor defende que a reeducacgdo deve comegar o mais precocemente, para
que as fases do desenvolvimento lingiiistico nas criancas surdas sejam coincidentes
com as fases das crian¢as ouvintes.

Este método de reabilitagdo da audicdo teve como objetivo obter uma boa
articulacdo e memorizagdo de unidades mais longas na frase. O ritmo corporal é a
base de uma boa articulagao.

O autor nunca propds este método como "método pedagégico”, assim ele
apresenta algumas variagbes conforme as adaptacées feitas em cada pais e escola.
Van-Uden destina o seu método, Materno - Reflexivo, a criangcas surdas na fase pré-

lingiistica. Para ele os surdos profundos sao definidos como criangas surdas na fase
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pré-lingliistica, pois ele considera que estes individuos "sdo tdo surdos que, mesmo
com a melhor ajuda protésica € o melhor treino auditivo possivel, nunca conseguiram
atingir o nivel de compreensdo e fala principalmente pela audigdo"” (1977).
Considera que, para ajudar a leitura labial, quanto ao ritmo da fala devem utilizar
protese auditiva. O autor estabelece que estas criangas podem aprender a lingua
materna por um meio oral puro. "Lingua materna” é " um largo sistema de satisfazer a
comunicagao cultural, que é usado como uma segunda natureza, isto €, com origem
normalmente na mae (1977).Este método preconiza que o meio de comunicagédo
privilegiado deve ser a conversac¢&o, quer quando se trate de adquirir, quer quando se
trate de desenvolver ou de a atualizar na pratica pedagégica.

Assim, da as criangas surdas uma oportunidade de se sentirem aceites e de
descobrirem que ha uma certa empatia entre a crianga e o adulto (professor ou outro),
por descobrir que aquilo que transmitem seja qual for a via utilizada, é considerado
importante e valorizado pelo adulto.

Além disso, este método permite as criangas fazer a descoberta da estrutura
linglistica e por conseguinte estimular a aplicagdo espontanea da crianga com base
nas suas exigéncias e na criagdo de situagdes de uma forma natural.

A crianga torna-se parceiro ativo na comunicagéo durante a qual o professor,
pelo desempenho do duplo papel, confere significado as produgbes espontaneas da
crianga.‘

Assim as primeiras conversag6es caracterizam-se por uma inter-relacdo humana
e social.

Um segundo aspecto do método prende-se com a vertente reflexiva. Esta
reflexdo sobre a linguagem, baseia-se sobretudo, na " descoberta orientada" e as
estruturas de lingua. Deve partir do registo das conversagdes vivenciadas pelas
préprias criangas na base de uma linguagem que estas ja compreendem, de um modo
geral. Assim, o acesso ao significado é ja garantido.

Deste modo, "o significado e a forma da linguagem constituem uma unidade
integrada”, (Father Dassen, 1977" , que dara lugar a utilizagéo ativa de uma linguagem
correta tanto ao nivel da sua estrutura como ao nivel dos seus contetidos.
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No desenvolvimento da linguagem através deste método, podemos distinguir

trés fases :
- 0 comportamento perceptivo - externo sublinha as fungbes de uma compreensao
reflexiva. Um exemplo disto, & o que acontece na conversagéo entre a mée e a crianga.
- processos cognitivos mediadores internos, onde se distinguem a memoria em relagéao
com a entoagdo, o ritmo e o comportamento reflexivo da crianga.
- a leitura e a escrita no desenvolvimento da linguagem sao fatores muito importantes,
na medida em que permitem a visualizagdo e a memorizagéao da linguagem oral.

A par do sistema lingiistico oral é importante desenvolver o sistema
leitura/escrita para que os surdos possam estabelecer uma comunicagdo global.
Alguns teéricos preconizam que se deve esperar que, como nas criangas ouvintes, a
linguagem oral esteja adquirida para em seguida introduzir a aprendizagem do cédigo
da leitura e da escrita. S0 exemplos desta teoria os métodos tradicional e o verbo-
tonal de Guberina. Perspectiva diferente tem Van-Uden quando defende a introdugéo
precoce da leitura e da escrita, como facilitadores de aprendizagem da linguagem oral.

1.2 DAS ALTERNATIVAS EDUCATIVAS AOS METODOS ORAIS

As inova¢oes a nivel da educagdo dos surdos visam essencialmente o
desenvolvimento global da criang¢a, utilizando os meios educacionais e linguisticos mais
apropriados. O desenvolvimento global e harmonioso é um dos objetivos gerais da
educagéao que visa a integragéo do individuo a nivel familiar, social e profissional.

O aspecto comunicativo € o que se pretende atingir, assim desenvolvem-se
outras correntes na educagédo dos surdos. De seguida abordaremos a "comunicagao
total", os métodos combinados, o gestualismo e o bilingliismo.

De acordo com a definicdo dada em 1976 pela Conferéncia de Diretores das
Escolas Americanas de Surdos, a comunicag&o total " & uma filosofia que incorpora as
modalidades de comunicagéo auditiva, manual e oral apropriadas para assegurar uma

comunicacéo efetiva, com e entre as pessoas surdas".
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Pretende-se estimular o desenvolvimento lingliistico permitindo que a crianga
tenha acesso a um maior nimero de cddigos possiveis, de forma que em cada
momento possa escolher aquele que permite compreender melhor a informagéo.

A estratégia educativa visa levar a crian¢a surda a utilizar todos os recursos no
sentido de vir a tornar-se bilinglie, de modo a interagir através da palavra, da escrita e
do gesto, por isso ndo se deve negligenciar nenhum dos meios que permita melhorar a
comunicacgao.

A vivéncia das experiéncias permitem-lhe estabelecer o "didlogo", primeiro com
a familia através dos primeiros gestos, das primeiras expressées faciais, dos olhares e
das posturas.

Depois da-se énfase a leitura labial, a articulagdo, ao gesto, ao signo, a leitura e
a escrita.
| Segundo Roger D. Freeman (1980) a comunicagdo total incorpora o
desenvolvimento de qualquer residuo auditivo, para melhorar a linguagem oral e a
linguagem labial, utilizando para isso prétese auditiva ou outro sistema de amplificagéo.

Outra alternativa € o sistema bimodal, que utiliza as modalidades oral e gestual.
Admite recorrer a canais sensoriais diferentes, isto €, usam técnicas que exploram a via
visual e as cinestésicas. O objetivo destes métodos é atingir o oralismo, usando
métodos que desenvolvam o elemento visual para a compreensdao e o elemento
manual (motor) para a expressdo, através de varias técnicas, nomeadamente, a
dactilologia, o cued speech e a lingua gestual.

A linguagem gestual das comunidades surdas de cada pais constitui uma
verdadeira lingua com os mesmos niveis gramaticais que as linguas naturais. Tem uma
fonética, uma fonologia, uma sintaxe e uma semantica préprias. O gestualismo opta
pela linguagem gestual como lingua materna e como tinico meio de desenvolvimento
cognitivo e de comunicacgéo.

Reconhece-se hoje que a linguagem gestual é um sistema estruturado e
abstrato ao mesmo nivel que a linguagem verbal e que permite o desenvolvimento
cognitivo e do pensamento abstrato. Pode assim substituir a linguagem oral e verbal.
Durante muitos anos a aprendizagem da linguagem gestual pelas criancas surdas, foi
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considerada prejudicial para a aquisig&o da linguagem oral e a integragéo na sociedade
dos ouvintes.

Valorizava-se exclusivamente uma metodologia oral baseando-se na
interferéncia que a linguagem gestual poderia causar na aprendizagem da linguagem
oral e 0 modo que as criangas surdas utilizassem esta forma de expressdo mais
simples para elas e abandonassem a pratica oral.

Os limitados resultados obtidos por métodos exclusivamente orais, levou muitos
educadores a utilizar meios mais adequados para favorecer o desenvolvimento da
aprendizagem das criangas surdas. Ao mesmo tempo, realizaram-se estudos sobre a
linguagem gestual, o que veio mostrar as vantagens como sistema linglistico
estruturado.

A ado¢ao pelos surdos da sua lingua, exige que a nivel social se recorra a
tradutores que possam facilitar a comunicagédo nos diferentes servicos e que facam os
ouvintes esforgarem-se por aprendé-la.

Finalmente o bilinglismo tem como objetivo dar a crianga surda uma situagéo
normal de aprendizagem da lingua, num clima de comunicagéo e de sucesso. A pratica
pedagégica baseia-se na utilizagao da linguagem dos simbolos como primeira lingua e
a linguagem oral como segunda lingua. Este método procura criar prazer na
comunicagdo extra-verbal despertando a crianga para a comunicagdo verbal.

1.3 SINTESE DOS METODOS ORAIS DESENVOLVIDOS NO BRASIL

Ha varios métodos para o desenvolvimento da linguagem de deficientes
auditivos empregados no Brasil:

Método oral unissensorial — usa apenas a pista auditiva. Por meio do aparelho
auditivo, integra a audi¢do a personalidade da crianga com perda auditiva; nao enfatiza
a leitura labial, nem utiliza a lingua de sinais. Exemplos: método Pollack e Método
Perdocini.
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Método multissensorial - usa todos os : audi¢do com apoio de aparelhos
auditivos, visdo com apoio de leitura labial, tato etc; também néo utiliza a lingua de
sinais. Exemplos: método audio + visual de linguagem.

Método de comunicagdo total: &€ uma filosofia, ndo simplesmente um outro
método, cuja premissa basica é utilizar tudo o que seja necessario para o individuo
com deficiéncia auditiva com meio de comunicagao oralizagdo, protese auditiva, gestos
naturais, linguagem de sinais, expressao facial, alfabeto digital, leitura labial etc.

1.4. METODOS E PROCEDIMENTOS DE INTERVENCAO DA
LINGUAGEM

As criangcas com perturbagdées da linguagem constituem um dos grupos das
necessidades educativas especiais (NEE) que estao maioritariamente inseridos na sala
de aula regular (Bernstein e Tiegerman, 1993; Correia, 1997). Torna-se crucial que os
profissionais sejam capazes de identificar este tipo de problemas, que estejam
familiarizados com as causas comuns dos problemas de comunicagao, que detectem a
severidade dos problemas ao nivel do referimento e encaminhamento para outros
servicos e que desenvolvam algumas estratégias de intervengcdo nos contextos
educacionais.

Na investigacgédo recente, a énfase dada aos problemas de comunicagédo deixou
de se centrar apenas na abordagem da remediagdo dos problemas da fala para se
centralizar também nas perturbagdes da linguagem (PL). Varios estudos ja efetuados
indicam que 50% a 80% das criangas que sdo apoiadas por terapeutas da fala
apresentam perturbagées da linguagem (Bernstein e Tiegerman, 1993; Wiig, 1986,
(apud Fad e Kipping, 2001). Para os professores, estes resultados levantaram uma
questao pertinente, a de que a intervengcdo nas PL deve passar a ser, tanto da sua
responsabilidade, como dos terapeutas da fala, dos pais, etc. Tal como acontece com
as perturbacdes da fala, o conhecimento da seqiiéncia normal do desenvolvimento da

linguagem é fundamental quando se intervém em criangas com PL, uma vez que
36



algumas criangas podem apresentar um atraso no desenvolvimento da linguagem,
mas, ainda assim, adquirirem competéncias lingiiisticas na mesma seqiiéncia. Outras
criangas podem adquirir algumas competéncias lingliisticas de acordo com a sua idade
cronolégica, mas no entanto apresentarem dificuldades em outras areas.

Tradicionalmente a aprendizagem da linguagem assentava em varios
procedimentos orientados pelo adulto, em que este selecionava e controlava em
simultaneo o tépico e as tarefas ao nivel das interagées; uma apresentacgéo rigida num
formato constituido por trés partes ("pedido-resposta-correcéo"); pouca flexibilidade ao
nivel da utilizacdo de materiais pedagogicos, sendo freqiilentemente utilizadas figuras e
réplicas de objetos; e a existéncia de feedback repetitivo e em situagbes pouco
naturais, como por exemplo: "muito bem" e "esta certo" (McCormick, Loeb e
Schiefelbusch, 1997; Reed, 1994).

Nas Ultimas décadas, a evolugdo do conhecimento no que se refere a aquisi¢éo
e desenvolvimento da linguagem tem contribuido para uma alteragdo dos métodos
utilizados. Na escola, a linguagem é ensinada num contexto de rotinas diarias e
interacdes conversacionais, utilizando métodos que s&o interativos em contextos
naturais (McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997; Polloway, Patton e Serna, 2000).

O fato de o processo de ensino-aprendizagem se proporcionar tanto na sala de
aula como noutros ambientes do contexto educacional (recreios, refeitorios, etc.), onde
as criangas desejam e necessitam de utilizar a linguagem, fomenta varias vantagens
significativas:

e a possibilidade de generalizar novas competéncias e conceitos, devido as
inimeras oportunidades de pratica e a sua utilizagao tanto em interagdes sociais
como académicas;

e as criangas recebem um apoio continuo, porque os profissionais aprendem a
incluir a linguagem e a sua pratica nas atividades diarias;

e 0 aparecimento de problemas relacionados com a falta de assiduidade da
crianca durante os periodos académicos e um maior isolamento dos seus pares
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que pode ocorrer quando as criangas sdo regularmente retiradas da sala, podem

assim ser evitados. (McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997; Kuder, 1997)

O desenvolvimento e aprendizagem da linguagem possui alguns métodos:
estratégias naturais (milieu) de ensino, procedimentos de scaffolding, ensino inserido
nas rotinas e o ensino direto. Alguns destes métodos foram originalmente
desenvolvidos para serem implementados em contextos fora da sala de aula. No
entanto, atualmente, a investigagdo demonstrou que eles podem ser eficazes quando
implementados em contextos educacionais de sala de aula e utilizados em atividades
de pequeno grupo ou na interagdo entre pares (Fey, Windsor e Warren, 1995;
McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997).

1.5 ESTRATEGIAS NATURAIS DE ENSINO DA LINGUAGEM

As estratégias naturais de ensino s&o um termo genérico que engloba diversos
procedimentos naturais de ensino (McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997),
pertinentes no ambito da intervengdo da linguagem. De acordo com Hart e Risley
(1968), citados por Loeb e Schiefelbusch (1997), este método é baseado em
observagdes de adultos em interagdo com criangas, nomeadamente ao nivel dos
seguintes parametros:

o falar sobre objetos, acontecimentos e/ou relagdées que atrairam a atengédo da
crianga;

e imitar, modelar e expandir os desejos e efeitos atuais da comunicagdo da
crianga;

o repetir e clarificar palavras, afirmagées e pedidos que a crianga parece néo
entender;

o utilizar técnicas como: falar mais alto e tentar de variadas formas conseguir
chamar a atengéo da crianga para elementos importantes de frases produzidas.
Apesar de inseridas numa abordagem comportamental da intervengéo

linglistica, as estratégias naturais de ensino nao utilizam um formato de ensino rigido e
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direto. Os tépicos de cada interagéo e o reforgo sao definidos pela crianga (McCormick,
Loeb e Schiefelbusch, 1997). Os objetivos a atingir incluem o aumento de freqliéncia
de comportamentos comunicativos, a produgdo de frases mais extensas/complexas € a
expressdo de fungbes linglisticas com formas gramaticalmente avangadas. Os
elementos basicos deste método sdo: a organizacdo dos ambientes de forma a criar
motivos para comunicar; a identificagdo dos objetivos da comunicacéo e linguagem e a
implementacédo dos procedimentos que requerem a presenga de um adulto para ser
mediador entre a crianga e as atividades (McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997).

1.6 PROCEDIMENTOS DE SCAFFOLDING

Este método consiste no apoio a criangca para que ela venha a ser capaz de
compreender e utilizar a linguagem num nivel mais complexo do que aquele produzido
por ela de forma independente (Bailey e Wolery, 1992; Nelson e Hoskins, 1997,
McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997; Sprinthall e Sprinthall, 1993). Com este tipo
de apoio ela conseguira compreender e produzir qualquer componente da linguagem,
incluindo vocabulos especificos, linguagem figurativa, estruturas sintaticas ou
elementos de um discurso.

A medida que a crianga se torna mais independente no uso da linguagem, o
apoio é reduzido de forma gradual. Por exemplo, quando se esta a ler um conto a um
‘grupo de criangas ou a uma crianca com problemas cognitivos severos, o apoio pode
tomar a forma de questdes acerca dos elementos do conto ("O conto é sobre o qué?”,
"Em que lugar aconteceu?"). Com criangas mais velhas, as questdes podem focar
aspectos mais complexos, tal como as motivagdes das personagens, etc. (McCormick,
Loeb e Schiefelbusch, 1997; Nelson e Hoskins, 1997).

Em interagdes tipicas de adulto-crianga, geralmente o adulto solicita apenas os
comportamentos, ao nivel das competéncias motoras e linguisticas, que sabe que a

crianga é capaz de produzir. A medida que as dificuldades aumentam, é dado a
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crianga, sempre de forma gradual, o apoio suficiente para que ela tenha oportunidade
de sucesso e, ao mesmo tempo, esteja suficientemente exposta a aprendizagem
(McCormick, Loeb e Schiefelbusch, 1997; Fey, Windsor e Warren 1995; Nelson e
Hoskins, 1997).

CAPITULO I

1. A INTERDISCIPLINARIDADE E A DEFICIENCIA AUDUTIVA

A educagdo dos portadores de deficiéncia auditiva desenvolveu-se em nosso
pais, a partir da criacdo do Instituto Imperial dos Surdos Mudos, em 1857 - hoje
Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos/INES de forma paulatina e sempre
insuficiente para atender 2 demanda.

A partir dos anos sessenta, a educacdo do portador de deficiéncia auditiva,
ampliou-se de forma jamais vista. Assim é que dos 6.463 surdos atendidos em 1974
(CENESP, 1975), passou-se para 19.257 em 1987 (MEC/SEEC, 1989), isto é, com um
crescimento na ordem de 198%. Apesar do crescimento, a maior parte dos portadores
de deficiéncia auditiva continua ndo sendo atendida por quaisquer processos de
educagdo ou de reabilitacdo, o que confirma a assertiva de que o principio
constitucional de acesso ao ensino, neste caso, esta muito distante de ser atingido.

O mais grave, porém, é que mesmo agueles que conseguem ter acesso ao
sistema educacional esbarram-se nas possiveis dificuldades cognitivas, todas elas
subordinadas ao desenvolvimento da linguagem, considerando que a deficiéncia “per
si” n&o acarreta qualquer “déficit’ cognitivo, 0 que deveria resultar em bom rendimento
escolar, desde que supridas as dificuldades especificas de linguagem.

Se a questdo da cogni¢do e, conseqlientemente, do rendimento, escolar do
surdo esta subordinado ao processo de habilitagdo e reabilitacdo de linguagem, &
prioritario o desenvolvimento de programas que ataquem este problema.”
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Boa parte desses programas sdo desenvolvidos pelo sistema escolar sob a capa
de “atividades especificas de linguagem” que confunde duas area de acdo, a da satide
e a da educac#o.” (Silveira Bueno, 1994)

Considerando que é impossivel se trabalhar a FORMA da linguagem
independentemente do CONTEUDO que a comunicagéo envolve, assim como néo ha
condicbes de se atuar com determinado conteido escolar sem que se levem em
consideracéo as formas de sua representacdo, as duas areas - saude e educagéo -
precisam somar e néo dividir espagos de atuacéo.

“Tanto isso é verdade que mesmo aspectos muito especificos da reabilitagdo de
linguagem, como o treinamento auditivo e os exercicios articulatorios, tém sido
considerados como integrantes da complementagéo curricular especifica para os
surdos.” (Silveira Bueno, 1994)

Se por um lado a questdo da formagdo do professor tem sido problematica, a
questdo da interrelagdo com os profissionais da fonoaudiologia pode ser um fator da
melhoria da qualidade de atendimento educacional especializado.

Boa parte dos surdos oriundos de extratos superiores da classe média e da
classe alta sdo encaminhados para classes comuns do ensino regular e la conseguem
niveis altamente satisfatoérios de escolarizagdo, chegando, alguns deles, a atingir o
nivel superior. E certo que esses alunos conseguem rapidamente o diagnéstico, o
atendimento educacional especializado pelos sistemas privados de satide e educacéo,
aos quais o acesso & determinado pelas condigbes financeiras.

Dessa forma, comprova-se que & possivel a integragdo do surdo nos sistemas
regulares de ensino “desde que, atendidas suas necessidades especificas de
reabilitacdo e de escolarizagéo”.

Este parece ser o n6 da questdo: em nosso pais a condigdo de classe social &
fator muito mais significativo do que a anomalia orgénica.

Sempre coube ao setor publico educacional a oferta do ensino aos alunos
oriundos dos exiratos sociais inferiores e este setor sofreu e sofre as conseqiiéncias
impostas a um pais em desenvolvimento.
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E o setor publico educacional que ainda supre essas fungdes, embora a partir da
Lei 6.965 de 09/12/81, elas tenham sido regulamentadas como sendo também da
competéncia dos profissionais da fonoaudiologia.

Essa lei ndo determina a exclusividade aos fonoaudidlogos do desenvolvimento do
trabalho na area da comunicacéo oral e escrita, voz e audigdo com alunos surdos, nem
exclui as agbes especificas dos professores e dos médicos foniairas.

Todo trabalho educacional ndo pode ser inviabilizado em todo pais s6 porque ha
convergéncia na area de atuacao.

Como alfabetizar uma crianga surda, se ela confunde (b) e (p)? Se o professor
for esperar a corre¢do fonética realizada somente por um profissional da area da
fonoaudiologia, quando ir& concluir seu trabalho?

A area de linguagem é muito ampla e também é da competéncia dos
professores propiciar seu desenvolvimento.

A partir do momento em que se passa a representagido grafica, por exemplo,
utiliza-se da Lingua Portuguesa como cédigo e esta ja € uma matéria de competéncia
exclusiva dos profissionais da educacao.

Muitas acbes desenvolvidas estdo na fronteira de diversas areas, sendo dificil
precisar esses limites.

A educacdo, por exceléncia, & um empreendimento social, um macro-fenémeno
de caracterizagdo multidisciplinar. Sua relagdo com as outras ciéncias & permeavel.
Nio se trata de descaracterizar as ciéncias de “per si”, mas de se precisar as agbes de
cada uma, nos niveis detathados por a¢do na realidade que se deseja trabalhar, no
caso, o processo educativo.

Nesse sentido, a Educacdo Especial incorporou as contribuicbes de diversas
ciéncias inclusive Artes Cénicas. A Fonoaudiologia tem contribuido para fornecer
conhecimentos (“insights”), para a Educacéo, mais especificos para o processo ensino-
aprendiagem da comunicago.

A expressdo oral entre os homens, torna possivel a manifestagdo rapida do
pensamento.

A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem é objeto de muitas ciéncias e

também da educacéo.
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A Fonoaudiologia, enquanto ciéncia da linguagem contribui no ambito do
conhecimento técnico especifico e do fazer terapéutico € a Educagdo, enquanto
promotora do desenvolvimento e da integragdo do ser humano, a tem como um
instrumento pedagdégico.

Os problemas de linguagem do aluno “normal” ou do deficiente auditivo n&o
podem ser desvinculados de seu desenvolvimento global, dentro da formagdo maior
das aguisigdes cognitivas. Existe uma interdependéncia.

O trabalho do professor que realiza o ireinamento da fala ndo se dirige para a
patoiingliistica (patologia da linguagem) sob a concepcdo médica e da ciéncia
fonoaudiol6gica.

No trabalho educacional, as agdes basicas resultam na boa linguagem, uma vez
que sua base é psicomotora e lingiiistica (aquisicdo de linguagem, fonologia,
semdntica, sintaxe, léxico).

Néo se pode restringir essas a¢bes ao programa patolingiiistico, da algada da
ciéncia fonoaudiolégica, embora se beneficie disso.

O que o professor realiza esta circunscrito aos objetivos da educacdo, da
comunicacdo, da relagdo interpessoal, do aprendizado escolar, ndo estando
circunscrito a patoiingliistica. Esse trabalho é intferdisciplinar, n&o exclui nem o
fonoaudidlogo, nem o professor.

No treinamento da fala, contempla-se a anélise dos sons da palavra, a posigéo
dos labios, as expressbes faciais, os gestos do corpo, a emissdo da palavra, o
treinamento da tonalidade e do volume da voz , a atengéo, a descricdo e memoria
auditiva, enfim a interpretacao de todos os aspectos gerais da comunicagéo, incluindo,
ainda, a aprendizagem curricular, onde a comunicagéo & um meio € um fim.

A Fonoaudiologia no Brasil comegou a firmar-se e a conquistar os seus espagos
com seus avangos proprios, ndo pode, entretanto circunscrever a linguagem do ser
humano como seu universo exclusivo, quando a comunicagdo € uma 4&rea
interdisciplinar.

N2ao se pode abrir mao do professor de treinamento da fala, numa prética que

antecede a prépria Fonoaudiclogia.
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Antes que a Fonoaudiologia se estabelecesse no Brasil, os professores ja
realizavam o trabalho educacional com alunos surdos que, em muitos aspectos, se
assemelha aos frabalhos dos fonoaudidlogos mas ndo se confundem e nem s&o
mutuamente exclusivos.

O fonoaudiélogo realiza trabalho terapéutico que se distingue, mas nao exclui a
atuagao pedagoégica na area da comunicagédo oral e escrita, uma vez que as metas e
os objetivos sdo distintos e complementares para o desenvolvimento do aluno surdo,
sua integragdo social, profissional, enfim da melhoria de qualidade de vida dos
portadores de deficiéncia auditiva.

A questéo posta & conceitual ¢ dos objetivos a serem atingidos por cada area
profissional da pedagogia e da fonoaudiologia, dentre outras, que atuam na 4rea da
comunicagéo.

Concluindo, o atendimento ao aluno Portador de Deficiéncia Auditiva caracteriza-
se pela multi e interdisciplinaridade, onde a associagdo de conhecimentos de diversas
areas permite uma soma de esfor¢os para a prevencéo, redugdo e reabilitagdo das
areas deficitarias. E possivel a realizagio do trabaiho clinico de um fonoaudi6logo na
escola, este deve caracterizar-se por um trabatho integrado com o professor, e onde tal
fato ndo for possivel, que os profissionais da area da satide cooperem para a melhoria
da capacitacdo dos profissionais da area de educacédo que atuam com o surdo, com €
previsto na letra “i” do art. 4° da Lei 6.965.

2. 0 PROCESSO DE INCLUSAO

A inclusdo de criangas com deficiéncia na Educacao Infantil ndo exige apenas
identificar as necessidades, patologias, deficiéncias e limitagées de cada uma. Ao lado
dessas caracteristicas, & preciso reconhecer as possibilidades, potencialidades e os
recursos que as pessoas carregam consigo. E preciso criar, recriar, inventar recursos e
estratégias que favorecam o desenvolvimento pessoal no sentido da conquista da
autonomia possivel e necessaria a condigdo humana.



Por isso, neste programa, o objetivo € contribuir para a formacdo dos
profissionais da educacéo, trazendo informagées que ampliem seu saber pedagégico, e
contribuam com a construgdo de estratégias para ensinar todos os alunos,
compreendendo que existem muitos modos de aprender. A concepgéo deste material
ndo foi apoiada na busca de uma verdade fechada, mas nos diversos sentidos
possiveis a cada experiéncia, nas mais diferentes formas de ser e fazer.

Seréo enfocados alguns aspectos relacionados & inclusédo educacional de modo
a abrir um didlogo com os educadores. Porém, ndo devemos nos permitir pensar que
tais informacbes e reflexdes possam acomodar-se em gavetas compartimentadas,
saberes disciplinares ou identidades Gnicas. O nosso desejo é que este programa seja
um ponto de partida de vivéncias que contemplem o pensar, o olhar, o conversar, o
trocar e o sentir situa¢des cotidianas de maneiras diferentes. Nao queremos classificar,
resolver, enquadrar, receitar ou solucionar nada. Queremos fazer perguntas. O que a
presenca do outro produz em mim? Que pergunta havera em seus olhos? Que
mensagem esta contida em seu gesto, em seu grito? E em seu siléncio? O que a sua
presenca significa para mim? E a minha para ele? O que podemos fazer juntos?

3. A ESTIMULAGAO PARA O APRENDIZADO DA LINGUA PORTUGUESA

O objetivo da estimulagéo para o aprendizado da Lingua Portuguesa as criangas
surdas o aprendizado da Lingua Portuguesa contemporanea em sua modalidade oral,
de modo a possibilitar-lhes o desenvolvimento da linguagem como instrumento de
interacéo interpessoal e social e habilita-las a desempenhar tarefas comunicativas.

Considera-se linguagem como atividade e forma de agéo sobre o outro e sobre o
mundo - concepgéo interacionista.

Os fundamentos teéricos dessa concepgdo privilegiam a escolha de uma
abordagem de lingua que leva em conta a competéncia comunicativa da crianga, os
niveis da fala em que a comunicagdo ocorre, mediante o uso efetivo da lingua e da
atuagdo sobre o mundo.
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A perspectiva interacionista da linguagem mescla suas origens com a
abordagem pragmaética, uma vez que estuda a linguagem em agéo, isto é, estuda os
atos lingliisticos e os contextos nos quais esses atos sdo usados.

A linguagem, entéo, é o lugar de interacéo, de constituicdo das identidades, de
representagéo de papéis e de negociacdo do sentido.

O frabalho de linguagem - em Lingua Portuguesa - é desenvolvido de
forma a dar ao educando um instrumento lingiiistico que o torne capaz de comunicar-
se, através das atividades de imitagéo, jogo simbélico, desenho e fala. Os esquemas
surgem com o advento das fungbes simbélicas através das operagdes mentais: a
intuicdo, a simbolizagao, a seriagao, a abstragéo, etc.

Essas atividades viabilizam a interiorizagdo da experiénc;ia e sua conceituacéo.
Essa passa do plano perceptivo e motor para reconstiruir-se no plano das imagens e
das operagdes mentais que se manifestam, principalmente, na linguagem interior e na
linguagem receptiva e, posteriormente, na linguagem expressiva.

A crianca surda adquire linguagem interior ao relacionar a experiéncia que esta
vivendo com a verbalizagdo de uma pessoa (pai, mée, professor, etc); e passa a ter
linguagem receptiva quando “lembra”, decodifica a mensagem verbal de alguém, ou
seja, compreende o0 que a outra pessoa esta falando.

A linguagem receptiva desenvolve-se, principalmente, através da “leitura
orofacial”. Ao emitir fonemas, palavras e frases, a crianga est4d desenvolvendo a
linguagem expressiva. Para que a criang¢a surda possa aprender a Lingua Portuguesa,
o professor deve desenvolver, entre outros, os seguintes temas:

I. Percepcao/identificagdo dos sons, (fonologia) ritmos e imagens (em estreita
correlagao com a estimulacéo auditiva e ritmica).
ll. Linguagem, Lingua e Fala (em estreita correlagdo com a estimulagdo
fonoarticulatéria/fala e a linguagem verbal e a néo verbal)

* aspectos lexicais (exploragcdo das palavras);
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*aspectos morfossintaticos vocabulario e relagdes entre os elementos
Constituintes do grupo nominal e verbal;
e aspectos semdanticos pragmaticos: relagbes de sentido.

3.1 DINAMICA DA LINGUA PORTGUESA EM SUA MODALIDADE ORAL

Durante o primeiro ano de vida, aproximadamente, toda crianca de audigéo
normal ou nio, produzira uma variedade bastante grande de sons. E o balbucio,
caracterizado pela repeticdo freqilente de uma silaba (consoante e vogal).

O prazer do balbucio, que em primeira instancia vem do sentido do movimento
dos orgaos fonoarticulatérios, nas criangas ouvintes é logo ampliado pelo fato da
crianga ouvir suas proprias emissées sonoras. A crianca ouve o som que produz, e
tenta repeti-lo porque isto lhe da prazer.

Nas criangas portadoras de deficiéncia auditiva, o balbucio se desenvolve
geraimente na idade normal, e s mantém por algum tempo. Mas, enquanto numa
crianga ouvinte o “feedback” auditivo comeca a assumir certa importancia e com isto
ha um reforgo na atividade do balbucio, 0 que se observa nas criangas portadoras de
deficiéncia auditiva & uma diminuicdo do balbucio justamente devido & auséncia do
estimulo sonoro - quer do estimulo auditivo do préprio balbucio, quer do estimulo
auditivo externo proveniente da fala do adulto.

No balbucio, considerado o inicio da atividade de linguagem oral, as sensacgdes
auditivas desempenham um papel importante. Na criangca portadora de deficiéncia
auditiva, para que o balbucio ndo chegue a cessar e a linguagem oral possa continuar
seu processo de desenvolvimento, a estimulagio ndo pode ser interrompida. Somente
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se a estimulagéo for continuada € que serfio estabelecidos os lagos t&o importantes
entre a atividade motora da fala e o “feedback” auditivo em tempo conveniente.

Continuando o processo de aquisicdo da linguagem, a crianga ouvinte normal
passa, a seguir, a associar sons distintos a significados distintos, ou seja, estabelece a
relagéo significante / significado. Depois usa uma ou duas palavras como sentenca
completa e mais tarde combinagées de palavras (de um a dois anos, mais ou menos).
Por volta dos dois anos, a crianga tem um vocabulario de vinte palavras e usa
sentengas de quatro ou mais palavras.

Para as criangas de zero a trés anos com deficiéncia auditiva, o trabalho de
estimulagdo da linguagem deve ser planejado sem o perigo de “pular” etapas. E preciso
ter em mente os diferentes estagios da aquisi¢do da linguagem, mesmo sabendo que
n&o se tratam de fases estanques, mas sim interligadas. Enquanto uma fase esta em
desenvolvimento, j& podem aparecer indicios da fase seguinte. Partindo daquilo que a
crianga ja possui, o professor lhe dara estimulos orais suficientes que lhe permitam
atravessar uma ordem natural de desenvolvimento da Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem, a surdez e os problemas sobre a linguagem nos permitiram fazer
uma reflexo sobre o “Mundo do Siléncio”, mundo este que uma pequena maioria
conhece e uma grande maioria ndo sabe como ajudar no ajuste dos portadores de
deficiéncia auditiva ao “Mundo os Sons”.

Nessa perspectiva verifica-se a importancia de ter este tema tratado com uma
maior profundidade, pois as informagfes buscadas sdo novos ajustes para o
desenvolver pedagogico em sala de aula seja coerente. Entretanto reconhece-se a
necessidade da inclusdo de novos conceitos e praticas, que antes eram desconhecidas
e podem ser aproveitadas.

Esta pesquisa foi constituida de um estudo que aborda a linguagem e seu
desenvolvimento de maneira clara que nos levou a caminhos de respostas verdadeiras
de igualarmos educandos com necessidades especiais auditivas a uma estimulagéo
para seu ingresso seguro no meio social.

O amplo estudo verifica a preciosidade de estudiosos que relacionam a temética
abordada, analisando assim a importancia da linguagem, a compreensédo sobre os
processos de aquisicdo da linguagem dos surdos e os estimulos apropriedados para
profissionais de areas educacionais.

Enfim, a linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir
sentimentos e registrar o que vimos e o que comunicamos. E a marca do ingresso do
homem na cultura e na sociedade, contudo a linguagem constréi sujeitos capazes de
produzirem transformagfes nunca antes imaginadas, pois “Nenhum homem € um
ilha”, dai a importancia da estimulacéo lingliistica nos educandos com necessidades
especiais auditivas.
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