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RESUMO

O anseio por um estudo profundo sobre o a inclusdo do aluno surdo nas
classes regulares, leva a pesquisa e andlise de varios fatores envolventes, com o
objetivo de verificar se o sistema de ensino reqular contribui na inclusdo do aluno
surdo. Para tanto, a construcdo da problematica foi orientada por uma indagacao
basica: A inclusdo do aluno surdo interfere significativamente no cotidiano do
sistema de ensino regular, tendo primeiramente, um conhecimento teérico e um
diagnostico sobre a organizagdo da instituicdo observada, realizando entrevistas
com os professores envolvidos com o aluno e observando-o durante a inser¢cao na
classe regular, organizou-se um relatério sobre a vida do aluno, para conhecer
cuidadosamente sua vida, quem ele € e o que ele préprio, a familia e os amigos
sonham para seu futuro. Foram elaborados também em uma primeira etapa,
questionarios para os alunos da classe regular afim de diagnosticar a reacédo dos
mesmos em relacdo a presenga do aluno surdo em classe regular, na Segunda
etapa, trabalhou-se com a supervisédo escolar e com os professores por meio de
palestras e esclarecimento de dividas. Com base nessa abordagem conclui-se que
a maior dificuldade encontrada tanto pelo aluno quanto pelas pessoas envolvidas
com o mesmo foi a comunicagédo, a falta de linguagem entre as partes, a qual
praticamente impediu que o aluno adquirisse os contelidos necessarios a sua
aprendizagem.

Palavras-chave: inclusao; diferengas; integracao; direito; cidadania.
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INTRODUGAO

A atual lei de Diretrizes e Bases (n° 9394) trata a Educacéo Especial como
uma modalidade de educacgao escolar voltada para a formagéo do individuo, com
vistas ao exercicio da cidadania, que deve se realizar transversalmente, permeado a
todos os niveis e demais modalidades de ensino nas instituicbes escolares.

Em 1990 surge o movimento em prol da sociedade inclusiva iniciado pelas
Nacgbdes Unidas, mediante a resolucdo desse organismo em defesa de uma
Sociedade para todos, configurando assim a normativa universal que fundamenta a
implantacdo da inclusdo. Essa abrangéncia foi definida no ambito educacional, em
1994, por meio do conhecido Encontro de Salamanca (Espanha) resultando o
documento ‘DECLARACAO DE SALAMANCA", assinado por diversos paises. Tal
documento, que marcou época, determina a transformagdo das instituicées
educacionais em Escolas para Todos, que tém como principio orientador a inclusao
de todo o aluno, em seu contexto educacional € comunitario.

Contempla essa Declaragdo a necessidade de implementacdo de uma
pedagogia voltada para a diversidade e necessidades especificas do aluno em
diferentes contextos, com a adoc¢do de estratégias pedagoégicas diferenciadas que
possam beneficiar a todos os alunos.

A Secretaria de Educacgao Especial tem por objetivo "garantir a educacao dos
alunos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino", estimulando e oferecendo apoio a projetos de implementagcéo da
educagdo inclusiva, visando investigar e buscar solugdes apropriadas e significativas
para as diferentes manifestacées de uma realidade tdo ampla e sécio-culturalmente
diversificada como a nossa.

Por Educacao Inclusiva se entende o processo de inclusdo dos portadores de
necessidades especiais ou de distirbio de aprendizagem na rede comum de ensino
em todos os seus graus, da pré-escola ao quarto grau.

Constatar-se-4 por meio deste, se os professores do ensino fundamental
estdo ou nao preparados para trabalhar com alunos portadores de necessidades
educativas especiais, qual € a opinido desses professores a respeito da escola
inclusiva e como se da o ensino-aprendizagem e socializacdo desses alunos nas
classes regulares, para assim, sabermos se os professores estéo aptos a oferecer

aos alunos portadores de necessidades educativas especiais os servicos de que



necessitam para que possam desenvolver suas aptiddes pessoais e se a instituicdo
observada propicia material didatico e ambiente fisico adequado para atender esses
alunos.

Detectar-se-a entdo, dentro da realidade escolar, se ocorre a inclusdo ou a
exclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular e se
o artigo referente a inclusao que consta na Lei 9394/96 é praticado ou fica somente
uma cobranga no papel. |

O trabalho se desenvolvera utilizando pesquisa bibliografica e de campo
em que verificar-se-a como se da a inclusdo de alunos portadores de necessidades

educativas especiais no ensino regular.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL

A histéria da educagdo especial no Brasil traz influéncias das tendéncias
pedagogicas, décadas se passaram € a pessoa portadora de Necessidades
Educacionais Especiais era considerada marginalizada, doente e improdutiva.

Na era Pré-Crista se eliminava deficiéncia com a morte na Pds compensa,
conformismo piedoso, ja na Idade Média, o deficiente tinha conotagao religiosa, ele
estava ligado ao demoénio. Ap6és a Revolugdo Francesa, a anormalidade com os
deficientes ficou mais humanista.

No Brasil a respeito da educacgdo especial se registra no periodo Colonial,
uma instituicdo que atendia deficientes fisicos que foi a Irmandade Santa Casa de
Misericordia.

Anache (1994 p.76), relata que a primeira manifestacdo oficial a respeito da
educacao de deficientes que se tem conhecimento, foi apresentada em projeto de lei
a Assembléia por Comélio Ferreira Franga, Deputado Federal em 1835, sendo logo
arquivado.

No segundo Império, em 1854 por inspiragdo européia, foi criado no Rio de
Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos Cegos que hoje se chama Instituto
Benjamim Constant. Criou-se na Corte o ensino para cegos (1854) e surdos (1856).

Logo ap6s esta iniciativa, seis instituicbes foram criadas durante o decorrer de
trinta anos.

Havia nestas instituicbes ensino de 12 a 42 séries, cursos profissionalizantes
de pouca duragdo. Estas iniciativas dependiam da autorizagdo da administragéo
escolar, desde professores, ja que a Constituicdo de 1824 nao contemplava um
atendimento educacional para “deficientes”.

No final do império ao advento da Republica foram os deficientes visuais que
recebiam apoio do Estado. Os deficientes mentais, até entdo os tidos como doentes,
eram internados em sanatoérios psiquiatricos ou sendo forgados a trabalhar no
campo.

Fonseca (1990 p 27), relata que o nivel nacional foi a década de 20, com o
movimento escolanovista e sob a influéncia de educadores como Montessori,

Decroly, Dewey e outros que a educagédo incorporou novos principios, adotou testes



psicoldégicos para tirar e diagnosticar criangas com “deficiéncias mentais”. Nesta
ocasiao valorizou-se estudos de psicologia experimental e a escola juntamente com
médicos e educadores, comegaram a centrar os interesses na crianga, quando

também adotam métodos ativos no processo ensino aprendizagem.

“Toda a preocupacao com testes da inteligéncia vai ser ampliada a partir de 1920,
sendo o trabalho de Binet x Simon em (1929) traduzido por Lourengo Filho. Nao se
tratou de preocupagdo com o anormal, mas sim, feito em fungdo do normal’
(Fonseca, 1990 p. 21)

Helena Antipoff adepta de escolanovista, sugere em 1930 que haja uma
separacgao de alunos em sala de aula, onde deveriam incluir criangas do 1° ano, com
até sete anos e nove meses. Os repetentes entrariam em 3 classes como: classe B
para alfabetizados, classe C para criangas com inteligéncias tardias ou retardadas e
classe D para criangas anormais que hoje chamamos de classes especiais.

A experiéncia educacional sistematizada de atendimento foi a primeira criada
em 1932 em Minas Gerais, com a fundagdo da sociedade de Pestalozzi pela
iniciativa de Helena Antipoff, que ja atendia pessoas com deficiéncia mental e seu

objetivo principal era a adaptagédo do “excepcional”, na sociedade.

“As instituicbes especializadas pelo Estado, garantiam a tranquilidade das classes
comuns. A clientela atendia pelo Instituto era toda uma variedade de alunos que ndo
correspondiam aos parametros da ordem e da moral existentes na sociedade e
institucionalizados na escola... isto para minimizar a miséria moral em que se
achavam.” (Grll, 2000, p. 90)

Apesar de Antipoff considerar a influéncia do social no desenvolvimento da

“‘inteligéncia” declara:

“Assim sem ter o direito de pensar que a educacao pode criar de mesmo aumentar o
potencial nas faculdades inatas das criangas, temos a convicgéo de que o exercicio
racional e sistematico pode organiza-las” (ZANUZZI APUT FREITAS 1985 p. 91)

O movimento exerceu influéncia na escola publica brasileira que embora nao
tenha assumido a educacgéo de excepcionais, deu seu apoio a criagio de instituicdes
especializadas que contribuiram para a implantagdo da educagéo gratuita aos

excepcionais.



Destaca-se no Brasil como matéria de avango resultantes destas campanhas
as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional 4024/61 e 5692/72 que
sistematizaram o ensino publico. Estas conquistas foram significativas para a
educacgdo publica, por inserir legalmente o portador de dificuldades especificas
dentro do contexto escolar brasileiro e paranaense.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases n° 4024/61 o portador de
deficiéncia tem garantido o direito de integracdo no ensino regular ou a educagao ao
encargo das instituicbes especializadas.

Logo uma década apés, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases n° 5692/72
com o intuito de corrigir inadequagdes do ensino médio. A nova Lei de Diretrizes e
Bases propbs a reformulagdo do ensino superior e ajustes econbmicos para a
educacao vigente, também promulgava alteragées que beneficiaram mais o ensino
especial. “Os alunos que apresentaram deficiéncias fisicas ou mentais, os que
encontravam com atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdao receber tratamento especial, de acordo com as normas

fixadas pelos competentes conselhos de educagéo.

“Considera-se a Lei 5692/72 um avango em relacdo a 4024/61 na medida em que ela é mais
afirmativa com relagcéo a tal direito e em que remete pelo menos parte do problema para o
ensino regular Os alunos que apresentaram deficiéncias fisicas ou mentais, os que
encontravam com atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
conselhos de educacgéo.” (FERREIRA, In ANACHE, 1994, p.22)

No artigo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, pelo primeiro paragrafo do
Art.58 da Lei 9394, “havera, quando necessario servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.”
(BRASIL, 1997. P. 28)

A nova Lei de Diretrizes e Bases se traduz um documento importante ao
ensino especial, por estabelecer os rumos e fundamentos da educacgéo brasileira.
Ela atribui ao poder publico, a responsabilidade de um ensino universal com
qualidade, inclusive aos que ndo tiveram acesso a ele na idade propria.

Por apresentar métodos e medidas especiais para atendimento é que a LDB
da educagdo nacional, contempla em seu artigo 4° paragrafo 3° “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais

preferencialmente na rede regular de ensino.”



A LDB destina um capitulo especifico a educagéo de pessoas portadoras de
deficiéncias, abordando: atendimento, curriculo, professores, profissionalizagdo e
instituicdes privadas que ofertem ensino especial. Ressalta-se também nesta lei a
oferta educacional a crianga com dificuldades especiais a partir de seu nascimento e
garantindo-a até a educacgéo para o trabalho independente na comunidade ou outras
formas supervisionadas de trabalho.

O artigo 4° e 5° sado claros quando a obrigatoriedade e gratuidade de ensino
fundamental, & direito publico, subjetivo, podendo qualquer cidaddo, e ainda o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

Canziani aput Mitler (2003, p,49) afirma que se déssemos mais crédito e nos
apoiassemos mais no que existe quanto a legislagdo vigente, muitos problemas
relacionados com educagdo especial no Brasil seriam mais adequadamente
resolvidos.

O importante € que a familia e 6érgdos protetores de pessoas com
Necessidades especiais e também outros setores da comunidade se mobilizem para
atender essa clientela. Como também a sociedade, atender os portadores de
necessidades especiais, conhecendo-os como seres produtivos e capazes de
assumir sua cidadania sem as idéias que sao paliativas para estas pessoas.

Segundo Carvalho (1998, p, 176), em que pese a histéria da humanidade nos
mostra o problema fundamental, em relagéo aos direitos do homem, ndo esta em
justifica-los e consagra-los em textos aprovados no consenso mundial. Certamente
que o fato de serem afirmados e reafirmados em declaragées, representa um grande
avanco politico e social. A contradicdo ndo estd no como reivindicar ou inserir
direitos em textos; o problema esta em protegé-los, em conquistar sua execugao, o
que, geralmente €& fruto das lutas de determinados grupos que se sentem
desrespeitados.

No Parana a nivel de legislagao por sua importancia destaca-se a deliberagao
004/73 que normaliza a Educagao Especial, substituida em 1975 pelas deliberagbes
024, 035, e 020/86 ainda em vigor.

A partir da década de 80 houve um significativo avango do Parana, o projeto
denominado treinamento em acdo promovido pela SEED/DEE, apoiado pelo
PROVOPAR, UNICEF entre outros afins, trabalhou a conscientizagao da prevencao

de deficiéncias.



Constata-se até 1994 que 80% dos paranaenses ja contam com um total de
1600 programas.

A secretaria de Estado da Educagdo do Parana em 1994, traz um indice de
atendimento em escolas da rede publica e escolas conveniadas com a SEED, e
ainda varias instituicées privadas que ofertam ensino especial.

Segundo SEED do Pr (1994) a expansdo do ensino especial, ocorreu
predominantemente na area da deficiéncia mental. Das 263 escolas especiais do
Estado, 206 sdo da area mental contra 57 que ofertam ensino a outras areas de
deficiéncias.

Pois segundo a ONU, 10% da populagdo possui algum tipo de deficiéncia,
porém nao ha registro desta populacéo, na oferta educacional especial do Estado do
Parana.

Importante ressaltar as conquistas legislativas que asseguram os direitos das
pessoas portadores de deficiéncia ha de buscar uma participagéo efetiva de érgéos
publicos, enfim, da sociedade em geral através de um exercicio continuado de suas
funcbes, fazer valer sua autonomia e forgas, justica e reconhecer dignamente a

emancipacéo social das pessoas com N.E.E.

2.2 DEFICIENCIAS

2.2.1 Alunos da Educacgao Especial

E aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes dos demais
alunos do dominio das aprendizagens, curriculares correspondentes a sua idade,
requer recursos pedagoégicos e metodologias educacionais especificas.
Genericamente pessoas com Necessidades Educacionais Especiais s&o
classificadas em: surdos, cegos e baixa visdo, superdotados, deficiente mental e

fisico, condutas tipicas e hiperativos

2.2.2 Histéria dos Surdos no mundo

Na antiglidade chinesa, os surdos eram langados ao mar. Os gauleses os
sacrificavam ao Deus Teotales por ocasido da Festa do Agarico. Em Esparta, os
surdos eram jogados do alto dos rochedos e, em Atenas, eram rejeitados e

abandonados nas pragas publicas ou nos campos.



Os surdos nao eram considerados seres humanos competentes. Dizem que
sem a fala nao se desenvolveria o pensamento. Aristoteles falava que a linguagem
era o que dava a condi¢cdo de humano ao individuo. Para os romanos os Surdos que
nao falavam nao tinham direitos legais, ndo podiam fazer testamentos e precisavam
de um curador para todos os seus negécios. Eram considerados incapazes de
gerenciar seus atos, perdiam sua condigdo de ser humano e eram confundidos como
retardados.

Consideravam os surdos privados de toda possibilidade de desenvolvimento
intelectual. Essa situagdo s6 iria se modificar com o cédigo Justiniano (483-482
a.C.), quando comegam a distinguir os graus de deficiéncia auditiva; mas o que
nascia surdo nao poderia ser educado, sendo comparado aos idiotas, absolutamente
incapaz para a pratica de atos da vida juridica.

A Igreja Catélica, até a ldade Meédia, acreditava que as suas almas nao

poderiam ser consideradas imortais porque eles nao podiam falar os sacramentos.

2.2.3 Filosofias Educacionais para pessoas surdas no Brasil

Através de pesquisa realizada por profissionais da PUC (Pontificia Universidade
Catolica do Parana) em convénio com o CENESP (Centro Nacional de Educacgao
Especial) publicada no ano de 1986 em Curitiba, constatou-se que o surdo
apresenta muitas dificuldades em relagdo aos prés-requisitos a escolaridade, e 74%
ndo chega a concluir o 1° Grau. Ao ingressar na escola regular a crianga surda
enfrentar seu maior problema: a barreira da comunicagéo.

Atualmente no Brasil as filosofias educacionais sao: oralismo — preocupa-se com o
ensino da lingua oral através de varios métodos tais como: Verbotonal, leitura labial,
discriminagcdo auditiva, etc; Bimodalismo — é a utilizagdo simultanea das duas
modalidades de lingua, a oral — auditiva e a gestual — visual, misturando as duas
linguas; Comunicagdao Total — procura desenvolver todas as habilidades da
educacgao tais como: a fala, a audicéo, os sinais, leitura, escritas e outros recursos;
Bilinguismo — uso de duas linguas por uma pessoa; Libras (lingua brasileira de
sinais) — esta lingua é comparada em complexidade e expressividade a quaisquer

linguas orais, expressam idéias sutis, complexas e abstratas



2.2.4 Area da deficiéncia Auditiva

A via aditiva, um dos canais de informacéao, € responsavel, em grande parte,
pela aquisicdo da linguagem e pela e pela percepgédo de estimulos do ambiente
fisico que cerca o ser humano.

A unidade usada para se aferir a perda auditiva € o decibel (dB). Considera-
se normal, em termos de audigdo, a pessoa que detecta sons entre 10 e 20 dB.
Segundo o grau, é considerada leve a perda auditiva que varia entre 21 a 39 dB;
moderada, entre 40 a 70 dB, severa, de 71 a 90 dB, e profunda, acima de 90 dB.

Quando ao local da perda auditiva, sao identificados trés tipos principais:

Perdas condutivas — ha qualquer interferéncia na condugéo do som do ouvido
externo ou médio para o ouvido interno.

Perdas neurossensoriais — ha lesao a nivel de ouvido interno, vias auditivas
nervosas e centrais, que impedem a transmissao do som.

Perdas mistas — a lesdo aparece a nivel de ouvido externo e/ou meédio,
associada ao ouvido externo e/ou vias auditivas.

Do ponto de vista pedagégico, uma classificagdo adequada deve considerar,
ainda, de que forma a perda auditiva pode afetar o desenvolvimento da linguagem,
quais as dificuldades e comportamentos caracteristicos, de acordo com a perda e a
indicacao do atendimento educacional.

O portador de perda auditiva leve (21 a 39 dB) possui dificuldade em
discriminar sons da fala, principalmente a distancia e apresenta trocas sistematicas
ou assistematicas ao falar, ler ou escrever.

O No ambiente escolar, geralmente esses aspectos sao interpretados pelo
professor como desatencgédo, pois tais alunos solicitam freqiientemente a repetigéo
do que lhes falam.

Essa perda — embora possa ocasionar problemas fonoarticulatérios — néo
impede a aquisicdo e o desenvolvimento normal da linguagem oral, oportunizando
ao aluno o seu atendimento na rede regular de ensino com indicagao para
atendimento fonoaudiolégico, quando necessario.

A perda auditiva moderada (40 a 70 DB) dificulta ao aluno a discriminagao de
sons da fala em ambientes ruidosos e até mesmo a compreensdo de frases

estruturalmente complexas em ambientes normais. Neste caso, sédo freqiientes um
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certo atraso em relagdo ao desenvolvimento normal da linguagem e alteragbes
fonoarticulatorias.

Como a compreenséo verbal esta intimamente ligada a aptidao individual para
a leitura labial, é fundamental que no didlogo o interlocutor fale em tom de voz mais
alto que o normal, para que a compreensao seja facilitada.

E interessante ressaltar que esses alunos apresentam uma estruturagéo de
linguagem caracteristica, com emissdes e/ou acréscimos em relagdo a silabas ou
palavras, auséncia de elementos coesivos na oragdo, auséncia de flexdo de
substantivos e adjetivos, erros de concordancia nominal e verbal etc.

Neste sentido, embora o aluno possa freqiientar o ensino regular, devido as
dificuldades apresentadas, ele devera, necessariamente, receber atendimento
especializado para que as mesmas sejam superadas e nao se apresentem como
6bice ao bom desenvolvimento da aprendizagem.

Em relagdo ao portador de perda auditiva severa ou profunda, € necessario
destacar a importancia do atendimento especializado, tendo em vista que a
aquisicdo da linguagem, seja oral ou sinalizada, dependera fundamentalmente de
um trabalho sistematico e continuo com profissionais especializados.

Os alunos com este tipo de perda apresentam voz caracteristica, grande
dificuldade quanto a estruturagdo da linguagem oral, & organizagdo de idéias, a
producdo de fonemas e ao dominio de conceitos verbais, o que dificulta
sobremaneira sua comunicagdo com os ouvintes. Sao facilmente identificaveis, visto
que fazem uso de gestos e sinais, acentuadamente.

O encaminhamento educacional especializado na area de deficiéncia auditiva
se faz preponderantemente através das seguintes modalidades de atendimento:
Escolas Especiais, Centros de Atendimento Especializado, Escolaridade Regular

com Atendimento Especializado e Educagao Especial Supletiva.

2.2.5 Deficiéncia Visual

E a perda parcial ou total da capacidade de perceber visualmente imagens.
Segundo a OMS, ainda ndo dispomos de dados confiaveis para apontar essas
causas, mas destaca que, em paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento,
como o Brasil quatro seriam as causas principais de cegueiras:
Hipovitaminose — inicialmente a insuficiéncia se manifesta pela diminuicdo da

acuidade visual crepuscular e noturna, no segundo estagio da hipovitaminose A,
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seria a perda de bulho nos olhos, com sensagédo de olho seco, comegando pela
conjuntiva, estendendo-se a cornea que pouco a pouco, vai perdendo a
sensibilidade (xenoftalmia). Como estagio tardio e grave, acontece a ceratomalacia,
quando a cornea se apresenta embaciada, mole e ulcerada, o que a predispde a
perfuragdo, o que em geral, culmina com a perda do olho.

A hipovitaminose A pode ser evitada com a inclusdo regular na dieta de
alimentos ricos em vitamina A (ou precursor, o caroteno) ovos, figado, laticinios,
cenoura e outros vegetais, em especial os folhosos verdes.

Tracoma — doenca cronica e infecciosa dos olhos que afeta a conjuntiva e a
cornea. Tem como agente causal o “virus de Tracoma”. Chalmydia Trachomatis €
transmitido através das secre¢cdes oculares e nasais de individuo infectado.

E uma caracteristica de regides mais pobres carentes de nutricio e higiene.
Foi trazida para o Brasil pelos imigrantes italianos e alemaes. Apesar de Ter sido
praticamente erradicado, ainda restam alguns bolsées endémicos, que nao deixam
de ser ameaca, havendo necessidade de medidas preventivas.

A prevencao do Tracoma pode ser feita através de medidas tais como:
melhorias das condi¢cdes de vida (higiene, alimentacgdo, etc), combate ao agente
causal (sulfas e antibidticos) vacinacdo em massa, provocar uma resisténcia
especifica.

Oncocerose — doencgas cronicas, causadas pela filaria Onchocerca Volvulus,
cujo adulto produz nédulo fibroso na pele e tecidos subcutaneos na cabeca, atingem
freqlientemente os olhos, resultados em lesées como conjuntivite, catarata, ceratite,
etc.

E transmitida através da picada de moscas negras infectadas, que se
proliferam em rios de rapida movimentagao (cegueira dos rios)

Prevencao é feita através do ataque a mosca — vetor, pela aspersdo aérea de
larvicida biodegradavel, nas regides perifluviais, que mata seletivamente a mosca,
sem afetar peixes e vegetais.

Catarata — é qualquer pacificagéo do cristalino. Pode ser identificada a olho
nu, quando em estagios avangados pupila branca.

No adulto é comum acima dos 60 anos de idade, mas pode acontecer
antepor outro motivo (glaucoma, diabetes, traumatismos, etc) Nao existe tratamento

clinico para a catarata, somente cirargico. Indica quando a opacificagdo leva a baixa



12

da visdo de maneira a comprometer o desempenho da atividade do portador
(profissionais ou sociais)
E relativamente comum a ocorréncia da catarata congénita sendo a maioria

bilateral e, provavelmente, de carater genético.

2.2.6 Deficiéncia mental

Esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por registrar um funcionamento
intelectual geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento concomitante, com limitagdes associadas a duas ou mais areas da
conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade, nos seguintes aspectos:

a) Comunicagao

b) Cuidados pessoais

c) Habilidades sociais

d) Desempenho na familia e comunidade

e) Lateralidade e direcionalidade nao estabelecidas

f) Falta de iniciativas para a¢gdes motoras

g) Problemas posturais

h) Defasagens no desenvolvimento cognitivo, afetivo, e psicomotor quando
comparados a individuos de visdo normal.

Embora a deficiéncia mental possa ser identificada precocemente (em
especial nos quadros sindromicos e nos casos graves), a escola com freqiiéncia € o
local em que surge pela primeira vez a hipoétese de que uma crianga tenha essa
condicdo, em razdo da demanda advinha de aprendizagens escolares especificas.

No entanto, tal hipétese deve necessariamente ser confirmada, antes que
algum rétulo seja aposto ao aluno. Esse diagnostico de deficiéncia mental, a ser
realizada por um médico ou psicélogo e por um pedagogo, deve levar em
consideragcdo o momento da vida bem como a diversidade cultural, linguistica e
socioecondmica da pessoa. O teste psicométrico deve ser considerado por pesquisa
mais aprofundada em cada caso. Se a hipétese de deficiéncia mental for confirmada,
a pessoa precisa receber atendimento e apoio favoraveis a seu desenvolvimento a

sua aprendizagem e a sua independéncia na vida cotidiana.
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2.2.7 Deficiéncia Fisica

E uma variedade de condi¢cdes ndo sensoriais que afetam o individuo em
termos de mobilidade, de coordenagédo motora geral ou a fala, como decorréncia de
lesGes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou ainda de mas formagoes

congénitas adquiridas.
2.3 INCLUSAO

De acordo com Sassaki (1997 p. 14) a inclusdo podera ser um caminho de
maiores possibilidades de ganhos na aprendizagem e desenvolvimento do aluno
com necessidades especiais.

A inclusdo escolar pode também trazer vantagem para o professor se ela for
vista como possibilidade de troca e renovagao da sua pratica pedagogica.

O ingresso de uma crianga com necessidades especiais na sala de aula regular
aumentara sobremaneira suas chances de autonomia intelectual e social.

As experiéncias vivenciadas pelos alunos portadores de necessidades
especiais, escolar serdo especialmente valorosa para o favorecimento da
aprendizagem e desenvolvimento global desses alunos.

Assim podemos afirmar que a escola regular é potencialmente um espago
possibilitador que permite muito mais a vivéncia de experiéncias significativas e

diversificadas do que instituicdes educacionais que primam pela homogeneidade.
2.4 INCLUSAO E INTEGRACAO

Na Revista Nova Escola (junho 199 p.43) consta que atualmente o
consenso mundial determina novas linhas de ac¢do inspiradas no principio de
integracao e na necessidade de assegurar “escolas para todos” que reconhegam as
diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as necessidades de todos os
alunos. Todos educandos sdo capazes de aprender, alguns exigem apoio adicional,
outros adaptagoes, outros ainda equipamentos especificos, recursos passiveis de
serem ofertados pelos diferentes segmentos da sociedade. E por isso e outras que a
proposta de inclusdo propde uma revolugdo de valores e atitudes que exige

mudangas na estrutura da sociedade e da propria educacdo escolar visando
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alcancar a integracdo social, pela expansdo do atendimento na rede governamental
de ensino pelo ingresso dos alunos em turmas do ensino regular sempre que
possivel, deve-se dar condigcbes de integracdo ao sistema de ensino regular,
conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia da presenca dos alunos
especiais em escolas regulares, promovendo a integragdo técnico — pedagodgica
entre os educadores no ensino regular e especial e as a¢des integradas nas areas
social, de educacéo, saude e trabalho.

Alvaro Marchisi, parte do pressuposto da propria natureza da escola basica,
da escola e da educagdo comum.

O conceito da escola inclusiva é ligado a modificacdo da estrutura, do
funcionamento e da resposta educativa de modo que se tenha lugar para todas as
diferencas individuais, inclusive aquelas associadas a alguma deficiéncia.

Mittler, (2003, p. 56) afirma que a educacéo inclusiva ndo € uma agao da
Educacéo Especial. E da escola comum. Implica transformar a Educacdo comum no
seu conjunto e assim deveremos transformar a Educacdo Especial para que
contribua de maneira significativa ao desenvolvimento de desenvolvimento de
escolas de qualidade para todos e entre todos, a inclusdo a partir da Educacéao

Especial, € um desafio da escola comum.
2.5 A ESCOLA INCLUSIVA

De acordo com Mittler, (2003 p. 65), as escolas tradicionais ndo dao conta
das condicdes necessarias as mudangas propostas por uma educagio aberta as
diferencgas, pois nao sédo concebidas para atender a diversidade e ttm uma estrutura
rigida e seletiva no que diz respeito a aceitacdo e a permanéncia de alunos que néo
atendem as suas expectativas académicas classicas e conteudistas.

Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-sucedidamente educar todas as
criangas, incluindo aqueles que possuam desvantagem severa.

Investimentos em escolas especiais existentes deveriam ser canalizados a

este novo e amplificado papel de prover apoio profissional as escolas regulares no
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sentido de atender as necessidades educacionais especiais. Uma importante
contribuicdo as escolas regulares que os profissionais das escolas especiais podem
fazer refere-se a provisao de métodos curriculares as necessidades individuais dos
alunos.

Escolas especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso

para os profissionais das escolas regulares
2.6 PEDAGOGIA CENTRADA NA CRIANCA

No Jornal Aprender, (Julho de 1999 p. 2-3) consta que a educacéo Especial
incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte pedagogia da qual
todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferengas humanas sao
normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a criangca as assungdes pré-
concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma
pedagogia centrada na crianga €& beneficial a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem demonstrado que
tal pedagogia pode consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia
escolar (que sao caracteristicas de tantos. sistemas educacionais) e ao mesmo
tempo garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia
centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e o enfraquecimento de
esperangas, tdo freqlentemente conseqiéncias de uma instrugcdo de baixa
qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia que "um tamanho
serve a todos". Escolas centradas na crianga sdo além do mais a base de treino
para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a
dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanga de perspectiva social &
imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os problemas das pessoas
portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que
tem prestado mais atengdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais
pessoas.

De acordo com Mittler, (2003 p. 40), nas escolas inclusivas a progresséo no
ensino nao ¢é serial, linear, mas sincronica e organizada em ciclos de
formacéao/desenvolvimento, que cobrem as faixas etarias de 6 a 11 anos, de 11 a 14

anos para o caso do ensino fundamental.
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Estes tempos permitem que o aluno transite num dado nivel de ensino sem
reprovacoes, sem desvios para o ensino especial, sejam quais forem as suas
necessidades, pois nao estabelecem, quando uma crianga ou jovem devem mudar
de suas passagens.

Instaura-se uma nova légica organizacional, em que 0 processo escolar ndo
se limita exclusivamente aos avangos cognitivos e em que o tempo escolar &
valorizado e entendido como uma etapa da vida do aluno que concorre para a
formacao de sua personalidade como um todo.

Cada ciclo representa e engloba uma experiéncia coletiva de ordem cultural,
social afetiva e intelectual, que deve transcorrer sem interrupcdes, sem barreiras. A
idade cronolégica é a Unica categoria aceitavel para distinguir os agrupamentos de

alunos.

2.7 FORMAGAO DOS PROFESSORES

Sassaki, (1997 p. 60) afirma que o treinamento pré-profissional deveria
fornecer a todos os estudantes de pedagogia de ensino primario ou secundario,
orientacdo positiva frente a deficiéncia, desta forma desenvolvendo um
entendimento daquilo que pode ser alcangado nas escolas através dos servigos de
apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e habilidades requeridas dizem
respeito principalmente a boa pratica de ensino e incluem a avaliagdo de
necessidades especiais, adaptagdo do contelido curricular, utilizagdo de tecnologia
de assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino no sentido de abarcar
uma variedade maior de habilidades.

As habilitagdes dos Cursos de Pedagogia para formacdo de professores de
alunos dom deficiéncia deveriam ser extintas e que os cursos de especializacao nao
deveriam se dedicar a especializar os educadores em tipo de incapacidade, em uma
categoria de alunos, mas estar voltados para o aprofundamento pedagégico desse
profissional, de modo que pudesse entender melhor a crianga em geral, no seu
desenvolvimento. Em outras palavras, os professores precisam dominar cada vez
mais os contelidos curriculares, os processos de ensino e de aprendizagem, isto €
especializarem-se no "o que", no "como" e no "para que" se ensina e se aprende.

Ao nosso ver, o tratamento das questdes relativas ao ensino de pessoas com

deficiéncia na formacado geral dos educares eliminariam, em grande parte, os
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obstaculos que se interpéem entre a escola regular e esses alunos. A formacao
Unica para todos os educadores propiciaria a tao esperada fusdo entre a educacao

especial e a regular, nos sistemas escolares.

2.8 POSTURA DO PROFESSOR

Vivemos em uma cultura que valoriza mais as questdes econdémicas que as
questdes sociais. Essa verdade, tdo conhecida por todos nds, vem explicar a
desvalorizagdo que, em nossa sociedade, se da as criangas, aos adolescentes, aos
idosos, e principalmente aos portadores de deficiéncia, que ndo fazem parte da
populagdo economicamente ativa, que sado considerados "um peso" para o sistema.

Segundo Mittler, (2003 p. 67) a agao do professor, tanto no que se refere ao
seu planejamento, como a sua atuagdo efetiva na vivéncia de sala de aula, é
determinada pelo seu jeito de pensar a vida, pela sua visdo de mundo, pela leitura
que faz da sociedade, da educagdo, do ensino, do seu papel no trabalho, de si
mesmo enquanto cidaddo, de seu compromisso com o aluno, da relagéo
professor/aluno. Todas essas idéias, essas concepgdes, constituem uma verdadeira
teoria pessoal, subjetiva, particular, resultado da histéria de vida de cada um.

Cabe ainda a esse professor:

a) Buscar formas de o aluno manifestar o que pode aprender e nao se preocupar
com as rotulagdes;

b) Organizar praticas educativas que permitam aos alunos oferecerem uns aos
outros, ajuda para a solugéo das dificuldades;

c) Utilizar as experiéncias de vida do préprio aluno como fator motivador da
aprendizagem dele;

d) Ser flexivel nos métodos de avaliagao, pois sabe que os testes, provas e exames
provocam medo e ansiedade nos alunos;

e) Contribuir para a construgéo de uma escola de qualidade para todos, cooperando
com o aprimoramento do sistema escolar, no sentido de melhorar o acesso a

educacao das pessoas com necessidades educativas especiais.
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2.9 METODOLOGIA, CURRICULO, CONTEUDO E AVALIACAO.

Mittler, (2003 p. 76) afirma que as seguintes orientagdes enfocam pontos a
serem considerados na integragdo de criangas com necessidades educacionais
especiais em escolas inclusivas.

Séao aplicaveis as classes de hoje, marcadas pela diversidade humana, os
seguintes métodos: instru¢do multinivel, a comunicagao total, aprendizagem por
cooperagao, aprendizado baseado em atividades.

O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas e nao vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes.

O contetido da educacdo deveria ser voltado a padrbes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar
totalmente no desenvolvimento. O ensino deveria ser relacionado as experiéncias
dos alunos e a preocupacdes praticas no sentido de melhor motiva-los.

Para que o progresso da crianga seja acompanhado, formas de avaliagdo
deveriam ser revistas. Avaliagdao formativa deveria ser incorporada no processo
educacional regular no sentido de manter alunos e professores informados do
controle da aprendizagem adquirida, bem como no sentindo de identificar

dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.
2.10 O PAPEL POLITICO SOCIAL E DA FAMILIA NA EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com Mittler, (2003 p. 24) a participagdo do aluno portador de
deficiéncia nas atividades extracurriculares de forma integrada com seus colegas é
muito importante, pois beneficia a percep¢do mais ampla da realidade social e
favorece o desenvolvimento geral do aluno.

Sempre é bom lembrar a importancia da participacdo da familia. Por mais
simples que sejam, os parentes mais préximos, como pais e irmaos, podem, querem
e devem participar. E os professores devem ajuda-los nessa tarefa, prestando-lhes
informacdo, orientagdes, e fazendo-os sentirem-se partes integrantes e
indispensaveis do processo.

A educacgdo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma

tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
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favorece a integragdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel
das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informagéo
necessaria em linguagem clara e simples, ou enfoque na urgéncia de informacéo e
de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
aonde a tradicdo de escolarizagao seja pouca.

O desenvolvimento de escolas inclusivas como o modo mais efetivo de atingir
a educacao para todos deve ser reconhecido como uma politica governamental
chave e dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da nagdo. Somente
desta maneira que os recursos adequados podem ser obtidos. Mudangas nas
politicas e prioridades podem acabar sendo inefetivas a menos que um minimo de
recursos requeridos seja providenciado. O compromisso politico € necesséario, tanto
a nivel nacional como comunitario para que se obtenha recursos adicionais e para
que se re-empregue Os recursos ja existentes. Ao mesmo tempo em que as
comunidades devem desempenhar o papel-chave de desenvolver escolas inclusivas,
apoio e encorajamento aos governos também sdo essenciais ao desenvolvimento

efetivo de solugdes viaveis.
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3 PESQUISA DE CAMPO

3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA DE CAMPO

e verificar a aptiddo dos professores para trabalhar com alunos portadores de
necessidades especiais;

e Constatar se os professores sabem o que € inclusao;

e ldentificar se a instituicdo tem estrutura fisica e material pedagégico adequado
para atender alunos portadores de necessidades especiais e 0 aluno dito normal;

e Analisar como a instituicdo pode melhorar o aproveitamento do aluno com
necessidades especiais nas classes regulares;

e Levantar dados de como se daria o ensino aprendizagem de alunos portadores
de necessidades especiais.

e Analisar como se da a socializagdo entre o aluno portador de necessidades

especiais e 0 aluno tido normal.

3.2 CONTEXTO PEDAGOGICO

A anadlise dos dados e observagao a respeito do tema inclusao, sera realizada
na Escola Municipal José Euripedes Gongalves a qual situa-se na area central de
Campina Grande do Sul, junto a rua Coronel Monteiro — 443.

Antigamente, essa escola era chamada de Casa escolar e se localizava onde
hoje se encontra a Camara Municipal. Em novembro de 1961 foi criado o primeiro
grupo escolar do municipio chamado Francisco Braga. No ano de 1981 fica
autorizada a funcionar a Escola Campos Sales — ensino de 1° grau, mantida pelo
Estado e estruturada junto ao grupo escolar Francisco Braga. Ja com a resolucéo n°
1034/91 de 14 de marco de 1991 a escola passou por um processo de
municipalizagdo do ensino, criando-se a Escola Municipal José Euripedes Gongalves
— ensino de pré a 42 série, desvinculando-se da Escola Campos Sales. O nome da
instituicao foi dado em homenagem ao primeiro prefeito de Campina Grande do Sul.

Hoje a escola é ampla e atende cerca de 741 alunos no turno da manha e
tarde, que abrange os seguintes niveis de atendimento: Educacéo infantil; ensino

fundamental; classes especiais na area de deficiéncia mental, visual e auditiva;
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classe de apoio; projeto PETI e o EJA — educagao de jovens e adultos, que funciona
nesta mesma instituicdo mas, no periodo noturno.

No turno observado, turno da manha, o total de alunos eqiivale a 318. E
dentre os alunos a escola atende 33 portadores de necessidades educativas
especiais sendo que sdo 5 com deficiéncia visual, 15 com deficiéncia mental e 13

com deficiéncia auditiva, estes, divididos em dois periodos.

3.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Realizamos a pratica da pesquisa na Escola Municipal José Euripedes
Gongalvez, localizada no centro de Campina Grande do Sul, onde fizemos
entrevistas com direcdo e supervisdo, juntamente com questionarios para pais e
professoras de alunos portadores de necessidades Educativas Especiais. Com a
observagao, observamos a interagdo do aluno portador de necessidades educativas
especiais, com os alunos da turma e demais colegas, seu relacionamento com a
professora, supervisora, diretora e outros funcionarios da escola. Utilizamos a
entrevista juntamente com uma conversa com a supervisora e diretora da escola,
para saber o que elas conhecem sobre o tema Inclusao.

No primeiro momento utilizamos questionarios que foram respondidos por
professoras das classes regulares e classes especiais que trabalham com alunos
portadores de necessidades educativas especiais, que engloba as seguintes areas:
mental, auditiva e visual.

Foi elaborado um questionario dirigido as professoras das classes regulares
onde estas descreveram sua opiniao sobre a inclusao.

Apo6s elaboramos um questionario para pais e alunos bem como para diregéo
e Supervisao.

A proposta Pedagégica da escola foi consultada para tomar conhecimento do

gue o que diz sobre o tema inclusao.
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3.4 OS QUESTIONARIOS
ENTREVISTA COM SUPERVISAO E DIRECAO

1 — O que é Inclusao?

2 — Na escola ha Inclusiao?
3 — Como funciona a Inclusdo na sua escola?

4 — Seus professores estdo preparados para atender um aluno portador de

necessidades educativas especiais em sala de aula?

5 — Vocé acredita que a escola inclusiva pode dar certo?

QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS

1 — SERIE EM QUE ATUA

( )1° ()2° ()3° ()4° ( )JARDIM ( )CLASSE
ESPECIAL

2 - ESCOLARIDADE

( ) ensino proficionalizante — magistério

( ) ensino superior

() pbs graduacgao

v( ) outros

3 — QUANTO AO TEMA INCLUSAO RESPONDA:

A) O QUE VOCE SABE SOBRE INCLUSAO?
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B) VOCE TEM OU JA TEVE ALGUM ALUNO COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS?

C) QUAL O TIPO DE DEFICIENCIA

D) NA SUA OPINIAO QUAL DESSAS DEFICIENCIAS SERIA MAIS FACIL DE
TRABALHAR EM SUA SALA DE AULA?

( )DM ( )bV ( )DA ( )DF

E) COMO SE DA O ENSINO APRENDIZAGEM DESTES PORTADORES DE
DEFICIENCIA EM SALA DE AULA?

( ) REGULAR ( ) BOM ( )OTIMO
F) COMO E O RELACIONAMENTO ENTRE VOCE E ELE?

G) SE VOCE TIVESSE UM PORTADOR DE DEFICIENCIA QUAL SERIA SUA
REAGCAO, COMO VOCE ENSINARIA?

H) VOCE SERIA A FAVOR DA INCLUSAO? POR QUE?

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE CLASSES ESPECIAIS
1) QUAL O TIPO DE DEFICIENCIA QUE TRABALHA?
2) QUANTOS ALUNOS TEM?
3) QUAL A SUA ESCOLARIDADE
4) O QUE E PARA VOCE INCLUSAO? E VOCE ACHA QUE PODE DAR CERTO?

5) VOCE ACREDITA QUE A ESCOLA QUE VOCE ESTA TEM INCLUSAO?
JUSTIFIQUE

6) EM SUA CLASSE COMO SE DA O ENSINO APRENDIZAGEM?
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7) COMO VOCE VE A RELAGAO ENTRE SO DEFICIENTES E OS PORTADORES
DE DEFICIENCIA E OS DITOS NORMAIS?

8) SEU ALUNO ESTANDO EM UMA CLASSE NORMAL, QUAL SERIA O
DESENVOLVIMENTO DELE?

9) COMO E O RELACIONAMENTO ENTRE VOCE E O ALUNO?

10)QUAL A IDADE DOS SEUS ALUNOS E EM QUAL NIVEL ELES SE
ENCONTRAM? (ENSINO FUNDAMENTAL)

QUESTIONARIO PAIS DE ALUNOS

1) EXISTE, ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA, UM SISTEMA DE COMUNICACAO
(TELEFONEMAS, AGENDA, ETC..) COM A QUAL AMBAS AS PARTES
CONCORDAM?

2) AS FAMILIAS SAO RECONHECIDAS PELA ESCOLA COMO PARCEIROS
PLENOS JUNTO A EQUIPE ESCOLAR?

3) OS PAIS RECEBEM TODAS AS INFORMAGOES RELEVANTES (O DIREITO
DOS PAIS, PRATICAS EDUCATIVAS ATUAIS, PRLANEJAMENTO CENTRADO
NA PESSOA, NOTICIA DA ESCOLA, ETC)

4) OS PAIS RECEBEM OU TEM ACESSO E TREINAMENTO RELEVANTE?
5) EXISTEM A DISPOSICAO DE MEMBROS DAS FAMILIAS SERVICOS DE

APOIO A PROPRIA ESCOLA (ACONSELHAMENTO, GRUPO DE APOIO,
INFORMACOES SOBRE AS DEFICIENCIAS).
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DIRIGIDOS AS PROFESSORAS DE
CLASSE REGULAR

As professoras as quais foram solicitadas a responder o questionario
trabalham com alunos de jardim lIl a 42 série, onde a maioria destas estdo cursando
a faculdade de pedagogia.

No que diz respeito ao tema inclusdo as professoras afirmam que € uma

integracao de alunos com necessidades educativas especiais em turmas regulares.

“O ingresso de uma crianga com necessidades especiais na sala de aula
regular, aumentara sobremaneira suas chances de autonomia intelectual e
social.” (Vygotsky, citado por ROCHA 1999, p. 4).

90% das entrevistadas tiveram a experiéncia da inclusdo de alunos
portadores de necessidades educativas especiais, na area auditiva e mental, em sua
turma e relatam que a integragdo destes alunos com os demais se deu de forma
positiva, porém a aprendizagem foi restrita pela falta de preparo e formacao por
parte dos professores.

Todas as deficiéncias nao sao faceis de serem trabalhadas, mas em relagao
a aprendizagem as professoras acham que a deficiéncia fisica € mais facil que as

demais, pois ndo afeta o raciocinio e tem melhor adaptagdo ao meio.

“A deficiéncia fisica é definida, atualmente, como uma desvantagem, resultante de
um comprometimento ou de uma incapacidade, que limita ou impede o
desempenho motor de determinada pessoa.” Cadernos da TV escola — MEC/
Maciel (1998, p. 52)

Quanto ao ensino-aprendizagem dos alunos portadores de deficiéncias
especiais nas turmas destas professoras a maioria acompanham os demais, mas

ocorre a necessidade de um atendimento individualizado.

“O professor € o mediador mais importante nessa interagiao entre os alunos e os
objetos do conhecimento. Cabe a ele ndo s6 estimular essas interagcdes, mas
principalmente promové-las no seu dia em sala de aula, adotando uma posicdo de
busca incessante do significado das condutas dos seus alunos para uma
intervengéo pedagogica mais adequada.” Vygotsky, citado por Rocha (199, p. 2).
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E o relacionamento dos alunos especiais com os demais alunos € bom, mas
com dificuldade de comunicagao ao repassar os contelidos.

Segundo as professoras ao receber um aluno portador de necessidades
especiais em sua turma, deverao preparar seus alunos anteriormente e se informar
sobre a deficiéncia do aluno especial, para assim procurar a melhor forma para
ensina-lo. Pois, de acordo com Bencini (1993, p.11), a pratica da inclusao social se
baseia em principios diferentes do convencional: aceitacdo das diferencas
individuais, valorizagao de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade humana,
aprendizagem por meio da cooperagao.

Concluindo, os professores seriam a favor da escola inclusiva, se houvesse
capacitacéo aos professores de classe regular e acompanhamento de um professor
especializado. Como diz Mantoan (1997, p.64) cabe a escola encontrar respostas
educativas para as necessidades de seus alunos. Pois s6 com a colaboragdo de
todos os educadores poderdo proporcionar um bom trabalho que favorega o
desenvolvimento deste aluno, porque a inclusdo nao é simplesmente estar junto, &
mais do que isso, incluir um aluno com necessidades educativas especiais na classe
regular é estimula-lo a participar e interagir com o regular, € estimula-lo a participar e
interagir com o meio, para que assim possa desenvolver suas capacidades.

Segundo Mendonga (1997, p. 7) a Inclusdo deve ser vista através de um
projeto coletivo, onde a escola tem que repensar sua pratica a partir das relagbes
dialégicas envolvendo os educadores, a familia e a comunidade (ou em outras
palavras, governo e sociedade civil).

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS REALIZADOS COM PROFESSORES QUE
TRABALHAM COM ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS

Na escola pesquisada ha somente trés professores que trabalham com
alunos portadores de necessidades educativas especiais nas areas de Deficiéncia

mental, auditiva e visual, e tem em média de cinco a quinze alunos por sala. A

formagdo desses professores estd na area de pedagogia e especializagdo em

educacgao especial, para elas a inclusdo é a transformag¢ao de ambas as partes tanto

como individuo na sociedade como também uma necessidade de amor e carinho.
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Segundo Montoan (1997, site p) inclusdo significa muito mais do que
simplesmente colocar juntas criangas “deficientes” com criangas normais em uma
sala de aula, trata-se de uma transformagao muito maior.

As professoras acreditam que a inclusdo de alunos portadores de
deficiéncia mental e visual pode dar, em relacdo aos portadores de deficiéncia
auditiva ha uma maior dificuldade de ensina-lo pois, ndo pode “jogar” a crianca surda
em uma escola de ensino regular, alegando a necessidade de ter um atendimento
cuidadoso com habilitagdo e material didatico-pedagogico adequado capaz de
possibilitar o desenvolvimento de todo seu potencial de comunicagéo.

Para Montoan (1997, sete) a educacdo escolar do deficiente, significa
altamente trazer a tona processo de ensino que oportunizem a estas criangas um
meio escolar onde elas possam desenvolver e expressar suas capacidades.

Segundo as professoras o ensino aprendizagem se da em planejamento
baseado no curriculo escolar, fazendo uso do lidico na sua pratica.

Stainback 1999 p. 233, discute o que os alunos devem aprender, deve-se
tomar cuidado para nao enfatizar em excesso, interesses curriculares pré-definidos.
Quanto ao relacionamento dos ditos normais e os portadores de deficiéncia ndo ha
muita interacdo entre eles, segundo as professoras ha uma grande dificuldade de
comunicagao principalmente com o deficiente auditivo pois sua linguagem se da
através de libras (lingua brasileira de sinais) e os alunos de ensino regular ndo
possuem o conhecimento desta forma de linguagem.

Segundo Carvalho 1989, p. 33, a inclusdo da crianga com surdez na escola
regular requer uma boa preparagdo tanto do aluno quanto da escola para que
ambos se sintam capacitados a participar dessa integracao.

Os alunos especiais estabelecem um vinculo afetivo com os professores,
pois eles possuem uma necessidade maior de amor, carinho e dedicagao. Sua faixa
etaria varia de sete aos trinta e trés anos sendo que desses, apenas dois estdo

cursando o segundo grau.
4.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM DIRECAO E SUPERVISAO

Na entrevista tanto direcdo, como supervisdo nos falaram que a inclusao €
inserir, integrar no ambiente escolar na classe escolar, que essas criangas

convivam, respeitem e sejam respeitadas na diversidade segundo Montoan (1997, p
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120) “o principio democratico para todos s6 se evidencia nos sistemas educacionais
em todos os alunos e ndo apenas um deles”. Nessa escola pela opinido delas ha
inclusdo, ha aulas em que alunos com deficiéncia mental freqientam as disciplinas
especiais junto com as 22 séries porém, os outros alunos especiais (deficiéncia

visual e auditiva) ndo assistem a essas aulas.

“A inclusdo é mais que um modelo para a prestacdo de servicos de educacao
especial. E um novo paradigma de pensamento e de acdo, no sentido de incluir
todos os individuos em uma sociedade na qual a diversidade esta se tornando mais
norma do que excegdo.” Skrtic (1994) citado por Stainback (1999, p. 31).

Perguntamos se a inclusdo funciona ou ndo na escola, todas responderam
que o aluno portador de necessidade especial é avaliado e apés inserido na classe
regular, mas deve entrar no inicio do ano, ndo no meio do ano ou no final, para que
o professor da classe regular possa ter um acompanhamento completo, para
verificar suas limitacées.

Quanto a formagao dos professores para atender os alunos portadores de
necessidades especiais, responderam que os professores encontram certas
dificuldades e resisténcia por nao receberem subsidios pedagogicos para o
atendimento.

Segundo elas a Inclusdo pode dar certo, se os professores forem
capacitados, assim como aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (9394/96)
cap. V art. 59, insiso 11l (1996, p. 28) que rege que par atender os alunos especiais €
preciso:

“Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns.”

Segundo as Diretrizes nacionais para a Educagdo Basica (artigo 208)
devera ter atendimento educacional aos portadores de deficiéncia preferencialmente

na rede regular de ensino.”
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se concluir que embora usemos a linguagem da diversidade, da
justica social e da igualdade de oportunidades, a sociedade em que vivemos ainda
esta repleta de desigualdades que refletem no sistema educacional.

Por outro lado, o que se nota, € que varios professores ja tém o
conhecimento necessario e as habilidades que os equipam para a inclusédo, mas o
que lhes falta é a confianca em sua propria habilidade para ensinar de modo
inclusivo.

Para poder mudar o sistema dividido em outro mais inclusivo é preciso,
aceitar o desafio, pois precisamos ver as necessidades educacionais especiais nos
contextos mais amplos das desigualdades sociais e da marginalizagéo.

E preciso que se repense também, as relacdes entre a familia e a escola.
Ha algum tempo, os pais estédo afastados da escola, e a escola, por sua vez parece
Ter-se acomodado a essa auséncia como se ela, de certa forma, a deixasse livre
para ndo das satisfagdo de seus atos a seu cliente e maior interessado. Trazer
novamente os pais e professores para uma relagdo de trabalho mais aproximada,
torna-se valido para a propria causa da inclusdo/educagéo, mesmo que para tal seja
necessario inventar novos modos de fazé-lo.

Afinal, indepententemente de sua limitagdo o aluno tem direito a uma
educacao de qualidade e de respeito a sua diversidade, sendo desenvolvido um
programa e planejamento para a adaptagao do curriculo escolar, tendo em vista que
todos s&o responsaveis pela educagdo de cada aluno, desde a frequéncia a escola,

independentemente das necessidades de aprendizagem.



30

REFERENCIAS

ANACHE, Alexandra Aych. Educagdao e Deficiencia. Campo Grande,
Cecit/UFMS,1994.

BLANCO, Rosa. Aprendendo na Diversidade. p. 4e 5

CARVALHO, Rosita Edler. Temas em educacgido especial. Rio de Janeiro: WVA,
1998.

FONSECA, Vitor da. Educagao Especial. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.
FREITAS, Patricia S & CIDADE Ruth E. A. Nogdes sobre a Educagio Fisica e
Esporte para pessoas portadores de deficiéncias: uma abordagem para prof® de
1° e 2° graus. Uberlandia, MG: Grafica Breda.

GRL, Marta. Deficiéncia Visual. Brasilia, 2000

STAINBACK, Susan. Inclusdao: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas Yue, 1555

SASSAKI, Romeu Kazumi, Inclusao/ Contruindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA, 1997.

JORNAL DO APRENDER, Julho de 1999 p. 2 e 3.

REVISTA NOVA ESCOLA. Inclusado. p. 8 a 17

SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAO. Educagido Especial para todos.
Junho, 1998 p. 17, 18 e 19.

SECRETARIA DA EDUCACAO A DISTANCIA. Deficiéncia Mental. Brasilia, 1998
APOSTILA do 3° Encontro sobre "Inclusdo, Ensino e Trabalho de qualidade para
todos" — organizado pela AMCHAM (Camara Americana de Comeércio) Agosto/2001-
SP. ‘

DECLARACAO DE SALAMANCA e linha de agao sobre necessidades educacionais
especiais — Brasilia 5.1/1994

BRASIL, Lei 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Ed. Nacional — Dezembro/1996.
Jornal do Mec — Brasilia-DF- Maio/2001

MITTLER, Peter. Educagdo Inclusiva (contextos sociais). Porto Alegre: Artmed,
2003.

Sites da Internet:

WWW.inclusion.hpg.ig.com.br

WWW _entreamigos.com.br.
WWW .valeparaibano.com.br/2000/07/27/ani/ping.htm



http://WWW.entreamiqos.com.br

