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“Poucc conhecimento faz que as criaturas se
sintam orguthosas. Muifo conhecimento, gue
se sintam humildes. F assim que as espigas
sem gréos erguem desdenhosamente &

cabeca para o céu, enguanto que as cheias

W

baixam para a terra, sua mée”,

Leonardo da Vinci
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O estudo focalizou ¢ processo de inclus&o nas Escolas Brasileiras
desde sua implantacéo até os dias atuais. Verificou como se deu a evolucdo do
conhecimento e do conceito do individuo especial na sociedade. A evolugdo das
ciéncias humanas e da psicologia como ciéncia do comportamento nos trouxe
uma nova visdo a respeito dos excepcionais. Portanto, a inclus&o € uma proposts,
um ideal. Se quisermos que nossa sociedade seja acessivel, que dela todas as

pesscas com deficiéncia possam participar em igualdade de oportunidades, €
preciso fazer desse ideal uma realidade a cada dia. Como metodologia optou-se

por uma abordagem exploratéria, critica e reflexiva. Desta forma, realizou-se, uma

©

esquisa bibliogréfica, buscando, na literatura pertinente, documentos que
ajudassem a responder as guestdes levantadas na problematica do tema. Como

procedimento de andlise e discussdo dos dados empregou-se © recurso da



The study focuses the inclusion process in the Brazilian Schools from

his/her implantation to the current days. It verifies as hefshe felt the evolution of

do a reality of that ideal every day. As methodology chose her for a bibliographical

approach, critic and reflexive. This way, he/she took place at first a bibliographical

o
W

ooking for in the literature pertinent documents that you/they helped to
answer to the lifted up subijects in the problem of the theme. As analysis procedure

and discussion of the data was used the resource of the Analysis of the Speech.
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O objetivo desta pesquisa é oferecer diretriz basica para o desenvolvimenio
das atividades de inclusdo nas escolas, a partir dos elementos gue 0 nosso

trabalho tem identificadc como sendo os conhecimentos basicos para se iniciar um

Nesse sentido, reunimos agui 0s procedimentos que temos abordado no
curso, buscando nos varios autores que tratam da tematica, se revelaram, os mais
utilizados pelos pesquisadores.

Nesta perspectiva, nossc trabalho procura articular os fundamentos
conceituais, epistemolégicos, no sentido de superar a visdo tecnicista, muitas
vezes predominante na educacéo.

Portanto, no primeiro capitulc, abordamos uma perspectiva histdrica do
conceito de excepcionalidade, desde antiguidade até os dias atuais, a partir da
evolucéo da ciéncia e dos sistemas de valores de cada sociedade.

A transformacdo do conhecimento e da definicdo de deficiente aconteceu
em dois momentos: No primeirc, a concepcéo Pré-cientifica, esses individuos
deficientes eram vistos como anormais, sendo segregados e isolados.

A partir da concepcgac cientifica, essas pesscas comecaram a ser tratadas
como seres humanos doentes, seus comportamentos constituiam sintomas gue

deveriam ser tratados pelos médicos.
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Na segunda e terceira parte do texto, tratamos, de maneira ampla e clara, a
trajetéria da exclusdo, que passou por diversas fases no que se refere as praticas

Somente em meados do séculc XX, desenvolveu-se a concepgao filoséfica
da integracdo social dos deficientes nos meios educacionais, no intuitc de
transformar a sociedade.

Nos dois préximos capitulos, vamos tratar dos movimentos pela inclusdo na
Educagéo Nacional.

No dltimo capitulo, abordamos a Educacdc Inclusiva, que consiste na
insercdo da crianga especial na escola regular. Entre os agentes principais estao
os professores e 0s pais para que 0 sucesso seja obtido, para que essa crianga se

desenvolva bem, possa ter uma vida normal como outre cidad&o brasileiro.



1- Evolugéo Histérica do Conceito de Excepcionalidade.

Ao analisar, através da histdria, o comportaments da sociedade para com
os individuos especiais, nota-se que ocorreu uma mudanga no atendimento,
educacdo e tratamento das pesscas consideradas diferentes. Isto esta
diretamente relacionado a evolugéo das ciéncias e ao sistema de valores de cada
sociedade.

A evolucdo do conhecimento e do conceito do individuo deficiente ocorreu
em dois momentos: na concepgdo pré-cientifica e na cientifica.

Pré-Cientifica: Desde a Idade Antiga até o final da Idade Média.

Cientifica: Compreende desde o inicio do Renascimento até a atualidade.

1.1 - Pré Cientifica:

Na concepcac Pré cientifica, a compreensdo e o tratamento desses
individuos eram muito mais influenciados por valores culturais e étnicos do que
por uma explicacac natural.

Assim, na ldade Antiga, procuravam explicar seu comportamento diferente
como conseqléncia de forgas sobrenaturais.

Os homens da Antiguidade, principaimente os egipcios, acreditavam em
uma concepcdo demonoldgica da doenca e, mais especiaimente, da doenca
mental. Praticavam a trepanacdo, que consiste na abertura de um orificic no
cranio. Historicamente esta cirurgia era realizada para permitir gue 0s espiritos

saissem do corpo.
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Nesta época observa-se gue a valorizagdo do aspecto fisico, pelos gregos,
impedia a aceitagdo de qualquer mutilagdo do corpo. E a histéria nos fala de
pessoas com deficiéncias fisicas que eram sacrificados, principalmente em
Esparta, um povo guerreiro que necessitava de homens fortes e extremamente
sadios.

Na ldade Média, a pratica e as relagbes com ¢ demodnio eram dogmas
aceitos, € 0 homem passou a ser considerado como um ser submetido a poderes
invisiveis, tanto para o bem como para o mal. Em decorréncia disso, observam-se
atitudes distintas para com os individuos anormais, dependendo do tipo de
excepcionalidade apresentada. Os psicéticos e epiléticos eram considerados
possuidos pelo demodnio, alguns estados de transe eram aceitos como possessédo
divina e os cegos reverenciados como videntes profetas e advinhos.

Nesta época, os individuos considerados anormais eram sacrificados ou
totalmente excluidos da sociedade.

No final da ldade Medieval, influenciadc por organizagbes cristds, surgiu o
atendimento assistencial. Tratava-se de organizagbes que abrigavam o0s
desprotegidos, infelizes e doentes de toda espécie. Mesmo assim, pouca
consideragao se tinha para com os individuos gue se divergiam dos padrdes
comuns de comportamento. Essas pessocas eram sempre tratadas como marginais

em relacao a sociedade.
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Com o Renascimento e a énfase do conhecimento cientifico, surgem as
preocupagbes com o “individuc” e a busca de solugbes cientificas para seus
problemas.

O desenvolvimento da medicina permitiu levantar objecbes aos maus tratos

de que eram vitimas os diferentes, assim como 0s “possessos’ que passaram a

No final do seculo XX, quando Pinel modificou a estrutura dos hospitais
psiquiatricos, soltando das correntes os loucos internados, iniciou-se, do ponto de
vista histdrico, uma atitude mais humanitéria para com os doentes mentais. A
partir deste momento, muitas explicagdes e pesquisas surgiram com o cbjetivo de
estuda-los.

No Renascimento, foram criadas as primeiras instituigbes para abrigar os
deficientes (os diferentes).

O desenvolvimento das ciéncias da educagéo e da psicologia propiciou uma
maior compreensac das necessidades do ser humano e, consequentemente, dos
programas que methor atendessem as necessidades dos individuos excepcionais.

Entretanto, a evolugdo ndo ocorreu em todas as sociedades e em todas as
culturas, no mesmo grau € na mesma forma, ainda hoje encontramos, seja com

maior ou menor intensidade, atitudes semelhantes aguelas que denominamos Pré

sientificas

n
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Esse fato aponta que, apesar de todas as evolugdes cientificas, ha, ainda,
um longo caminho a percorrer, a fim de gue o comportamento e ¢ atendimento aos

excepcionais se desenvolvam satisfatoriamente.

1.3 - Excepcionalidade como “Condicéac

A evolugdo das ciéncias humanas e da psicologia como ciéncia do
comportamento nos frouxe uma nova vis&o a respeitc dos excepcionais.

Inicialmente, a medicina deixou de ver o individuo excepcional como um ser
‘possuido” e passou a ser um “doente”. A biomédica tradicional considerava a
excepcionalidade como um produto de uma moléstia, portanto a deficiéncia era
vista comoc uma doenga e suas manifestacfes fisicas e comportamentais

constituiam s intomas.

m

2LIS S

U3

Os tratamentos médicos passaram a ser os primordiais e, muitas vezes, 0s
unicos. Tal ponto de vista prevaleceu durante muitos anos, e, até hoje, verifica-se
que, para algumas pessoas e certas instituicdes, o excepcional € ainda

considerado um doente e

.............. = médico visto como um elemento fundamental da

©

equipe que o atende.

Com a evolugdo das outras ciéncias que estudam o homem, como a
educacdo, a sociologia e a psicologia, uma nova visdo comegou a surgir,
estudando e analisando o comportamento desses individuos, os principios que
regem a aquisicdo desses comportamentos e as influéncias sociais nestas
aquisicbes. Comegou a aparecer uma busca de atitudes, programas e técnicas

necessarias € capazes de promover o seu desenvolvimento.
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A partir deste momento, a excepcionalidade deixou de ser considerada uma

3

“doenca” e passou a ser considerada uma “condi¢cdo”, na qual determinados
individuos se encontram e para qual sdo necessarias medidas educacionais,
sociais, psicologicas e médicas especificas, que venham ajuda-los no seu

desenvolvimento e num ajustamento satisfatorio na sociedade.



2. Trajetéria da Exclusdo a Incluséo Social:

A sociedade, em todas as culturas, afravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comegou praticando a Exclusao social de pessoas
que, por causa de condigbes atipicas, ndo lhes parecia pertencer a maioria da
populagéo.

Em seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituigbes,
passou para a pratica da integragao social e, recentemente, adotou a filosofia da
inclusé&o social, para modificar os sistemas sociais gerais.

Essas fases n&o ocorreram ao mesmo tempo para todos os segmentos
populacionais. Ainda hoje vemos a exclus&o € a segregacéo sendo praticada em

varias partes do Brasil, assim como em praticamente todos os paises.

2.1 - Da Integragéac a Inclusao Social:

A idéia de integragdo surgiu para derrubar a pratica da exclusao social a
que foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos.

A exclusdo ocorria no seu sentido total. As pessoas portadoras de
deficiéncias eram excluidas da sociedade ou de qualquer outra atividade porque
eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para
trabalhar, essas caracteristicas eram atribuidas indistintamente a todos que

tivessem alguma deficiéncia.



Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas deficientes,
outras adotavam a pratica de interna-las em grandes instituices de caridade,
junto a doentes e idosos. Essas instituigbes serviam basicamente para dar abrigo,
alimento e medicamentos,

As instituicbes foram se especializando para atender pessoas por tipo de
deficiéncia. Assim, a segregacéo institucional continuou sendo praticada.

A idéia, entdo, foi de prover, dentro das instituicbes, todos os servigos
possiveis, j@ que a sociedade ndo aceitava receber pessocas deficientes nos
servigos existentes na comunidade. Surgiram, na década de 60, as instituicbes
especializadas, tais como: escolas especiais, centros de habilitagdo, oficinas
protegidas de ftrabalho, clubes sociais especiais e associagbes desportivas
especiais.

A partir da década de 60, o movimento pela integragdo social comegou a
inserir as pessoas portadoras de deficiéncia nos sistemas sociais gerais como a
educacgao, o trabatho, a familia e o lazer. Essa nova abordagem teve como
principio a normalizagdo, que preconiza propiciar aos individuos portadores de
deficiéncia condi¢cbes de vida as mais semelhantes possiveis as que s&o
oferecidas aos demais individuos.

Na area da educacdo, normalizar é oferecer ao aluno com necessidades
especiais recursos profissionais e institucionais adequados para que ele
desenvolva seu potencial como estudante, pessoca e cidaddo. Normalizar uma
pessoa nao significa torna-la normal. Significa dar a ela o direito de ser diferente e

ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade.



O principic da normalizagéo “tinha como pressuposto basico a idéia de
que toda pessoa portadora de deficiéncia, especialmente aquela portadora de
deficiéncia mental, tem o direito de experimentar um estilo ou padréo de vida que
seria comum ou normal a sua prépria cultura”. (Mendes, 1994).

Mantoan (1997b, p. 120) confima esta idéia explicando que ‘A
normalizagdc visa tornar acessiveis as pessoas socialmente desvalorizadas,
condicSes e modelos de vida andlogos aos que séo disponiveis de um modo geral
ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade’..

Em outras palavras, isto significa criar, para pessoas atendidas em
instituicGes ou segregadas de algum outro modo, ambientes 0s mais parecidos
possiveis com aqueles vivenciados pela populagdo em geral. Evidentemente
parecidoc mais separado das outras pessoas.

Todavia, diante das novas conquistas e experiéncias acumuladas, uma boa
parte da comunidade, algumas instituigées sociais € organizagbes vanguardeiras
de pessoas com deficiéncia comegaram a perceber e a disseminar o fato de que a
tradicional pratica de integracdc social era insuficiente para acabar com a
discriminacdo gue havia contra este segmento populacional e também muito
pouco para propiciar a verdadeira participagdo plena com igualdades de
oportunidades.

A integragao social, afinal de contas, tem consistido no esforgo de inserir na
sociedade pessoas com deficiéncia que alcangaram um nivel de competéncia
compativel com os padrbes sociais vigentes. Sob a otica dos dias de hoje, a

integracao constitui um esforgo unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia,
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e seus aliados gue abracem a sua causa tentando torna-la mais aceitavel no seic

Neste final de século estamos vivendc a fase da fransicdo entre a
integragdo e a inclusdo. Portanto, € compreensivel que ambos 0s processos
sociais coexistam por mais algum tempo até que, gradativamente, a integracdo

esmaeca € g inciusdo prevaleca.
2.2 — Conceito de Sociedade inclusiva.

Inspirada no lema do Ano Internacional das pessoas deficientes
{(“Participacéo Plena de lgualdade”) uma pequena parte da sociedade em muitos
paises sentiu a necessidade de mudar o enfoque de seus esforcos. Para que as
pessoas com deficiéncia pudessem ter participagdo plena e igualdade de
oportunidades, seria necessaric gue nao se pensasse tanto em adaptar as
pessoas a sociedade e sim a sociedade as pessoas.

Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir do
entendimento de que ela precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros.

Torce Jonsson (1999, p. 63) define essa sociedade como a “sociedade para
fodos”, gue se empenha para aceitar as diferencas de todos os seus membros..

Para Sassaki (1997, p. 41),.a Inclusdo Social € um processc que contribui
para construgdo de um novo tipo de sociedade através de transformacgdes,
pequenas e grandes, no ambiente fisico e na mentalidade de todas as pessoas,

também do préprio portador de necessidades especiais.
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Werneck (1997, p. 41).complementa afirmando que “Uma sociedade
inclusiva tem o compromisse com ela mesma porque se auto exige transformacéo
intrinseca’.

Como filosofia, incluir € a crenga de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade. Como ideclogia, a inclusao social vem quebrar barreiras

cristalizadas em torno de estigmatizados.
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3. Educagio para Deficientes — fases de desenvoivimento.

A histéria da educacéo para pessoas com deficiéncia apresenta também as

fases de exclus&o, segregacéac institucional, integracaoc e incluséo.

.1-Fase de

%d
i)
@

Nesta fase, nenhuma atencdo educacional foi oferecida as pessoas com

ageficiéncia, que também n&o recebiam outros servicos, simplesmente eram

gnorados.

3.2- Fase de Segregacac Institucional.

Excluidas da sociedade e da familia, pessoas deficientes eram geralmente
atendidas em instituicdes por motivos religiosos ou filantrépicos e ndo tinham
quase nenhum controle sobre a qualidade da atencéo recebida.

Segundo Jonsson, foi neste contexto que emergiu, em muitos paises em
desenvolvimento, a “educagé&o especial’ para criangas deficientes, administrada
por instituicdes voluntarias, em sua maioria religiosas, com o consentimento
governamental, mas sem nenhum tipc de envolvimento por parte do govemno.

Algumas dessas criangas passaram a vida inteira dentro das instituicoes.

3.3- Fase de integraca

k-4

Esta fase viu surgirem as classes especiais dentro de escolas comuns,

também nesta fase os testes de inteligéncia desempenharam um papel relevante,
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no sentidc de identificar e selecionar apenas as criangcas com potencial

académico.

3.5 - Sistema de Integragéo.

A Integracdo Escolar, segundo Angler et al. (1892}, € um movimento que
visa acabar com a segregacao, favorecendo, assim, as interagbes sociais.

O conceito de integrac&o escolar € complexo, comportamento diferentes
mudangas que passaram por um verdadeirc processo de evolucdo durante as
Ultimas décadas. Embora nascido em paises escandinavos, este movimento
desenvolveu-se nos Estados Unidos. O Canada, em particular Quebec juntou-se
também ao movimento, que se desenvolveu lentamente e se fez presente na
maioria dos paises europeus.

A partir dos anos 70, o movimento de Integragcdo Escolar provocou a
diminuicdc do numerc de escolas e de classes especiais. Us alunos com
dificuldades leves foram encaminhados para as classes regulares, embora
continuassem frequentando a classe especial para receber apoio pedagdgico
especial.

Nos anos 80, o movimento se intensificou, uma vez que a classe regular
foi reconhecida como o melhor ambiente pedagégico para o aluno com
necessidades especiais, considerandc que este devesse receber agjuda
pedagégica e que ele necessitasse diretamente de sua classe. Esta
reconceituacdo dizia respeito, sobretudo, aos alunos deficientes leves, e n&c

aqueles que apresentam déficit intelectual maior.



Conforme Montoan (1997, p.144-145), “A noc&o de integrac&o tem sido
ida de diversas maneiras guandc aplicada a escola. Os diversos
significados que lhe s&o atribuidos devem-se ao uso do termo para expressar fins
diferentes, sejam eles pedagdgicos, sociais, filoséficos e outros. Por tratar-se de
uma construcé&o historica recente”..

C processo de integracd,o através da corrente principal (mainstrean), €
definido pelo chamado sistema de cascatas. Nele, todo o alunc tem o direitc de
entrar na corrente principal por ela. Os alunos podem tanto descer ou subir na
cascata em funcdo de suas necessidades especificas. O sistema de cascata tem
onze niveis. Vai desde a inser¢doc do estudante na classe regular com

companhamento pedagogico e material especial até ac ensinc em domicilio, em

Na década de 90, a idéia da Integragdo Escolar total para todos os alunos
(inclusdo) se populariza cada vez mais, em conseqiiéncia das insatisfagbes em
relac&o & Educacéo Especial.

Atualmente, assiste-se a uma importante polémica entre tendéncias que
guerem conservar as atuais estruturas de organizacdo dos servicos destinados
aos alunos com necessidades especiais e as que guerem modifica-las

radicalmente ou abandona-ias.
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4. Movimentos pela inclusdo na Educacao.

Bem antes de alguns movimentos internacionais e nacionais adotarem
oficialmente a idéia de uma sociedade inclusiva, profissionais espalhados pelo
mundo articulavam-se em busca de estratégias que dessem &s pessocas com
deficiéncia uma vida mais digna.

O termo inclusdo estava longe de ser utilizado, mas em 195, nos paises da
Escandinavia — Suécia, Noruega, Islandia e Dinamarca —, especialistas na area de
educacdo verbalizaram seu desejo em tirar das instituicbes segregadas as
criangas menos comprometidas intelectualmente.

A partir dos anos 50 surge a pré-escola nos Estados Unidos, criada para
atender as criancas negras que viviam em guetos e tinham dificuldades para
entrarem no sistema de ensino.

No Brasil, segundo Bueno (1993}, até a década de 50 do sécuic passado,
praticamente ndo se falava em Educacdoc Especial, esta sofreu uma ampliagéo
com a instalagdo de um verdadeiro subsistema educacional, com a proliferacéo
das instituicbes publicas e privadas de atendimento aos ANEE (alunos com
necessidades educacionais especiais) e a criacdo de 6rgdos normativos federal e
estaduais. Criaram-se classes especiais, fase que se inicia com a categorizacéc e
classificagdo de deficientes, resultando da aplicacdo da famosa escala métrica de
inteligéncia criada por Binet e Simon, em 1905 - os testes de quocientes
intelectual (Q).

Em 1978, Aron e Skinner, j& comentavam que ¢ ambiente educacional

deveria ser o menos restritivo possivel, que deveria propiciar elementos para que



o professor do ensino regular atuasse com todos os alunos da classe, de forma
favorecer a promocgéo das relagdes sociais aceitaveis entre os aluncs com
necessidades especiais e 0s que nNdo as possuem.

Durante a década de 70, um amplo movimento fez com que diferentes
paises da Europa e das Américas prestassem uma atencdo particular a

rganizacdo dos seus servicos de educacdo especial, chamandoc a si a

Na década de 80, o movimentc pela inclusdo, ainda sem ter essa
denominacéo € com essa consciéncia, comegou a se fortalecer em diversos
pontos do mundo, como na Eurcpa, Estados Unidos e a parte inglesa do Canada.

Surge a Integragdc educativa como opgao, defendendo-se que ¢ ensinc
das criancas e jovens com dificuldades especiais deveria ser feito, tanto quando
possivel, no ambito da escola regular.

As mudancas nas praticas estdo refletidas na evolugdo dos termos.
Carvalho (1997) levanta a questdo referente a nomenclatura, o uso de termo
excepcionais, muitoc empregado no passado, substituido por expressées
consideradas mais adequadas. Pessoas portadoras de deficiéncia popularizou-se
na década de 80, hoje vem sendo criticada e substituida por pessoas com
necessidades especiais ou ainda poderia ser especifico.

No &mbito da educagdo, a busca de uma escola que atendesse a todos foi

documentada pela primeira vez em 1979, no México. Na ocasido, por iniciativa da



UNESCO, um grupo de paises assinou o Projeto Principal de Educacédo. Este
projeto tinha por objetivo definir e adotar algumas medidas capazes de combater a
elitizac&o da escola nos paises da América Latina.

Segundo a UNESCO (1994, p .40), nos ultimos anos, mudangas
importantes estédo ocorrendo na conceituacdo da Educagdo Especial, as quais
estdo gerando novos enfoques educativos em muitas partes do mundo: “Falar de
necessidades educacionais especiais implica enfatizar aquilo que a escola pode
fazer para compensar as dificuldades para aprender tém um carater interativo e
dependem n&o apenas das limitagcbes dos/as alunos/as, mas também da condicao
educacional que Ihes € oferecida’”.

O conceito Necessidades Educativas Especiais, segundo Coli, Palacios e
Marchesi (1995), comegou a ser utilizado no final dos anos 60, mas néo foi capaz
de modificar a concepcao dominante. O informe Warnock, solicitado pela
Secretaria de Educag&o do Reino Unido em 1974, teve o mérito de convulsionar
0s esquemas vigentes e popularizar uma concepgac diferente de Educacgao
Especial.

Ent&o o que significa um aluno com NEE como sendo aquele sujeito que
possui Necessidades Educativas Especiais? “C aluno que apresenta algum
problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizagéo, que exige uma

tencéo mais especifica € maiores recursos educacionais do que 0s necessarios
para os colegas de sua idade.” (ibid., p. 11)

A partir da década de 80, surgem, em nosso pais, principalmente no Rio

Grande do Sul, os estudos e aplicagbes de Estimulagdo Precoce, em bebés de

zero a criangas de trés anos de idade, que apresentavam alguma alteracéo global
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em seu desenvolvimento, tanto na érea hospitalar e médica, como nas escolas
especiais e, posteriormente, nas creches e escolas infantis. A partir desta nova
abordagem dinaémica no tratamento de bebés com deficiéncia mental, inicia-se a
intervengdo mais precocemente nas desordens neuro-motoras, cognitivas e
afetivas desses sujeitos, modificando o prognostico de aprendizagem do mesmo.

Sem duvida esta nova concepgdo ndo nega que os alunos tenham
problemas em seu desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao
aluno uma mediagdo. A finalidade primordial € analisar o pontecial de
aprendizagem, como sujeito integrado em um sistema de ensino regular,
avaliando, a0 mesmo tempo, quais 0s recursos que necessita para que sua
evolucdo seja satisfatéria. O conceito de necessidades educacionais especiais
remete as dificuldades de aprendizagem e também aos recursos educacionais
necessarios para atender essas necessidades e evitar dificuldades.

Ent&o, os pregramas de Ensino Especial ganham forga, na medida em que
a maioria daqueles individuos n&o tem outra op¢éo na sociedade normalizadora.

Embora, do ponto de vista legal e tedrico, ¢ discursc seja da igualdade de
oportunidades, parece ocorrer uma falta de acesso aos meios regulares de ensino.
Este sistema de Ensinc Especial paralelo, criado para educar os “diferentes”,
contribui também para gue eles sejam segregados e excluidos da sociedade, que
0s nega.

Tomasini relata gue:

Essa atitude acaba por reforgar a criacdo de escolas especiais, ¢ que faz
com que as escolas regulares de ensino consigam se livrar com mais eficacia

daqueles que considerem erratas para usufruir seus servigos. O discursc de que,
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ao serem educados, devem ser separados dos normais, em virtude de certas
especificidades, na pratica ndo contribui numa mudanga de postura por parte da
sociedade no que diz respeito aos seus direitos de cidadania.

O fendmeno da repeténcia escolar, no Brasil, reflete, no ambito da
Educacdo, o processo de participagdo-exclusdo das camadas populares. Parte
dessa populagdc compde, no nosso pais, uma parcela de alunos encaminhados a
Educacdo Especial, identificados entdo como deficientes mentais leves ou
portadores de disturbios de aprendizagem e de linguagem. Ao estabelecer a sua
clientela como aquela gue apresenta desvio em caracteristicas biolégicas
psicoldgicas ou sociais, a Educacéo Especial reproduz, no seu ambito de agéo, o
processo de participagdo—exclusdo do continente que oxila entre trabalho
desqualificado e o seu excedente.

Segundo Correia, a8 medida gue os conceitos de igualdade e justica vao
expandindo-se, as criancas e suas familias evoluem de uma situagdo de
passividade para um progressivo descontentamento com os procedimentos
escolares que conduziam a segregacac e exclusdo das criancas ditas deficientes.
Nos dultimos cem anos, verificou-se um processc dolorosamente lento de
integracdo e participacéo das criangas com deficiéncia. A educacg&o Especial
passa, neste final do século XX e inicio do XXI, por grandes reformulagées, crises

-

e mudangas. E dentro deste contexto histdrico gue se intensifica o processo de
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exclus&o e que o termo excepcional passa a ser utilizado. Portanto, a histéria da
humanidade, nas diferentes culturas ocidentais, transporta-nos ao resgate das
diferentes formas de se entender a Deficiéncia Mental e, portanto, seus

paradigmas de atendimento. Observa-se, assim, que a questédo da definicdo da



Deficiencia Mental vem incomodando a sociedade em todos os tempos,
implicando todo o processc do diagnéstico integral da pessoa portadora de
Deficiéncia Mental.

A inspiracdo para o encontro de Salamanca, na Espanha, foi reafirmar o
direito de todas as pessoas a educagdo e ainda ratificou o empenho da
comunidade internacional em cumprir o estabelecido na “Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para Todos”.

Nesta conferéncia, em 1990, as Nagdes Unidas, representados pela
Unesco, garantiram a democratizacdo da educacéo independente das diferencas
particulares dos alunos.

Com o objetivo de promover uma educagdo para todos, reuniram-se na
Espanha, em junho de 1994, a convite do Governo Espanhol e da UNESCO, mais
de 300 representantes de 92 Governos e de 25 organizacgdes internacicnais. O
Brasil, embora convidado oficiaimente com todas as honras, sua participacédo néo
se efetivou.

Desta conferéncia mundial saiu a Declaragdo de Salamanca, um
documento sobre os principais, a politica da educa¢do para necessidades

especiais.

4.1 — Declaragdo de Salamanca.

A Declaragéo de Salamanca oficializou o termo “Inclusé&o” no campo da

educagéo e se utiliza diversos termos relacionados a inclusdo. Entre eles,

educacéo inclusiva, provis&o inclusiva as necessidades educacionais especiais e,
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também, a sociedade inclusiva. A declaracdo de Salamanca ratifica que a origem
do conceito de educacdo inclusiva sdo as estratégias estabelecidas. Em 1990, na
Conferéncia Mundial sobre “Educagdc para Todos®, recomendou-se que as
escolas se ajustassem as necessidades dos alunos, quaisquer que fossem suas
codicoes fisicas, sociais € linglisticas”.

rincipio da inclus&o consiste no “reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo & ‘escola para todos’— um lugar que inclua todos os alunos, celebre
a diferenca, apdie a aprendizagem e responda as necessidades individuais” . (p3)

Para proceder as mudancas fundamentais na politica exigidas pela
abordagem de educacéo inclusiva, € necessario “capacitar escolas comuns para
atender todos os alunos, em particular aqueles que s30 portadores de
necessidades especiais”. (Ibid.)

“Cremocs e proclamamos que {...) as escolas comuns com esta orientacdo
inclusiva s&c o meio eficaz de combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades acclhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e conseguindo
educacéo eficaz para a maioria das criancas e melhorar a eficiéncia e, em ultima
analise, o custo-beneficio de todo ¢ sistema educacional”. (p.nove)

Todos os governos devem “adotar em suas leis e principios da educacéo
inclusiva, matriculando todas as criangas nas escolas comuns, a menos que haja
razdes de forga maior para néo fazé-lo, (...} desenvolver projetos de demonstragéo
e estimular intercdmbios com paises que tenham experiéncia com escolas

inclusivas, {...) investir maior esforco em estratégias de identificac&o e intervencéo

precoces, bem como em aspectos profissionais da educacéo inclusiva’. (p.nove)
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“Ha um emergente consensc de gue criangas € jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas nos planos educativos feitos para a
maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio para
uma escola inclusiva é de desenvclver uma pedagogia centrada ao aluno, uma
pedagogia capaz de educar com sucesso todos 0s alunos, incluindo agueles com
deficiéncias e desvantagens’.(p.6)

“A experiéncia, em muitos paises, demonstra que a integracdo das criangas
e jovens com necessidades educacionais especiais € mais bem atingida dentro de
escolas inclusivas gue atendem todas as criancas na comunidade. (...) Enquanto
as escolas inclusivas oferecem ambientes favoréveis para se conseguir
oportunidades iguais e participacao plena, seu sucesso exige um esfor¢o conjunto,

né&o somente de professores e funcionarios da escola, como também de alunos,

‘O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as
pessoas devem aprender juntas, onde quer que isto seja possivel, ndo importam
quais dificuldades ou diferengas elas possam ter. Escolas inclusivas precisam
reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus alunos,
acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurancc
educacdo de qualidade para todos mediante curriculos apropriados, mudancgas

rganizadas, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com suas
comunidades”.(p.11-12)

“‘Nas escolas inclusivas, as criancas com necessidades educacionais

especiais devem receber todo apoio extra que elas possam requerer para garantir

sua educacdo eficaz. A escolarizagdo inclusiva € o meio mais eficaz para se
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formar solidariedade entre criancas com necessidades especiais e seus colegas’.
{...) As escolas especias podem também servir como centros de treinamento e de
recursos para o pessoal de escolas comuns. Finalmente, as escolas ou unidades
especiais dentro de escolas inclusivas podem continuar a prover educagéo mais
apropriada para um numero relativamente pequenc de criancas com deficiéncias
gue nao podem frequentar adequadamente classes ou escolas regulares “. {p.12)".

‘As experiéncias, além do mais, sugerem que as escolas inclusivas,
servindo todas as criangas em uma comunidade, t&m mais sucessc na obtencdo
de apoio da comunidade e em encontrar meios criativos e inovadores para usar 0s
limitados recursos que estiverem disponiveis”.(p.13)

‘A preparagéo adequada de todo o pessoal da educacdo constitui um fator-
chave na promogéc do progresso em diregdo as escolas inclusivas”. (p.27)

O sucesso da escola inclusiva depende, consideravelmente, de
identificag8o, avaliagdo e estimulagdo precoces das criancas bem peguenas,
portadoras de necessidades educacionais especiais “. (p.33)".

O desenvolvimento de escolas inclusivas como o meio mais eficaz de se
conseguir educacgao para todos precisa ser reconhecidc como uma politica-chave
do govermno e ter um lugar de destaque no planc de desenvolvimento de uma
nac&o. (...) Conquanto as comunidades devam desempenhar um papel essencial
no desenvolvimento de escolas inclusivas, o apocio e estimulo do governo sao
também primordiais na busca de solug&o eficazes e viaveis. (...) “Pode se comecar
apoiando aquelas escolas que desejem promover educacao inclusiva e deslanchar
projetos—piloto em algumas regides a fim de se adquirir a necesséria pericia para

a expansdo e a generalizacdo progressiva. Na generalizagdo da educagéo
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inclusiva, o nivel de apoio e a pericia terdo que ser compativeis com a natureza da
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e Educacado Especial.

Nc Brasil, temos uma Politica Nacional de Educacdc Especial. Ela foi
elaborada em 1993. Provavelmente essa politica sera revista e atualizada nos
préximos anos a partir da Declaragéo de Salamanca.

O objetivo da Politica Nacional de Educag&o Especial € garantir o
atendimento educacional ac alunc com necessidades educativas especiais. Até
hoje, no entanto, o direito & igualdade de oportunidades desse aluno dificilmente é
respeitado.

G contetido dessa politica esta fundamentado na Constituigdc Federal de
1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na antiga Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo e no Plano Decenal de Educacgao para todos, do MEC.

A Politica Nacional de Educagéo Especial ndo adota o termo incluséao. Fala
de integragao, diz que “a educacéo deve ser, por principio, liberal, democratica e
n&o doutringria”. Dentro dessa concepcéo, o documento confirma que a principal
preocupagéo, incluindo a especial, € o desenvolvimento integral do homem e a

sua preocupacao para uma vida social primitiva.



O Brasil tem uma estrutura juridica moderna em alguns pontos, em outros
ainda precisa adequar-se as necessidades de mudanca da sociedade brasileira. A
Constituicdo Federal, promulgada em 1988, aborda, em diversos momentos, a
questao das pessoas com deficiéncia. Ha também leis federais que dispbem, com
mais detalhes, scbre aspectos da insergéo do deficiente a sociedade no ambito da
escola, da assisténcia social e do trabalho.

Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o, de 1996, guanto a
Constituicio Brasileira, tém sido interpretadas, por alguns estudiosos, como n&o
incentivadora da inclus&o. Isto porque ambas definem que o atendimento de
alunos com deficiéncia deve ser especializado e, preferencialmente, na rede
regular de ensino.

Acontece gue escolas publicas e particulares nao interessadas em ter
alunos deficientes em sua sala de aula se apegam ao termo especializado,
interpretando-o como sindnimo de degredagdo. Além disso, essas escolas
entendem que a expressdo ‘preferencialmente” pode ser traduzida como uma
opcado. Por falta de informagdo ou desinteresse, ignoram, assim, o comando
constitucional que diz sermos todos responsaveis pela inser¢do de criangas e de
adolescentes com deficiéncia na vida em sociedade. Os responsaveis por essas
escolas embora ndo esteja sentem-se abonados para n&o promover a integracdo
e muito menos a incluso.

Nenhuma lei pode ser analisada fora do contextc dos principios da

Constituicdo Brasileira, que, se n&oc frocou o ‘“preferencialmente” pelo
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necessariamente”, € uma constituicdo que reconhece que todos os homens tém o
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mesmo valor perante a lei. Por tudo isso, as escolas nac rejeitar um aluno
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com necessidades educativas especiais, nem sob o argumento de que néo estao

8. Educacgdo Inclusiva.

A educacdo inclusiva é hoje uma realidade em muilos paises, ela nasceu e
vem se fortalecendo dentro de um sistema regular sedento pela melhoria da
gualidade da escolarizacdo do mundo. Os especialistas inclusivos partem do
principio de que uma educagdc com qualidade teria como conseqgUéncia a
presenca de todos os tipos de criangas dentro de uma escola regular.

Na inclusdo, o vocabulo integragéo é abandonado, uma vez que o objetivo
é incluir alunos que ja foram anteriormente excluidos, embora, os vocabulos
integrac&o e incluséo, no ambito do ensino, encerrem a mesma idéia de inserir as
pessoas com necessidades educativas especiais na escola.

Quando usamos a palavra integragéo gueremos dar idéia de que a insercdo
¢ parcial e incondicional, que € um dos principios mais polémico da incluséo, pois,
guando falamos ou pensamos na inser¢ac de uma crianca com deficiéncia leve ou
moderada na escola regular, tudo bem. Mas, quando se trata de inserir pessoas
com comprometimentos multiplos e severos, a escola sente dificuldades diante da
proposta de inclus@o, que visa ndo deixar ninguém excluido do ensino regular,

sendo que a inclus&o n&o se frata apenas de colocar uma crianga deficiente em



uma sala de aula ou em uma escola. Inclusdo trata, sim, de como lidamos com a
diferenca.
egundo Wemneck (1997, p. 58), uma coisa é pregar a inclusdo. Outra é

pratica-la no dia-a-dia, na escola, ajustandoc o novo conceito as diversas

A inclusdo instiga a este tipo de reflexdo, mas, estes e outros
questionamentos podem ser o inicio da construcéo de um novo futuro.

Portanto, acolher pessoas com diferencas desafiantes em nossas escolas e
comunidades néao é simplesmente para o bem delas e, sim, uma oportunidade de
crescermos juntos na construcdo de um sistema democratico melhor € mais
humano e, finalmente, iniciandc uma fase de igualdade e oportunidades para
todos.

Sendo a escola um ingresso para a sociedade inclusiva, ela tera que alterar
0s seus principios, transformando-se numa escola inclusiva e democrética, pois,

nao existe democracia sem educacgéo, nem educacao sem democracia.

6.1 - Inclusdo e Desafios no Ensino Secundario.

A escola secundaria é muito menos receptiva aos a inclusdo a algun

pautadores de necessidades especiais do que a escola primaria, por dois fatores a

ser consideradas:
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Organizacédo Geral: As classes da escola secundaria possuem um grande
numero de alunos. Isto tem como efeito proibir toda a flexibilidade na aplicagéo do
curriculo.

Os professores se adaptam a esta situagdo com programas pré-

A Estruturacdo e Promogdo por Matéria: A estruturagéo por disciplina
constitui a base de regrupamento dos professores do curso secundario. E é no
interior destes regrupamentos gue se realiza o planejamento entre professores.

Este tipo de estrutura permite ao professor do ensino secundario a se
identificar com uma Unica matéria, engquanto, o professor da escola secundaria se
identifica com um nivel.

Esta estrutura por matéria permite que um mesmo professor se relacione
com diversos grupos de alunos por dia. Ao contrario do professor do ensinc
primario, gue passa em média 04 horas por dia com 0 mesmo grupo de alunos.

E, portanto, muito dificil para o professor do nivel secundério adaptar-se o
seu ensino as necessidades individuais dos alunos. Enfim, a promogao por
matéria € uma outra caracteristica estrutural importante, sendc que, no curso
secundario, um aluno n&o pode seguir para outro nivel superior em uma matéria
especifica se n&o conseguir nota.

No primeirc nas escolas do ciclo bésico (inclusivas) n&o existe esta
obrigacéo, pois, um aluno pode ser promovido, ainda que n&o tenha se saido bem
no nivel anterior,

Estes diferentes fatos se conjugam uns com o©s outros, de modo a criar um

impacto negativo sobre o processo da inclusdo. A isso acrescenta-se ainda a
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importante diferenca entre o desempenho escolar e o comportamento social dos
alunos com necessidades especiais e dos ditos normais, e, assim, pode-se supor
o grande desafio imposto pela educagéo inclusiva, visto que os alunos que

presentemente vivem experiéncias estardo chegando & escola secundaria.

6.2. Professor: Presen¢a importante na Educacao inclusiva.

O professor do ensino basico € uma das figuras principais na sociedade
inclusiva.

A incluséo emular amedronta tanto os professores do ensino regular
quanto os especialistas em educagéo especial. Os de encena, regular ficam
preoccupados porque saoc levados a assumir papéis as vezes indesejados. Alguns
profissionais questionam o fato da escola inclusiva ndo admitir a repeténcia
tradicional. Outro desafio tem sido aceitar que alunos com necessidades
educativas especiais sejam inseridos nas turmas por idade cronolédgica, sendoc
esta um dos principais parametros da incluso.

Os especialistas em educacdo especial temem que a escola inclusiva
acabe abruptamente com o ensino especial e elimine tambem o profissional que,
ha varios anos, vem se especializando nessa area, entretanto a inclusdo prega um
ensino especializado para o aluno e a experiéncia do profissional de educagéo
especial sera decisiva nesse processo.

Oferecer ensinc de gualidade para alunos com necessidades especiais
depende da formagdo e do desenvolvimento profissional do professorado.

Portanto, € imprescindivel repensar o fato de que os professores do ensino
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regular, com algumas excec¢des, encontram-se, em sua maioria, sem nenhuma
formac&o nesse sentido. Sendo este o0 outro desafio para as escolas inclusivas,
uma vez que, todos os professores devem ter conhecimentos minimos sobre as
deficiéncias e sobre a forma de organizar o ensinc e o curriculo para responder

adequadamente as necessidades destes alunos.

6.3 — Pais: Participacao importante.

A participac&c dos pais das criangas deficientes no processo educacional

seus filhos pode contribuir notavelmente para o seu desenvolvimento. E

de
importante que os pais colaborem nas atividades da escola, que apdiem
determinadas aprendizagens em casa e que colaborem na observacdo dos
progressos de seus filhos. A participag&o dos pais € especialmente importante na
primeira infancia, ja que s&o os principais educadores de seus filhos nesta faixa
etaria.

Comprometer os pais € 0 primeiro passo para 0 sucesso da inclusdo da
crianca deficiente na comunidade familiar, educacional e social.

A participagéo dos pais no processo educacional de seus filhos é um tema
praticamente ausente nas legislacdes dos diferentes paises latino-americanos,
motivo pelo qual ndo € de se estranhar que as associagdes, neste ambito, sejam

ainda muito isoladas e necessitam de sistematizacéo e articulacdo.
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6.4 — Beneficios para Todos na Educacao Especial.

Conforme Kunc, “A educacdc inclusiva representa um passoc muito
concreto € manejavel que pode ser dado em nossos sistemas escolares para
assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que o ‘pertencer’ € um
direito, ndo um status privilegiado que deva ser conquistado’.

De acordo com o: Programa da ONU em:

Deficiéncias Severas — 1994, todos os estudantes serdo beneficiados com
a Educacao Inclusiva.

64.1-0

Estudantes co Deficiéncia:

»

Desenvolvem a apreciacéo pela diversidade individual;

® Adguirem experiéncia com a variagdo natural das capacidades
humanas;
® Demonstram crescente responsabilidade e melhora na aprendizagem

de ensino entre os alunos;

® Estdo mais bem preparados para a vida adulta em sociedade

diversificada através da educacdo em sala de aula diversificada.

6.4.2 - Os Estudantes sem Deficiéncia:
s Desenvolvem, em escala crescente, o conforto, a confianga e a
compreenséao da diversidade individual deles e de outras pessoas;

® Demonstram crescente responsabilidade e crescente aprendizagem

através do ensino entre os alunos;



e Estdo mais bem preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada através da educacio em sala de aula diversificada;
e Beneficiam-se da aprendizagem sob condigbes instrucionais

diversificadas.

6.5 — Adaptacdes de salas comuns para a Inclusdo de alunos

Portadores de necessidades especiais.

Todos os alunos, quaisquer gue sejam as suas capacidades, irdo
beneficiar-se de aulas que sejam menos dependentes de livios e mais
experiéncias, mais cooperativas, mais holisticas e mais muiti-sensoriais.

As adaptacbes de sala de aula devem ser feitas com o menor
“estardalhaco” possivel e com o maximo de boa vontade e hospitalidade. Em
hipbtese alguma devera a deficiéncia ser apontada de forma constrangedora ou

enfatizada, nem t&c pouco ser ignorada.

As possiveis adaptacdes de salas comuns séo as seguintes:

6.5.1 - Para os alunos com impedimento altivo, o professor devera:
e Sentar na frente da sala.
e Usar recursos visuais.

e Usar a dramatizacgéo.
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® Se o aluno & braile, usar livios em braile e estimular os outros a

aprender o braile.

8.5.2 - Para os aluncs com limitacdes motoras:

]

Fazer os colegas se revezarem para ajudar.

o

Usar materiais pré-cortados.

[

Fazer com que estes alunos sentem-se proximos as saidas, sem

ficar isclados dos colegas.

(1]

Oferecer papéis adaptados nas dramatizacdes.

L

Providenciar salas e espacos acessiveis.
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Usar o sistema de companheiro.

Formar grupos de aprendizado cooperativo.

[

e Contar histéria para ensinar conceitos basicos abstratos.
e Preparar versbes simplificadas do material.
e Falar claramente.

e Aprender a usar a lingua de sinais e estimular os outros alunos a

aprender também.

6.5.4 — Para os alunos com disturbios de comportamentos, o

professor devera:

e Aplicar técnicas de modificacbes de comportamento.
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e Designar responsabilidades especiais.
e lIdentificar os pontos fortes deles.
¢ Ignorar comportamentos inadequados, quando possivel.

e Focalizar os pontos bons e elogia-los.

©

Formar grupos de aprendizado cooperativo com instrucdes e metas

bem claras.

8.5.56 — Para os alunos com dificuidades de aprendizagem, ©
professor devera:

° Permitir 0 uso de maquinas de escrever ou um colega para tomar
notas.

¢ Usar gravador de audio.

e Dar exames orais.

e Oferecer adaptacbes que o aluno use na escola: caneta lumicolor

para acompanhar leitura em livro, tarefas simplificadas, recursos visuais etc.

6.5.6 - Para alunos com impedimento visuais, o professor devera:

e Sentar na frente da sala.

L]

Repetir conceitos para o estudante gravar e ouvir em casa.

®

Usar a dramatizagéao.

(1]

Escrever na lousa em letras grandes.

®

Se o aluno 1é braile, usar livios em braile e estimular os outros a

aprender o braile.
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6.6 - Transic¢do da Escola para o Trabalho.

A finalidade mais importante da educacéo escolar é desenvolver as
capacidades necessdrias para que seja um membro ativo na sociedade, ou seja,
preparada para a vida adulta. No caso dos alunos com necessidades especiais, é
de vital importancia a possibilidade de uma vida adulta independente, e isto
significa oferecer-thes uma formac&o adequada ao término da educacéo bésica.

Em alguns paises, a legislagdo contempla o direito de jovens deficientes
receber educacgéo vocacional, visando o seu ingresso no mercado de trabalho, no
entanto, a oferta € muito escassa e pouco sistematizado.

No Brasil, a partir da década de 80, foram surgindo caminhos para
insercéo das pessoas com deficiéncia na forga de trabalho. As associagbes de
pesscas deficientes, ndo sé as que existiam, mas também as que surgiram desde
entdo, vém desempenhando um destacado papel na abertura do mercado de
trabalho, sob a égide de seu direitos de cidadania. E, mais recentemente, ©
surgimento de centros de vida independente vem ajudando a consolidar a garantia
destes direitos.

A respeito de Transicdo da escola para o trabalho a Declaracdo de

Salamanca (1994, p. 56) assevera que

“Os jovens com necessidades educacionais empecias
devem receber ajuda para fazer uma eficaz ftransicdo ds
escola para a vida adulfa produiiva. As escolas devemn

gjuda-jos a se fornarem economicamente ativos e prover-



lhes as habilidades necessédrias no dia-a-dfa, oferecendo
treinamento em habilidades que respondam as demandas
sociais e de comunicagéo e experiéncia direta em situacdes
de vida real fora da escola. Os curriculos para alunos com
necessidades especiais em classes mais adiantadas devem
incluir programas lransacionais especificos, apoio para
ingressarem no ensino superior sempre que possivel e
subsegiente freinameinfo profissional que 0s prepare para
atuarem como membros contribuintes independentes em
sias comunidades apés ferminarem 0S estudos. Estas
afividades devem ser executadas com a participacéo ativa
de conselheiros profissionais, agéncias de colocagéo,
sindicatos, auforidades locais e diferentes servigos e

enfidades interessados”.

Neste sentido, cabera a cada escola preparar o aluno para 0 sucessoc
profissional e vida independente, provendo programa de desenvolvimento de
habilidades e conhecimento da vida profissional e vida independente, ou seja,

transforma-lo em pessoa com habilidades sociais e um cidad&o independente.
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“A inclusdo é uma proposta, um ideal. Se quisermos que nossa sociedade seja acessivel,

que dela todas as pessoas com deficiéncia possam participar em igualdade de oportunidade, ¢

preciso fazer desse ideal uma realidade a cada dia”.

Como podemos concluir, a inclusdo é uma proposta, um ideal, um projeto
gue deve ser colocado em prética em todas as escolas do Brasil € do Mundo. Para
gue isso ocorra nas Escolas, precisa-se abandonar a condigdo de instituigdo
burocrética. Para tal, deve transformar-se num espacgo de decisdo, respondendo
aos desafios que se apresentam.

Portanto, a Escola deve ser vista como espaco de todos e para todos.

A remocao de barreiras arquitetdnicas, estruturais e de nomenclatura na
Inclusdo é fundamental para romper com resisténcias que existem em alguns

Pois, tanto no ambito escolar, profissional, familiar, como em outros setores,
as principais resisténcias tém como rajem o preconceito, a falta de informacéo e
intoleréncia a modelos mais flexiveis.

As acbes de sensibilizagdo da sociedade, convivéncia na diversidade
humana, dentro das escolas, das empresas € dentro de politicas s&o eixos
fundamentais para alicercar o processo de incluséo.

Portanto, na Escola Inclusiva o processo educativo deve ser entendido

como um processo social, onde todas as criangas portadoras de necessidades



especiais e de disturbios de aprendizagem tém o direito a escolarizagéo 0 mais
proximo possivel do normal. O objetivo principal € fazer com que a escola atue
através de todos os seus escaldes para possibilitar a integragéo das criancas que
dela fazem parte.

A integracdo é um processo gradual e dindmico, que assume varias formas,
segundo as necessidades e caracteristicas de cada aluno, levando em conta o
contexto socioecondmico.

A educacéo inclusiva tem sido conceituada como um processc de educar
conjuntamente e de maneira incondicional, nas classes de ensino comum, alunos
ditos normais com alunos portadores ou nd&c de deficiéncia que apresentem
necessidades educacionais especiais. A incluséo beneficia a todos, uma vez que
sadios sentimentos de respeito a diferenga, de cooperagédo e de solidariedade
podem se desenvo!ver.

Para um projeto educativo, baseado nos principios de integragdo e
incluséo, devemos pensar numa renovagdo pedagégica, que considere as
diferencas. Nao ha duvida de gue a qualidade da educacdo tem importancia
prioritaria para o crescimento econdmico, social e politico de um pais.

Os governos precisam formular politicas que assegurem a incluséo dos
excluidos e, portanto, estabelecer metas e procedimentos eficientes de inclusédo
dos excluidos e de ampliagdo de cidadania.

Podemos, entdo, afirmar que a escola, como espago inclusivo, deve
considerar como seu principal desafio 0 sucesso de todos os seus alunos, sem
exceg&o. Ela tera de estar preparada para lidar com solugbes que fujam ao

cotidiano.
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