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RESUMO

Dissertacdo de Monografia
Curso de Po6s-Graduagao em Educacao
Especial do CEED - Departamento de Psicologia da Universidade Federal do
Parana - Pontal do Parana, PR, Brasil.

O DEFICIENTE AUDITIVO EM SALA DE AULA REGULAR

AUTORA: Simari Cristofolini

ORIENTADOR: Claudia Cibele Bitdinger Cobalchini
Data e Local de Defesa: / /

Esta monografia apresenta as dificuldades de adaptacao e aprendizagem
dos deficientes auditivos em sala de aula regular, bem como um breve historico
das filosofias educacionais que sao usadas como método de ensino . Diante das
propostas de ensino para deficientes auditivos sugere maneiras de sanar as
dificuldades mediante a estruturacdo do ensino em sala de aula. Demonstra as
dificuldades dos professores mediante a proposta inclusiva, que ndo vem sendo
estruturada corretamente, sem apoio de materiais, fisico e humano. Reforgca a
formacao da linguagem de pessoas surdas, bem como métodos de comunicacao
(LIBRAS, Linguagem de sinais). Estuda a bibliografia apresentada como
fundamentacao tedrica para a concretizacao do referido trabalho. Salienta como
as formas de ensino e maneiras mais faceis de trabalhar com estes alunos.
Finalmente posiciona os métodos e técnicas positivas do trabatho com criangas

deficientes auditivos no ensino regular.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar € uma inovacgao educacional, que propde a abertura das
escolas as diferencas. O ensino que a maioria das escolas ministra, hoje, aos
seus alunos, nas escolas de ensinc regular, ndo da conta do que é necessario
para que essa abertura se concretize, pois as escolas adotam medidas
excludentes quando se defrontam com as diferencas.

As escolas ainda estdo longe, na maioria dos casos, de se tornarem
inclusivas. O que existe em geral sdo escolas que desenvolvem projetos de
inclusd@o parcial, os quais ndo estdo associados a mudancas de base nas escolas
e continuam a tender aos alunos com deficiéncia em espacos escolares semi ou
totalmente segregados.

As pessoas com deficiéncia auditiva tem direito, sente vontade de se
comunicar, de serem aceitos, na sociedade com seus sonhos, fantasias e desejos,
onde a escola proporciona um ambiente propicio para que o aluno se adapte e
inicie o processo de ensino — aprendizagem.

Esta monografia visa o esclarecimento das dificuldades que o deficiente
auditivo enfrenta diante do processo ensino-aprendizagem bem como sua
adaptacao ao meio escolar a que esta sendo inserido, discutindo a fundamentagéo
tedrica abordada através de uma breve revisdo da bibliografia relacionada,
pesquisa de campo e resultados obtidos, obtendo assim:

As dificuldades deste trabalho sdo tantas, que o aluno deficiéncia auditiva,
bem como os ditos “nomes” acham-se perdidos, juntamente com os profissionais

da educagao que se dispde a tentar realiza-lo.



2. DESENVOLVIMENTO

2.1 DEFICIENCIA AUDITIVA

Perda total ou parcial, congénita ou adquirida da capacidade de

compreender a fala por intermedio do ouvido.

Manifesta-se como:

@

Surdez leve/moderada: perda auditiva de ate 70 decibeéis, que dificulta,
mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de
perceber a voz humana, com ou sem a utilizagcgdo de um aparelho
auditivo. Essa perda impede a percepcdo perfeita de todos os
fendbmenos da palavra, mas n&o impede a aquisicdc normal da
linguagem, pode, no entanto causar algum problema articulatério ou
dificuldade na leitura e/ou escrita.

Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz
humana, bem como de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral. O
aluno com surdez severa apresenta um a perda auditiva entre 70 e 90
dB. Essa perda permite identificagdo de alguns ruidos familiares e
apenas a percepcéo da voz de timbre mais forte. A compreenséo verbal
vai depender da utilizagdo da percepcédo visual e da observagdo do
contexto das situacdes.

O aluno com surdez profunda apresenta perda auditiva superior a 90 dB.
Essa perda € muito grave e pode privar o individuo da percepgéo e
identificacdo da voz humana, impedindo-c de adquirir naturalmente a
linguagem oral.

Os conhecimentos linguisticos desses individuos (especificamente dos
sujeitos com surdez profunda) podem apresentar sérias deficiéncias no
que se referem ao dominio de suas estruturas, sobretudo na produgéo

escrita, caso ndo sejam mediados adequadamente.



A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida.

E congénita quando ocorre antes do nascimento ou, em alguns casos
durante o parto € adquirida quando ocorre ap6s o nascimento.

O volume ou intensidade dos sons € medido por unidades chamadas
decibéis (dB).

2.2 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE SURDOS:

Ao longo da historia, trés filosofias educacionais se destacaram na
educacado de surdos, e continuam presentes em maior ou menor intensidade na
instituicdes efou escolas que atendem alunos com deficiéncia auditiva.

De acordo Doziat (1997, p.13), “Apesar das diferentes opinides que dividem
e subdividem a metodologias especificas ao ensino dos surdos, em termos de
pressupostos basicos, existem trés grandes correntes filosdficas: a do Oralismo,
da Comunicacao Total e do Bilinglismo”.

Segundo Sacks (1998) até o final do séc. XV ndo haviam escolas para
surdos esses eram considerados incapazes de aprender. Em meados do séc. XV,
Girolano Cardano propoz um conjunto de principios que prometia um ajuda
educacional e social parta os alunos surdos, afirmando que este podia ser
pensante, compreender simbolos graficos ou combinagdes de simbolos
associados a objetos ou figuras que os representassem. Assim, no inicio de 1555,
surgiu a educacéo oral para criangas surdas. Algumas criancas surdas de familias
nobres aprenderam a falar e a ler para poderem reconhecidas como pessoas nos
termos da lei e herdar titulos e propriedades de suas familias.

Nos Estados Unidos, em 1817, Thomas Hopkins Gallauedet, com Laurent
Clrc, fundaram o asilo americano para educacao e instrugdo dos surdos mudos
(atual Universidade Gallauedet). Nesta época houve um a grande valorizacéo e
aceitacdo da lingua de sinais, aumentando o numero de surdos alfabetizados na

Franca, nos Estados Unidos e em outras partes do mundo.



Apds esse periodo, ocorreu o chamado “ponto crucial” para histéria dos
surdos, onde tudo, que bem ou mal estava caminhando, mudou O percurso da
histéria. Comecgou a surgir um movimento contra o uso dos sinais por e para
surdos.

No ano 1880 aconteceu um congresso internacional de educadores de
surdos, em Miléo, no qual foi depreciado o uso da lingua de sinais. Segundo Skliar
(1997), esse congresso nac contou com a participagdo tdo pouco com a opiniao
dos surdos ao contrario, um grupo de educadores ouvintes impds a superioridade
da lingua oral sobre a lingua de sinais sendo entdo decretado que a primeira
deveria constituir 0 Unico objetivo do ensino de surdos.

Apartir de entao baniu-se completamenie o uso dos sinais no ensino de
alunos com surdez.

Essa concepcdo de educacido enquadra-se no modelo clinico terapéutico,
impondo uma viséo patoldgica e um déficit bioldgico, os quais seriam separados
ef/ou corrigidos pelas estratégias de recursos educacionais do Oralismo.

Dorziat (1997) nos esclarece de que a concepgédo do Qralismo visa a
integracdo dos surdos, na comunidade de ouvinte, condicionando-os ao
aprendizado e desenvolvimento da linguagem oral. Considera-se que, para a boa
comunicacao, a pessoa com surdez deva oralizar bem, sendo o principal objetivo
dessa filosofia, como ja foi apresentado, fazer uma reabilitacdo da crianca surda
em direcdo a “normalidade”, a “ndo surdez”.

As metodologias utilizadas no Oralismo se justificam por pressupostos e
praticas diferenciadas, mas se unem no fato de acreditarem que a lingua oral € a
Unica forma desejavel e efetiva de comunicagéo dos surdos.

De acordo com Dorziat (1997 e.13) “esse método procura assim reducar
auditivamente a crianca surda pela amplificacéo de sons, juntamente com tecnicas
especificas de oralidade”.

Autores e pesquisadores na area da surdez como Sacks (1998) e Dorziat
(1997), dentre ouros, avaliam que o Oralismo e a supressdo de sinais tiveram
como consequéncias a deteriorizacdo das conquistas educacionais dos sujeitos

com surdez e do grau de instrucéo alcancados por esses individuos.



Alguns oralistas tentam justificar os resultados negativos ou
incompreendidos do oralismo, de forma geral, por aqueles que se contrapbe as
suas idéias. Freeman, Carbin e Boasi (1999, p. 145) fazem o seguinte comentario
a cerca dessas justificativas: “Em vez de questionar a sabedoria de sua
abordagem restritiva, os oralistas argumentam que os resultados de um
treinamento oral,reconhecidamente pobres ,originam-se no fato de n&o se ter feito
um diagndstico o quanto antes, de ndo haver iniciado a amplificagdo cedo, de n&o
se dispor de um aparelho auditivo corretamente ajustado, de ndo existir pessoal
adequadamente qualificado, de ndo se ter conseguido motivar os pais, para que
insistissem no uso constante do aparelho auditivo (...) as condigdes para o
sucesso sao objetivos ideais pelos quais alguns podem desejar lutar para
alcancar, mas, ao mesmo tempo, essas condi¢cdes sdo uma desculpa pronta para
0 quem os outros consideram “insucessos”, na abordagem basica do tratamento
da crianca surda.

Marchesi, apud Chaves (s.n.p.), relata que nos anos 60 ocorreu nos
Estados Unidos um novo movimento, fruto insatisfacdo com os resultados obtidos
na educacdo dos surdos, retomando, assim, as concepcgdes que utilizavam a
lingua de sinais, enfatizando nesse primeirc momente de transicdo, Comunicacgéo
Total, sobretudo nas décadas de 70 e 80.

Podemos dizer que o grande mérito dessa concepcdo consiste em deslocar
a lingua oral como o grande e principal objetivo na educagdo de sujeitos com
surdez, priorizando a comunicagdo dos mesmos. O sujeito com surdez deixa de
ser visto como portador de uma “patologia’, e passa a ser considerado como um a
pessoa capaz.

O principal objetivo da comunicagdo total consiste na efetivacdo dos
processos de comunicacdo entre os sujeitos com surdez, e entre estes e 0s
demais sujeitos.

De acordo com Denton (1976, p.4), Apud Freeman, Carvin, Boési (1999,
p.171), a definicdo freqlentemente citada é a seguinte:

“A comunicacéo total implica em que a crianga com surdez congénita seja

introduzida precocemente em um sistema de simbolo expressivo e receptivo, os



guais ela aprendera a manipular livremente e por meio dos quais podera abstrair
significados ao interagir irrestritamente com outras pessoas. A comunicacéo total
inclui todo o aspecto dos modos linglisticos: gestos criados pelas criancas, lingua
de sinais, fala, leitura oro facial, alfabeto manual, leitura e escrita. A comunicagéo
total incorpora o desenvolvimento de quaisquer restos de audicao para a melhoria
das habilidades de fala ou de leitura oro-facial, através de uso constante, por um
longo periodo de tempo, de aparelhos auditivo individuais efou sistemas de alta
modernidade para a amplificagcdo em grupo.”

Os maiores beneficios da comunicacéo total residem no fato de que esta
encoraja a aceitacdo da crianca surda como pessoa cuja linguagem precoce pode
crescer em resposta as necessidades crescentes, reforcando uma abordagem
individualista de acordo com as habilidades de cada crianca e de cada tipo ou
grau de surdez.

Autores como Sanches (1990) e Dorziat (1997), dentre outros dizem que o
grande problema dessa filosofia é a mistura de duas linguas (Portugués+tlingua de
sinais), que resulta numa terceira modalidade que é o Portugués sinalizado, onde
ocorre a introducd&o de elementos gramaticais de uma lingua na outra. Essa
pratica recebe, também, o nome de Bimodalismo e inviabiliza o uso adequado de
lingua de sinais. Dorziat (1997,p.16) faz a seguinte citacdo a respeito dessa
problematica:

“Como ndo existem na lingua de
sinais componente da estrutura frasal do
Portugués (preposicao,conjuncéo,etc.), séo
criados sinais para expressa-los. Além
disso, utilizam-se marcadores de tempo, de
namero e de género para descrever a
lingua portuguesa através de sinais a isto

se chama de Portugués sinalizado”.

Outra estratégia utilizada pela Comunicacéo total € o uso de sinais na
ordem do Portugués, sem no entanto, o usar de marcadores como no Portugués
sinalizado. O que existe em ambos os casos € um ajuste da lingua de sinais a

estrutura da lingua portuguesa.



A conclusédo que alguns autores tiram do uso da Comunicacdo Total € que
essa concepgdo, através de seus procedimentos comunicativos, serviu mais aos
pais e professores ouvintes do que aos alunos com surdez.
A partir da efetivacdo de discussdes como as que apresentamos acerca das
praticas até entdo utilizadas junto aos sujeitos com surdez, surge uma nova
filosofia educacional que apreende a lingua de sinais na sua forma genuina, é a
chamada Bilingtismo, a qual tem sido difundida e apreciada, sobretudo, a partir da
década de 90.

Goldfeld (1997,p.38) caracteriza o Bilinglismo da seguinte forma:

O Bilingtismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingle,
ou seja deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que & considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seus pais
(...) os autores ligados ac Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da Comunicagéo Total. Para os bilinguistas, o
surdo nao precisa almejar uma vida semelhante ac ouvinte, podendo assumir sua
surdez.

O Bilingtismo assume que a lingua é uma importante via de acesso para o
desenvolvimento do surdo em todas as esferas de conhecimento, proporcionando
a comunicagéo do sujeito com surdez com 0s seus pares e com os outros sujeitos,
dando suporte aoc pensamento e estimulando o desenvolvimento cognitivo e
social.

De acordo com Sacks (1998, p.4):A lingua de sinais deve ser introduzida e
adquirida o mais cedo possivel, sendc seu desenvolvimento pode ser
permanentemente retardado e prejudicado, com todos os problemas ligados a
capacidade de “proporcionar” (...) no caso dos profundamente surdos, isso ode ser
feito por meio da lingua de sinais.

Portanto, a surdez deve ser diagnosticada o mais cedo possivel. As
criancas surdas precisam ser postas em contato primeiro com pessoas fluente na
lingua de sinais, sejam seus pais, professores ou outros. Assim que a
comunicagéo por sinais for aprendida, e ela, pode ser fluente aos trés anos de
idade, tudo entdo pode decorrer, livre intercurso de pensamento de pensamento,



livre fluxo de informacdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez, da fala. N&o
ha indicios de que o uso de uma lingua de sinais iniba a aquisi¢do da fala. De fato,
provavelmente, ocorre o inverso.

Dessa forma percebemos que na instauragao real do bilinglismo, a lingua
de sinais € importante e imprescindivel por possibilitar o dominio linglistico e a
capacidade de expressar-se de forma plena e segura; e a lingua oral ou a escrita
em portugués possibilitara a comunicagdo com 0 meio.

Segundo Goldfeld (1998), ha duas formas distintas de definicdo da filosofia
bilinglie, quais sejam, a primeira acredita que a crianga surda deve adquirir a
lingua de sinais e a modalidade oral de seus pais, sendo que posteriormente esta
devera ser alfabetizada na lingua oficial de seu pais. Por outro lado existem
aqueles que acreditam que os sujeitos com surdez devam aprender a lingua de
sinais e a lingua oficial de seu pais apenas na modalidade escrita e n&o na oral.

De acordo com Bernardino (2000,p.29):a lingua & considerada importante
via de acesso para o desenvolvimento do surdo em todas as esferas do
conhecimento ,propiciando ndo apenas a comunicagdo do surdo com ouvinte,
mas também com o surdo, desempenhando também a fung&o de suporte do
pensamento e estimulador do desenvolvimento cognitivo e social. O Bilinglismo
considera que a lingua oral ndo preenche todas essa fungbes, sendo
imprescindivel o aprendizado de uma lingua visualizada desde tenra idade,
possibilitando ao surdo o preenchimento das fun¢des lingUisticas que a lingua
oral ndo preenche. Assim, as linguas de sinais sdo tanto o objetivo quanto o

facilitador do aprendizado em geral, assim como o do aprendizado da lingua oral.

2.3-DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS E ADAPTAGCAO DOS DEFICIENTES
AUDITIVOS EM SALA DE AULA REGULAR:

E notorio que a escola fundamenta-se na aprendizagem da compreens&o
da escrita e da leitura. Quando a criangca chega a escola, ja possui muitos

conhecimentos acerca das regras gramaticais, porém passa a usar a lingua num



contexto diferenciado daquele natural e cotidiano, com o qual esta familiarizada,
ou seja, depara-se com uma linguagem nova, formal e padronizada, a fim de que
possa escrever e compreender textos escritos (descontextualizar).

Considerando gue os individuos com surdez nac acessam a informacao
escrita como as outras pessoas (dificuldades decorrentes da falta de audicéo),
esclarecendo, inclusive, que mesmo 0s usuarios de protese ndo tém a audicdo
como a de ouvintes, percebemos que estes individuos apresentam uma grande
resisténcia a escrita e a leitura de textos e informagdes escritas, em gerais.

Verifica-se diante do ensino p/ deficientes auditivos, a distancia existente
entre a linguagem especifica do aluno com surdez, baseada na lingua Brasileiras
de sinais (libras), a qual funciona como lingua prioritaria na linguagem dos
deficientes auditivos e o portugués dito “normal” considerado como uma segunda
lingua, onde as duas linguas possuem principios e regras diferenciadas,
dificultando assim o ensino-aprendizagem, tornando para os deficientes auditivos
muito dificil a compressdo do mecanismo da lingua portuguesa, nos moldes
tradicionais da escola.

Uma das maiores dificuldades encontradas pelo aluno deficiente auditivo €
o despreparo dos profissionais da educagdo, que ndo conseguem repassar 0s
conhecimentos, pois nao estdo adaptados para trabalhar com os alunos.

Poucos s&o os professores a lingua brasileira de sinais “indispensavel para
comunicacao”.

A dificuldade de adaptacé&o a classe adevém da vergonha de ser diferente,
bem como do medo de ndo ser aceito pelos colegas e professores por néo
conseguir comunicar-se oralmente com clareza.

A aquisicdo de uma lingua é primordial para o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e afetivo de todo o ser humano.

A metodologia mostra-se inadequada, motivando assim o fracasso escolar.
Nao ha um curriculo, nem metodo para alunos especiais, muito menos um
planejamento especifico, onde o professor adapte sua aula.

O deficiente auditivo sente-se “perdido” diante deste mundo “novo”. O aluno

com deficiéncia auditiva, € um aluno especial, porém apresenta capacidade para
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aprender, somente apresenta um pouco de dificuldade do que os alunos ditos

“normais”

Uma pesquisa que ilustra as dificuldades enfrentadas pelos deficientes
auditivos na escola foi realizado por Gatti (2000), em Bauru-SP. A autora analisou
27 deficientes auditivos com 7 a 14 anos, matriculados em escolas regulares ou
nao. Constatou que 92,5% freglientavam o ensino regular, porém, o sistema
educacional ndo oferecia um atendimento adequado pois os alunos com perda
auditiva grave (22,2%) necessitavam de recursos que nao estavam disponiveis.
As familias adotaram procedimentos paralelos, tais como terapia fonoaudiolégica
e reforco pedagoégico, para que esses alunos, principalmente o0s que
apresentavam perdas graves, tivessem meios para um processo de reabilitagdo
mais eficaz e com possibilidades de sucesso.

Dentre os individuos pesquisados, 70,3%, freqientavam a rede publica de
ensino e 14,8% a rede particular. Dos que se encontravam na rede particular,
48,1% faziam também refor¢co pedagdgico. Em relagdo aos alunos da rede
publica, somente 7,4%, com perdas auditivas de severa a profunda, frequentavam

a classe especial.

A pesquisa mostrou também que os individuos com perda de audi¢do de
grau leve a moderado ndo encontraram grandes obstaculos para o processo de
escolarizacéo e freqUentavam séries compativeis com a faixa etéria (40,8%). Ja
nos 22,2% dos individuos com perdas severa a profunda, ficou evidente a
dificuldade académica diante da incompatibilidade da faixa etaria com a série

escolar.

De acordo com dados do Censo Escolar do MEC até 1999 (Brasil, 2001a),
os deficiente auditivos constituiam 12,8% dos alunos matriculados com
necessidades especiais. A grande maioria (31.825 de um total de 47.810) estava
no ensino fundamental. Apenas 899 tinham chegado ac ensino médio. A pré-
escola, essencial para o desenvolvimento da crianca deficiente auditiva, contava
com apenas 6.618 alunos matriculados. Tais ndmeros mostram o insucesso do

deficiente auditivo no sistema mantido até entdo, apesar dos recursos disponiveis:
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ensino itinerante, sala de recursos e classe especial. Em relagdo especificamente
a lingua portuguesa, através das metodologias de ensino tradicionais, nao foi
oportunizado aos surdos o0 acesso a praticas linglisticas significativas. Como
consequéncia, as respostas para o fracasso apresentado ndo foram buscadas nas
estratégias inadequadas destinadas ao aprendizado da lingua, mas foram
justificadas como inerentes a condicdo de sua ‘deficiéncia  auditiva’

Na verdade, ndo se considerou nesse processo a possibilidade diferenciada
de construgdo pelos surdos, gerada por uma forma de funcionamento linguistico-
cognitivo baseado em processos essencialmente visuais, e ndo orais-auditivos
como acontece com pessoas ouvintes. Muitas das sensagbes vivenciadas no
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira (estranhamento, bloqueio,
inseguranga) serdo reforgcadas, no caso dos surdos, por haver uma limitag&o
auditiva que os impede de apropriarem-se ‘naturalmente’ da estrutura gramatical

da lingua portuguesa.

Por decorréncia desse fato, sdo inumeros os problemas enfrentados pelos
surdos em seu processo de alfabetizacdo/letramento, tendo em vista que seu
aprendizado de uma segunda lingua - no caso o porfugués - se da sem que a
maioria dos surdos tenha tido acesso a linguagem, por meio da aquisi¢do de uma

primeira lingua - a lingua de sinais.

2.4- AESCOLA

Para que haja a inclusdo de deficientes auditivos em classe regular €
necessario um investimento do governo, em materiais, fisico e humano,
aumentando a autonomia e diminuindo o desvio entre deficiéncia e normalidade,
mas o que ocorre, € que esse investimentc ndo tem sido feito, e normalmente
essas criancas séo colocadas nas classes comuns, sem nenhum suporte. E com
isso tanto o professor da sala comum, quanto o professor de sala de recursos, e
os outros alunos tentam se comunicar com os alunos deficientes auditivos atraves

de métodos de comunicacéo alternativa.
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De acordo com Martins (2001), as barreiras enfrentadas s&o inumeras

devido as atitudes preconceituosas que permeiam as praticas sociais, dificeis de
serem modificadas e, a legislagdo, por si, sO ndo garante as mudancgas. As
escolas carecem de investimentos, precisam ser equipadas para atenderem a
clientela portadora de deficiéncias e os professores precisam ser preparados.

Poucos s&o os professores que passaram por cursos na area do ensino especial.

Os alunos deficientes auditivos incluidos nas classes comuns normalmente
se comunicam com as pessoas ouvintes através de mimicas, alfabeto digital e
leitura labial, e com a comunidade de surdos através das LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). O que ndo tem sido suficiente, pois ndo tem promovido a
inclusdo total desses alunos junto a comunidade escolar, principalmente no que se
refere as relacdes inter pessoais se a presenca do professor.

Roberts, Pratt & Leach (1991) dizem que os alunos deficientes auditivos em
sala de aula ndo conseguem interagir com os alunos ndo deficientes , e no horario
do recreio, os estudantes deficientes interagiram ainda menos com seus colegas,
sendo que, na maior parte do tempo, foram observados brincando sozinhos ou
interagindo com adultos.

Cabe a escola encontrar alternativas metodologicas, e capacitar seus
profissionais a fim de que o aluno com deficiéncia auditiva desenvolva suas
competéncias e habilidades.

A escola & um dos principais espagos de convivéncia do ser
humano,durante as primeiras fases de seu desenvolvimento.Ela tem papel
primordial no desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, ja que €
na escola que a crianga e o adolescente comegam a conviver num coletivo

diversificado, fora do contexto familiar.
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2.5 O PROFESSOR

O professor diante de todo o processo educativo dos alunos com deficiéncia
auditiva é o grande intermediaric do conhecimento dele dependem a
aprendizagem ou o fracasso escolar do aluno .

A qualificac&o do professor seja em curso de graduacao, aperfeicoamento,
especializacdo extensa é de fundamental importéancia para o desenvolvimento do
processo educativo, o conhecimento das Liras(Linguagem Brasileiras de Sinais).E
de suma importancia pois com ela o aprendizado se tornara mais eficaz.

A conduta do professor € essencial, ele tem que acreditar no aluno, prepara-
lo para a vida.

Os professores desconhecem a profunda necessidade de que a pessoa surda
para projetos e das decisdes sobre sua vida escolar, detonando uma viséo na
qual os ouvintes ditam regras e decidem sobre a vida das pessoas surdas que lhe
sdo subordinadas, devido ao bloqueio comunicativo que possuem. Uma relagédo

que torna incapacitados, marginalizados e até mesmo doentes .

2.6 A FAMILIA

As familias de criancas, jovens e adultos com necessidades especiais
associadas ou ndo a deficiéncia vivenciam uma situagdo bastante peculiar: a
maioria se percebe sozinha para administrar as dificuldades que se apresentam
em tal situacdo. Os sentimentos de desamparo s&o muito frequentes e ngo podem
ser ignorados.

Trabalhos em grupos favorecem a troca de experiéncia e permitem reflexgo
sobre atitudes de enfrentamento e gerenciamento das dificuldades cotidianas com
seu filho ou filha, no contexto familiar € mesmo na orientagcdo para o
encaminhamento nas areas da saude e educacgdo, com vistas a incluséo.

Sabe-se, também, que a falta de informagéo sobre as necessidades da

crianga, sobre os recursos existentes na comunidade e sobre os procedimentos de
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acesso a esses recursos tem, na maioria das vezes, levado 0s pais a uma
condicdo de dependéncia de um determinado servigo um mesmo de profissionais.
Dificiimente sdo orientados a analisar o conjunto de suas necessidades, a tomar
decisbes e exigir a qualidade de atendimento que desejam. Profissionais
capacitados devem ser disponibilizados, como suporte as familias, para informar
acerca dos recursos disponiveis na comunidade.

Estudos também tem mostrado quer a méae tem sido, na familia, a pessoa
que mais se envolve com o cuidado do filho com deficiéncia, além de manter, na
sua funcé@o, as demais tarefas do cotidiano familiar .Esta sobre carga tem varias
consequéncia para o grupo e o pai, muitas vezes se afasta da convivéncia familiar.
Os demais filhos sentem-se em situagdo de abandono, sem fer a quem recorrer.
Tudo isso pode ser transformado, se a familia contar com um suporte terapéutico,
onde deve ser trabalhado o sentimento de cada segmento familiar e o padrao de
relacionamento entre eles.

Lembrando que a familia € um coletivo e que necessita, para seu pleno
desenvolvimento, garantir a participagéo de todos no compartithar sentimentos, na
analise dos problemas, no processo de tomada de decisbes e responsabilidades.
Ha que se investir na abordagem dessas questbes, como instrumento de
crescimento e desenvolvimento e favorecendo a qualidade de vida das familias.

Outra situagdo que pode ocorrer é a familia deixar os demais filhos para se
dedicar quase exclusivamente a essa crianga. Isto acontece, na maioria das
vezes, por conta dos compromissos que vao sendo assumidos para tratamento
desse filho. Esta situacéo pode situacdo pode influenciar negativamente ao grupo
familiar. Por essa razéo é importante o municipio garantir apoio psicologico para
todos da familia. Grupos de pais e irmdos dessas pessoas tem se mostrado
eficiente no enfrentamento dessas questdes, bem como no desenvolvimento de
relacbes afetivas mais saudaveis e na conquista de maior envolvimento
participativo de todo o grupo familiar.

Sem a familia o desenvolvimento do aluno sera mais lento e muitas vezes

n&o ira acontecer.
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O apoio da familia na educacao do filho é primordial e imprescindivel na

educacao do aluno com deficiéncia auditiva.

2.7. O APRENDIZADO DO ALUNO PORTADOR DE DEFICIENCIA AUDITIVA
EM SALA DE AULA REGULAR

A lingua de sinais apresenta-se como o elemento indispensavel nas
relacdes sociais no qual a crianca esta inserida e tambem em sua escolarizagéo,
pois sera o meio de linguagem da crianga surda entre si e com as demais
pessoas, sendo também importante no trabalho de alfabetizacdo. Tendo em vista
que a Lingua de Sinais € significativa no processo de alfabetizagdo desses alunos,
infelizmente nossas escolas, ainda encontram-se despreparadas no sentido de um
ambiente adequado, pois necessitam, primeiramente, conhecer a LS, contar com
a presenca de um instrutor surdo que servira além de modelo de identidade surda
também ira realizar a correspondéncia, do que esta sendo ensinado, em Lingua

de Sinais a crianga.

E possivel confirmar, segundo Bueno que uma das caracteristicas mais

relevantes no processo de alfabetizac&o de surdos € a seguinte:

O ensino da leitura e escrita para deficientes auditivos esbarrou sempre
nos problemas relacionados com sua dificuldade de comunicagéo em geral. Como
a escrita foi sempre ensinada as criancas ouvintes em correspondéncia com a
linguagem oral, este também foi o caminho seguido pelos educadores de criangas
surdas.(1982 p.38).

Ao entrar na escola a crianga ouvinte traz consigo uma bagagem lexical e
as estruturas linglisticas quase todas estruturadas ao passo que o surdo, devido a
sua condicdo podera tardar a sua aquisicdo. Mas, isto ndo quer dizer que se
encontra menos capacitado que o ouvinte ou em desvantagem e, € exatamente
neste aspecto que reside um grande desafio na alfabetizagéo desses alunos que é

a aquisicao da leitura e da escrita em seu sentido mais amplo e compiexo.
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Os conhecimentos linguisticos das criangas surdas podem apresentar
serias deficiéncias no que se refere ao dominio de suas estruturas, sobretudo na
producdo escrita, caso ndo sejam mediados adequadamente. De acordo com

Fernandes essas deficiéncias podem ser demonstradas por:

Dificuldades como léxico, falta de consciéncia de processos de formagac
de palavras, desconhecimenic da contracdo de preposicado com o artigo, uso
inadequado das preposicdes, omissdo de conetivos em geral e de verbos de
ligagdo, troca do verbo ser por estar, uso indevido dos verbos estar e ter,
colocagdo inadequada do advérbio na frase, falta de dominio e uso restrito de

outras estruturas de subordinagéo. (1990 p.34).

Porém, pesquisas nesta area afirmam que alguns familiares de alunos
surdos em fase de alfabetizagéo percebem que o uso dos sinais para eles pode
ativar a sua competéncia linguistica, facilitando a aprendizagem do Portugués na

modalidade escrita, principalmente por aumentar a compreenséo.

Vygotsky (1996) em seus estudos relaciona a apropriagao da linguagem
escrita com o amadurecimento da representagao simbdlica; para ler e escrever, as
criancas ndo necessitam restringir-se aspecto sensorial da fala e do significado
das palavras, trabalhar com o simbolo que € fundamental.

A Lingua de Sinais pode, nesse sentido, viabilizar a interagdo entre os
sujeitos, de modo a favorecer um contexto propicio para a aquisigéo da linguagem
escrita pelo surdo. As atividades Iudicas podem, também, intermediar o processo
de aprendizagem, pois permitem a crianca a apropriacdo de cédigos culturais
compartilhados por ela e pelo grupo dando sentido ao que esta aprendendo. Além
disso, o aluno surdo descobre-se como um ser autbnomo e responsavel, capaz de
praduzir seu proprio conhecimento em reciprocidade com seu grupo de sala de

aula, seja de ouvintes ou de surdos.

No processo de alfabetizacéo, o despertar para a escrita € a maneira como
concretizar isso sado fatores que devem ser levados em consideracdo pelo

professor, a partir do interesse da crianca pelo o que esta sendo proposto. Nesse
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sentido, Battistel salienta, “a importancia de se planejar seu ensino de modo que
este se torne necessario e tenha significado para a crianga, que seja incorporado
a uma atividade necessaria e relevante a vida. Que ndo se desenvolva como uma
simples habilidade de m&os e dedos, mas como uma atividade cultural
complexa”.(1994, p.53). Sendo assim, ndc pode ocorrer aprendizagem se esta
ndo se encontrar contextualizada com o ambiente sécio-cultural e nas relagdes
com os demais, pois aprendemos na troca, nas experiéncias socializadas com as

pessoas com as quais convivemos.

Em relacédo ao aluno usuario da LS, torna-se necessario considerar que
essa lingua ira ser a mediacdo entre ele e seus pares, contribuindo para o
processo de construcdo do conhecimento, que nio ocorre afastado da utilizagao
da linguagem seja ela de sinais ou ndo. Pode-se constatar na realidade atual, que
a Lingua de Sinais vem tomando espaco na sala de aula caracterizando-se,
portanto como fundamental no contexio escolar. Alunos e professores
demonstram estarem empenhados a contribuir para que se solidifique e oportunize
um contexto linglistico favoravel a uma educacéo comprometida e de qualidade
aos educandos. E preciso ressaltar ainda, que para a concretizacdo deste
ambiente é de fundamental importancia a presenca do instrutor surdo no ambiente

escolar.

Valorizar os conhecimentos prévios dos alunos na etapa de alfabetizacdo
torna-se componente imprescindivel, porque cada crianga traz consigo diferentes
vivéncias e que na maioria das vezes € na escola, principalmente na sala de aula,
gue se manifestam os valores oriundos de sua situacéo socio-cultural. Realizar um
diagnostico a fim de conhecer os saberes que nossos alunos trazem consigo
antes de iniciar o processo de alfabetizacdo € um aspecto basico, conforme
aponta Ferreiro & Teberosky (1979). Neste trabalho, as autoras afirmam que as
criancas ndo chegam a escola vazias, sem saber nada sobre a lingua. De acordo

com a teoria, toda crianga passa por quatro fases até que seja alfabetizada:

> Pré-silabica: ndo consegue relacionar as letras com sons da lingua falada;
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» Silabica: interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada

letra;

» Silabico-alfabética: mistura a ldgica da fase anterior com a identificacéo de

algumas silabas;
» Alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

Respeitar o nivel de desenvolvimento e a maneira pela qual a crianca
adquira o conhecimento a respeito da leitura e escrita € importante para que o
professor saiba como agir em sua pratica. Cabe a este educador organizar
atividades que contribuam a reflex@o da crianca sobre a escrita, pois é atribuindo
sentido e significados ao esta fazendo € que ela aprende. Quanto ao respeito a
diversidade dos alunos, no que se refere a alunos surdos, € oportuno destacar

algumas consideractes de Goes:

A deficiéncia ndo torna a crianga um ser que tem possibilidades a menos;
ela tem possibilidades diferentes. A deficiéncia ndo deve ser concebida como falta
ou fraqueza, ja que o individuo pode enconirar, a partir das relagbes sociais,
outras formas de desenvolvimento com base em recursos distintos dagqueles

tipicamente acessiveis na cultura.(1996 p.35).

A énfase encontra-se em frabalhar com as competéncias, com o que a
crianga é capaz de nos proporcionar e n&o se restringir a um trabalho que esta
voltado somente as falhas e erros das criancas. Por outro lado, ndo apontar os
“erros” pode torna-se um processo passivo em que o educador esta cumprindo um
papel de espectador e n&o de desafiador dos progressos das criangas,

respeitando-as e encorajando-as a progredirem em seus estagios de maturagéo.

No processo de ensino da leitura e escrita ao surdo, € fundamental que a
Lingua de Sinais, como primeira lingua dos surdos, favorega as estruturas
cognitivas que o ato de ler e escrever demandam. Da mesma maneira, quanto
mais precoce for o aprendizado da Lingua de Sinais, maior sera sua contribuicéo

no momento da escrita e, em seguida, essa escrita dara ferramentas
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indispensaveis para o enriquecimento do léxico em Lingua de Sinais. Sacks
ressalta que a lingua de sinais deve ser introduzida e adquirida o mais cedo
possivel, sendo seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e
prejudicado, com todos os problemas ligados a capacidade de proposicionar no
caso dos profundamente surdos, isso sé pode ser feito por meio da lingua de
sinais. Portanto, a surdez deve ser diagnosticada o mais cedo possivel. As
criancgas surdas precisam ser postas em contato primeiro com pessoas fluentes na
lingua de sinais, sejam seus pais, professores ou outros. Assim que a
comunicacéo por sinais for aprendida, e ela pode ser fluente aos trés anos de
idade, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso de pensamento, livre fluxo de
informacdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez, da fala. Nao ha indicios de
que o usc de uma lingua de sinais iniba a aquisicdo da fala. De fato,

provavelmente, ocorre o inverso. (1998 p. 44):

Confirma-se que o objetivo principal dentro do contexto de alfabetizacéo € a
aprendizagem e a compreensao da escrita e da leitura, porém alfabetizar implica
compreender, também, todos esses fatores: fisicos, cognitivos e 0s sociais.
Quando a crianga chega a escola, ja possui muitos conhecimentos acerca da
escrita e da leitura, porem passa a utilizar esses conhecimentos num contexto
diferenciado daquele natural e cotidiano, com o qual esta familiarizada, ou seja,
depara-se com uma linguagem nova, formal e padronizada, a fim de que possa
escrever e compreender textos escritos (descontextualizar).

No cotidiano escolar, os alunos n&o conseguem aprender porque a
privagéo da audigdo e da fala, torna-se uma barreira para os professores.

Assim reforcam-se os esteredtipos na relagdo professor-aluno; surgem
os julgamentos rotulantes “esta crianca é agressiva’, ou “deve estar com
problemas no convivio familiar’, “ela tem baixa auto estima”, etc.

Para a crianca deficientes auditiva, adquirir linguagem € um processo
lento e dependente da presenga fisica do objeto. Seu desenvolvimento intelectual
depende em grande parte da adequacéo no confronto das duas realidades: a do
mundo real e a do universo da linguagem (RIZKALLAH, 1891).



20

Segundo QUADROS (1995), os surdos também apresentam a
capacidade de comunicar-se, assim como 0s ouvintes, em qualquer parte do
mundo. Sendo assim, reconhecer a diferenga entre surdos e ouvintes € segundo
BRITO (1993), encarar a realidade relativa ao surdo. E reconhecer suas limitacdes
e sua habilidade linglistica que se manifesta na criag&o, uso e desenvolvimento
de linguas gestuais —visuais, tornando assim iguais aos outros.

MEYER (1990) relata que a melhor maneira para a crianga aprender a
linguagem é através do uso de atividades que a envolvam, e captem seu
interesse.

As pessoas deficientes auditivas sentem vontade de se comunicar, de
serem aceitas socialmente com seus sonhos, fantasias e desejos. Por isso
SANCHEZ (1993) relata que nao havera isolamento se estes encontrarem em sua
comunidade o que eles necessitam. Assim se sentiriam estimulados no processo
de aprendizagem e membros efetivos da comunidade e cidaddos de fato.

Um dos objetivos da escola, de fazer a crianga pensar, sentir e agir,
segundo FOCESI (1992), tem sido frustrado uma vez que nédo lhe tem permitido
desenvolver sua capacidade de analise da propria realidade e a partir dela tentar
construir os conhecimentos e selecionar praticas necessarias a uma vida mais
saudavel.

O deficiente auditivo é capaz de construir seu conhecimento desde que a
proposta de trabalho seja desafiadora, fonte de prazer e descoberta. O processo
de aprendizagem deve ser apaixonante, tanto para o professor, quanto para o
aluno. A construcéo do conhecimento deve acontecer no convivio com o grupo e a
afetividade entre alunos e professores é essencial no processo de construgdo do
conhecimento (GOIAS, 1994).

Se para a pessoa ouvinte o percurso dentro do nosso sistema
educacional se assemelha a uma corrida de obstaculos, para o deficiente auditivo
as dificuldades podem ser intransponiveis. Por isso é que existem escolas
especializadas que lutam para que elas ndo figuem isoladas em seu proprio
mundo silencioso (RIZKALLAH, 1991).



MOORES (1971) defende a importancia do papel dos professores surdos
na educacdo de pessoas com deficieéncia auditiva. BEVILACQUA (1987) mostra a
preocupacdo de muitos autores em relacdo a educacio do deficiente auditivo e
gue estes tambem consideram-na de fundamental importéncia para os mesmos.
Com isso é necessario que se faga investimentos na formacao de professores,
através de cursos e atualizacbes que permitem a construcédo de novos
conhecimentos possibilitando a busca de uma maior igualdade social,
conquistando assim, espaco para 0 exercicio da cidadania entre os alunos.
(SCHALL, 1994).

Segundo SANCHEZ (1993), hoje as criancas e adolescentes surdos
demonstram que querem saber cada vez mais. Tem a expectativa de se tornarem
0 gue os surdos nunca pensaram ser: professores, médico, psicdlogo, linguisticas
e etc. sabendo que nao vao fracassar. A inclusdo de pessoas surdas nos sistemas
nos sistemas educacionais publicos apaga o esquecimento a que foram
relegadas. Ha ainda a preocupacéo de formar pessoal habilitado para dar a essas
criancas todas as possibilidades de participarem plenamentie do processo
educativo. (RIZKALLAH, 1991).

Para RIZKALLAH (1991), a compreensdo do deficiente auditivo como
pessoa em busca de seu pleno desenvolvimento, tal como se tem hoje, foi uma
conquista na histéria da evolugdo humana para a qual tem contribuido pessoas de
diferentes campos de estudo e atividade.

E necessario compreender que a aprendizagem é um processo social, com
facilitadores e variados para meditar o aprender, respeitando o desenvolvimento
de todo o individuo, com suas diferencas.

Um projeto educacional de qualidade para surdos deve enfocar como
premissas basicas o acesso a lingua de sinais, na infancia, como primeira lingua e
o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua. Para que esse objetivo seja
atingido, faz-se necessaria a atuacéo de educadores bilingles (surdos e ouvintes),
como interlocutores no processo de aquisigao da linguagem. Estes pressupostos
oportunizardo o avango académico dos alunos surdos, em condigdes de igualdade

com os demais alunos do sistema educacionat.



A surdez € uma experiéncia visual que traz ao sujeito surdo a possibilidade
de constituir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivo-linguisticas
diversas, mediadas por formas de comunicacdo simbdlica alternativas, que
encontram na lingua de sinais, seu principal meioc de concretizacio.

Cada sujeito surdo é uUnico, sua identidade se constituira a depender das
experiéncias socioculturais que compartilhou ao longo de sua vida. Ha surdos que
tém consciéncia de sua diferenca e necessitam recursos essencialmente visuais
nas suas interagdes; surdos que nasceram ouvintes e, portanto, conheceram a
experiéncia auditiva e o portugués como primeira lingua, surdos que passaram por
experiéncias educacionais oralistas e desconhecem a lingua de sinais; surdos que
viveram isolados de toda e qualquer referéncia identificatoria e desconhecem sua
situagdo de diferencga, enire outros. Essa compreenséao diferenciada da surdez
ndo permite classificacdes ou caracterizagbes por graus de comprometimento,
uma vez gue nao estabelece limites para o sujeito que aprende, mas
possibilidades de construgéo diversas. Esse € um grande desafio para o sistema
educacionatl.

Né&o se nega que a pessoa surda apresente uma limitacdo auditiva, porém,
na concepcdo de sujeito que assumimos, valorizam-se suas potencialidades,
traduzidas por construcbes artisticas, linguisticas e culturais visuais e ndo orais-
auditivas.

Sob esse ponto de vista, ndo se trata apenas de considerar o que nds
pensamos sobre os surdos, mas se frata, sobretudo, do que o0s surdos pensam
sobre si, como comunidade politicamente organizada que tem o direito de
participar na tomada de decisGes pertinentes ao processo educacional. S&o,
portanto, sujeitos de sua aprendizagem. A lingua de sinais brasileira - Libras,
embora reconhecida oficialmente em territdério nacional, desde abril de 2002,
segue desconhecida pela imensa maioria da populagdo e continua sendo
encarada, equivocadamente, apenas como um conjunto de gestos naturais ou
‘mimica’, utilizada pelos surdos na auséncia da oralidade.
Soma-se a isso o fato de a lingua majoritaria em nosso pais ser a lingua

portuguesa, por meio da qual as pessoas se comunicam, s&o transmitidas



informacdes por diferentes canais, sdo redigidos documentos oficiais e, acima de
tudo, processa-se toda a escolarizagéo formal dos ajunos.

Diante desse quadro é inevitavel que os surdos, como parte de uma
minoria linglistica, necessitem, além da sua lingua natural — a lingua de sinais,
apropriar-se da lingua portuguesa para ampliar suas relagles interculturais e
pessoais.

Nesse sentido, um dos aspectos que caracteriza a singularidade no
processo educacional dos surdos é o fato de os mesmos necessitarem de uma
proposta diferenciada de trabalho, por meio da oferta de uma educacao bilingle,
isto €, uma proposta que pressuponha a utilizacdo de duas linguas em sua
escolarizacdo: a lingua de sinais brasileira e a lingua portuguesa.

Ocorre que apenas quando o aluno surdo inicia seu processo de
escolarizagado formal € que a escola percebe as diferencas deste em relacdo aos
alunos ouvintes, geralmente manifestadas em sua forma de comunicagéo e por

producdes escritas muito singulares.

A lingua de sinais, por ndo apresentar impedimentos em seu processo ae
aguisicéo, deveria ser a primeira lingua dos surdos e a lingua portuguesa, pelas
especificidades apresentadas em seu processo de aprendizagem, sua segunda
lingua. A interacdo precoce com adultos surdos, usuarios da lingua de sinais,
favorecera os processos de identificagdo linguistico-culturais e a formagéo da
identidade de criancas surdas. A lingua de sinais € uma lingua natural com
organizacdo em todos os niveis gramaticais (fonoldgico, morfossintatico,
semantico e pragmatico) prestando-se as mesmas fungdes das linguas orais. Sua
producéo é realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua percepcado é
realizada por meio de processos visuais, por isso & denominada uma lingua de
modalidade gestual-visual-espacial. A Libras é a lingua utilizada pelas
comunidades surdas brasileiras, principalmente dos centros urbanos, pois muitas
vezes os surdos que vivem em localidades distantes e zonas rurais acabam por
desconhecé-la e desenvolver um sistema gestual proprio de comunicagéo, restrito

as situacdes e vivencias cotidianas.
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Mesmo assim alguns surdos, que vivem nas grandes cidades,
desconhecem a lingua de sinais por inumeros fatores: a néo aceitacdo pela
familia, a falta de contato com outros surdos que a utilizem, a opcao metodoldgica
da escola especial que proibe sua utilizacdo, entre outros. Alguns surdos
desenvolvem a lingua escrita com éxito e muito proxima dos padrbes de um
falante nativo. O que acontece € que esse numero € tdo insignificante que nao
podemos generaliza-lo. Na imensa maioria das vezes, ao investigarmos o0s
motivos de seu sucesso, inevitavelmente nos deparamos com 0 respaldo e apoio
de uma familia bem estruturada, oferecendo a crianca experiéncias significativas
com a linguagem e desenvolvendo uma pedagogia propria, que extrapola as
frases artificiais e descontextualizadas, paralela aquela ofertada pela escola.
Mesmo sabedores dessa possibilidade de éxito por parte de alguns estudantes
surdos, buscamos, neste texto, uma analise que dé conta da regra e ndo da
excecdo, 0 que ndo descarta a possibilidade de um aprendizado possivel da
lingua portuguesa pelos surdos, desde que a pedagogia dispensada seja
apropriada e significativa. Nesse sentido, afirmo que de modo semelhante a
oralidade para os ouvintes, a lingua de sinais organiza, de forma ldgica, as idéias
dos surdos e tem sua estrutura gramatical refletida nos textos produzidos pelos
alunos. Como conseqiiéncia, teremos producdes textuais distantes daquelas tidas
como padrdo, muitas vezes rotuladas como ‘ absurdos’ , que justificam o

fracasso dos surdos no contexto escolar. Esse fracasso concretiza-se por meio de
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praticas avaliativas extremamente excludentes: ou faltam critérios diferenciados,
ou sobram critérios arbitrarios para avaliagao desses textos. Geralmente, a escrita
dos surdos apresenta boa incorporagao das regras ortograficas, facilitada por sua
excelente capacidade visual para memorizacao das palavras, exceto nas questdes
de acentuacdo - que dependem do dominio da tonicidade das palavras - e
pontuacdo, por estarem diretamente vinculados & oralidade (entonac&o, ritmo,
fluxo da fala, etc.), ambos os processos dependentes da audi¢cdo. O que podera
acontecer é que, por memorizar as palavras em sua globalidade e néo a partir de
sua estrutura fonética, acontecam trocas nas posicoes das letras. Os artigos sao
omitidos ou utilizados inadequadamenie, uma vez que 0S mesmos nao existem
em Libras. Como a utilizacdo do artigo pressupde o conhecimento de género
(masculinoffeminino) por parte do falante, muitas vezes o ele é utilizado de forma
inadequada pelos surdos. I1sso se deve ao fato de a Libras dispensar o uso de
artigos. Além disso, € comum entre as metodologias para o ensino do portugués
oral jamais apresentar uma palavra a ser trabalhada, sem o acompanhamento do
artigo definido, o que leva os surdos a realizarem generalizacbes inapropriadas.
Conforme FERNANDES (1990) ja havia constatado, o uso inadequado e a
auséncia de conectivos como as conjuncbes e preposicbes sao um aspecto
comum nas produgdes dos surdos, uma vez que sdo inexistentes em Libras. Os
verbos configuram uma situagao interessante, pois, uma vez que se apresentam

sem flexdo de tempo, modo e pessoa na Libras, isso causa interferéncia
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significativa na escrita. Por decorréncia desta falta de flexdo, ha uma tendéncia de

os surdos apresentarem o0s verbos em sua forma infinitiva na escrita.

Na Libras, o tempo é expresso através de relagdes espaciais: passado -
para tras, futuro - para frente e presente - no espaco imediatamente a frente do
corpo do locutor. Como tais no¢des sao representadas por sinais diferentes do
verbo (antes, agora, hoje, amanha, quinta-feira, domingo préximo, ano passado,
ou mais genericamente, futuro, passado, depois), podem manifestar-se na escrita,

basicamente, em duas situagdes:

a) Através de enunciados que refletem essas nog¢des exatamente como na Libras.

b) Através de enunciados que, provaveimente por interferéncia do trabaiho
escolar, manifestam a necessidade de uma diferenciacdo no verbo, embora
sem a flexdo correta, ocasionando estruturas inadequadas ou construidas de
modo aleatorio.

Em relacado a organizagéo sintatica, os enunciados sdo geralmente curtos, com
poucas oragdes subordinadas ou coordenadas. A estrutura aplicada dependera do
contexto, alterando a ordem comum, a fim de garantir a énfase necessaria aquilo
gue se quer destacar. Isto se da porque na Libras, embora a organizagdo sintatica
basica seja SVO(sujeito-verbo-objeto), a depender das relagbes de sentido a
serem estabelecidas, podem ocorrer diferengas, tais como OSV e OVS.

2.8 AVALIACAO: RESPEITO AS DIFERENGAS

Muitas sdo as iniciativas no cenario mundial em considerar, de forma
diferenciada, a avaliagdo de pessoas surdas, principalmente em relagéo a lingua

oficial, em todos os niveis escolares.
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Acredito que a falta de conhecimento em relagdo ao que realmente
acontece nas producbes escritas dos surdos pode levar a atos extremos de
arbitrariedade e marginalizagdo dos alunos no contexto escolar. Colocar em
pratica critérios diferenciados de avaliacdo na escola significa reconhecer e
respeitar a diferenca lingUistica dos alunos surdos.

Deve-se avaliar o aluno pelo conhecimento que adquiriu e ndo somente por
aqueles que ndo conseguiu assimilar.

O instrumento de avaliagdo nado deve de forma alguma negativar o aluno e

sim mostrar ao professor o que ele necessita aprender ainda.



CONSIDERACOES FINAIS

A inclusé@o do deficiente auditivo em sala de aula regular, preconiza uma
nova fase na educagdo brasileira.

Existem ainda muitos obstaculos para se transpor, diante desta nova
proposta, porém € de suma importancia se salientar que o deficiente auditivo é
apto a aprender e ser educado para a vida: trabalho — familia — sociedade.

Esta monografia salientou os métodos de ensino e propostas que se pode
ter em maos para que com um pouquinho de boa vontade e muita luta possamos
oferecer aos nossos educandos, que apesar das dificuldades de aprendizagens ,
pode saltar os obstaculos e vencer esta longa batalha educacional.

Ainda é necessario que toda a escola se estruture para que a realidade da
inclusdo aconteca. Professores capacitados, metodologia adequada, materiais de
apoio, professores com formagdo na area especial sdo prioridades para o bom
andamento do processo educacional.

O respeito as diferencas deve ser priorizado, fundamentando assim todo o
sistema inclusivo e educacional, ndo somente como processo, mas sim como

ensinamento para a vida.
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