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A Deus, primeiramente, a minha familia por
compreenderem minha auséncia e a todos
que de alguma forma me auxiliaram.

Dedico

il



A grande generosidade estd em lutar para que,
cada vez mais, essas méos, sejam de homens ou
de povos, se estendam menos, em gestos de
suplica. Suplica de humildes a poderosos. E se
vao fazendo, cada vez mais, mdos humanas, que
trabalhem e transformem o mundo.

Paulo Freire
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RESUMO

A FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS PARA A EDUCAGAO
INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

Analise por meio de dados levantados em pesquisa de campo sobre a formacéo
dos profissionais que atuam no municipio de Araucaria frente a Incluséo de alunos
com necessidades educativas especiais em classes regulares, bem como a
formacao continuada.

Palavras-chaves: acbes — perspectivas — formagado profissional — formacao
continuada



INTRODUGAO

O homem é um ser de multiplas dimensdes e em cada um a aprendizagem se
da em tempos e ritmos diferentes. Portanto, pensar e agir para favorecer a incluséo
é: “Lutar pela igualdade sempre que as diferengas nos discriminem; lutar pelas
diferencas sempre que a igualdade nos descaracterize”.

Nessa perspectiva, entende-se que a formagéo continuada dos profissionais
da educacdo deve perpassar as especificidades das deficiéncias e a legislacio da
Educacgéo Especial.

E preciso conhecer o desenvolvimento (funcBes psicoldgicas superiores),
fundamentado pela psicologia sécio-histérica, para organizar praticas pedagdgicas
coerentes com a concepcdo histdrico-critica, na perspectiva que, de fato, haja
aprendizagem e desenvolvimento.

Diante da necessidade de trabalhar com os alunos inclusos e aceitar educar
criangas com necessidades educativas especiais, héd que se aprofundar os estudos
quanto a formacgao inicial dos profissionais que atuam com o ensino fundamental
reguiar que passa a atender em suas salas os alunos inclusos.

A Constituicdo Brasileira de 1988 no Art. 58 institui que a “educacéo é um
direito de todos?, e esse direito estende-se também as pessoas com necessidades
educativas especiais, como direito a condigdes que favoregam a aprendizagem,
profissionalizagdo e exercicio da cidadania.

A atual legislagdo, a Lei de Diretrizes e Bases n.° 9394/96, as Diretrizes
Curriculares da Educacdo e os pareceres 02/2001 e 02/2003 citam como
obrigatérias, questdes sobre a formag@o dos profissionais que atuam com alunos
incluidos.

O conteldo das Leis refere-se a capacitacéo e a formacgdo de profissionais
especializados, cabe entdo as mantenedoras educacionais prover cursos de
formagéo continuada também no que se refere ao processo de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, para que os professores tenham

' SANTOS, Boaventura de Souza. Disponivel em: www.conteudoescola.com.br. Acesso em
23 out. 2004,

2 SABATOVSKI, Emilio; FONTOURA, lara P; FOLMANN, Melissa. (Orgs.). Constituicdo
Federal - Especial para Concursos. 7. ed. Curitiba: Jurua Editora.2004.
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autonomia na resolucdo de situagbes cotidianas escolares, cuja complexidade e
singularidade superam as condigcbes de resolugdes estabelecidas.

A educacdo para essas pessoas pode ser ofertada no ensino regular. No
entanto, quando houver a impossibilidade, por apresentarem maiores dificuldades,
deve ser oferecida nos centros especializados.

A escola inclusiva € a que recebe todos os alunos, adaptando-se as
diferentes necessidades dos mesmos. Eia se reestrutura, assim como a sociedade,
para atender as diversidades.

Na década de 90 discutiu-se uma nova visdo em relagdo a educagio
inclusiva. Estados Unidos, Canada, Espanha e ltalia foram os pioneiros na
implantacdo de classes e escolas inclusivas.

Segundo MANTOAN (1997), a inclusao:

Questiona nédo somente as politicas e a organizacdo da educacéo especial e
regular, a nogdo de inclusdo institui a insercdo de uma forma mais radical,
completa e sistemaéatica. O vocébulo integragdo é abandonado uima vez gue o
objetivo € um aluno ou um grupo de alunos que jé foram anteriormente excluidos, a
meta primordial da inclusdo é a de nédo deixar ninguém no exterior do ensino
reguiar, desde o comego. As escolas inciusivas propbem um modo de se cornstituir
o sistema educacional que considera a necessidade de todos os alunos e que é
estruturado em virtude dessas necessidades. A incluséo causa uma mudanga de
perspectiva educacional, pois néo se limita a ajudar somenie 0S alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apéia a fodos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral’.”

Pensar a educagdo inclusiva sob a premissa de incluir as pessoas com
necessidades educativas especiais significa buscar a superacdo do paradigma da
educacéo para integracdo, ou seja, aceitar e valorizar a diversidade, deslocando o
foco da deficiéncia para a pessoa, isto é, 0 que prevalece é a pessoa € ndo as
caracteristicas que a diferenciam.

O Ensino Especial é caracterizado nos Cursos de especializagéo ou pos-
graduacdo, o que justifica a necessidade de contemplar a formacdo dos professores
gue atuam com os alunos com necessidades Educativas Especiais de pré & 872
série.

® MANTOAN, Maria Teresa Egler. A inclusdo escolar de deficientes mentais: contribuicdes
para o debate. In: . Ser ou estar eis a questéo: explicando o déficit intelectual. Rio de
Janeiro: WVA 1997, p. 145.
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A educacao inclusiva nos sistemas educacionais de alguns paises, como o
Brasil, foi pensada para contemplar cursos de formagdo continuada de todos os
profissionais da educacéo, a fim de que se conhega a deficiéncia mental, auditiva e
visual, bem como a Legislacdo, as praticas coerentes que possibiltam a
aprendizagem e também as praticas pedagégicas desafiadoras que contemplam os
alunos com ritmos e tempos diferenciados de aprendizagem.

Para que nao se gere a exclusdo, nessa perspectiva, € necessario cumprir o
gue determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo 9394/96 (LDB), como sendo
a educacéo inclusiva um “direito de todos”. Portanto a escola deve garantir o acesso
a educacdo, a fim de dar condicdes de educar todas as pessoas para uma
sociedade inclusiva.

Em Araucaria, foco da pesquisa, a dificuldade que a grande maioria dos
profissionais da rede municipal ainda tem a respeito da incluséo e da ndo excluséo,
reforca a necessidade de agbes que contemplem, na formacdo continuada, o acesso
aos conhecimentos em todas as especificidades (DM, DA, DV, Legislagdo), o
desenvolvimento e a aprendizagem para além dessas especificagdes.

Diante das dificuldades, ainda ndo sanadas, questiona-se como o Municipio
vem tratando as questbes da educacdo inclusiva, sob a otica da formagéo dos
profissionais da educagéo.

Araucaria subsidia os profissicnais das unidades educacionais no que se
refere a inclusdo das pessoas com necessidades educativas especiais, para inseri-
las no mundo da cidadania plena. Por isso, a Secretaria Municipal de Educac¢éo,
representada pela Coordenacdo do Ensino Especial, busca repassar aos
profissionais da educacao a clareza dos direitos que todos os cidadaos possuem no
ambito do desenvolvimento das pessoas & das sociedades para o séculc XX,
levando em consideragdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Especial, que tém apontado para as possibilidades de trabalhar em busca da
superacao da escola excludente.

Conhecer a formagéo e a capacitagdo dos profissionais da educac¢éo quanto a
educacdo inclusiva nesse Municipio; aprofundar os conhecimentos relativos a
educagdo inclusiva sob o aspecto da sua inclusdo nos curriculos universitarios;
averiguar se os profissionais que atuam em educacdo inclusiva tém acesso aos

conhecimentos cientificos atualizados na area, de forma a articular a teoria e a



pratica, propor subsidios sobre a necessidade da formacdo continuada dos
profissionais que atuam com a educacdo inclusiva, sdo as quesides que serviram de
base para a elaboracéo desse trabalho, bem como de pesquisa de campo.



2 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

21 FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Lei de Diretrizes e Base 9394/96 determinou no Art. 58 que “A educagéo de
alunos com deficiéncia se dé preferencialmente na rede regular de ensino”. A partir
dai, iniciou-se enfrentamentos no interior da escola e na sociedade sobre o processo
de inclusdo. Questionava-se e ainda questiona-se a aceitagdo da mairicuia de
alunos especiais, a falta de profissionais com formacgéo especifica e as dificuldades
que surgem no dia-a-dia com esse aluno, pela falta de preparo para atuar com o
mesmo.

Esse € um desafio posto e requer uma mudanga de valores: uma sociedade
que aceite a diversidade, sobrepuje a ordem e a ética “estimatizante”. Para que isso
se efetive é necesséario a andlise da dindmica da escola publica, considerando o
conjunto das relacdes e das correlagdes de forcas que formam o todo social.

Nessa perspectiva entende-se que existe estreita relacdo entre o sistema
educacional e a estrutura social vigente em que séo vinculados os valores das
classes dominanies, em detrimento dos interesses das camadas menos favorecidas
da sociedade.

A inclus@o motiva uma nova organizacdo escolar, um redirecionamento de
concepcdes postas que fundamentam as praticas pedagégicas, porque por meio
dela torna-se excludente uma pratica sustentada em principios e valores que primam
por uma homogeneidade centralizada em contetidos € metodologias que destacam
apenas o aspecto cognitivo.

A educacgdo diante das contradi¢des da sociedade tem o pape! de fortalecer o
real conceito de cidadania contrapondo-se ao projeto neoliberal, centrado no
mercado, em politicas baseadas no mérito individual e na competitividade.

Entende-se que a escola cumprird sua fungéo trabalhando com a légica de
organizagdo democratica, com sua pratica educativa mais participativa e dialédgica,
dizendo sim a indignagéo diante de praticas segregadoras.

E preciso estar atento ao acesso irrestrito ao Ensino Fundamental, analisando
o paradigma na qual esta sustentada essa concepcao e observar as alternativas
paliativas que ndo sustentam uma proposta real de incluséo e de transformacéo.



Historicamente no Brasil as discussOes aprofundaram-se mais a partir de
1996, porém, em nivel mundial vem ocorrendo discussdes principalmente a partir da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais realizada em
Salamanca — Espanha em 1994. A partir dai, enfatizou-se a necessidade da
fransformagdo do Sistema Educative com o objetive de atender a todas as criangas,
jovens e adultos, contemplando suas caracteristicas e necessidades individuais.

Entender que as diretrizes tragadas nesse documento remetem a reflexéo e a
importancia de conhecer e aprofundar a analise do mesmo, como eixo a nortear as
politicas publicas, no sentido de tornar todas as escolas inclusivistas, atendendo
toda a comunidade, a fim de oferecer ambientes favoraveis para se conseguir as
oportunidades iguais de plena participacdo e apoio nelas, de modo a suprir as
garantias de educagéo eficaz e promover a “educacéo para todos”.

Em relacdo aos fundamentos legais que garantem o direito a incluséo,
destacam-se:

e Constituicdo Federal de 1988

O dever do Estado com a Educacéo seré efetivado mediante a garantia de:

Art. 208

Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

e Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei 8069 ~ 12 de jultho de 1990

Art. 54 — E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente:
Il — Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino.

e Constituicdo do Estado do Parana

Art. 179
IV — Atendimento educacional especializado e gratuitc ac portador de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

e Decreto n.° 3298 - 20 de dezembro de 1999 do MEC

Art, 24 — Os ¢rgédos e as enlidades da administracdo publica federal e
indiretamente os responsaveis pela educacgéo dispensaréo fratamento prioritério e
adequado aos assuntos objetos deste decreto, viabilizando sem prejuizo de outros
as sequintes medidas:

| — A matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrar na rede
regular de ensino.



Como se pode observar, o Brasil tem um arcabouco legal adequado para
garantir a educagao inclusiva.
O préoximo toépico trata de como se deu até o momento o tratamento, na

educacao, do portador de necessidade educativa especial.

2.2 AEDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

Somente na metade do século XX em diante conquistou-se o reconhecimento
de direitos das pessoas com deficiéncias no Brasil. Varias iniciativas
governamentais, com repercussdo nacional, resultaram de esforgos e influéncias de
grupos de presséo que se destacaram nas politicas da educacgédo especial.

Na cidade do Rio de Janeiro, o Imperador Dom Pedro Il (em 1854) criou o
Instituto Imperial de Meninos Cegos, marcando o inicio do atendimento educacional
especializado no Brasil.

Em 1857, cricu-se o Instituto dos Surdos-Mudos também na cidade do Rio de
Janeiro, passando em 1957 a chamar-se Instituio Nacional de Educacéc de Surdos
- Ines — atendendo a alunos surdos com idade de 7 a 14 anos.

Entre 1900 e 1950, no Brasil, quarenta estabelecimentos de ensino reguiar
publico prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a deficientes mentais
e outros com alunos de outras deficiéncias.

No Estado de Minas Gerais, em Belo Horizonte no ano de em 1929, destaca-
se a criagdo de atendimento especializado na educagéo de alunos com deficiéncia
visual, mais tarde também passa a atender, no institutc da Escola Estadual
Pestalozzi, as criancas com distarbios de conduta e deficiéncia mental sob a
influéncia da educadora Helena Antipoff.

No entanto, a primeira Associagédo de Pais e Alunos Excepcionais (APAE) foi
fundada no Rio de Janeiro, no ano de 1954, quando entdo passou a muitiplicar-se
nacionaimente € em 1999 ja conta com 1600 entidades filiadas, tornando-se a
Federacdo Nacional das APAES — FENAPAE.

A vigéncia da Lei 5692/71 — Lei de Diretrizes e Bases Educacionais, LDB —
motivou varias a¢des de dinamizacdo da educagéo e amparo aos excepcionais.

O Art. 9.° previa: “tratamento especial aos excepcionais” enfocando o
tratamento terapéutico das agbes educacionais. Com o Decreto 72425/73 criou-se o



Centro Nacional de Educagdo Especial - CENESP - para atender as demandas de
atendimento educacional especializado.

Como o CENESP era vinculado ao MEC, em 1986 ele é transformado em
Secretaria Nacional de Educagéo Especial — SESPE — que conservou quase todas
as estruturas do CENESP, passandc a funcionar em Brasilia, foi extinio em 1990
pelo Ministério de Educacao, transferindo as atribuicbes da Educagéo Especial para
a Secretaria Nacional de Educacdo Basica — CENEB - recriando a Secretaria de
Educacdo Especial — SEESP — que em 1994 langou a “Politica Nacional de
Educacgao Especial” — PNEE - consolidando principios, objetivos, diretrizes e metas
e apresentando uma revisdo conceitual referente ao alunado e as modalidades de
atendimento educacional.

Essa politica também define a Educagdo Especial como “processo” de
desenvolvimento global das potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias,
condutas tipicas, ou de altas habilidades que abrangem os diferentes niveis ou
graus do sistema de ensino e se refere acs educandos geneticamente denominados
de “portadores de necessidades especiais” que reguerem recursos pedagogicos e
metodologias educacionais especificas, envolvendo atendimento de {ais
necessidades como servicos especiais a saude, justica, transporte e bem-estar
social além dos educacionais.

A politica adotada pelo MEC no entanto distanciou a Educagdo Especial da
pedagogia, aproximando-a da psicopedagogia de sentido clinico e relegou os
componentes administrativos e disciplinares determinantes no trabalho e
organizagdes escolares, 0 mesmo ocorreu com a concepgdo adotada pelo Plano
Nacional de Educacdo — PNE/MEC - que em 1997 transferiu o compromisso da
educagé@o Especial para os estados & municipios, deixando no entantc muitos
municipios sem atendimenio e as escolas que proviam a educagdo especial
“mergulhadas” em falta de verbas e orcamentos para tai.

Mesmo a LDB (Lei 9394/96) que destinou um capitulo inteiro (CAPITULO V)
especifico a Educag¢do Especial, ainda persiste como apéndice apartado da
educacéo e da concepgao inclusivista da Educagéo no Brasil, que ora se apresenta
e caminha a passos lentos, visto que os responsaveis pela agdo educativa inclusiva
enfrentam todas as dificuldades para efetiva-la concretamente; as que estdo

alocadas principalmente na formagédo profissional, vontade politica, discriminacéo



social que dificulta a aceitagdo das pessoas que necessitam de educagdo
diferenciada, recursos técnicos e pedagdgicos, enfim todos os tipos de barreiras que
se aportam na educag@o com propositos de incluir todos.

A educacdo com objetivos inclusivistas enfrenta grandes desafios e
interrogagdes que nos levam a impasses, e para os momentocs da ruptura e da
transicdo a atual geragéo de educadores ndo podera fugir das mudangas que tantos
desconfortos trazem, ndo é somente no ambito da educagdo que as rupturas estéo
ocorrendo, mas também no ambito social, ja que os modelos de sociedade, familia
estdo cada vez mais alterados e isso reflete no interior das escolas, com os
educadores procurando lidar com esses novos paradigmas, gerando novos desafios.

Na seqliéncia retrata-se a situagdo do municipio de Araucaria.
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3 EDUCAGAO INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL ARAUCARIA

O municipio de Araucaria vem desenvolvendo acdes para o atendimento a
pessoas com necessidades educativas especiais desde o0 ano 1967.

Em 1992 foi inaugurada a Escola Municipal Joelma do Rocio Tulio, mantida
pela Secretaria do Municipio, com objetivo de atender a todos os alunos com
necessidades educativas especiais.

A Constituicdo Brasileira determina no Art. 205, que “a educacdo € um direito
de todos” indiscriminadamente. No caso das pessoas com necessidades educativas
especiais, o direito contempla as condi¢des que favorecem a aprendizagem, a
profissionalizagdo e o exercicio da cidadania.

A educacéo pode ser ofertada no ensino Regular, porem, quando n&o houver
possibilidade, deve ser oferecido atendimento educacional especializado.

Atender a diversidade de alunos € um novo paradigma, bem como a
aceitacdo das diferengas e a valorizagdo dessa diversidade, principic da educacgéo
inclusiva. Ela objetiva deslocar o foco da deficiéncia, para que prevalecam as
caracteristicas que diferenciam o aluno nesse atendimento. Assim, considera-se que
o individuo com necessidades especiais € um ser agente do contexto sociopolitico-
econdmico-educativo-cultural, devendo, portanto, ter oportunidade para juntoc com
seus familiares e profissionais de educagdo prever acgdes, visando & insergdo e
conseqlientemente a inclusdo escolar e social.

A escola inclusiva é a que recebe todos os alunos, adaptando-se as
diferentes necessidades, reestrutura-se, assim como a sociedade, para atender as
diversidades existentes.

A Constituicao Brasileira (1988) em seu Art. 208 ¢ a Lei de Diretrizes e Base -
LDB 9394/96 no Art. 58, prescrevem atendimento educacional especializado aos
portadores da deficiéncia “preferencialmente na rede regular de ensino®. Entende-se
por educagdo especial, para os efeitos dessas leis, a modalidade de educacdo
escolar, preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades educativas especiais®. Dessa forma, o aspecto legal contempla a
inclusédo, entretanto para que se efetive & necessario, em primeiro lugar, incluir
aqueles que revelarem condigbes de interagir no nivel a que se pretende seu

ingresso no ensino regular.



Os critérios para essa inclusdo devem ser elaborados por profissionais da
area da Educacdo, pelos familiares e especialistas (formacéo na area da educagéo
Especial) capazes de prever acOes para que se implante essa proposta.

Além disso, € necessario promover um suporte que possibilite ultrapassar as
barreiras, principalmente as atitudinais, postas pela sociedade, suporie esse de
conscientizacdo da sociedade, capacitagdo dos profissionais e dos familiares.

Em Araucéria, as agbes compreendidas ndo s6 na dimensdo educativa, mas
também sociocultural, tém o objetivo de favorecer o desenvolvimento de
potencialidades e da participacdo na comunidade do aluno com necessidades
educativas especiais e para isso conta com atendimento especializado para area de
Deficiéncia Mental, Deficiéncia Visual e Auditiva.

3.1 AREA MENTAL

A area mental trabalha com as seguintes especificidades: Classe Especial,
Sala de Recursos e Escolas especiais. As Classes Especiais, em nimero de 21,
sustentam seu frabalho em fungéo dos diferentes limites e possibilidades dos alunos.
O planejamento do professor baseia-se nos mesmos contetidos do ensino regular;
contudo, a metodologia é diferenciada, visando produzir as media¢gdes necessarias
para o pleno avanco do educando.

A realidade que se materializa no contexto da classe especial aponta uma
série de conflitos e impasses, pois dentro de uma mesma turma de Classe Especial
atende-se a diversos niveis de escolaridade, envolvendo de pré a 4.2 série. Apesar
de cada turma ter no maximo 10 alunos, essa diversidade vem dificultando o
desenvolvimento dos mesmos.

O trabalho exige planejamento individualizade, uma vez que cada alunc se
enconira em condi¢des distintas de apropriacdo de conhecimenio, e considera-se
que todos tém o direito de avangar e ampiiar seus conhecimentos. O maierial
escolar e didatico para as classes especiais contém especificagdes para cada nivel,
nas areas do desenvolvimento e do conhecimento.

A dindmica de funcionamento da classe especial na escola regular permite o
infercAmbio entre as atividades desses alunos e dos demais educandos,
favorecendo o entrosamento entre profissionais e professores da classe especial
com a classe comum.



A classe especial funciona na escola comum e objetiva a melhor adequagéo
possivel do ensino as necessidades do educando, visando ao desenvolvimento de
suas potencialidades e sua inclusdo na classe comum, permitindo atingir os niveis
de aprendizagem que lhes sejam possiveis. Nesse enfoque, 0 tempo de
permanéncia na classe especial é transitério, ndo ultrapassando ¢ periodo de dois
anos.

As Salas de Recursos tém a funcdo de atender aos educandos de ciasse
comum, cujo desenvolvimento educacional necessita de atendimento complementar
individualizado ou em grupo. Esse atendimento se da sob orientacdo de professor
especializado, com vistas a trabalhar fungdes psiquicas ainda nio estabelecidas,
como por exemplo: atengdo, memoria, percepgdo, orientacdo espacial e temporal. O
horario de funcionamento ocorre em turno diferente daquele da classe comum. O
procedimento pode ser individual ou em pequenos grupos, de acordo com as
caracteristicas do alunado.

O trabalhc do professor que atua na sala de recursos exige um planejamento
em conjunto com o professor do ensino regular, visando ao desenvolvimento giobal
dos educandos e & avaiiacdo periddica/sistematica. S8o necessarias, tambem, a
selecdo e a disponibilidade de equipamentos e materiais didaticos especializados,
assim como um cronograma de atividades que possibilitem o atendimento adequado
aos diferentes grupos.

No que se refere as Escolas Especiais, o Municipio possui instituicbes
especializadas ofertando um trabalho de acordo com as especificidades assim
descritas:

e programa de estimulacao precoce,
e séries iniciais do Ensino Fundamental
e ensino profissionalizante.

O encaminhamento para a escola especializada de alunos com deficiéncia
mental, apenas se justifica em situagdes em que este ndo se beneficie em escola
regular com relagdo as suas necessidades educacionais e/ou sociais.

Nessas escolas a Secretaria Municipal de Educacdo - SMED - procura

viabilizar acGes para adequacgdo do espaco fisico por meio da reposi¢céo, compra e

manuteng¢do de mobiliarios e equipamentos minimos necessarios.



Das instituicbes especializadas, uma delas, a Escola Municipal Joelma do
Rocio Tiilio, presta atendimento a alunos com deficiéncia mental e dupla deficiéncia.
Com vaga para 148 alunos de 0 a 16 anos de idade, inclui programas de
estimulag@o precoce (0 a 3 anos). Essa estimulagéo busca um atendimento voltado
a crianga que apresenta problemas evolutivos decorrentes de fatores orgénicos ou
ambientais (crianga de alto risco), utilizando técnicas de intervengéo aplicadas por
uma equipe muitidiscipiinar composta por professores, psicologo, fonoaudidiogo,
fisioterapeuta, assistente social, odontélogo, neurologista, pedagogo e a familia,
tendo por objetivo propiciar o desenvolvimento integral da crianca.

Esse servico especializado na Escola Joelma iniciou-se em 1993 com 15
técnicos nas areas de — Psicologia, Fonoaudiologia, Fisioterapia, Assisténcia Social,
Pedagogia, Neurologia, Odontologia, Auxiliar de Odontologia, Auxiliar de
Enfermagem e Terapia Ocupacional. A partir dai, o trabalho realizado para efetivar
as metas da Educac8o, habilitacdo e reabilitacdo foram significativas para os alunos
da escola. Atualmente o quadro é composto por um psicologe, dois foncaudidlogos,
dois fisioterapeutas, um auxiliar de fisioterapia, um assistente social, duas
pedagogas, um neurologista, dois odontélogo, um auxiiiar de odontologia, uma
enfermeira, um auxiliar de enfermagem, um técnico de higiene bucal, um
neuropediatra, um pediatra, uma coordenadora de saude, sete atendentes, um
auxiliar administrativo.

Outro programa ofertado nessa instituicdo é o de educacéo pré-escolar. Sua
finalidade é atender a crianga segundo o seu potencial e restringe-se aqueles que
necessitam de atendimento globalizado em niveis mais elementares ou aos que
possuem multiplas deficiéncias.

Um trabalho também importante € o realizado com as maes, por meio da
orientacdo de profissionais sobre as necessidades dos filhos e as possiveis
intervencbes em cada caso.

Os egressos da escola Joelma sao encaminhados para outra instituicao
especializada, a Escola Especial Pe. José Anusz, que atende 117 alunos a partir dos
16 anos, com a finalidade de desenvolver as habilidades do educando através do
trabalho de estimulagdo, habilidades académicas, conceituagédo do trabalho na vida
social, aquisi¢do de condutas adaptativas e reeducacgéo visual. A clientela atendida



possui deficiéncia mental leve, moderada, ou severa e com dupla deficiéncia. As

atividades voltadas a essa clientela estdo assim dispostas:

e Estimulacdo — busca-se atender os alunos com maior comprometimento na
area fisica e mental, sendo alguns com dupla deficiéncia (mental e visual -
mental e fisica) por meio de atividades de estimula¢do nas areas motora, de
comunicacdo, socioemocional, sensoério-perceptiva e cognitiva, visando a
aquisicdo de habilidades que permitam maior autonomia na vida diaria.

e Estimulagdo, Escolarizag@o e Iniciacdo ao Trabalho — atendendo os alunos
que apresentam também um comprometimento acentuado, por meio de
atividades com funcado social para o aluno, enfocando a autonomia que lhes

permite um papel produtivo no grupo e aquisi¢ao de conceitos basicos.

e Escolarizacdo e Iniciaggdo ao Trabalho - para alunos que revelam um
desenvolvimento mais elaborado, sendo possivel um enfoque voltado para a
escolaridade e iniciacéo ao trabalho.

Sao desenvolvidas atividades que os preparam os alunos para o trabalho e a
vida social, inciuindo passeios, saidas programadas a supermercado, apresentagbes
artisticas de grupos de dancga e de coral, grupos esses compostos peios aiunos da
escola.

Essa entidade conta com servicos de Psicologia e Servico Social que
procuram desenvolver nas salas de aula acompanhamento nas atividades escolares.

A escola criou um clube de mées onde sdo confeccionados trabalhos manuais
e simultaneamente & oportunizado a elas um momento de apoio emocional,
iuntamente com os professores, psicologa e assistente social que as orientam sobre
o desenvolvimento dos alunos.

Outra instituicBo especializada, Joana Belniak da Silva, é vinculada 3
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que possui uma parceria
com a Secretaria Municipal de Educagdo no que se refere aos profissionais,
proposta curricular e encaminhamentos, além de seguir a orientagdo da Federacéo
Nacional das APAES.



Atualmente essa escola atende a 102 alunos matriculados na faixa etaria a
partir dos 14 anos. Seu objetivo é possibilitar ao educando equilibrio, organizacéo,
autonomia pessoal e seguranga no convivio social, tornando-o produtivo e
participativo no lar, na comunidade e na sociedade.

Um fato que merece destaque sdo as parcerias com industrias, empresas e
Secretarias Municipais que permitem a colocacdo desses alunos no mercado de
trabalho.

Dos programas que a escola desenvolve, salienta-se o de confeitos (ovos de
chocolate e bombons) que atende empresas e particulares do municipio, além de
jardinagem, horticultura, artesanato, culinaria, costura, trabalhos caseiros e manuais.

Esses programas sdo desenvolvidos em forma de miniprojetos ao longo do
ano para serem expostos em eventos, comercializando os produtos com o objetivo
de adquirir novos materiais.

Ressalta-se a participacdo de alguns alunos da escola em curso de
panificagdo, oferecido pela Secretaria Municipal de Trabalho, € a parceria com a
Petrobras no aperfeicoamento do curso de jardinagem.

A Escola realiza, também, projeto de curso profissionaiizante junio a
Federacdo das APAES, com recursos do Fundo do Amparo ao Trabalhador (FAT).

No que se refere a escolarizacdo, os contelidos basicos sdo trabalhados de
acordo com o nivel dos alunos, paralelamente aos programas, com vistas a
informacao e profissionalizacdo dos mesmos.

3.2 AREA VISUAL E AUDITIVA

Os Centros de Atendimento Especializados tém como finalidade, prestar
atendimento as pessoas com necessidades especiais nas areas de deficiéncia
auditiva e visual, possuem atendimento psicopedagdgico, mantendo profissionais
qualificados que desenvolvem e utilizam curricuios adaptados, programas e
procedimentos metodologicos diferenciados, apoiados em equipamentos e materiais
didaticos especificos.

Compete aos Centros habilitar ou reabilitar a pessoa deficiente visual ou
auditiva para o ingresso no sistema regular de ensino, complementar o atendimento
prestado pelo ensino regular, promover a educacdo para o trabalho e apoio a

profissionalizacdo, realizar agbes educacionais visando a reabilitacdo e avaliagbes
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psicopedagdgicas do educando e prestar orientagdes ao corpo docente envolvido no
atendimento.

A organizacdo e o funcionamento do atendimento educacional nos Centros
passa por adaptagbes fisicas e pedagogicas necessérias para atender as
caracteristicas pessoais do educando.

A éarea auditiva conta com Centro de Atendimenio Especializado em
Deficiéncia Auditiva (CAEDA), instalado em uma escola do ensino regular, destinada
a alunos de diferentes escolas ou ndo escolares, que necessitam de atendimento
especializado no ambito da habilitacdo, reabilitagdo, avaliagdo diagndstica, e
encaminhamentos a programas educacionais compativeis com suas necessidades e
possibilidades.

O CAEDA que atende até dezesseis alunos de acordo com o grau da perda
auditiva, oferta os seguintes programas:

o Estimulagdo Precoce;

o Prélell;

e Alfabetizagao;

e Apoio Escolar;

e Profissionalizacio;

e Descentraiizacgéo;

e Desenvolvimento da fala;

e Musicoterapia.

A Area Visual conta com o Centro de Atendimento Especializado em

Deficiéncia Visual (CAEDV) que atende a setenta e sete aiunos e esta instaiado em
uma escola do ensino reguiar. Também é destinado a alunos de diferentes escolas
que necessitam de atendimento especializado e sao desenvolvidos programas
educacionais compativeis com as suas especificidades:

o Educacgao Precoce;

e Apoio ao pré-escolar;

e Apoio a escolaridade;

e Educacdo Supletiva;

e Estimulagdo Essencial;

e Orientacdo e mobilidade;
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¢ Atividades de vida diaria;
¢ Pré-profissionalizacéo;
e Reeducacao visual,

A educacgio inclusiva deve ser entendida como alargamento de combate a
suplantar as praticas de exclus@o, assumindo-se contra a ideologia que quer cada
individuo completamente isolado.

A inclusdo tem em vista uma melhoria da instrucdo. Longe de ser uma
disciplina marginal destina a encontrar metodologias para escolarizar um grupo
relativamente restrito de alunos num quadro escolar classico. Ela também constroi
os fundamento de uma abordagem que podera conduzir a transformagéo do proprio
sistema.

Nessa perspectiva Araucaria, por meio da Secretaria Municipal de Educacgdo
(SMED) e o Departamento de Ensino Especial, assegura aos alunos com
necessidades educativas especiais os programas que atendem os principios basicos
da educacao inclusiva que reaimente inciui o cidadao com pienos direitos a uma

educacgéo capaz de satisfazer suas necessidades.
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4  PANORAMA DA EDUCAGCAO INCLUSIVA EM ARAUCARIA

Foi aplicado em profissionais que atuam no Ensino Fundamental (Pré a 8.2
série) e no Ensino Especial um instrumento de investigacdo que objetiva coletar e
analisar os dados referentes a formagéo inicial, formac&o, formagéc continuada dos
profissionais que atuam na Educac8o Inclusiva (sala de recursos, classe especial)

sala regular comum e pedagogos.

41 PESQUISA DESTINADA AOS PROFESSORES QUE ATUAM NO
MUNICIPIO DE ARAUCARIA

4.1.1 Apresentacdo de Dados
Os 44 profissionais atuantes da rede municipal entrevistados apresentavam a

seguinte formacéo:

QUADRO 1 - Formagéo dos Profissionais

Magistério 14
Licenciaturas 24
Pedagogia 16
Total 44

QUADRO 2 - Pés-graduagéo

Com Pés-graduacao em area especifica 05
a Educacgao Especial

Sem Pés-graduagao 20

Total 25

Nota-se por esse quadro que a rede municipal conta com profissionais bem
formados (licenciatura), mas o aperfeicoamento quanto aos cursos de pos-
graduagdo ainda sdo muito baixos, o que demanda investimentos na formacgéo
continuada dos docentes.




QUADRO 3 - Tempo de Atuacao

Um ano 04

Mais de dois anos 02

Mais de cinco anos 08
Mais de dez anos 30

Total 42

Quanto ao tempo de atuagdo no magistério, 68 % ja atuam como professores
ha a mais de 10 anos e 32 % e ha menos de 5 anos ministram aula nas diversas
modalidade, sendo o ensino regular 0 que abrange maior percentual,65 %, os
demais 20 % em classes especiais € 15 % em turmas de sala de recursos.

Nesse quesito a pesquisa demonstra que a grande maioria dos professores
que atuam na rede j& s8¢ profissionais do magistério ha mais de 10 anos, ¢ que
talvez seja um dado consideravel para ampliar as politicas de formac&o continuaca
aos docentes, visto que esses profissionais ndo foram formados dentro da nova
exigéncia da legislacao atual.

QUADRO 4 - Local de Atuagdo

Sala de Recursos 07
Classe Especial 09
Ensino Regular 29
Centro Auditivo 01
Escola Especial 05

Centro Visual 02

Dos pesquisados, conclui-se que a maior parte dos docentes atuam com ©
ensino regular.

E importante ressaltar aqui duas definicbes usadas nesta pesquisa: classes
especiais sdo salas de aula destinadas especificamente para atender a grupos de
alunos portadores de necessidades especiais. Atualmente, sua existéncia se justifica
somente para os casos de flagrante gravidade e que impossibilite, quase por

completo, a freqiiéncia do aluno a classes regulares.




Salas de recursos sdo ambientes gue contam com atividades de natureza
pedagbgica, conduzida por professor especializado e que suplementa (na
superdotacdo) e complementa (no caso dos demais alunos com necessidades
especiais) 0 atendimento comum realizado em classes regulares. Esse atendimento
pode ser individual, em grupos por escola ou grupamentos de alunos de varias
escolas préximas.

QUADRO 5 - Formagao Continuada Proporcionada pela Mantenedora

Contribui para a Pratica 31
Contribui em parte 16
Nao Contribui 01
Total 48

Em relacdo aos cursos ofertados pela mantenedora, ha professores que
juigam que a formagdo continuada ndo contribui para a meihoria das praticas
docentes e que talvez seja importante fazer investimentos mais especificos na area
de atuagéo de cada docente.

Sobre a formagdo continuada que a Secretaria Municipal de Educac3o oferta
aos profissionais, entende-se que para a grande maioria contribui muito para
aperfeicoar a pratica docente, outros apenas em parte e somente um dos
entrevistados afirma que a formacgdo continuada ndo contribui, haja visto que a
mantenedora busca assessoria de profissionais altamente conceituados para
proceder a formagio continuada, alem de que todos os niveis e seguimentos do
ensino possui coordenacdes especificas.

O Municipio tradicionalmente realiza refiexdes constantes quanto a pratica
educativa e processo de ensino-aprendizagem, quando oferta a Semana
Pedagodgica para os profissionais, e “Educagéo Inclusiva” é tema constante nessas
reflexdes, visto que ha consenso quanto ac trabalho diferenciado a ser dispensado
aos alunos com necessidades educativas especiais, ampliando a necessidade de
gue para realmente efetivar a pratica inclusiva de educagao para todos, é necessario
investir na formacao profissional adequada, e os profissionais atuantes com alunos
de necessidades educativas especiais passem a reorganizar a pratica docente, bem

como por parte da mantenedora, implantar e fazer mudangas nos curriculos de




modo a abordar de forma mais sistematica os processos de aprendizagem para os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e conjuntamente os curriculos
possam oferecer condi¢cbes de abordagem com aprendizagem significativa ao aluno
e o profissional que atua com os alunos da inclusdo conhegam realmente os
parametros da educagao inclusiva.

QUADRO 6 - Participacéo da Formagao Continuada

Sempre nos cursos ofertados pela 41
SMED
Nos cursos obrigatérios para exercicio 01
da funcéo
Procura outras op¢oes 26
Ofertados pelas instituicbes formais de 10
educagdo

O gue se observou é que a grande maioria dos docentes participam sempre
dos cursos, mesmo os que nao sado ofertados pela instituicdo ainda procuram outras
instituicbes formais.

E importante destacar aqui o trabalho realizado para os educadores do
Ensino Fundamental, Educagéo Infantil, Ensino Especial e Educacéo de Jovens e
Adultos, na Capacitacdo dos professores através de diversos mecanismos como
Semana Pedagdgica, Seminarios, cursos especificos nas diversas areas e
principalmente as horas-atividades coletivas por area e série, que permite ao
professor acessar as mais variadas formas de interagdc enire 0s grupos de
educadores.



QUADRO 7 — Formagao Inicial (foi proporcionada, contetidos referentes a educagao

inclusiva)
Magistério 35
Graduagao 19
P&s-graduacgéo 13
Curso de Educagéo Especial Sim (08)
N3o (06)

Nesse instrumento interessou ao pesquisador tratar da formacdo inicial no
periodo académico do futuro professor, se havia abordado conteldos sobre a
questdo da educagdo inclusiva, talvez até pela prépria caracteristica de muitos
professores entrevistados possuirem mais de 10 anos de atuacéo no magistério e a
legislagdo ndo mencionava abordagem de inclusdo nos curriculos universitarios, o
que passa a ser obrigatdrio na legislacdo da LDB — 9394/96 — que dedica um
capitulo para a Educacéo Especial — 0 Capitulo V.

A Constituicdo Federal de 1988, prevé no Art. 205, “a educacdo direito de
todos é dever do Estado”, as universidades passam a adequar seus curriculos para
cumprir a exigéncia legal da nova lei, que determina a inclusdo, na graduagéo e
preferencialmente nos cursos de pos-graduagdo com carga horaria referente a
Educagdo Inclusiva.Constatou-se que na formacgéo inicial dos educadores foram
proporcionados conteudos que abordavam a questdo da educag3o inclusiva e que
as dificuldades naturais que os docentes possuem ao lidar com os alunos com
necessidades educativas especiais € muitas vezes causada pela inseguranga,
receio e até mesmo a dificuldade de aprofundar os debates relativos a educacio
inclusiva, visto que em algum momento da formagéo o professor teve contato com a
educagao especial nos processos inclusivistas.

A inclusdo é um aspecto importante que deve ser considerado como um
fundamento essencial do processo da educacdo, como elemento que constitui a
sociedade em geral. Veja o aspecto relativo ao “conhecimento”, todas as pessoas
devem ter acesso ao conhecimento, papel que da a escola a produgdo dos
mecanismos educativos de acordo com as marcas da diversidade cultural de cada
sociedade.




No entanto, os educadores desse Municipio entendem que o conhecimento
deve trazer um grau de consciéncia superior em todos os niveis subjacentes do
processo de inclusdo, fato que a formagéo inicial dos docentes apenas se da nos
cursos de pos-graduacdo, isto &, para aqueles que mais recentemente estio
voltando aos bancos escolares.

Nesse sentido é importante ressaltar que as redes educacionais publicas €

privadas devem estar atentas a formagao continuada dos educadores.

QUADRO 8 — Assessoria com Profissionais Altamente Conceituados

Contribuiu para a pratica 36
Contribuiu em parte 09
Nao contribuiu 0
Total 42

Quando perguntado aos docentes se a abordagem das assessorias com
profissionais altamente conceituados (oferecidas pela SMED em Semanas
Pedagégicas e Seminarios) contribuem muito para sua pratica docente em sala de
aula, a maioria respondeu afirmativamente. No entanio para os professores que
atuam com a educagdo especial ha uma constante necessidade de abordagens
especificas, bem como frabalhar em equipe, assistir ao professor da classe comum
nas praticas necessarias a inclusdo dos alunos com necessidades especiais.

Institucionalizar de fato a Educagdo Inclusiva € um processo arduo, um
desafio porque envolve mudangas substanciais de concep¢do de sociedade e de
homem e até mesmo de educagdo. Nesse sentido, faz-se necessario mudar
algumas atitudes cristalizadas em nome de outras sociedades o que obviamente ndo
é tarefa facil, pois essas barreiras vencidas irdo sem ddvida beneficiar uma camada
da sociedade que historicamente foi marginalizada e excluida da sociedade.

A Declaracdo de Salamanca ao propor linhas de ag&o para a Educacéc
Especial, institui que: “Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem
e tém, porianto, necessidades educativas especiais em algum momenio de sua




escolarizacédo. As escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas
as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves®’.

A tomada de consciéncia do abandono de todas as criancas e jovens devido a
sua deficiéncia, pobreza e isolamento foi admitida como sendo prioridade em muitos
paises. Nagueles denominados em vias de desenvolvimento, para quem o empenho
& particularmente dificil de sustentar s&o substancialmente apoiados por
organizagbes de desenvolvimento internacionais no sentido de garantir uma
educacdo para todos, pois as pessoas com necessidades educativas especiais
também elementos chaves para o crescimento social e econdmico duradouro de
uma nagao.

* Declaracéo de Salamanca, p 17-18.



CONSIDERAGOES FINAIS

Como decorréncia dos debates sobre a universalizacdo da educagéo, que
muito bem foi reforcada na Declaragdo de Salamanca pode-se dizer que ha um
consensc emergente de que as criangas e 0s jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidos em escolas comuns, tal como a maioria
das criancas, o que leva a escola inclusiva a desenvolver um conceito de pedagogia
centrada na crianga, de ser educado sucedidamente, inclusive as que possui
desvantagens severas, como um desafio a ser enfrentado na escola como um todo.

As dificuldades de aprendizagem s&o elementos que estdo presentes na
educacgéo basica e que geralmente leva os alunos a reprovagbes sucessivas e na
maioria das vezes os educandos s&o colocados nas classes especiais ou mesmo em
sala de recursos pedagdgicos, tornando as salas de aula com percentuais elevados
de criangas e adolescentes repetentes.

Dos professores que se submeteram a pesquisa a maioria, 68 %, atribui esse
aspecto a defasagem que o professor traz da formagdo académica refativa as areas
do conhecimento (contetidos, encaminhamentos didaticos) e as areas do
desenvolvimento (psicolégico, motor, visual) e até mesmo a dificuidade em detectar
os disturbios neuroldgicos apresentado pelos educandos.

Talvez um dos maiores problemas que originaram essa formacao deficiente
dos educadores esta no aspecto das especificidades que a matriz curricular deve
conter, com disciplinas e contetdos que possam fundamentar os professores de
forma global e conjuntamente todos os elementos e aspectos da aprendizagem e
nao somente aqueles conhecimentos que a sua disciplina ira ensinar.

Em muitos casos as licenciaturas possuem uma carga horaria t&c restrita da
parte especifica das disciplinas gue n&o chega a colocar ¢ aluno em contaio com a
reaiidade que ird atuar, acarretando assim a formagao precaria do futuro docente,
tornado-o talvez uma das vitimas do sistema de aligeiramento pedagadgico.

Outro aspecto a ser ressaltado € o que vem como resquicio da Escola
Tecnicista — 0 modelo de reproduzir a sociedade e as técnicas e esquecer que 0s
educadores de modo geral vao atuar, como formagé&o humana, pessoas que devem
desenvolver o potencial criativo, presente na condi¢éo dos seres humanos.



No entanto desenvolver a forma técnica da reprodugdo e romper com esse
paradigma é talvez o maior desafio para os educadores.

Para a Educacgao Inclusiva o preparar os profissionais que tenham a visdo da
educacdo para todos os alunos na escola, exige que a formagdo desses venha
acompanhada de politicas inclusivistas e os profissionais que irdo atuar no exercicio
da docéncia tenham plena consciéncia que a sociedade, principalmente a escola, &
o caminho que tornara as pessoas incluidas em todas as areas da vidas serem
respeitados plenamente em seus direitos e assim constituir a cidadania plena.

Talvez a situagdo mais emergencial nesse aspecto seja investir na
capacitagéo profissional dos docentes que ja estdo atuando com a educagéo basica
e criar condicdes de politicas educacionais que visem cada vez mais a inclusdo que
¢ tarefa fundamental de todos os envolvidos com a educacéo.

A educacdo inclusiva hoje €& posta como uma “vala® onde todos os
educadores (em qualquer nivel de atuagdo) devem estar profundamente
merguthados e comprometido com a intensificacdo do processe de inclusdo que, a
partir da nova LDB, sentiu necessidade de refletir em conjunto com os professores
do ensino regular e de especial, assegurando o ensino pubiico de quaiidade para
todas as criangas com ou sem necessidades especiais.

Na rede municipal de educacdo de Araucéaria, assim como em outros
municipios do Brasil que se tem conhecimento, entende-se que © principio béasico da
educacao inclusiva apresenta um processo de atitudes afirmativas, buscando nesse
processo de inclusdo social e escolar um conjunto de politicas publicas de
escolarizacdo a todos os segmentos humanos da sociedade enfatizando o
atendimento a crianga e ao jovem.

A educacdo para todos e a igualdade de direitos das pessocas com
necessidades educativas especiais ndo sao recentes. A proposta de que essas
pessoas usufruam 0s mesmos bens e servigos sociais sao idéias da década de 90,
mas buscam ag¢des concretas no sentido de se efetivarem na prética.

Araucdria busca aftravés do Departamento de Ensino Especial promover
acdes que viabilizem e instrumentalizem os docentes no sentido de concretizar a
educagéo para todos.

A pratica pedagoégica transformadora exige do docente coeréncia entre sua

maneira de ser e de ensinar. A coeréncia e a competéncia ndo sdo obtidas apenas



na fregiéncia a cursos, mas sim acrescidas a nova forma de intervencéo na escola
por meic de um dialogo constante entre a teoria e as experiéncias vivenciadas no

espaco escolar.
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Indique sua formacéo:

) Magistério (Normal)

) Magistério de formacao pela CND (Curso de formagéo & distancia)
) Magistério Superior

) Pedagogia

) Pos-Graduagédo em Educacgéo Especial

) Licenciatura. Qual?
) Outros

P e i W N N e N NP

Tempo de atuagéo na Educacéo:

( ) Um ano

( ) Mais de dois anos
( ) Mais de cinco anos
( ) Mais de dez anos

Quanto a formagao continuada proporcionada pela mantenedora:
( ) Contribui para sua pratica
( )} Contribui em parte

Participa de programa de formacao continuada?

( ) Sempre nos cursos ofertados pela Smed

( ) Nos cursos obrigatérios para exercer a fungéo

( ) Procura outras opgdes

( ) Ofertados pelas instituicdes formais de educacéo

na sua formagéo inicial foi proporcionado alguns conteudos referentes a
educagéo inclusiva? Comente.

a) No curso de magistério

b) No curso de graduagao

c) Nos cursos de p6s-graduacgéo

O municipio busca assessoria com profissionais conceituados. Para vocé,
professor:

a) Esse tipo de assessoria contribui para sua pratica?
( ) Contribui ( ) Em parte { ) N&o contribui
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b) O processo de ensinoc-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais sdo diferenciados, exigindo do profissional uma
reorganizacéo de sua pratica pedagogica de forma qgue eles aprendam. Para
VOCé, 0 que € necessario fazer para isso se efetive?

( ) implantar mudancgas curriculares
( ) fazer adaptacées nos curriculos
( ) o profissional reorganiza sua pratica

7 Para que a escola torne-se inclusiva é necessario que o conhecimento se dé:

( ) com aprofundamento superior em todos os aspectos subjacentes ao
processo de incluséo

( ) Dominio mediano com aprofundamento em algumas éareas

( ) dominio elementar sobre os aspectos tedricos e praticos

8 Na educacéo basica as dificuldades de aprendizagem se caracterizam por:

( ) Deficiéncia no contetido de aprendizagem académica
( ) disturbios neurolégicos
( ) defasagem nas areas do conhecimento e desenvolvimento

9 os disturbios de aprendizagem sao caracterizados por:

( ) disfungcdo neuroldgica que envolve ¢ déficit na escuta, leitura, grafia,
ortografia, matematica

( ) disfungéo académica oriunda do processo de alfabetizacao

( ) deficiéncia na construgio da relagdo numerai / qualidade

10 a educacdo inciusiva exige dos profissionais uma ampla visdo do processo
inclusivo de todos os alunos na escola, com profissionais capacitados, formados
nas mais variadas areas e niveis. Qual é o seu ponto de vista frente a inclusao?

() € automatica

( ) faz-se necessario implantar politicas inclusivas

( ) exige formacao / qualificagéo dos profissionais

() e tarefa de todos os envolvidos com a educagéo



