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usiva, enfocando sua definicdo e as varias fases da educagéo inclusiva na esco
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abordado ¢ aulismo, verificando suas causas ¢
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€ na sociedade. No segundo
origens, sintomas e diagnosticos, progndstico e tratamento, se ha ou n&o cura, na

vis&ao clinica, verificando as mudancas de comportamento, tentando entrar no mundo

autista. Ja no vitimo capituio deste irabaino é reaiizada a relagdo

pratica, as dificuldades encontradas por todos referente a |

na escola e na sociedade. Chegando-se a conclusdoc de que a educacdo e a

sociedade ainda precisam de muitas mu
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reatment, if there is or not, in ciinic vision, checking the move
comportament, tryving to goin worid autist. Already in fatest chapter this is work to
achieved between the theory and the practice, the didificuities finded for ai

concerning the inclusion autist child in schoci and the

educacion and the society still need a iot of changes.
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entre a educacao formal e a educacao especial. O descompasso € ainda maior entre
a teoria e a pratica, entre o discurso oficial e a realidade.
Por isso & que este trabalho foi dividido em trés capituios, sendo gue no

primeiro sera definida a educagdo inciusiva, constando seu histérico, formagado de

professores a educacao inciusiva, as adaptactes curriculares na educacao inciusiva

n
e atitudes facilitadoras da incius&o. Pois ndo se pode deixar de iado essas etapas a

romnartamants tantandn ontrar nio mondds onficts
A A lrJul LCAT T INrt I!.U, AN TUCAT TRANS rl U QAT E NS FEFRAF TN TG,
£ seré com essas fundamentacdes tebricas que se desencadea terceiro
4l ¥. ~ i A + + 3 4 A .
Capituio, Tazendo a relagdo entre a teoria e a pratica, as dificuidades encontradas
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VeiT assumindo nos diferentes coitex
nos contexios em que Ndo é tratado.
Sabe- e que a incius@o educacional ndo € somente um f
apenas os deficientes, mas, também, as familias, os professores e a comunidage, na
medida em gque visa construir uma sociedade mais justa e conseguentemente mais
humana.
Por isso é aue neste capitulc sera definida a educagido inclusiva e

atitudes a serem tomas pela escola, como

instituicZo, pelo professor, como mediador e educador, familia e sociedade, também
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COMe .nedlaGGFSS, na inciusag ge crial lgCA\J uuft’ozao
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aicanga alunos com necessidades educacionais especiais, tomando-se aqui o

-
todas asr en emente de suas condigbes fisicas
soc:ais emocsonais img Uisticas ou outras. Devem acoiher criangas com
ria :JES gue viverm nas ruas e gque tabalham, crian icas ae
popu,ar_‘ees dsstantes ou némades, criangas de minorias linglisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizados”.

novas crencas, novas tradicoes. A escoia ficou sem saber como dar conta de tantas
novidades. Em muitas situagbes, passou a ignorar esse novo contingente gue
chegava. A verdade era que a escola e seus profissionais nao sabiam iidar com sua
nova clientela.

Ancorada em concepgoes que acreditavam ser papel da escola em socializar

a partir de um caminho



cultural igual para todos, privilegiando o esforgo individual; n&c p
caminho nac encontrava ecc na vida de seus estudantes. Os planejamentos,
motores da pratica pedagdgica, estabeleciam conhecimentos € vaiores que
precisavam ser passados como verdades inquestionaveis, fazendo com que seus

Y PR, o -

contelidos se encor

Eh
(72
[77]
a
v
o
o]
o
b
C
O
(771
C
[0
X
o)
(]
=
(o
=
]
)
(@]
O
£
C
o)
(@)
T
C

social.
O resuitado desse processo expiode com os crescentes indices de retencdo

s
nas séries e com as elevadas taxas de evas3o escolar, que resuifaram na

guestéo fundamenta! — a concepc&o que dava origem aos trabalhos educacionais
£, assim, comecavam as discussdes sobre a escola, sua organizag¢sdo, sua
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zendo com que as praticas pedagobgicas adotadas ndo mais se
diatas da populacdo brasiieira.
E importante saiientar que cada aiuno faz parte de um grupo sociai e que

cada grupo € reguiamentado por uses, ©

stumes, tradigdes e regras
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ser observados pelos profissionais que ir

Saria naragssdris o selabhn
Serig necesszna g &iano

das necessidades locais

sustentagdc de um planc pedagdégice coerente com ¢ compromisse de contribuir
para a construcdo do processo de consciéncia e formagéo da cidadania, entendido
e avarainin niana o AoamanrStian Ao catin Adirnidean A Aovarac
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E segundo ROSA (2003, p. 162) “O principio da Educacéo Inclusive exige
intensificac&o na formacao de recursos humanocs, garantia de recursos financeiros e
servicos de apofo pedagdbgicos especializados para assegurar o desenvolvimento

dos aiunos.”
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todos, ievando a sociedade a criar relagdes de acoihimento & diversidade humana e

aceitacdo das diferengas individuais, representando um esforgo coletive na
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[ele]

equiparagac de cpertunidades de desenvolvimento, conforme registra a Declaragéc
de Salamanca
“Q principic fundamental da escola inclusiva € ¢ de gque todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem conhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanfo estilos como ritmos diferentes de

[
I

aprendizagem e assegurando uma educacdc de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade”. (1994, p. 61)
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A inciusdo social ou escoiar € uma meta revoiucionaria porque pretende
a
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idéia for devidamente apreendida, todas as pessoas lutardo por

ela naorous todos serdo resheitzdos em suza sinoularidade O dis em cue s

ela, porgue todos serdo respeitados em sua singularidade dia em gue =z

sociedade for inclusiva, de fato, cada individuo podera revelar o seu britho, pois
1 -~ i "

estar2o sendo desenvolvidas as potencialidades de cada um.

Uma sociedade torma-se inclusiva quando experimenta um novo olhar para

Refietir sobre a incius&o educacionai da pessoa portadora de deficiéncia €,
necessariamenie, refietir sobre o que entende-se por educacao.

Portanto ndo se pode faiar sobre inciusdo, sem mencionar que esta se
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da inclusdo é que as pessoas diferentes possam conviver respeitcsamente, na

Para o processc da inclus&o a escola necessita, portantc, adeguar-se ao
aluno, providenciando meios e recursos que garantam efetivamente sua

aprendizagem, entendendo ser funcdo deia essa garantia.



G
e

ades
que

vel

inevi
alternativas

7

e

o © desenvolvimento d

=

>

educacionais

or

= nNa atualizac

posicionamentos

preciso criar uma escola que acredita nas possibilid
que impli

conceitos em apiicacdes educacionais compatiiveis com esse grande desafio.

z

o de escolg, enguanto esp
as, ou sejg, €

~
~

L}

¥

~

u
Diante destes novos

Esta concep

estabelecidas, além de preconceitas, para buscar investir em um modo ousado de
de seus aiu

diferentes fal

L 9 o
S a 2
WG
) n Q
“.mnh % &
S n6
w2 9
& - Q
(&) v
‘S_ — AC
] e umu.
© 2 g
(] o (%]
- QD.“. ()]
cr O
[V b
oty @O (U
© 88
8 S
[()] a M..H
a, Q)
£ § 9
© 3
] o o
A_u $ime
E 8 o
0 W
@ -
A rv
M__m" o U
5 5
: c
- o [()]
or lm wn
g S &
Py a
o O
w9 O
° o &
T . o]
5 & 0 p
S 6 Q w
s O @)
_ . [n'd
2 §®
TS ow £
> m m.mw o
< e
T g 0 @
mm = o)
< T o . £
Y v ow 2 5
S )]
O 8 2 g O
8 w =
Q. 0w
o # &
@ E

9]

mas de ensing

que a

o
=

lc.

ist

e

ocentes,
o curricu

d

acdo

rutura atual dos s

t

S

o
<

a
houvesse um repensar sobre a estrutura universitéaria, formadora dos profissionais

desarticul

d



ot
<

w
(@8
Q
3
c
)
(o)
Q
w
wn
@,
-
L
0
3
0
)
®
€
Y
=
20
1y
J
o

Ha mais de quarenta anocs, as nagbe
Universal dos Direitos Humanos”, onde se
pessoa tem direito 2 Educagao”.

A Educagao inciusiva que vem sendo divuigada por meio da Educacé&o
Especial teve sua origem nos Estados Unidos, quando da “Lei Publica 84.142, de

1975”, resuitado dos movimentos sociais de pais de alunos com deficiéncia que

reivindicavam acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as

escolas de qualidade.

Engquanto este movimento crescia na América do Norle, 2o mesmo tempo, ¢©
movimento que reconhecia a diversidade & ¢ multiculturalismo come esséncias

Y e Te leatotda)

universalizacdo do ensino fundamental (omarem-se oObjelivos € compromissos

oficiais do poder publico, perante a comunidade internacional’. (EFA, 2000, p.2)

“‘Desse compromisse, foi natural gque profissiocnais se meobilizassem a fim de
promover ¢ objetivo da Educzg’[c8o para Todos, examinande as mudancas
fundamentais de politica necessaria para desenvolver a abordagem da Educacio
inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as criancgas,
sobretudo as que tém necessidades educativas especiais.” (DECLARACAO DE

PleTe)

SALAMANCA, 1994, p.5)

No Brasil, desde gue a Constituicdo de 1988 foi promulgada, deu-se inicio &
discussdo de ieis que garantam esse direito basico. Temos uma Poiitica Nacionai de
Educacdo Especial elaborada desde 1993. A nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), conhecida como " Lei Darcy Ribeiro”, sancionada em
esta ainda em discusséo pelos drgdos e entidades ligadas a
educacdo. Uma das principais polémicas consiste na dificuldade em incluir criangas

portadoras de deficiéncia. O MEC (Ministéric da Educacdo e do Despe

S VRN

oficiais. E proibido recusar ¢ aluno portador de necessidades especiais e a
Delegacia de Ensino pode ser acionada pela familia, se isto ocorrer.



Educacido Inclusiva nas escolas de ensino publico € particular. Uma diversidade
social contraditdria que tem evidenciado desinformagéo, preconceitos e a produgéo
de novos tipos de excluséo. Na verdade, o que a nova legislagdo brasileira propde &
uma educacdo especiai com énfase na inciusdo, dando margem a que os sujeitos
com necessidades educacionais especiais possam escoiher entre serem
encaminhados a esccna reguiar ou as instituicbes especializadas, agora com a oferta
de escolarizacio, confnrme suas necessidades e desegjo.

A Educagéo Inclusiva é uma pratica inovadora que esta enfatizando a

A paiitica de acesso é muito mais facil de ser exercida do gue a politica de
manutencdo das criangas na escola, mesmo por um pericdo considerado minimo
necessario para a aquisicdo de uma escoiarizacao bem-sucedida. A proposta de
inclus&o tem como pressuposto 0 sucesso de cada crianca, por meio da uiilizagcio
de uma pedagogia cenirada no aiuno, a fim de que se possam uitrapassar as
dificuldades apresentadas, mesmo com as gue possuem “desvantagens severas’.

4 L PRV, IO LU Qo UL LASD U

Essas questbes indicam a necessidade de uma politica educacional que

~

periodc necessario a sua escolarizagdo.

1.3. AINCLUSAQ COMEGA NA FAMILIA

responsavilicgades, seguranga, respeito ao proximo, incluindo-a em seu convivio
social com honestidade, dignidade, religiosidade e paz interior.
Os argumentos favordveis & educagdo inciusiva ndo s&o apenas

educacionais. Existem razdes sociais, morais e econdmicas gue a justificam. Os

sistemas de educacéo separados tém conduzido a segregacgdo social e isoiamento



das pessocas com deficiéncias na idade adulta: mundos separados criadcs desde 0
comeco.

A educacao inciusiva ndo se faz sO através da escola, deve envoiver toda a
comunidade e comeca na familia, desde seu nascimento. Quando uma crianga é mal
amada, discriminada desde o inicio de sua vida, ndo conseguird ser incluida em
escola alguma. Ainda que nac seja portadora de guaiquer deficiéncia visivel.

Para que se reaiize a incius&o escoiar efetiva & necessaria que haja troca de

infarmagdes entre a familia do aluno, a escola e a comunidade, como propde
CARVALHO:
“A Aharcnlf\nahféoh’e An lnhhu-ér\ r-ie nualnl ier abirma as5aco ner~nlar Aavia raciiléar
m U'JGIQVIUI 1CAIINACANA MG HIvIiUoQWw U \-' GH\—'U 1 Il IV 1w GO'J COoVvViIddl UM VO I eauiic
de relagdes dialdgicas envolvendo familia, escola e comunidade, de modo que cada
escola ressignifique as diferengas individuais, bem como reexamine sua pratica
nadandanica” (1898 n 1033
[ttt Aad'~ Liata AW I )
A integracdc das criangas portadoras de deficiéncia mental, mesmo na pré-

gscola, traz muitos questicnamentos, tantc para as escclas, guanto para os pais,
pois estes até acreditam que os profissionais até saibam o que é deficiéncia mental,

mas os consideram insegurcs em relacac a seus filhos.

proporciona mudangas no desenvolvimento da crianca, contribuindo

p
aquisigdes. Observa-se melhora da socializagdo, independéncia e linguagem e

indicam uma boa adaptacéo da crianga a escoia. Ha ganhos importantes também

L T15 o ot At Sl am bme e e £
i

ara g famiiia, gue sente-se mais ‘normal’ ao inserir seu fitho na escola comum.

]

A inclusdo deve iniciar-se na pré-escoia e ser um espagco flexivei, pois as

criangas menores respeitam mais as diferengas e crescem com maior respeita

humano.
o & 4 ~ ~ £ H ViR E W o <.
Mas fundamental mesmo € a inclusdo na familia. "Na pratica”, a crianga que &
aceita, amadsa, partilha do circulo familiar, responde muitc melhor em todos os
setores, logo também na esccla.
A A CAREACAN MR- DOACECONDEIC A4 RS RS A v
i.4. FUNIAYYAUV UVE FTNUTEOOUVNRECO A EEJVHQAG iNCLUSIVA

A formag&o ¢ a capacitagdo dos profissionais docentes é ponto fundamental

para ¢ ensinc gue atende diferentes especificidades educativas especiais e que

2



para sua efetivagdo, necessitam de profissionais comprometidcs, competentes na
a agao pedagdgica.

Por isso é que duas guestdes séo de fundamental importéncia para o éxito

escola inclusiva: a formagdo dos professores € a propos

escoia, considerando que sem O conhecimento ba

proposia pedagégica definida, ndo ha como se manter as criancas na escoia.

E como verifica-se em ROSA

“No Brasil, este tema vem sendoc discutidc sistematicamente nos encentros de
professores desde a década de oitenta, tendo como referéncias o carater politico da
pratica pedagégica e o compromissoe do educador com as classes poputares. Os
debates, nesses primeiros anos, enfgtizavam g formacdo técnica que envolvesse
tanto ¢ conhecimento ns.y-'caﬂcc de d'-termmado campo, quanto 0 conhecimenioc

ico, porefn sem desconsiderar a questdo politica do futuro professor’
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A preccupagéoc com 0 fracassc escolar aiimeniou; ainda, nesta década, os

debates quanto aos fatores infra-escoiares responsaveis pela baixa qualidade do
ensing, apontando para o fato de que as escolas precisavam estar organizadas de

airaves ds compoténcig técnics o orofogssor teria condicdes da assumir o
aaves Ga compeiencia elnica, © proessor igna congigoes g€ assu Szu
compromisse politico
. - . . (- .
Essas discussdes gcuparam ¢ ceharioc educacicnal durante uma gegaaa, sem

que houvesse avangos significativos no campeo tedrico e na implementacéo de agdes

concretas. Hoje, as discussdes continuam centradas na defasa
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preparacdo ofereciaa pelas escolas/instituicbes formadoras e a realidade da
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competente de profissionais para o exercicio de suas atividades.

Sera preciso vencer as presses institucionais que dificuitam as mudancas,
COMO Sera necessario gue 0S Cursos se voliem para desenvolver o futuro profissionat
quanto a habilidade de identificar e equacionar os problemas da pratica pedagégica.
Sera preciso, ainda, que estes cursos, quanto a pratica, aliem a teoria 4 realidade a
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ser vivenciada. Caso contrario, continuard sendo formado profissionais com visdo

licenciaturas especificas ¢ as licenciaturas em pedagogia se encontram
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uma série de dificuidades na escola, principaimente na articuiacé

P

pedagdgico coletivo e interdisciplinar.” (2003, p. 16)

E se a formagdo acaba apostando no individuaiizagdo e fragmentacdo do

curricule, como: querer que ¢ profissional entenda ¢ trabalho interdisciplinar

necessario a escola?

~ LR

Os professores reagem inicialmente ao i

organizada coletivamente, desprezando z possibilidade de uma educagao

pedagbgica. O insucesso de seu frabalho, evidenciado pelas altas taxas de

desconforio, COmMo DUSCa &f
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na educacéo continuada a separacdo entre teoria e pratica ocasionando uma

fragmentacdo de conteldo e de pratica, essenciaimente sensivei no fazer
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Diante do nove paradigma educacional, que traz novos personagens para a

escola, com uma ricuszsa de 83
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conhecimentos, que facilitarBo o desempenhe profissional, em consonancia com o
piano pedagoégico coletivo da escola. Plano este gue precisa dar conta das
diversidades existentes hoje, considerando que a Escola Inclusiva aposta em um
curriculo centrado no aiuno, como forma de ajudé-io a superar suas dificuidades.
Porgue aié entio as sociedades modernas delegavam & escola as
importantes tarefas de transmitir cuitura, produzir conhecimento e formar vaiores

morais e éticos, no inicio consideradas tarefas da familia, agora passava a ser



compartiihada. Durante muito tempo, a escola foi lugar de formagdc das elites
sociais. Com a democratizagdo da educagdo e aumento do acesso das classes
populares & escaolarizagdo, a escola mostrou n&o conseguir cumprir sua missao e
grandes massas de alunos com histérico de fracasso escolar s&o produzidas anc a

ano.
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O modelo de Estado tecno-burocrdtico entendia gue num sistema social
harménico, a escoia funciona como modeiadora do comportamento humano, através
de técnicas espeés’ﬁcas: Neste contexio, a legislagio correspandia & coficializacdo
das propostas e este arcabouco legal personificacdo a posicao do Estado frente a
questdo, no plano do cursc sem, muitas vezes, se materializar na pratica.

é diferente 0 que ocorre com a formacéo de professores em Educacdo
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Psicologia e Pedagogia tiveram a disciplina Psicoiogia dos Excepcionais como
optativa, o0 gue maosira que nem todos os alunos cursaram esta discipling, por opgac.

Era propdsito desta disciplina mosirar que o aiuno com deficiéncia mental
possuia caracteristicas do alunoc com superdotag@o gue por sua vez, se diferenciava
dos aiunos surdos, cegos, paraiisados, muitideficientes, com transtornos

neuroldgicos, psicoldgicos efou psiquiatricos. Para cada tip
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propostas pedagodgicas especificas, de acordo com suas deficiéncias.

Como afirma FACION,
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professor n&c poderia avangar com os contetdos. Ele tinha que esperar o alunc

estar preparado para realizar as aprendizagens proprias & sua etapa do



problema em sala de aula, pois como avangar os conteldos se havia alunos com

- —~—~ i —~e
atraso no desenvolvimento escaiar?
4 1 2 -~
Era inimaginavel que estes alunos pudessem compartiihar 68 mesmos

“O conhecimento era uma aquisicdc individual e cada um finha que dar conta dele
em nivel de excelénciz. Como nem todos os aluncs se enguadravam no perfil
definido da turma, a saida foi a criagio das primairas classes es,,et:!ais para alunos
gue nic aprendiam e as saias de recursos para os que aprendiam mais rapido. Ao

ritmo de desenvolvimento escolar nas chamadas * ‘normais”, tinham que se conformar
e se enguadrar a massificacdo e ao empobrecimento radical do ensino.” (2001, o
78).

mesme t mpo na sala de aula comum, os alunos gque se dccra\.axfﬂm por avancar no

Ainda com a mentalidade de que gqualquer professor consegue educar

quaiguer aiuno, pois todos 0s alunos sao humanos e ndo se diferenciam, imaginou-

res seriam capazes de escolarizar alunos com perfis bastante

L4 H <= (SN 18

tom uma demandsz narticular am tarmos de metodoiogia da asnsing & anrendizacem
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que exige do professor atengao especial
Diinanan i rnranfrcenr enm farmasnisa Acinnarcial mars lidses ceoe aliimsae ~eee
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necessidades educacionais especiais recebe um alunc em sua sala de aula nssias

~ condictes, regra geral, o recebe sob press&o social e sofre com seus sentimentos

de impoténcia e desamparo, pois o professor n&o pode dizer gque ndo alendera

Hoie, a escola ndoc pode deixar de matricular o aluno com necessidades

educacionais especiais, sob acusagao de pratica de preconceiio. Nem todas as ieis

L2

e
tém sido cumpridas na sociedade brasiieira, mas as conira o preconceito tém sigo

profissionais, os governos tamb

negligenciadas. Mas, talvez, um
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urriculares Nacionais para a



formacdo de Docentes da Educagdc Infantii e dos Anos Iniciais do Ensinc
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,

curso de licenciatura de graduacgéo plena.

“Cabe a Unido, aos Estados, ao Distrifo Federal € aos Vunicipios oferecerem
oportunidades de formacdo confinuada para os professores que jé estéo no
exercicio do maa:szeno inciusive em nivei de especiaiizacdo.” (Resoiucao CNE/CEB
n.° 2/2001, Art. 18.9, §3.°).

20 é uma obrigacao apenas dos professores, em particular. Quem fez
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EﬂIaD voitando a uma CIIBCEO de CA ’I‘:\LI'IO} _|a citada anteriormente em

gue ele afirma que para que se realize a inclusac escolar efetiva, € necessario que

haja froca de informacdes entre a famiiia do aluno, a escoia e a comunidade, como

“A operacionzalidade da inclus&o de cuslauer aluno

S g no espago esc
( -1 * 1€48

de relages dialdgicas envolvendo familia, escola e comunidade de modo
m amine

3 ~

escola ress:anmque as diferengas lndx\ndudls bem como reexa

Ao proporcionar o processc de “inclusds’, é importante favorecer a
integridade do individuo, considerada no sentido etimolégico do latim infegritat, que
signitica “personalidade sem fragmentagdo”. Esse cuidado deve ocorrer desde os
primeiros anos de vida, quando o bebé e a crianga interagem com o meio,
considerando-se sua maneira propria, diferente, de entrar em contato com o mundo,

respeitando-se suas possibilidades e limites.



A educacdo especial, no Brasil, se integra ao movimento de expansdo ¢
democratizacdo do sistema de ensino e no carater democrético de nossa escola. No
ntanto, a natureza € a realidade do atendimento dispensada aos alunocs, na escoia
plblica ou privada, ndo nos autorizam a aceitd-la, pura e simpiesmente, como
democratica, de vez que 0s indices de reprovacao, repeténcia e exclusao sao t&go
alarmantes que conspiram contra guaig
Juiga-se que pouco adianta uma iegisiacdo que favorega a integragdo do
portador de deficiéncia, se n&o forem criados 0s mecanismos para pd-la em pratica.
E preciso que todos os cidad&os aprendam a lutar por seus direitos de cidadania,

0 mais sagrado direito a educagio com padries unitarios de qualidade.

Para se concretizar essa mudanga, € necessario que os educadores de todos

gs nerfis aducandos. associachos de nais, instituicSes educativas de assistdncia 3
rl\-l| II\J’ N NAANIAL l\JV\J’ uuuvvluyvuu A Avd rlul\l, 11 IsJA LUIYUUU Nl A CANICARNL ¥ CANT NN s iwI il iwita

crianca portadora de deficiéncia e cidadéo em geral, se unam na luta pelo direito 2
rvaes Acrala Aa AnalidadAs esrs fasiae

uma esClia Ge QuanGadle para oG5

“Issc ndo € perseguir utopias: € perseguir um direito fundamental de cidadania. O
ideal a ser asmnyado passza a ser a adogéo de maneiras de ensinar gue se adap’-'e..r.
as diversidades do alunado, no conte to de uma educagdo para todos. Passa a se
também, a f‘nagao e experimentacao de situagdes que favoregcam o deeenvo!wmento
afetive, cognitivo, social e perceptivo-moter dos alunos.” (2003).

3 '\

diversidade do alunado, no sistema de educagaoc fundamental e integrado, deve
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propostas curriculares que Ihes sdo subjacentes.

Se a nova Lei de Diretrizes e Bases encoraja, para muitos portadores de

deficiéncia, o treinamento ocupacional & o
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mercado de trabaiho, convém ndo esquecer que o éxito da integragéo social dos
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evem estar ligados ao grau ou tipc de deficiéncia, de mode a garantir direitos zos



mais préximos da normalidade e negé-los aos mais severamente comprometidos
biologicamente.
- H PN AT AYRYA\YENEsTaTaTa i fam =Y =~ Lom s o
Como afirma GODOY \LUUO). A pOnuua de inclusdo escolar, diferente da

politica de infegragé'o que colocava o 6nus da adaptagéa do aluno, imp!foa em todo

alunos especiais.” Na escola inclusiva ha de se ter um planejamento individualizadoe
para cada aiuno, que recebe, dentro de sua propria ciasse, 0S recursos e o suporte

psicoeducacional necessarios para seu desenvolvimento. Ao invés de o aluno ir 4

sala de recursos, a sala de recursos e o suporte psicoeducacional necessarics € que

em sua classe regular. isso implica na presenga de um profissional

especializado acompanhando diretamente o aluno durante a aula e orientande o
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sentido, sera necessario garantir um processo de incluséo, no gual se respeite a
guestdo do tempo, enquanto elemento basico para a aquisicdo da aprendizagem,
iembrando de gue cada individuo apresenta ritmos proprios na execucdo de suas
farefas.

A importancia de um curricuio que busqgue tornar os conteldos vivos e

d
interesse do grupo é fundamental, pois 0 processo educsad cional nrsr‘ isa estar de
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de aicangar o objetivo final posto pela escola. E
caminhos, que estardo sendo construidos nesse processo, as vezes mais longo,
porém com chegada em uma determinada producio. |

Havera situagbes, porém, em gue se recomenda as adequacdes curriculares,
como forma de atender as especificidades de aiunos com necessidades educativas

especiais, a fim de favorecer a inclusdo. Essas adequagdes devem ser fruto de



necessarios a cada caso. Esse € um procedimento gradative no curriculo geral, gue
tem por finalidade encontrar um caminhio para uma resposta educativa individual, e
por ser de atendimento individual significa que ndo & para sempre, pois um alunoc
que hoje necessita dessa adaptacdo ou de um servico de apoio, pode prescindir
dele no ano seguinte. Nesse sentido, uma adaptacdo curricuiar devera ser pianejada
para um ano ietivo, com acompanhamento permanente e avaliagbes sistematicas
que indicardo a manutengdo ou alteracio da mesma.

O trabalho pedagdgico em uma Escola Inclusiva deve partir de uma avaliagdo
a percorrido p.clnc alunns, anesar dos compromeatimentos

Tive Rivoive,; Qe eiar ~ N tae LR
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criangas, independentemente do nivel de desempenho que cada sujeito seja capaz
de alcancar. O importante & a gualidade sobre ¢ gue se ensina € um curriculo
competente que deve ser eiaborado a partir do conhecimento do alunado. Este
conhecimento da turma, feito a partir de um diagnéstico, possibilita ao professor,
conhecer 0 nivei de possibiiidades de seus alunos e, assim, organizar atividades que
favorecam o seu desenvolvimento. Este, na verdade, como afirma MANTOAN
(2003), é o grande desafio a ser enfrentado pelas escolas reguiares tradicionals,
cufo paradigmsa é condifista, e baseado na fransmissio dos conhecimentos.

Durante muitos anos, o que havia de escolaridade de alunos com

a familia fosse orientada a procurar uma esccla especializada.

O mesmo acontecia com os alunos com deficiéncia mental, gue até poderiam

ser matricuiados em ciasse especial de uma escola pubiica, mas o seu destino era
sempre o abandono e a descrenga em suas capacidades de aprendizagem. Os seus
professores eram, quase sempre, 0s ja proximos de se aposentarem, gue ficavam aii
‘distraindo” alunos gue n&o tinham muita necessidade de estimulacio, “pois n&o

eram capazes de aprender”.



e
que acarretou, a nao-escolarizagdo, a nao-terminalidade e a ndo-certificacéo
escoiar.

Adeguar um curriculo n&o significa a retirada de conceitos basicos a serem

trabaihados peia escola mas de se buscar estratégias metodoid

(Q

cas interativas que

favorecam as respostas educacionais dos alunos.
N

Nao ha previs@o, segundo nos alerta MANTOAN:

“quanto a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino especificas na inclusdo, mas os
alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar. Nao ha receita pronta para
ser seguida Um trabaiho pedagogico consciente exige a participagio de todos na
elaooraca um proieio poiitico—pedaaéaico que sirva de horizonte por rneio das

avaliacgo dos ailunos, conside ncia académica; seu contexio
escoiar e famiiiar e a pariicipagdo da equipe técnica e docente da escoia onde o

aluno esta inserido, inclusive com profissionais de apoio

"}

As adaptagdes curriculares s3o estratégias para promover maior eficacia
educativa, a fim de contribuir, de forma mais coerente, com o sistema de inclusio e

1 3

com o atual estado dos sistemas educacicnais, que sdo, ainda, insuficientes para

1nn maaiar flavikilicdodAda o Adinarsiome Aa nrainda nalitiean sadasAAiaa Ao Aeseie

na Hams HTAIVINUQUC © Uulliaiininoliig v }JI L2 8V ’JUHLIDU'VGUGSUHI uc ua
instituic@c escolar e da formagéo de cada educador

Sobre adaptagéoc curricuiar pode-se afirmar que s@o procedimentos de

objetivo a resposta educativa individuai, sem que se perca a visdo do cenario
sociocultural onde a escola se encontra inserida. E que essas adaptagbes precisam

ser avaliadas periodicamente, entendendo que eias servem para cumprir etapas do
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pode n&o ser a de amanha.
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& & por ISSO que inserir um aiuno com necessidades espemals em uma saia d

[o]

aula regular ndo faz dela uma sala inclusiva. Esta somente sera uma sala inciusiva
quando puder atender e responder, com quaiidade, as necessidades educacionais

odaos os

D
(e

lunos que nela se encontram.

'3)

especiais de

Conforme lembra STAINBACK & STAINBACK

“Se realmente da:pmmnc uma sociedade mcf 8 iazmiamna em que iodags as

______________________ gl G

pessoas tenham va!or igual e direitos iguais, precisamos reavaliar & maneira como
OpEramos em nessas €scoias, para proporcionar aos aiunos com deficiéncias as
oportunidades e as habilidades para participar da nova sociedade que esté
surgindo.” (1998, p. 29}
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politico-pedagdgico, considerando gue 0 conceito & as observac;"es técnicas néc
foram, ainda, devidamente absorvidas pelo professorado. Ainda € encontrado pianos
didaticos, planos de unidade QlafTUb de disciplinas com nomeagdo de projeto
politico-pedagodgico

E segundo FERRER

“‘Neste momento em gque se discule a Escola inclusiva, é urgente que se organize a

escola em prol deste projeto, a fim de buscar a sus‘entacéo politica e ﬁedaqéaic“

das acdes que serdo desenvoividas na consecucgdo de implantar a escola inclusiva

(2004)

O Projeto Politico-Pedagdgico é um planejamento coletive, com a participagdo
de todos envolvidos nc processo educacional — docentes, funcionarios, alunos &

seus pais, com vista a torna-lo compativel com os anseios da comunidade escolar.
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1ianejamento gue n&o esieja em acorao com as
aspiracbes dos alunos e de sua comunidade. Este projeto &, portanto, ¢ eixo de
sustentacao da escoia.

Para se elaborar o projeio politico-pedagogico € importante que se pense na
reaiidade giobal do homem e da sociedade, principaimente a respeito da realidade

do grupo e da instituicio que ele integra. Diagnosticar a demanda, isto é, verificar

=,

quantos s&o lunos, onde estao e porque ndo freglientam a escola, & um passo
importante para o projeto. Nao sera possivel a elaboragéo de um curriculo que



H i i H ~
reflita © meic sccial e cultural em gue se insere, sem que a escoia connega seus
alunos.
s el MMM,
t segundo GODOY:
BA lemdom momem mmm omemdgn P I P B U G e S N T ey ) [P | P
A integracasc enure as areas ao Conmecimento € a Concepgad uansversa aas novas
-~ = v~ M PN Ao i H = £
propostas de organizagdo curricular considera as disciplinas como meios € néo fins
em si mesmas ¢ partem dc respeitc a realidade do alune, de suas experiéncias de
vida cotidiana, para chegar & sistematizagdo do saber.” {2000)
Rinndn coandin~ Aranmn o irmnerddnain Aa oo acmbhonar o ranlidacdAds cARIA~
INTOLT OTHILUUU, ULUITOLTS a i IIPUI arivia WU oOT UVUIHITLTE a icaliuauc ouvius

que efetivamente contriouam para a meinoria do homem € da sociedade. A partir
desse conhecimento, propde-se um modelo de agdo do grupo para reslizar os fins
gue se guer aicancar, estabelecendo um modeio de metodologia capaz de reaiizar o
conjunto de agdes propostas pelo grupo.

Definidos os primeiros passos — os referenciais fiiosoficos e o diagndstico de

o
aoase

lidad le seu alunado — é chegado o momento de se pensar na

18]
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programagde, ou seja, nas propostas de agdo, que deverdo contemplar as

necessidades apontadas pelo diagndstice.

neste momento que se verificam quais agdes foram executadas, que atividades
foram realizadas, se as propostas estavam de acordo com as necessidades do
grupc e se elas promoveram vivéncias previstas, bem comc se ajudaram na
construgdo ae uma pratica transformadora.

Respondidas as questdes, parte-se para a andlise dos resultados e com ela
se coiocam as novas necessidades para o periodo seguinte.

Entendendo que a escola é o espago social que retine profissionais distintos e
recebe uma clientela iguaimente distinta, guarda, em si, singularidades que ihes sdo

Al T ~ e S TN T

uma determinada clientela e n&o outra. Foi pensade por um grupe de profissionais e
e

uma determinada peculiaridade e nao

m
outrg, portanto, ele € de exclusividade da comunidade que ¢ elaborou.
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toda comunidade escolar. Lembra-se de gue este trabalho exige o desenvoiver de
um esforco coietivo gque promove maior autonomia pedagoégica, adminisirativa e

financeira a escola.

- =5 A ST IPAFT S PR /il TR AR AS PR Riss ilﬁ:ﬁ
1./. A1IHHUDLCOD FAVILIFADUKAD UA INVLUOAUV
rlieiamneine € neessdiiu, cUuldl a SUTiclGalue, plifiGipaiiticiinge il iciaidal

a0 entendimento da diversidade existente entre os seres humanos, tratands o fato
dge forma natural e aceitavel, em vez de discriminatéria.

% it HaTe H Lri ~ =
Na década de 90, surgiu um paradigma para agitar ainda mais ¢ cenaric da

EGUCS(;&O tSpSCIaI Trata-se da mcuusao que ndo onerava apenas os p()r[accr’es de
Necessidades Educacionais Especiais, mas exigia um esforgco de {oda a sociedade,
no sentido de mudancas de atitudes, praticas menos discriminadoras e mudancas
fisicas, pa

Segundo MANTOAN:

A nogédo de incluséo institui a insercdo de uma forma mais radical, compieta e
sistematica. O vocabuio integracdo é abandonade, uma vez que o objetivo é inciuir
um aiuno ou um grupo de aiunos que ja foram anteriormente exciuidos; a meia
pn’mordiai da incius@o € a de ndo deixar ninguém no exterior do ensino reguiar,

- fANAOD A RPN

desde o comego. (1988, p. 145)

N&ao existe uma série de procedimentos-padrdo, como se constituissem uma
receita para esta faciiitaggo. Porque a qualidade da formacao reside no movimento
de desconstrugcdo do modelo educacional excludente e, consequentemente, na
construgdo de novos paradigmas que desafiem a recriagdo do sentido de educar.

Os conhecimentos tedricos, apesar de sua importancia e de sua relevancia,
sao insuficientes quando confrontados com as exigéncias do processa ensino-
aprendizagem. A formac&o de professores deve colocar énfase na investigagéo e no
questionamento suscitado pela articulacéc entre a teoria e a pratica, cujo movimento

m transformagdes que avangam na direcdc de melhores

formas de compreensdo do fendmeno educacional e da busca de solugdes para os



multiplo, pelo plural.
A facilitacdo da incluséo escoiar também é realizada pela infra-estrutura dos

ambientes de ensino para gue seja coerente com os _principio de inclusio, e

- meio do cuidado com instaiagdes, tecnoiogia

espeihe o respeito a es
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e eguipamenios aptos & recebé-los sem restricdes, num ambiente a

diferencas.

O

No préxime capitulo sera definido e classificado o autismo, suas causas
origens, sintomas e diagndsticos, progndstico e tratamento, se ha ou ndo cura, na
vis&o clinica, verificando as mudangas de comportamento em seu desenvolvimento

comgo ser humano, tentande entender/entrar ne mundo autista.
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linica, verificando as mudangas de comportamento em seu desenvolvimento como
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da linguagem.

E segundc KANNER
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¢ esterectipados; n&o suportavam mudangas de ambiente e preferiam ¢ contexic

inanimado. O termo zutismo se referia & caracteristicas de isclamentc e auic-

concentragdo dessas criangas, mas tambeém sugeria alguma associagdo com z

ecauizofrenia * {anud FACION 2007 n 23)

esquizofrenia” (apud FACION 2002 b 23)

A 3 ~ T PO i

No final da década de 70, Rutter descreveu o Transtorno Autista come sende

uma sindrome caracterizada pela precocidade de inicio e, principalmente, pelas

perurbagbes das relagSes afetivas com o meio. Dizia que ¢ autista possuia uma
incapacidade inata para estabelecer gualguer relagdc afetiva, bem como para
responder aos estimuios do meio. Dai em diante, varios pesqguisadores

O préprio Kanner viria a reconhecer que ¢ termo autismo ndo deveria se
referir, nestes casos, a um afastamento da realidade com predominéncia do mundo
inferior, como se dizia acontecer na esquizofrenia. Portanto, mesmo para ele ndo
haveria no autismo infantii um fechamento do paciente scbre si mesmo, mas

E LR RN Lol s Lol B AL LJCAL AT I DRALJE S 31 TG0 U 3 31D

uma tipo particular e especifico de contato do paciente com o mundo exterior, como

verificou-se em FACION (2002
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Na década de 50 os autores norte-americancs, por mero pudor da palavra

psicose, denominavam essas criangas como criangas atipicas ou possuidoras de um

infantil Precoce. Portanto, foi entendido como um transtorno primario, diferente das
outras formas de transtornos infantii secundarios a iesdes cerebrais ou retardamento
mental

Na Europa, notadamente na Franga, o conceito de Esquizofrenia Infantil foi

na primeira infAncia, enquanto a Esquizofrenia Infantil, propriamente dita, ficou

reservada aos guadros com inicio mais tardios, porém, que surgem depois da

E uma desordem na quai uma crianga jovem nac pode desenvolver relacbes

sociais normais, se comporta de modo compuisivo e rituaiista, e geraimente ndo

desenvalve inteligéncia normal.

O autismo é uma patologia diferente do retardo mental ou da lesdo cerebral,

1 - £y 4 $31
embora algumas criangas com aufismo fambém fenham essas doengas”
(CAMARGOS Jr., 2002, p. 12)

_ ;
Sinais d smo nermalmente aparecem no primeirc anc de vida e sempre

antes dos trés anocs de idade. A desordem € duas 2 quatro vezes mais comum em

meninos do gue em meninas.
A classificacdo CID.10, da mesma forma, fala do Transforno Autista como um
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, caracterizadgo assim uim desenvolvimento
anormal ou alterado, o qual deve se manifestar antes da idade de trés anos e
apresentar uma perturbagéo caracteristica das interagbes sociais, comunicagéo e
comporfamento.

Em suma, deve-se entender por desenvolvimento as mudangas sofridas peia

pessoa, ao longo de sua vida, resultantes de sua interagdo com o ambiente. O
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ambiente &, para o individuo, uma fonte de estimulos das mais variadas naturezas,

(@R

estimulos gue determinar&c no individuc uma série de interag8es e respostas ¢
estas, finaimente, determinar&o mudangas significativas no cursc de sua vida. Os
estimulos, sejam eles fisicos, alimentares, sensoriais, cognitivos cu emocionais, s&o

necessarios para a mudanga da pessoa, mudanca que pode ser entendida como

Para haver desenvolvimento deve haver mudangas no organismo e, para
haver mudancgas deve haver estimulos e suport

e integra-los. Portanto, havende alteracdo neuropsicolégica significativa, o

Nao havendo, condigbes psico-neuroldgicas para um adequado recebimento
- Nt i
de estimulos, nac haveréa adequadc desenvolvimento, nac havendo
desenvolvimento adequadc haveréd prejuizc de varias areas da performance
| Ri ™ Y VT 12 e A i g — P T IP P N . o T~ . wm~ P . Py
numana. No Transtorno Autista na prejuizo severoc das interagdes inter-pessoais, da
H = ~ . P d ol !
comunicagao e do compaortamento giobal.
P, .
2.3. CAUSAS
O autismo até hoje carece de maiores explicagbes médicas para seu

————— o i7"

gas maes e dos pais com o aesenvolvimento autista. “C prdprio Kainner juigava qgue

a alilude e comportamento dos pais pudessem infiuir no aparecimento da sindrome”

Tem sido evidente que, embora seja muito importante no desenvolvimento do
transtorno a dinamica emocionai famiiiar, esse eiemento ndo é suficiente em si
mesmao para justificar o seu aparecimento. Portanto, o autismo no parece s
como uma sindrome comportamental resultante de um quadro organico.

Trabalhos em todo o mundoc ja propuseram teorias psicoldgicas e

ncicnninaminac F v 'fru-r i i i i i {
psicedinamicas para explicar ¢ autismo e as psicoses infantis, principalmente numa

0
3
o
)
3
c
=S
o
0
Q
)
3
g
)
Q.
)



A causa do autismo nao é conhecida. Estudos de gémeos idénticos indicam
qgue a desordem pode ser, em parte, genetica, porque tende a acontecer em ambos

-

S G&meos se ~omd [ it ol PR S o~ b ~
s gémeaos se acontecer em um. Embora a maioria Gos casos n&o tenna nennuma
usa

o}

Gbvizg, alguns podem estar relacionados a uma infeccdo viral {por exemplo,

0

au
rubéola congénita ou doenca de inciusdo citomegaiica), feniicetondria (uma
deficiéncia herdada de enzima), ou & sindrome do X fragit {uma dosagem
cromossémica).

Mas MAJORI (2004), afirma que se a causa do autismo é desconhecida, é

importante conhecer as causas gerais das deficiéncias, como, por exemplo,

deficiéncia fisica, mental, visual e surdez:

o “Causas Pré-gestacionais: sdc os fatores genéticcs e hereditarics, onde a
possibilidade de ocorrer a doenga esta nos genss dos pais.
< Causas Pré-natais: sdo aquelas gue ocorrem no Uterc matemo. Pode-se citar:

- Idade da m&e: maes com menaos de 20 e mais de 35 anos fendem a gerar um

maior ntimero de fithos com deficiéncia.
- Muliiparidade: mulheres com 5 ou mais parios tendem a ter bebés de baixo peso
e maior incidéncia de complicagdes na gravidez.

- Intervalo gestacional. intervale de menos de 2 anss enfre uma gravidez e culra
pode provocar criancas de baixo peso ao nascer, e comprometimentos motores e
intelectuais.

- Fater RH: atinge os fetos com RH+, quando as mées séc RH-, podendo causar
abortos ou deficiéncias.

- Pressdo aita: prejudica o feto e é a maior causa de morte materna no Brasii

- Rubéola: pode ocasionar sindrome caracterizada por defeitos nervosos e
mentais ocuiares e auditivos cardiovascuiares Deve se identiﬁcar e vacinar a

tratamento para evitar o dano no bebé da grav.da infectada

- Sifilis: manifesta-se de forma precoce (até os 8 meses de idade} ou de forma
tardiz {apbés os 2 ancs). Na sifilis precoce acontecem lesées nsuroiégicas,
oftalmoiogicas, 6sseas e de pe!e. Jans s'ﬁfls tardia, ocorrem anomalias dentdrias

- Drogas: tanto os medicamentos como os toxicos, sende os mais consumidos 0s
analgésicos, diuréticos, antibidticos e trangdilizantes.

Emre os toxicos de maior uso destacam-se o fumo e o aicool. Além da maconha,
cocaina, barbitiricos e anfetaminas, que elevam as complicacdes duranie g
gravidez, com possibilidade do nascimento de criangas com sérios p
neurcldgicos.
Os medicamentos e os téxicos podem atingir o bebé através da placenta ou do
leite matemo.

2 Causas Peri-natais: atingem o bebé durante ou imediatamente apos o parto.

o> Causas Pos-natais: ocorrem apos o nascimento.”
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déficit cognitivo basico. A prevaléncia sintomatoidgica comeca a ser dada aos
déficits cognitivos, em relag&e ac social. E existe a hipdtese do autismo constituir-se

num especifico prejuizo do mecanismo cognitivo de representacio da reaiidade.
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A incapacidade inata para o relacionaments pessoal no Autista € reconhecido
% i ~ ~ = inl A WARINICD & ~
como um dos sintomas principais desde a cbservagaas inicial de KANNER. Segundc

o
podemos supor que estas criangas vieram ac mundo com a incapacidade inata
de constituir biologicamente o contato a
oufras criancas vém ao mundo com deficiéncias fisicas ou intelectuais inatas”. {apud
CAMARGOS Jr., 2002, p.

Para um diagnédstico médico precisc do Autismo, a crianca deve ser muito

bem examinada, tanto fisicamente quanto psico-neuroiogicamente. A avaiiacao deve

inciuir entrevistas com os pais e outros parentes interessados, observacio e exame
psico-mental e, algumas vezes, de exames complementares para doencgas genéticas

Hoje em dia pode-se proceder alguns estudos bioguimicos, genéticos e
cgrafices, de imagens cerebrais anatdémicas e
funcionais e outros gue se fizerem necessérios para o esclarecimentc do guadro.
N&o obstante, o diagnostico do Autismo continua sendo predominantemente clinico

ser feito puramente com base em testes efou algumas

w
)

egundo o DSM.IV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders,
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os Transtomos invasivos do Desenvolvimento, onde se inclui ¢ Autismo Infantil, se
caracterizam por prejuizo severc e invasive em diversas areas do desenvelvimente,
tais como: nas habilidades da interagio social, nas habilidades de comunicacio, nos
comportamentos, nos interaesses e atividades. Os prejuizos qualitativos que definem

zos qualitativos
essas condicdes representam um desvio acentuado em relacdo ao nivel de
desenvolvimento ou idade mentai do individuo. Esta secdo do DSM.IV inclui o
Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia e o
Transtorno de Asperger. (apud. FACION, 2002, p. 25)
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De maneira mais ocu menocs comum, esses transtornos se manifestam nos
primeiros anos de vida e, freqlentemente, estdo associados com algum grau de

retardo mental.

Uma crianga autista prefere estar s, ndo forma relagbes pessoais intimas,

i + -
comecar a falar depois de outras criangas da mesma idade, pode usar o idioma de
um modo estranho, ou pode ndo conseguir - por ndo poder ou ndo querer - falar
Py P Bl ~lalele imrrisnen S o v T N ey P ot P A iFimiirdads A
lada. Qu IIdU fald HUS LUl a Ul ] ltG (Rl Itc tG it dlllbu;dadc Tt

entender o que foi dito. £ia pode repetir as paiavr
e

mim ao se referir a si prépria.
Sintomas de autismo em uma crianga levam o médico ao diagndstico, que é
feito através da observacdo. Embora nenhum teste especifico para autismo esteja

disponivel, o médico pode executar cerios testes para procurar outras causas de

- desordem cerebral.
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Uma variante do autismo, &s vezes chamada de desordemn desenvolviment
pervasiva de inicio na infancia ou autismo atipico, pode ter inicio mais tardio, até os
12 anos de idade. Assim como a crianga com autismo de inicio precoce, a crianga

com autismo atipico ndo desenvolve relacionamentos sociais normais e

criancas também podem ter sindrome de Tourette, doenca obsessivo-compulsiva ou
hiperatividade.

Assim. pade ser muito dificil para o médico diferenciar entre essas condigdes.

Muitos especialistas acreditam que o prognostico é fortemente relacicnado a

rar P

guanto idioma utilizavel a crianga aaguiriu até os sete anos de idade. Criangas

autistas com inteligéncia subnormal - por exemplo, aquelas com Q.1 abaixc de 50

em testes padrdo - provaveimente irdo precisar de cuidado institucionai em tempo

integral quando adultos.

—~

Criangas autistas na faixa de Q.. proximo ao normai ou mais aito,
meante se beneficiam de nc;mnfprﬁp_a e educ

Fonoterapia € iniciada precocemente bem como a terapia ocupacional e a

Cssa terapia € util qguando uma crianca autista testar a paciéncia de até mesmo 08
pais mais amorosocs e os professores mais dedicades

Algumas medicagdes as vezes s&o Uteis, embora elas n&o possam mudar a
desordem subjacente. Haloperidol é usado principalmente para controlar um
comportamento severamente agressivo e autodestrutivo.

‘Fenfiuramina, buspirona, risperidona e o0s inibidores de recaptacdo de
serotonina (fiuoxefina, paroxetina, e sertralina) sdo todos usados para tratar os
Varios siniomas e comportamentos de criangas autis

p-40)



(S8
W

mesmo autor, sobre o desenvolvimento do autista.

@ Periodo Necnatal. um recem-nascido autista pode assumir um desses dois

exiremos: ou ser um bebé bonzinho, que chora pouco € ndo demeonstra

~leia

& Periodo de Seis a Doze Meses: ha por parte dessas criancas uma recusa

e

em mastigar & ingerir alimentos sdlides, que muitas vezes, pode levar os pa
desta crianga a aiimenta-la por anos com comida batida no liguidificador. £
indiferente acs seus bringuedos. As etapas do desenvolvimentc motor podem
estar prejudicadas ou aceieradas (sentar, engatinhar e andar)

Essa crianga ndo se mostra afetuosa. Parece haver uma recusa a ser pega

no colo, visto que ela endurece o corpo e demonstra uma indiferenca ao ser

Q
Q

locada no bergo. NZo revela medo de pessoas desconhecidas. Tem
dificuldade na comunicagdo verbal (dificuldade de formar palavras) e nao-
verbal (apontar para um cbjetc). O baruthc que lhe € indiferente pode,

-~

repentinamente, causar aflicéo.

< O Segundo ¢ o Terceiro Ano: nesse periodo, a crianca autista comeca a
estimular-se senscrialmente e observar seus movimentos com a periferia dos

PR [y

0INos e acaba desenvolvendo manei

ismos (se ninar, bater a cabega, rodar).
Os brinquedos s&o utilizados para fins diversos daquele para os quais foram
produzidos. Posginativa e de assumir outros papéis, como ocorre nas

brincadeiras de faz-de-conta das criancas.



como instrumento, ou seja, como um objeto que é utilizado para alcangar
outros objetos.
& Quarto e Quinto Ano: nesse periodo ha uma diminuicdo de intensidade das

nteri 0 gquinto ano, a crianga voita a s

icas anteriores. Em torno

[

caracteris
interessar & fala, entretanto, de forma limitada, repete palavras ou frases

-

independentemente do contexio da conversa (ecoiaiia). O pronome eu é

substituide por vocé ou ele. E gquando algo é perguntado (vacé quer?), a

resposta é apenas a forma afirmativa da pergunta (vocé auer).

igual a do periodo anterior ou pode evoluir, quando os sintomas acabam por
se tornar menos evidente. Se g linguagem néo tiver sidc aprendida até os

perdendo, assim, um poucc de suas caracteristicas de autista e
assemelhando-se mais a um retardo mental. A crianca continua sem um
desenvolvimento emocional, comunicando-se de maneira parecendo
irrelevante. Se a capacidade de fantasiar for existente, € dificii distinguir o seu
produto da reaiidade. Nesse periodo, a crianca pode tornar-se agitada,
agressiva, hiperativa ou impulsiva. Um quadro de depressdo pode ser

observado em autistas jovens.

> Adglescéncia e idade Adulta: na vida aduita dos autistas, a deficiéncia

autistas que possuem um Q! mais selevado sdc confundidos com
esqguizofrénicos, podendo também ser incapazes de viver em sociedade e ser
E3QUIZOITENICOS, POGENTo @moem ser incapazes de viver em sociedaqe € sei

ingependentes, principalmente, por sua dificuldade de relacionamento

interpessoal acompantado de comprometimentos cognitivos e intelectuais.



autistas, sendo que estas explicagdes s&o também baseadas em
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transtorno.: G portador de Transtorno Autista dificiimente estabelece uma

reiacdo interpessoal e oiha nos oinos de ouira pessoa (0 autista desvia o

othar). N&o possui um sorriso social, dificiimente levantara o brago para ser

pego no colo, ndo se interessa pelas pessoas como um todo, mas sim, por

- b

suas partes (Mo ou pé) e aparentemente, ndo gosta do contato fisico. Esta
crianga brinca, em geral, sozinha devido a sua incapacidade de participar de
brincadeiras ou de dividir os brinquedocs.

No gue concemne aos objetcs, essas criangas os usam de forma

da Faia e Linguagem:. o desenvoivimenio da faia sofre grandes

o
prejuizos: pode haver um atraso, com fixacGes e paradas ou total mutismo.

Um aspecto muito comum €& a ecoiaiia. Essas pessoas comumente repetem

probiema na motilidade pode causar

comprometimento das mé&os, pernas, tronco e todo o corpo. No gue concerme

as maos, essa crianga pode ficar examinando-as, mexendo os dedos na



frente dos olhos, ou movends as maos Como um passarc querendo voar.
Estes comportamenios se repetem varias vezes.

O autista pode caminhar na ponta dos pés guando esta excitado ou andando
em circulos. O tronco e todo o corpoe s&o jogados para frente ou param de
maneira stbita. E comum que estas criancas se balancem ou batam com a
cabeca. Elas podem nac ser hiperativas e apreserntarem apenas fases de

movimentagdo e de imobiiizagdo, devido a uma posiura de corpo. Esses

assemelhando-se a um carrossel.

o]
¢ Digturbios da Percepcio: a crianga portador:

ignorar aiguns estimulos (pessoas, paredes), pode acapar chocando-se com
eles, na medida em gue age como se este estimuio ndo existisse. Reage
também aparentando ndo possuir estimuio tatil, pois deixa cair objetos que
840 postos em sua m3o.

Em oposigdo a essa baixa reatividade a alguns estimulos, pode haver um

o
nobres do desenvolvimento: a comunicacédo, & interagdo scocial € a imaginacio.
Juntos, esses trés desvios conseguem proauzir algo semeihante & sensagdo de
alguém que, de repente, se vé& em um pais de cultura e lingua desconhecidas com
as m&os imobilizadas, sem a minima condicdo de compreender 0s outros ou de se
expressar por paiavias e gestos. Além disso, para o autista, ndo ha diferenciacaoc
entre o “eu” e o “mundo”. Eie ndo tem capacidade de interpretar o estado emocionai

e as expressdes, como fingir que

....... g Al

ima vassoura é um cavalo de pau.



Cerca de 70% dos autistas possuem algum nive!l de retardo mental. Como

verifica-se em MORAGAS (2004) “A imagem de génio incompreendido mostrada no

cinema, a exemplo do personagem vivido por Dustin Hoffrman no filme Rain Man,
corresponde & minoria dos casos”.

Segundo FACION

“Esse peguenc grupo de “autistas de alto nivel”, que possuem uma boa capacidade

de comunicacéc e inteligéncia — mesmo vivendo em uma espécie de mundo

particular — € classificado como portador da sindrome de Aspe;ge', em homenagem
ao pesquisador austriaco Hans Asperger, o primeiro a descrever essa categoria.
(2002, p. 19).

£ como enirar nesse pianeta, vVeremos a seguir, pois 0 mundo devera ser o

mesmao, a familia e a sociedad erdo vencer esse isolamento sem stranger o

autista.

2.8. VENCENDO O ISCLAMENTO
. . =
Comoc apresenta pr m comun utista n&c costuma

desenvaolver vinculos afetivos de forma espontanea.

pontos mais enfatizaaos nos programas ae ajuda. “O primeiro passo do tratamento é
fazer com que a ci iaﬁg” coinece a perceber ¢ mundo a sua voita” (GOBG‘{, 2000)

técnicas que auxiliam a crianca a criar canais de comunicac;éo; seja por meio da faia,

- —

seja por meios de sinais e simbolos. Uma das mais comuns é a ABA, sigla ingiesa

habilidades tdo diversas como reconhecer expressdes faciais ou se portar em um

restaurante, criando um minucicso

IR 1 1S A wari i
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forem necessarias. A cada acerto, h

i ¥ i
crianga descobre gue, ac se expressar, ela pede conseguir muitc mais rapidamente
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G que deseja. "Em asscciacSes como a AMA, com unidades em vérios est
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Lumen, em S&o Paulo, um dos principais objetivos das atividades & estimular a

sociabilidade e a independéncia”. (MAJOR!, 2004).
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a
ratado e desenvolver suas habilidades de uma forma muito mais intensiva do que

ouira pessoa gue nao tenha o diagnodstico e entdo assemelhar-se muito a essa
pessoa em aiguns aspecios de seu comporiamentio, mas sempre existirta sua
dificuldade nas &reas caracteristicamente atingidas pela sindrome, como
comunicagao, interagac social, etc. De acordo com ¢ grau de comprometimento, a
possibiiidade de o autista desenvolver comunicacdo verbal, integracdo social,
alfabetizaggo e oufras habilidades relacionadas dependerd da intensidade &

bl = AL 2O Ll LRSI Lo AW Lurlu. JUE Qv foe (9

adequacao ao tratamento.

Mas, segundo MORAGAS (2004), “¢ intrinseco & sua condicdo de autista gue
ele tenha maior dificuldade nesfas dreas do que uma pessoa "normal™. No entanto

superar a barreira gue iscla ¢ individuc autista do
impaossivel. Apesar de manter suas dificuldades, ¢ individuo autista, dependendo do

grau do comprometimento, pod
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exercitar sua cidadania, adquirir conhecimento e integrar-se de maneira bastante

¥

satisfatéria a sociedade, como pode-se verificar no proximo capitulo.



aes
negam o problema e mudam de profissional até encontrar aiguém gue thes dé um

O autismo ndo tem cura, como verificou-se anteriormente, mas noje, mais do
que antigamente, ha recurses para tornar as criangas autistas c mais independentes
possiveis. A intervencdo precoce, a educagdo especial, 0 suporie famiiiar e em

alguns casos medicagbes ajudam e aprimoram cada vez mais a educagio dos

Ml Dy

nicacdoc e relacionamento com os outros
tratamento continuc e ininterrupto. E uma

pessoas que O cercain. Por iSsO € que se deve realizar a inclus&o, em casa, na

escola e na sociedade, porgue segundo CARVALHO:

“A operacionaiidade da inclusao de qualguer aluno no espacgo escolar deve resuttar
de relagdes dialdgicas envolvendo familia, escola e comunidade, de modo que cada
escola ressignifique as diferengas individuais, bem como reexamine sua prética

pedagdgica.” (1998, p. 193)

E por isso gue neste capitulo serd realizada a co mparagao entre a teoria

(clinica) e a prética da inclusdo (educacional) do Autista na escola e na sociedade.
1. REALIDADE DA INCLUSAC

Apesar de garantida na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdc Nacional, em
1996, a filosofia da inclusdo ndo se consolidou na forma desejada. £ preciso, antes
de gualquer ponto, gue os professores se adaptem a este novo processo, entende-
se gue ha necessidade de um novo olhar para os portadores de necessidades

educacionais especiais. E importante que sejam revistos os conceitos e preconceitos



qualidade.

3.2. INCLUSAO ESCOLAR — TEORIA X PRATICA

portadores de necessidades educacionais especiais, mas, também, as familias, os
professores e a comunidade, na medida em que visa construir uma sociedade mais

justa e consequentemente mais humana.

r

Com isso verifica-se que é necessario uma nova escola, que ndo tenha medo
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de arriscar, com coragem suficiente para criar € guestionar o que es
em busca de respostas para aiender a diversidade.

O processo pedagogico ficara com certeza mais rico, propiciando uma
qualidade de educagéo para todos.

0 aluno portador de necessidades educacionais especiais sera respeitado na

(SR Es L0 10}

sua diferenga, reconhecido como uma pessoa que tem determinado tipo de

. . ” 1 < Ul
limitagao, mas gue também possui seus pontos fories

A inclusdo postula uma reestruturagdo do sistema educacional, ou seja uma
e dnr\ r»t- t nl —~ maime rasgiiar  Ara Akiatihvus A Faoar Anre o arnls ~
mudanga estiuiural NG ensinG reguiar, CUjo Giojetivo € Tazei Coift GQUE a esCtia se

torne inclusiva, um espago democratico e competente para frabathar com todos os

A.l ..... P . —— P
educandos, sem distincdo de raga, classe, género ou caracteristicas pessoais.
. ) [9NNAY Ac (i oot ardiinntiin nBe ol
E Seﬁuﬂdﬂ ERRER \233-’41 esie “novo ,ua:ad;gr';a educalivo ndo mais

permitira que a Educacdo Especial seja entendida como um sistema paraleio ou um
subsistema no confexto do sistema global de educagéo.”
O aiuno que apresenia necessidades especiais, aiém de ser visto a luz de

suas deficiéncias, devera ser v visto, agora, como um ser n!nb ! e Unico.

Vale salientar, ainda, Segundo GODQY

“a importancia da Inclusdo Digital, que se constituem em um avanco significativo no
processo de inclusio do educando com necessidades educativas especiais, uma vez
que esta abre novas possibilidades a serem expioradas peios professores em sua
pratica pedagoégica, incorporando recursos tecnoiégicos que servirdo de faciiitadores

1 2aYatate )

no processo de inciusdo escoiar.” (2000)

Entdo sabe-se que o principio da inclusdo é um processo educacionai que

busca atender a crianga portadora de deficiéncia na escola ou na classe de ensino



H A $nl ~+ ~ Arevey o~
regular. E para que isso acontegs, € fundamental o suporie dos servigos Ga area ae

Fducacdo Especial por mesic de seus profissionais. A inclus&o € um processc

Pois segundo o pensamento de VYGOTSKI, sobre necessidades educativas

especiais, onde o mesmo afirma que:

Do mesimo modo que a crianga em cada etapa do desenvolvimento, em cada fase
sua, representa uma peculiaridade qualitativa, uma estrutura especifica do
organismo ‘e da perscnalidade, a crianga, com deficiéncia representa um tipe
peculiar, qualitativamente distinio de desenvolvimento. {(apuf DELOU & BUENO,
2001)

Entre os diversos motivos relevantes da inclus8o educacional da pessoa

cbservéncia deste preceitc proporcionarg, no futurc, ac deficientes fisicos, uma
participagéo social integrada aos demais membros de sua comunidade

Além de contribuir para a socializagdo de alunos portadores de necessidades

educacionais especiais, a Educacdc Inciusiva favorece a um melhor

CL

agesenvoivimento fisico e psiquico Gos Mesmos, bene
alunos gue aprendem & adquirir atitudes de respeito e compreensdc pelas
diferencas, aiém de receberem uma metodoiogia de ensino individuaiizado e
disperem de mais recursos. Seréoe também obedecidos os principios de: igualdade
de viver socialmente com direitos, privilégios e deveres iguais; participagio ativa na

pa
-

e observéncia a direitos e deveres instituidos pela sociedade. £

vl SVLGITRGWS.

interagéo social

curriculcs adaptados as necessidades dos aluncs, surgindo, conseguentemente

uma gama maior de possibilidades de recurscs educacionais.

portaderes de deficiéncia, independentemente do comprometimento, tenham acesso
a educac&o de qualidade, prioritariamente, na rede regular de ensino, procurando a
melhor forma de desenvoliver suas capacidades.

O modeio da inclusdo procura romper com crengas cristalizadas peio
paradigma que o antecedeu: o da integragdo, que era baseado em um modelo
médico, onde a deficiéncia deveria ser superada para que o aiuno chegasse o mais

perto possivel do parédmetro normai, vendo os distirbios e as dificuldades como



muito tempo, segregaram as diferengas, norieandc-se pelo principic da
normalizacéo, que privilegiava agueles alunos gue estivessem preparados p
inserirem no ensino regular, ou seja, a tese defendida era a que guanto mais
proximo da normaiidade, mais apto o aiuno esta para frequentar o ensino reguiar.
Portanto a inclusdo busca derrubar este tipo de viséo, defendendo a idéia de
que o ensino se constroi na piuralidade e na certeza de que os alunos ndo s&o, em
gualquer circunstancia, capazes de construirem sczinhos seu conhecimenic de

mundo. O processo de aprendizagem se funde na interagdo, a partir da qual

desenvolve uma forma humana e significativa de perceber o meio.

Por isso verifica-se que a inclusdo n&o é simplesmente colocar o aluno em
sala de aula e adaptar recursos didaticos e pedagdgicos para este aluno

A escola inclusiva precisa, e muito, do auxilio e acompanhamento dos érgdos
Anmanialigasdace Ay Ad iAaanlosa Acoasial D anaiAAarse Al o i v el e
GOPUUIGIILQUUO i GUUUG?GU GOPGUIGI U IOIUCIQl iuu ?}ucl v o lauu.,al, “ua

Essas opcdes podem ir da inclus@c na classe reguiar ate a colocacac em instituictes
residenciais especializadas, passando peias saias de apoio e ciasses especiais na
cola regular ou pelo recurse a

Tratando-se de uma questéo de direitos civicos, segundo GODQY (2000) “um

0SS princinai ireitos o
KAl Tefos ¢

Is Driz gualguer minoria & o sey direifo de escotha conforime

ARk AT R R LER L2 R L B v S e g ) AV, Y wlwwndia O, o

~

prevé a legislagdo, os pais ou tutores destes aluncs tém liberdade de escolher ¢ que

acham melhor para os seus educandos” Nesse sentido, € importante que haja
diferentes alternativas, para que possam escolher a que melhor se ajusta ac seu

garantida a possibilidade de escolha.

Pois ndo se trata simpiesmente de transferir os aiunos da escoia especiai

o
J

ara a escola reguilar, mas sim de remodelar e modificar a escola regular para gue

esta possa atender a uma mais ampia variedade de aiunos.



automaticamente; num grupo social, as pessoas tendem a escolher os parceims
com interesses e valores semelhantes, evitando as diferengas. C fato de estarem na

mesma sala ndo faz com gue as criangas imediatamente comecem a interagir com

Numa visdo interdisciplinar participam desta avaliagdo o Psicdlogo € o
Pedag go pcdendc, quando se fizer necessério,' a paﬁicipag;éo ao fcnaudiéicgo, do
orientagéc ac professor sobre como atuar com o aluno.

Esta avaiiacdo é processuai e dindmica, ocorrendo no ambiente escoiar,

utilizando-se de diferentes estratégias a saber: observagdo, estudo de caso

reavaliagao, etc.

“A visdo sistémica deve ser o principio regulador das atividades da eguipe de
. , -
avaliacdo psicopedagdgica, no que se refere 2 contextualizacio utista, tendo
w P z b 1
o wieta cone acnartae famidine acrnlar o railtars! (ROICA 20072 - ]2
Nl fd VIO OO O UUHVU&V\J lull"llul, Vs IASIRAS o AL AT \l WA \’ QUUV’ P. V\J/

orientacio da escola.

3.4 FLUXAGRAMA DO ATENDIMENTO ESCOLAR

avaliagdo, sendo confirmada a suspeita de Autismo, a pessoa pode ser
encaminhada para diferentes tipos de atendimentos, oferecidos pelo sistema
educacionai da rede pubilica.

Varias s&o as modalidades de atendimento que a pessoa portadora de

Autismo, poder4 freqUentar em sua vida escolar. Apds a avaliagdo psicopedagdgica,



srrenes

cabe a equipe a

0)

otimize seu potencial.

Este perfii ndo tem carater restritivo, e sim, surge com o objetivo de favorecer
o pleno desenvolvimento do aluno. Cada modalidade de atendimento disponibiliza
recursos diversificados gque devem ser utilizados em proi do mesmo, como pode-se
verificar nas explicacOes a seguir, baseadas no autor CAMARGOS JR (2002, p. 160

— 161)

Educativas Especiais. Nesta esfera escolar, sdo oferecidos atendimentos

individualizados e atividades complementares tais como: hidroestimulagio,
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um curriculo especifico para o a
0 desenvoivimento cognitivo mas também o motor, de comunicacdo, auto-
cuidados e atividades da vida diaria. Estas turmas preferencialmente devem
oferecer atendimento para de 2 a 3 aiunos com 2 professores devido ao grau
de comprometimento dc aiuno, podendo, com indicacdo da equipe
psicopedagdgica, existir o atendimento individuali.
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atendimento de alunos portadores de Transtornos Invasivos do

especificos como: entrada, recreio, saida e atividadés predeterminadas
(passeios, auias e ouiros). Estas turmas preferenciaimente devem oferecer
atendimento para no minimo 2 e no maximo 4 alunos com 2 professores da

Educacao Especial.



= Integracdoc Inversa — modalidade de transicdo entre a classe especial e a
insercdo do aluno no ensinc regular. E formada a partir de uma selegdo por

parte do professor da educacio especial, dos alunos do ensino regular gue

S e e P gy

inserido, devera ser formada por aproximadamen

(7]

portador de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento. O frabalho de
sensibilizacdo da comunidade escoiar devera ser intenso, cabendo a famiiia
dos alunos que compardo a turma, aprovar a participacdo dag mesma. Deve
existir a partir de uma necessidade especifica de um ajuno, com rigoroso

avaliada anuaimente y curriculo  oficial

S Lot R Lo - ~ (S I R R e e L il
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e desafiadoras. Para o plenc desenvolvimento aas potencialidades do aluno,
faz-se necessaric o acompanhamento de um professor do ensino especial,
em alguns casos, sobretudo no periodo iniciai, em sala de auia. G curricuio
utiizado devera ser o menos modificado possivel.

’

= Atendimento Domiciiiar — devera ocorrer quando o alunoc estiver

impossibilitado temporéria ou permanentemente, de freqlentar a escola, por

problemas motores ou por manifestagbes comportamentais que representem

s .

Os disturbios na interagdo social dos autistas podem ser observados desde o
4 H < t 3 A —
inicio da vida. Com autistas tipicos, o contato ‘othc a ctho’ j& se apresenta anorma!
o~ -~ ~i -~ —n- o~ 2w - d -
antes do final do primeiro ano de vida
Rﬂ: H

Muitas criangas olham de canto de olho ou muito brevemente. Um grande
- numero de criangas ndo demonstra postura antecipatdria ao serem pegos peios
seus pais, podendo resistir ao togue ou ac abraco. Dificuldades em se moldar ao

corpo dos pais, quando no coio, sdo observadas precocemente. Criangas que,
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posteriormente, receberam o diagndsticc de autismo, demonstravam falta de
iniciativa, de curicsidade cu comportamento exploratorio, guando bebés.

reqlentemente, seus pais as descrevem como: 'feilizes quando deixadas

e

sozinhas", "como se estivessem dentro de uma concha", "sempre em seu proprio
mundo".

Os autistas tém um estilo ‘instrumental’ de se relacionar, utilizando-se dos
pais para conseguirem o que desejam. Um exempio de modo instrumental de
relacionamento ocorre quanda a crianga autista pega a2 mao de sua mie e a utiliza

para abrir uma porta em vez de abrir a porta com sua prépria mao.
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As criangas autisias nZo compreendem como se estabelecem

w0

amizade. Algumas nac tem amigos e outras acreditam que todas as criangas de su
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um sintoma marcante (g habilidade em mostrar objetos de interesse para outras
a

auséncia desse sinal € um dos sintomas

Os autistas apresentam dificuidades em manter um contato social iniciai,
demonsirando probiemas para sustentar esse contato, com fregiéncia interrompido
prematuramente.

Com o passar dos anos, as anormalidades de reiacionamento sacial tornam-

N

& saus familiares.

(o)

se menos evidentes, principalmente se a crianga é vista préxima

LA < PILEE 2 & Viou
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[

A resisténcia em ser tocado ou abragado bem como o evitamento no contato visual

comegar), ©8 pais passam & perceber com mais clareza que seus filhos séc
diferentes das outras criangas da mesma idade. Muitas vezes, é o afraso na
aquisigéo de linguagem verbal que faz com que os pais procurem ajuda médica.
Apesar desse fato, sinais de dificuidades na capacidade de comunicacéo das
criangas autistas s&o evidentes mesmo antes do periodo de aquisicéo da linguagem

verbai , mas passam desapercebidos peios pais.
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Segundo MAJORI
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NgS crniai 5 autistas, a comunicagad NAs verdar precoce e usuaimente iimiaaa ou
inexistente. Bebés rapidamente desenvolvem uma habilidade de se comunicar por
meic de sinais ndc verbais: demonstram suas emaq,ées pela expressdo facial,
procuram por o.,,letos de interesse ou por pessoas, antecipam-se para obier contato
fisico com seus pais. O mesmo nio ocorre com cnancas autistas.

Usualmente, criangas aufistas demonstram sérios problemas na compreensdo e
utilizacdo da mimica, gestualidade e fala.” (2004)

Desde o inicio, os jogos de faz de conta’

e de imitacdo social

observados nas criangas com desenvolvimento normal, sdo falhos ou inexistentes.

Quase sem excegdo, os autistas apresentam atraso ou auséncia total no

desenvolvimento da linguagem verbal, que ndo € compensado pelo uso da

gestualidade ou outras formas de comunicagéo
Apesar de ndo demonstrarem alteracgdes significativas no balbucio, metade

sérios desvios de linguagem.

“Aproximadamente 37% das criancas aulistas comegam a falar as piimeiras
palavras normalmente, mas param de falar, repentinamente, enfre o vigésimo quarto
e o frigésimo més.” (FACION, 2002, p. 28)

Os autisias gue desenvolveram linguagem apresentam dificuldades
marcantes em iniciar ou sustentar didlogos e, muitas vezes, apesar de se utiiizarem
da fala, ndo visam comunicagio.

Nas criangas que falam, o uso restrito e estereotipado da linguagem é bem
descritc. Por exemplo, KANNER descreveu uma menina aufista que seguia uma
rigida rofina antes de ir dormir, exigindo que sua mie participasse de um didlogo que

era idéntico dia apcs dia. (apud FACION, 2002, p. 29)

)

¥,

‘Outros aspectos da linguagem restrita e estereotipada s@o a ecolalia imediata
ou tardia, a invers&o pronominal, a linguagem metaférica e a invariabilidade do ritmo

e tonalidade da linguagem verbal
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3.7. REPERTORIC RESTRE TC DE AT IWViDADES E INTERESSES BAS GREANCAS
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Os interesses da crianca autista costumam ser anormais, principalmente, em



costumam focar seu interesse em apenas um determinadc bringuedo ou

Os individuos autistas apresentam uma insisténcia na ‘mesmice’, que se
apresenta peio seu comportamento infiexivei e suas rotinas e rituais ndo funcionais,

rituais para dormir ou se alimentar. Mudancas no ambiente que a crianga costuma
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freglentar podem causar episddios de agiiacido psicomotora e agressividade.

Mudangas minimas no ambiente costumam causar quadros mais severos de

snitarda do fia miidancse mainrag
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As rotinas e rituais costumam se agravar na adolescéncia, chegando até a
caracterizar um diagndstico de transtorno obsessivo-compulsive

Freglentemente, criangas autistas vinculam-se de forma bizarra &
determinados objetos ou partes de objetos, tais como pedras, fios, a roda de um
carrinho. Adoram objetos que britham ou que giram (por exemplo, tampas de
paneias). Os objetos, usuaimenie seiecionados a pariir de uma caracteristica
particular (cor, textura), permanecem com a crianga duranie horas ou dias, e sempre
que aiguém tenta remové-ios, a crianga torna-se inquieta ou agressiva, resistindo a

mudang

)

Movimentos corporais estereotipados sao comuns e apresentam-se sob a
rodopios. Esses movimentos costumam ocorrer, principalmente, entre os mais
jovens e os que t&ém um funcicnamento globa! mais baixe. Apesar de também estar
presentes nas criancas que apresentam apenas retardo mental, nos autistas os

vimentos costumam ser mais elaborados € intensos.
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Andar, pular, balancar-se, nadar ou brincar na &gua, podem ser atividades
que d&o prazer. Mas, em se tratando de altistas os resultados podem ser bem

diferentes do esperado.
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As criancas autistas ndc apresentam interesse
imitam e n&o tem fantasias. Por n&o tomarem conhecimento dos outres, n&c sentem
sua falta e ndo tem capacidade de ihes atribuir sentimentos, estados mentais ou

intengées. Vem dai a faita de desejo ou fantasia. Tem dificuldade em imitar também

propria imagem. As estereotipias de seu comprometimento o mantém isolade.

- Y Y tarate

Na BRINQU 'ED TECA, segundo CAMARGOS JR.:

“nao reagem como as oufras criangas pois ndo demonstram interesse peio ambiente
nem peia variedade de brinquedos. Continuam estereotipias, manuseando
prinquedos apenas coimo quaigquer objeto que usem em suas atividades repetitivas
&0 funcionais. Tem atrag&o por objetos que giram € fazem girar tudo o gue podem
e h N s
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pessoas, porgque as bonecas s&o sempre as mesmas, ndo mudam como as
pessoas.

Em raz&o de sua dificuidade para abstirair e pensar simboiicamente, nao sao
capazes de imaginar o que os outros sentem. N&o chegam ao outro suficiente para
deseja-io, sentir sua faita ou imagina-io, muito menos representa-io.

Para o autista, o brinquedo ndo é um convite ao brincar, ma:
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que pode servir ou ndo para
E precisc ensinar-the o uso funcional dos brinquedos, mas tem-se que
selecionar brinquedos que proporcionem resposta rdpida, aqueles em que bast

ccar para que alguma coisa acontega pois, come ndc mantém a atencgio

concentrada, terdo que encontrar resposta rapida para ndo desistirem.

Embora sejam hiperativos, podem permanecer bastanie tempo em uma
atividade que aprenderam, por efnpic segunao CAMARGOS JR. “encaixar pecgas
entretidos em repetir o ato de encaixar pecinhas.” (2002, p. 126)

E preciso iembrar gue o conceito iudico esta associado ao prazer que € um
sentimento subjetivo, gue ndo pode ser padronizado. Determinadas formas de lazer
podem ser muito desagradéveis para a crianga autista, como por exempio passeios

a lugares novos muito movimentados.
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empatia com ela para captar 6 gue seria adequado a sua forma de expressar-se
Fazer o que ela esté fazendo pode ser um bom comego, uma forma de estaoeiecer

comunicacdo. Procurando imita-la, partindo da sua sintonia para criar oulras
possibilidades.
Brincar € uma forma de expressar-se, € uma atividade que deve comecar do

interior da crianga. Os brinquedos s&o um convite ao brincar para aqueies que

percebem sua mensagem ou pelo menos, sua existénecia. Mas se a crianga néo
percebe o que esta ao seu redor, pouco ou nenhum significado tem para ela. Nestes
casos € preciso toca-la de forma a faze-la perceber o estimulo que o bringuedo
P ferecer

Como gualguer outro ser humano, a crianga portadora de disturbios invasivos
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para, partindo desta descoberta, caminhar jurnio para que ela possa adquirir outros
niveis de satisfac@o e enriquecer assim sua qualidade de vida.
e

conciui-se esse cap pituio chamando a arengao dos pronssmnals

(n

de educagaso, educac&c especial, psicologia e psiguiatria infantil, além de outra
areas, sobre a importancia de aprofundar a aproximagéo por meio de estudos ou

uticas desenvolvidas com

|’])>

reflexGes, entre gbr*rr'am—r r_‘e'*z':‘x icas e técnicas terap

.......... . agdg i
criangas e adolescentes com distarbios emocionais. Qs esforcos devem ser

somados. Existe um campo tedrico-pratico pouco explorado, no que diz respeito &

i i Vi T~

E que de nada adiantaria toda a teoria apresentada neste capitule e nos
anteriores, se n&o houvesse a contrapcsicdc com a realidade escolar e social,

porque foram criadas muitas leis, contendo direitos e deveres para os portadores de

CL

eficiencia, para que fosseim quebradas as barreiras do preconceito, mas sendo que
0s maiores preconceitos estdo nas estruturas familiares e escolares.

Pois os pais perdidos e cristaiizados na espera de uma crianca sonhada ou
ate entdo presente nas expectativas de outro ciclo vital, os pais e demais figuras de
apego precisam, taivez desde o ato obstétrico desta crianga, do suporte informativo

e articulador do profissional habilitado para seu desempenho e exercicio na area da



a por esse maotivo gque até pouco tempo atrds os
autistas ndo sstavam na escola. Pois 880 criangas que ndo se relacionam €, em sua
e b
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maioria, estavam internaaos em nospitais psiguiatricos ou €m &Scoias especiais em

total isolamento social.
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guestdes gque possam assegurar a implantacdo e o desenvolvimentc da Educagao
inclusiva, numa perspectiva de gque se dé ao longo da vida, e gue tenna gualia

principalmente melhore nossa capacidade de vivermos juntos.

e

Além das reformas das instituicdes sociais enquanto tarefa t
Declaragédo de Safamanca afirma que “ela depende acima de fudo, de conviccbes,
compromisso e disposicac dos individuos que compdem a sociedade”.

s do autismo

tais quais elas existem atualmente, sobressai essencialmente uma grande

/ida a diferencgas individuais ou na evolugdo dos sintomas no

IR BLP 1V

imaginativo.
€ € com base nessas aiirmagdes que salienta-se gue todos os alunos
precisam vivenciar a escola em toda a sua totalidade. Que a sala de aula é um
espaco privilegiado para se efetivar o processo educativo, ndo se discute, porém, é
preciso que haja participagdo destes aluncs no cotidiano da escola. Para tanto, a
elaboragao do projeto poiitico-pedagdgico é de suma importancia, ja gue eie assume
o papel de referencial na construgéo das atividades condutoras do processo

educacional, permitindo sua colaboragéo conjunta e um despertar de interesse para

as agfes propostas.
Deve-se lembrar do gque Paulo Freire (1995) ensinou: ¢ caminho para 2
construgdc do conheciments, de certc, n3c pode ser trilhade por um vigjante

solitério, portanto, o professor e seus alunos devem caminhar juntos nesta estrada.
I~

ajude seus aiunos a adquirirem os contetdos de leitura e escrita, & de fundamental
importancia. Para tanto, hé necessidade de que o professor assuma uma posicio de
orientador, de facilitador da aprendizagem, criando estratégias que envoivam

sistematicamente os alunos.
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Sendc que as criangas com deficiéncia mental necessitam caminhar com

passos diferentes dos que o professor estd acostumado a ver, porém nada permite

afirmar gque elas nunca aprenderdo. Descobrir novas formas de agéc e de
compreensao scbre o processo de aprendizagem, sé serg possivel no cotidianc do

ato pedagdgico.
Constatando-se gue apesar do processo de inclus&o se encontrar presenie na
escoia, ainda existem profissionais que ndo acreditam neste processo, por motivos

diferentes

preferindo, muitas vezes, ndo se comprometer com o trabatho de inclusdo
até porque acreditam que o atendimento, em separado, € o melhor caminho,

mantendo-se a visdo de ensino segregado.

EELS v S THagh s STy T

de qualquer ponto, gue os professores se adaptem a este novo processo,

e preconceitos existentes para que se&ja possivel a elaboragdo de um trabaiho
educativo de gualidade.

Acredita-se que o aprimoramenio da quaiidade de ensino reguiar e a adicdo
de principics educacicnais validos para todos os alunos resuitaréo naturaimente na
inciusdo escoiar dos portadores de deficiéncia. Em conseqlUéncia, a educagio

E segundo ROSA:

especial adquire uma nova significagio.

“Torna-se uma modalidade de ensino destinada n&c apenas a um grupo exclusivo de
alunos — o dos portadores de deficiéncia — mas uma modalidade de ensino
especiaiizada no aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de novas
maneiras de se ensinar, adequadas a heterogeneidade dos aprendizes e
compativeis com ideais democraticos de uma educacéo para todos.” (2003, p. 24)
A pariir deste conjunio de informacgdes e perspectivas, apresentadas nesie
trabalho, leva-se a pensar que o grande motivador desenvolvimental ou edificante da
crianga com autismo encontra-se e incide justamente na qualidade e diversidade dos
cuidados e dos estimulos com ela compartithados e por ela vivenciados: s quais
possibilitam a sua organizagao a partir de vias alternativas de desenvolvimento.
A disponibilidade de outro, para isto, torna-se imprescindivel e ela ndo se

limita, entretanto, as informagé&es tedricas, verbais e expositivas de uma determinada



acac ou objeto, mas abrange, sempre que possivel e necessario, a permisséo &
oportunidade para a vivéncia pela exploragdo, movimento e experiéncia desta
informagé&o pela crianga autista.

Finalizando o trabalho, urge uma discusséo séria quanto a0s principéos
visem ultrapassar o ceticismo gue tomou conta da educacéo nos uitimos anos.

iMas sem deixar de iembrar que a inclusdo n&o aconiece apenas na escoia,
mas sim em casa, na comunidade e na sociedade, lembrando sempre que muitas

pesscas nao deficientes ficam confusas quando encontram uma pessoa com

deficiéncia. Isso € natural. Todos nds podemos nos sentir desconfortaveis diante do

"diferente".

Esse desconfeoric diminui € até desaparece guande héd convivéncia entre
pessoas deficientes e ndo deficientes
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relacionar com uma pessoa deficiente come se ela ndc tivesse uma deficiéngia,
estara sendo ignorada uma caracteristica muito importante dela. Dessa forma, néo
estara se relacionando com ela, mas com outra pessoa, uma gue vocé inventou, que

nao € reai.
Entretanto um passo importanie para a inciusio & =aceitar a deficiéncia.
Porque ela existe e precisa levada na sua devida consideracdo. Ndo subestimar as

possibilidades, nem superestimar as dificuidades e vice-versa.

1 il o -

Provavelmente, por causa da deficiéncia, essa pessoa pode ter dificuldade
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para reaiizar aigumas atividades e, por outro lado, poderé ter extrema ha

para fazer outras coisas. Exatamente como todo mundo.

A maioria das pessoas com deficiéncia n&o se importa de responder
como ela transforma a realizag&do de aigumas tarefas.

tembrando que as pessoas com deficiéncia s&o pessoas iguais a gualguer
outra. Tém os mesmos direitos, os mesmos sentimentos, 0s mesmos receios, 0s

mesmas sonhos,



N&o se deve ter receio de fazer ou dizer alguma coisa errada. Se ocorrer
alguma situacdo embaragosa, uma boa dose de delicadeza, sinceridade e bom-

Porqgue de que adiantaria fazer um trabalho t&o extenso sobre a inclusdo dos
autistas, se a sociedade nao soubesse que agir com naturalidade sempre foi e
sempre sera o meihor caminho para que se haja a devida interacao entre as paries
envoividas. Porque acreditar no processo de inciusdo é viabilizar a possibiiidade de

é
se buscar alternativas de permanéncia do aluno na escola, respeitando seuy ritmo de

|
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aprendizagem e elevando sua auto-estima. E banir em definitivo o habito de excluir,
m E

ie tanto tem empobrecido a sociedade brasiieira.

~
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