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A atividade lidica nos mostra todo o seu significado quando se passa a compreender a

relacdo existente entre ela e o processo de desenvolvimento global do sujeito. A
brincadeira e 0 jogo rednem expergncias.



RESUMO:

No mundo pds-moderno a concorréncia é acirrada e até mesmo incentivada, exige-se
cada vez mais competéncias para uma melhor colocacdo no mercado de frabalho.
Trabalhar naquilo que se gosta pode fazer a diferenca entre ter ou ndo sucesso
profissional, pois a satisfacdo no exercicio da fungdo aumenta as chances de se
realizar financeira e pessoalmente. Acreditando que a escoltha profissional exerce
influéncia sobre a vida pessoal, este estudo bibliografico, com enfogue psicanalitico,
tem por objetivo conscientizar o sujeito da importancia desta escolha, feita de forma
autdnoma e responsavel, enfatizando aspectos relacionados ao aulo-conhecimento e
as influéncias do contexto no qual se esta inserido. Geralmente, a escolha da profissa

gue sera exercida futuramente & feita no periodo da adolescéncia, fase em gue se
apresenta uma série de conflifos que the sdo inerentes, diante deste quadro o sujeito
ainda precisa apresentar uma identidade ocupacional. Além das dificuldades de
transiggo do mundo infantii ao mundo adulto e as mercadologicas, hd maiores
obstaculos que o sujeito tera que enfrentar ao buscar uma colocacio profissional,
sobretudo aqueles que possuem deficiéncias fisicas e mentais. Este trabalho discutira
em particular o sujeito portador de deficiéncia visual total ou visdo subnormal no que diz
respeito as suas escolhas e a sua insercdo no mercado de trabalho. Espera-se que
este estudo possa servir de reflexdo sobre a condigio dos suieifos “diferentes”, desta
forma aumentando a probabilidade de escolha da profissdo, o desenvolvimento de suas
potencialidades e a descoberfa de suas capacidades e limitagbes, sem
assistencialismo, mas como sujeito independente capaz de contribuir com o proprio

crescimento pessoal e também com o progresso social.
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ABSTRACT

in the worlid after-modem the competition is incited and even though stimuiated,

each time is demanded more abilities for one better rank in the work market. To work in
that if it likes can make the difference between having or not professional success,
therefore the satisfaction in the exercise of the function increases the possibilities of if
carnrying through financier personaily and. Believing that the professional choice exerls
influence on the personal life, this bibliographical study, with psicanalitico approach, it
has for objective to acquire knowledge the citizen of the importance of this choice, made
of independent and responsible form, being emphasized aspects related to the self-
knowledge and the influences of the context in which if he is inserted. Generally, the
nade in the period of the

adolescence, phase where if it presents a series of conflicts that it are inherent, ahead of
this picture the citizen still needs to present a occupational identity. Beyond the
difficulties of transistion of the infantile world to the adult world and the marketing ones,
it has greaters obstacles that the citizen will have that to face when searching a
professional rank, over all to that they possess physical and mental deficiencies. This
work will argue in particular the camrving citizen of total visual deficiency or subnormal
vision in that it savs respect to its choices and its insertion in the work market. One
expects that this study it can serve of reflection on the condition of "the different”
citizens, of this form increasing the probability of choice of the profession, the
development of its potentialities and the discovery of its capacities and fimitations,
without assistencialismo, but as subject independent capable to also contribute with the

proper personal growth and with the social progress.

Key-word: Vocational orientation; adolescence; work market
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1. INTRODUCAO

A atividade lidica nos mostra todo o seu significado guando se passa a
compreender a relacio existente enfre eia e o processo de desenvolvimento global do

sujeito. A brincadeira e o jogo relinem experiéncias.

Atfraves de estudos sobre a problematica da dificuidade na aprendizagem, Alicia
Fermandez (2001) considera que, no que se refere a0 transtorno de aprendizagem,
podemos estabelecer uma diferenca entre o fracasso, que esta vinculado ao sistema
educativo, e o fracasso que esta diretamente relacionado a crianca e a familia, e pode
ser caracterizado como problema de aprendizagem.

Frente a isso, o estudo voita-se para o diagnastico psicopedagédgico, passibilitando uma
resignificacdo da modalidade de aprendizagem pelo adolescente, ajudando-c a superar
o problema manifestado com a utilizacdo do iGdic

A reflexdes irdo circunscrever a esfera da perspectiva sécio-histérica do
conhecimento, abarcando as contribuicdes de Lev 8. Vygotsky, Piaget, Alicia
Fernandez, Sara Pain que possuem uma compreensdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem, propiciando aos educadores a consciéncia do tempo
e do espaco no fazer educativo. .Ja Freud, Winnicott, Melaine Klein, Dolio, frazem
perspectivas sobre a psicanalise, como um meétodo de abordagam e de conhecimento
dos fendmenos do inconsciente interessantes a serem pensadas; bem como autores
gue em seus estudos focalizam a adolescéncia e sua complexidade.

Assim, este frabalho tem como proposta realizar um recorte dentro da ampla
guestao da aprendizagem do adolescente, das aspectos que conduzem ao fracasso
escolar e que podem ser deleciados através do diagnéstico psicopedagdgico.

A primeira perspectiva € a entrada que ira circunscrever o tema, envolvendo um
processo de desconstrugdo, do que uma operacdo de construcdo da adoiescéncia.
Através de uma revisao bibliografica sobre a tematica, foi possivel vislumbrar um amplo
panorama da questio.

A segunda perspectiva de estudo do fracasso escolar com o adolescente, esta
ligada ao aluno enguanto aprendente, por isso a relevancia da énfase sobre as

dificuldades de aprendizagem e sua identificacdo e avaliacio na adolescéncia.



Ao efetuar uma abordagem sobre “A importancia do iGdico na adolescéncia”, busca-se
um possivel diagnostico das causas dos problemas de aprendizagem do adolescente,
avaliando aspecios Qrgé;ﬁicasi cognitivos, emocionais, sociais e pedagégicasu
Lembrando que as dificuldades de aprendizagem na escola podem ser causadas por

um ou mais desses aspectos, ndo sendo eles, necessariamente, axcludantas.



2. JUSTIFICATIVA

O presente firabalho consiste em apresentar situacdes cue relacionam a
hiperatividade e o ludico. Pensa-se que 0 medo, a angustia e a dor também estavam

assando pelo corpo daquele menino que, com apenas gualro anos, portador de uma
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ardiopatia congéniia, seria submefido A cirurgia e enconirava-se muito agitado. A sua

peratividade em véspera de f;irurgéa cardiaca foi a forma encontrada pelas agles para

se expressar. "Dizer" do medo. "falar" da angustia, das faniasias dolorosas.
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do gestual a nivel

do pré verbal. O brincar ndo impediu gue o menino tivesse experiéncias dolorosas em
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seu corpo, mas pemitiu expressar sentimentos de raiva, de abandono e de medo,
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3. OBJETIVOS
3.1. OBJETIVO GERAL:

Implementar acbes que detectem problemas de hiperatividade nos respectivos
educandos, através de procedimentos especificos adotados nas areas de educagéo e

saude de maneira integradas entre si.
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Integrar acbes das Secretarias de Educacdo e Saude nas escolas,
objetivando sobre a importancia real do problema que afeta indemras
criancas.

e Promover a prevencao do problema abordado da populacéo escolar.

e Encaminhar para avaliacdo diagnoéstica educacional os educandos
identificados na triagem, que apresentem comprometimentos mais

acentuados.
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4, FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Muitos pesquisadores estdo em seus artigos defendendo a tese de que
apresentar um comportamento hiperativo ndo significa, obrigatoriamente, a presenca de
TDAH. Desta forma, pode-se pressupor que no méximo uma ou duas em cada 10
criangas que apresentam comportamento hiperativo podem ser rotuladas de portadoras
do Transtorno do Déficit da Atencio com Hiperatividade, em sua concepcdo fiteral. Em
outras palavras, o que se quer dizer & gue apenas 10 a 20% das criangas hiperativas
podem ou devem ser encaradas como doentes, na acepgio médica do termo. As
demais deveriam ser analisadas sob o enfogue de criangas poriadoras de um
comportamento hiperativo reacional a algum fator exégeno, geralmente de ordem psico-
afetiva ou psico-educacicnal. Da mesma forma, apenas 10 a 20% das criangas que
apresentam comportamento hiperativo teriam a indicagdo para efetuarem um
tratamento 4 base de medicamentos. As demais demandariam outros tipos de
abordagens terapéuticas, ndo necessitando do uso de psicofarmacos e, desse modo,
ndo correndo o risco desnecessério de se expor aos efeitos colaterais, por vezes

irreversiveis, provenientes do uso desses medicamentos.

Existem ainda muitas questdes incorretas ou apenas parcialmente esclarecidas
no que diz respeitc & Hiperatividade Infantil, principalmente a de se estabelecer
precisamente o que deve ou ndo ser considerado pafoldgico no que se refere ao
comportamento hiperativo, considerando o contexto psicossocial em gue o individuo

ests inserido.

A auestio se agrava ainda mais ao se notar que ndo existe consenso quanio a
se considerar a hiperatividade como uma sindrome distinta, uma vez que seu fendtipo
(caracteristicas) comportamental é demasiadamente grosseiro para tal. As criticas a
"sindrome hiperativa" advém dos seguintes fatos:

a. Apresentar baixa precisdo diagndstics;



(N

b. Dificuldade de diferenciacao relativa aos disturbios da conduta;

c. Auséncia de etiologia isolada;

d. Ndo apresentar uma resposta consistente e homogénea ao fratamento.
A pessoa com deficiéncia na sociedade

A idéia da qual se parte para discutir a questdo da inclusado social do deficiente

’LD

toma como ilusirac@o uma lenda mexicana—= que refrata a pratica indigena de enterrar
espelhos, para indicar o caminho aos mortos. Recuperando tal imagem como metéfora,
vé-se que, no caminho histdrico da inclusdo até hoje percorrido, encontram-se
escondidos na consciéncia e no espirito espelhos nos guais vemos refletidas praticas
nem sempre belas, nem sempre nobres, relativas as pessoas com deficiéncia, e que se
assemelham entre si por suas caracteristicas desumanas e segregatdrias nos
diferentes espacos do mundo, mostrando, em projecdo, uma representacio distorcida
de nds mesmos.

Estendendo o olhar mais ou menos para longe, constata-se que em iodos os
tempos e épocas 0s homens criaram normas e regras, e direcionaram comportameanios
individuais no sentido de adegua-los as necessidades coletivas. Mediante o uso de
mecanismos de controle, comportamentos desejdveis foram estabelecidos ao mesmo
tempo em gue foram criados os desvios (associados ou ndo a quadros patolagicos e a
condutas que violam expectativas). Estes foram instifuidos como forma de a
comunidade assegurar ou readequar o perfil de seus membros, delineado em acordo
com suas necessidades, bem como para definir posicdes de exclusdo e marginalidade
para aqueles que, afastados deste perfil, se singularizariam por suas diferencas, as
significacdes destas sendo determinadas por esta propria comunidade.

Neste quadro de analise ndo sdo, no entanto, quaisquer diferencas que sao
consideradas desvios, portanto, estigmatizadas; sdo aquelas "as quais foram atribuidas
determinadas significactes de desvantagem e que levam o0s seus poriadores a serem
desacreditados sociaimente” (OMOTE, 1994, p. 68). Tal acepgao toma emblematico o
caso aqui sob foco - o das deficiéncias - cujas caracteristicas resultam interpretadas

como desvios por serermn dimensionadas, ndo em sua relacdo dialética com a nio-
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deficiéncia, mas em oposicao a eia, portanto, 3 norma, estabelecendo omo ruptura

deficientes, também sfo assim representadas e estigmatizadas: as minorias raciais, 0s

aidéticos, os ex-presidiarios, efc. Mas, ao contrario destas, gue recorrendo a diversas
estratégias (adesfo ou disfarce) podem manter uma aparéncia de conformidade as
normas e valores saciais, com o deficiente "a violacdo da norma, além de ser facimentsa

r

defectavel, é permanente... uma violagdo crbnica do padrdo humano de normalidade,

independente da cultura ou momento historico especifico” (p. 20). Enquanto defi merﬁe

o individuo & percebido como desviante, como a propria negacio da norma, o gue nao

5

se resfringe a manifestacdo de um desempenha extravagante ou comportamento
improdutivo; envolve a propria representacdo corporal do ser humano, que é

transgredida, contrariada.

Tal percepcaon deriva, segundo a autara, das fegvfegemagﬁes sobre a realidade

onstruidas com base em normas e padrées emanados de praticas reais, objetificadas

nos esteredtinos (representacbes natt éméizadas}; estes aluam, por sua vez, CoOmo
redutores de conflito nas relaces com o outro (permite antecipar as acbes), & como
mecanismos reguladores da ordem estabelecida (manutencio da rotina pela
previsibilidade dos comportamentos); por isso, agem como mantenedores do estigma.
Tém, portanto, enorme importancia na determinacdo da forma como  agimos
individualmente e dimensionamos coletivamente as relacbes com estas pessoas,
relacbes que podem se concretizar, alias, em atitudes distintivas de descrédito
segregacao e isolamento, ou pelo contrario, em propostas de integracio/inciusao.
Omote (1995, p. 58) tambéem posiciona-se a este respeito, dizendo:

E na medida em que ¢ deficiente ¢ tratado como um desviante, membro de uma
categona socialmenie construida de desvio, e ndo apenas como uma pessoa porfadora
de uma determinada patoiogia, que a questdo da segregacdo/inteqracio se coloca de

7 b A L

um modo pafﬂc:uiafmem@ especial. Nestas condigfes, a sua segregagdo ndo ocorre
simplesmente como resulfado das reaces de rejeicdo da palologia ou do sey portador
por parfe da colefividade. Nem a integracdo ocorre como resulfado de afo de

compreensdo ou de boa vonfade das pessoas que, folerando as diferencas devidas 2
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patologia, aceitam conviver com seu porfador e incorpora-io nas principais afividades da
vida coletiva.
Para este autor a preocupacdo mais fundamental na reflexdo sobre a tematica da

incluséo/excluséo do deficiente deveria reportar-se ndo a questjo da efetivagio ou nao

categoria de desvio; ndo ao individuo deficiente em si, mas a colelividade gue, ao
caracteriza-lo como desviante, confirna as demais pessoas no papel de normalidade:
‘ninguém é deficiente por si $0. Alguém é deficientfe perante uma audiéncia e dentro de
determinadas circunstancias” (ib., p. 60).

Dando forca a esta idéia de que o desvio é culturalmente sobreposto a deficiéncia
(condicAo/estado patoldgico), tem-se a posicdo de Foucault (1984) gue, ao investigar a
relacdo entre loucura e cultura, estabelece as raizes deste fato patoldgico para além da
evolucédo organica do individuo, sua histbria pessoal ou situagdo no mundo; portanto,
em outra parte, na cultura, que a reconhece e da qual ela é a expressdo. Questiona o
autor os pressupostos positivistas que, apropriando-se do paradigma bioldgico (saltde-
doenca), definem a relacido normalidade-anormalidade segundo o ponto de vista
estatistico do afastamento da médiaffreqiiéncia maior, ou seja, do desvio delineado em
relacBo a norma, segundo um conjunto de virtualidades que a sociedade recusa e
reprime: "nossa sociedade ndo quer reconhecer-se no doenfe gue ela persegue ou

LA Lels eI E Ledd

encerra; no instante mesmo em que ela diagnostica a doenga, exclui o doente” (p. 74).
Bueno (2001), qgue discute a construcdo social do conceito de anormalidade
também refuta a perspectiva positivista que considera a situacio de patologia efou

morbidade, segundo a freaiiéncia de sua manifestacio organica. Argumenta que

mesmo em casos de anormalidades (diferencas organicas) que ndo se caracterizam
pela universalidade de seus sinais na espécie humana, mas gue causadoras de

prejuizos ndo obstante o contexio geagrafico e histdrico em que ocorrem, mesma assim
as conseqiéncias que acarretam sdo consideradas como historicamente determinadas.
Coma exempla cita a cegueira, uma caracteristicaldiferenca organica identificada como
anormalidade desde os fempos mais remotos, devido as limitacfes que impunham 2
sobrevivéncia do individuo num tipo de relacionamento de extrema dependéncia com g

meio; cita também a deficiéncia mental, ao conirario daguela, sé identificada nas
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décadas finais do sécuio XVIll, quando uma nova forma de viver do homem passa a
exigir o dominio de certas habilidades intelectivas, ndo demonsiradoe pelos deficientes
mentais.

Ampliada ao campo das deficiéncias percebe-se que a postura de recusa e
rejeicdo, manifestada ao longo das formactes sociais, vem se expressar sob a acéo de
praticas, costumes, normas e regras colelivamente elaboradas (religiosas, morais,
juridicas...), em diferentes modalidades de exclusdo: desde o exterminio e abandono
das sociedades iniciais justificados por razfes econdmicas e eugénicas, passando pelo
exilio nas Enstituigﬁe&s enquanto forma de acendrar o espacgo publico, bem como pela
consecucado de proposias educativas orientadas por pressupostos naturalistas e
conduzidas em ambientes segregados (escolas e classes especiais), até culminar, na
contemporaneidade, nos movimentos de integracdo de pessoas que, consideradas nao
apenas como portadoras de diferengas/incapacidades organicas/deficiéncias, mas de
desvios, sao situadas, como diz Foucault "no exterior da vida social” (ib., p. 74).

Ancorados nestas idéias preliminares, guestionamentos emergem a respeito de
coma a sociedade se organiza para encaminhar ou consolidar a inclus&o-participacio e

exchl J_ség-exga ot _agé 0 de seus membros deficientes, em diferentes ambitns e atividades

significativas. Assim, a discussao

3

assa a ser ampliada para incorporar outros,
elementos considerados fulcrais ao entendimento da confusa situacdo em oue se
encontra a sociedade atual, dado que nela se fortalecem, concomitante e
contraditoriamente em meio a transformactes imporiantes, em termos de producio,
dominio tecnoldgico e das relacfes sociais, propostas de inclusBofintegracio e
posturas segregatorias, estas ultimas gestadas nos equivocos do tempo e da histéria e

compartidas culturalmente por geracdes. Captar alguns aspectos desta situacio pode -
como fazem os espelhos em refracdo - allerar a direcdo de nosso olhar sobre a
inclusdo. Para tanto, nos valemos de andlises efetuadas por Goergen e Frigotto, na
medida em gue, em nosso entender, contribuem para desvelar o movimeanio do reai no
aual se situa a educacio de pessoas com deficiéncia, hoje; portanto, a questao de sua

inclusdo ou ndo na sociedade.

A pesscoa com deficiéncia em face da giobalizacdo



15

Em trabalho realizado por Goergen (1996, p. 120) sobre a crise da modernidade e
seu impacto na educacdo (em especial na universidade), é apresentada uma analise
sobre a crise dos conceitos de Razdo e Estado, considerados definidores de uma
determinada forma de organizacdo politica e social do mundo ocidental desde ¢ inicio
da modemidade.

Para discutir inicialmente a crise.do conceito de Razdo, o autor recarre a duas
abordagens que, ndo obstanle serem confraditorias na interpretacBo  das
transformacdes que se manifestam neste momento da contemporaneidade, s&o
concordantes guanto & problematica condicdo da racionalidade como insirumenio de
interpretacioe destas transformacdes, racionalidade, alias, vista por um lado como cada
vez mais autocenirada e dissolvendo-se num fragmentarismo astérnil; de outro, como
ainda determinante das intervenctes, mas necessitando seu conceito ser
redimensionado.

A primeira abordagem, de Lvotard, acredita que sic de tal monta as
transformacdes em curso que € permitido referir-se a uma nova era, 3 pés-
modernidade? | considerada um momento de transigdc, de redirecionamento do
individuo e da sociedade, ou seja, de questionamento de velhos pressupostos, em que,
segundo Goergen {1998, p. 5),
acabou a fradicdo classica e modema das nparrativas que representavam uma
inferpretagdo homogénea dos acontecimenios como elementos de uma saga humana
que, para além de dificuldades e retrocessos circunstanciais, promefiam, no seu
conjunto, conduzir a humanidade para um mundo melhor.. o gue mesta & uma
heteromorfia de jogos de linguagem cuja consensualidade é, no maximo, jocal e
provisdria.

Nesta nova época, um também novo modelo epistemoldgico e social estar-se-ia
configurando, orientado por "jogos de linguagem" que, constituidos de formas
heterogéneas entre si e legitimados por consenso provisdrio, usam o critério de
performatividade— | eficacia, para forar auténtica sua contribuic3o para o sistema

(modelo socio-econdmico), em 0pOSICA0 as "narrativas”, grandes palavras ou meta-
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Enfim, posiciona-se o proprio autor a respeito desta crise do conceito de razdo,
dizendo que esta, que se colocara desde o inicio da modemidade como o caminho
provavel na conducdo do homem para a aulonomia e a liberdade, na realidade
iransformou-o “em objeto a sewvigo dos ditames da performatividade cientifico-
fecnoldgica” (1996, p. 22), na medida em aue se opde e descarta tudo o que ndo se
enquadra nos valores ditados por principios utilitaristas. Como exemplo, refere-se 3
demanda posta peio sistema educativo, gue se preocupa em qualificar as pessoas ndo
para a realizacao de um projeto de vida coletivo e, sim, para o desempenho de funcdes
performativas, centradas num saber gualificado. Este, por sua vez é promovido por
uma Educaco cujo principal compromisso é o de preparar forga de trabalho para
reverter-se em bem para o sistema produtivo: "parece gue fodos os esforcos gue
buscam o progresso estdo voltados para a satisfacdo de necessidadss e desejos
individuais, deixando-se de lado o sentido social e relacional como condicdo igualmente
essencial para a realizacdo do ser humano” (ib., p. 114).

Por outro lado, aludindo ao conceito de Estado, Goergen afirma que este vive a
mesma crise de identidade que atingiu os pressupostos da racionalidade: também seu
papei como catalizador do poder politico e social vem sendo transformado no interior do
modo de producdo atual Para ele é diferenciado o significado atribuido a crise do
Estado, peios autores conservadores, que a inferpretam como incapacidade do Estado
democratico em atender as demandas sociais, muitas por ele proprio suscitadas,
daguele dos autores de orientacdo marxista, que a concebem como a crise do Estado
capitalista, incapaz de conter as disputas de interesses pela concorréncia entre
grandes grupos empresariais, com reflexos negativos para as conquistas e direitos ia
alcancados pelos trabalhadores. Em ambas as perspectivas, contudo, a crise é

considerada como circunscrevendo-se a2 um tipo de Esiado & a uma funcho especifica

a social.

A respeito desta funcBo entende o autor ter sofride o Estado transformaces
essenciais, pois que, nao obstante ser ainda deposiiario, como desde sua origem, dos
meios de coercdo, vem experimentando, sem expeciativa de mudancga, um processo

constante de perda de seu poder absoluto, nos ambilos social e privado, inclusive

atingindo hoje a situacdo de Estado minimo, desobrigando-se de suas incumbéncias e
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mmprﬁmisse sociais. Para Goergen (ib., p. 122) “al atifude de descomfmga".@ oo

Alids, a dimensdo da situagio acima apontada sé pode ser apreendida quando
colocada em referéncia ac contexio das transformacdes atuais mais amplas, orentadas
pela ideologia neoliberal, istc &, uma economia intermnacionalizada, com novas
tecnologias patrocinadas pelo capital transnacional e as decorrentes exigéncias de
qualificacdo do trabalhador, bem como as interacBes interpostas por interesses e
politicas nao mais nacionais etc., enfim, uma trama histdrica ha longo tempo anunciada
e que se concretiza em uma difusa mas identificavel nova ordem mundial. Nesiz o
papel do Estado como intermediador das relacdes entre os individuos efou regulador
das distorcbes sociais é diminuido, e muitas de suas funcbes, desestabilizadas, s¢
repassadas para outras instituicBes, que as administram em consonancia com as leis
do mercado. Mesmo as funcdes outrora consideradas como garantidoras de direitos
basicos do cidaddo (salde, educacdo ), sdo também transferidas gradativamente a
iniciativa privada, que delas passa a se ocupar como mercadorias a serem devidamente
comercializadas.

Para apreender a siluacdo de crise de uma destas fungbes que o Estado
inexoravelmente abandonou, o de prover a Educacgio, FRIGOTTO (2001) propde a sua
analise no contexto de uma crise mais ampla, a do “"capitalismo real”, cuja panacéia é o
neoliberalismo, invocado “como uma alternalfiva fecrica, econbmica, ideoidgica, éfico-
politica e educativa... que deriva do 'delirio de uma razdo cinica’, que prognostica o fim
da histoéria " (p. 79). Tal delirio, por sua vez, desdobra-se em diferentes planos, como o
evidenciado nas crises esbogadas a seguir

- no pilano tebrico: ocorre a crise da razdo (j& anteriormente comentada),
explicitada pelo auior em acordo com Chaui (1993), como sendo 3

perspectiva introduzida pelas teses do pds-modemismo; nega a

L’Df

objetividade, a continuidade temporal previsivel, as formas tradicionais d

controle das sociedades e as categorias universais, propondo no lugar



destas ltimas "a énfase na diferenga, alieridade, subjetividade,
céntincxénc:ia descontinuidade, privado sobre o publico” (p. 80);

- no plano econdmico: hd a implosdo do padrdo de acumulacéo (fordista)
com o surgimento de processos econdmicos globais e a hegemonia do
capital financeiro, bem como a derrocada dos mecanismos de ordenacao
social, ou seja, o Estado de Bem Estar Social (pacto celebrado entre
capitaiftrabalho) ou de previdéncia se decompde, dando origem a
situaches de extrema gravidade, principalmente para os paises pobres
efou em vias de desenvolvimento, em termos de miséria social,
desemprego, vicléncia, etc. Tentativas so encaminhadas no sentido de
recompor a hegemonia, mediante programas de reajuste necliberal, tendo
como efeito um recrudescimenio das diversas formas de exclusao e
marginalidade;

- no plano ideoldgico: a crise do capitalismo € justificada como temporaria
pelos argumentos do neoliberalismo, que reputa ser aguela a Unica forma

de relaco historicamente possivel O

"CI'}

roprio conceito neoliberal remete a
uma doutrina cuios principios, originalmente na base da sociedade
capitalista, s80 reapropriados, dando uma falsa idéia de que aquilo que é
proposto hoje, tendenciosamente, significa um retomo a algo gue
funcionou de forma justa e harmoniosa - o mercado - instrumento de
adequacfo de interesses e de regulacéo das relacfes entre os individuos.
Sob tal ponto de vista, Mercado e setor privado igualar-se-iam em {ermos
de gualidade e eficiéncia, em oposicio ao setor plblico-Estado, ineficiente
e responsavel pela atual crise; donde a justificativa do Estado minimo,

com reducdo das conguisia sociais j3 alcancadas, ao masmo fempo em

\

gue sado mantidos o0s interesses que permitem exclusivamente 2

- no plana ético: tem-se os efeitos nefastas da definicio do mercado coma regulador
das relacfes socizis e, em confraposicdo aos principios da democracia e como

0 de acomodacdo, a cinica defesa de que os planos e programas que
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ns efeitos da desigualdade.

cializam. ao invés de modera

m

i

g
“ristaliza-se, assim, uma sensacdo de impoténcia e imobilidade dos
setores populares organizados, pela descrenca em qualauer possibilidade

de mudanca, reforcando-se as posturas que naturalizam o processo de
e

- no plam} da educacdo: hd uma permanente readequacdo ao projeto
conservador, via mecanismos de confole diferenciados, desds 3
repressdo de movimentos sociais (golpe de 64), passando pela
incorporacéo de teorias economicistas no subsidio de planos e politicas
educacionais (teoria do capital humano), pelas reformas, tanto na
legislac8o como nos diferentes niveis de ensino, até a direta intervencao
do Estado no enquadramento das instituicdes educativas (e também dos
docentes, via avaliagio) as leis do mercado, segundo uma concepgac
utilitarista e fragmentada de conhecimento.

Evidencia-se, assim, a partir da analise de Frigotto, as condigbes nas quais se
materializam as diferentes crises de uma forma histérica de acumulacdo, e seu
consequente encaminhamento para uma oufra esfrutura hegemédnica de dominio,
alienacio e exploracdo, com destague para a crise no campo educativo. A respeito

desta, posiciona-se o autor:

A perspectiva fragmentaria do mercado... parficularmente no campo educacional, junta-
se o estilhacamento dos processos educativos e de conhecimento veiculados pelas

posturas pos-modermnistas que reificam a parficularidade, o subjefivismo, o local, o

dialeto, o capilar, o fortuito, o acaso. Nega-se nfo s6 a forga do estrutural, mas a
possibilidade de espacos de construcdo de universalidade, no conhecimenio, na

cuftura, na politica, efc {p. 86).

F neste cendrio, em que o processo de fragmentacio invade todos os setores,
que se reinsere a presente reflex3o sobre a inclusdo do deficiente, tendo agora como
pano de fundo as formulacdes que refratam crises, ndo sé do modelo %-ﬁ:&?ﬂf@ & do
Estado, mas das demais esferas da sociedade (politica, social, educacional, juridic
cultural), no contexio de processos globais. Tais formulacdes nos permilem focar a

atencdo em aspectos significativos desta realidade que caracteriza numerosos paises,

T
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entre eles o Brasil, e assim apreender algumas contradigdes no atual discurso sobre a

inclusédo.
O discurso sobre a inclusdo

Pode-se iniciar dizendo uma obviedade: que o discurso que se faz sobre a
inclusdo ndo é homogéneo, mas confuso e conflituoso, nele entrelagando-se diferentes

sentidos, segundo o nivel de envolvimento dos atores com a probleméatica da Educagéo

[T

special. E um discurso que se apresenta fragmentado, porque a propria realidade

assim o €; e também se enconira em crise, pois que a razao se enconira em crise, € 0s
velhos paradigmas usados para construir os enunciados scbre . a inclus@o ndo mais
podem explicitar a complexa combinacdo de fatores gue convergem no sentido de
viabilizar ou n&o, na pratica, a sua realizacdo. Da mesma forma ndc conseguem
refratar, mesmo que "em espelho”, os recénditos e as sutis articulacdes do espiriio que
durante geragdes contribuiram para que se introjetasse na consciéncia e na meméria
dos povos, e se compartithasse na cultura valores e padrbes de comporiamento de uma
sociedade obnubilada pelo mercado e pelo lucro. Ha também que se apreender, neste
discurso, que é na aparente contradicde com a chamada normalidade que se desvela a
condicdo da deficiéncia, pensada e vivida a partir dos mesmos pressupostos gue
iluminam a concepcdo de mundo e de homem burgués, e cuja hegemonia, alias, o
neoliberalismo tem tentado restabelecer.

Pode-se, ainda, conjeturar gue se faz caminho falso ao propor a inclusao de
pessoas com deficiéncia no sistema comum de ensino, na sua forma atual, 2 menos
gue se faca fabula rasa dos principios pedagdgicos mais basicos e se abra m&o da
coeréncia enfre 0 que se diz e o gue se faz; pois, ao mesmo tempo em cue &
reconhecido nestas passoas o direito de ter expectativas e desejos respaéiadﬁs, de
concretizar projetos e participar de atividades comuns a vida colefiva, inclusive com
veemente defesa de suas diferencas como constitutivas da diversidade humana, o
encaminhamento para que isto se realize se faz no sentido inverso. Ou seja, é

o]

enquadramento num modeloftipo de educacao que, formulado em conformidade com as

diretrizes emanadas de organismes internacicnais (Bance Mundial, FMI}® | tem uma

w

clara opgado por principios economicistas, isto &, visa formar o educando como ser
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racional, gue calcula, projeta e estabelece relacfes de troca com os demais. Como se
posiciona Frigotio a este respeito { FRIGOTTQO, 2000, p. 224):

O campo educativo, da escola basica a pés-graduacéo, no guadro do ajuste globai, é

enfdo, direcionado para uma concepgdo produtivista, cujo papel é o de desenvolver
habilidades de conhecimento, de valores e afifudes e de gesfio da gualidade |
definidas no mercado de trabalho, cujo objetivo é formar, em cada individuo, um banco
ou reserva de competéncias que lhe assegure empregabifidade (gnfos do aufor).

Sob {al perspectiva, a da "pedagogia da competitividade” (Frigotio), ha uma énfase
no dominio de habilidades cognitivas ("policognicio™) e competéncias praticas com
vistas as transformacdes tecnoldgicas em curso; e um estilo de ensinc em que o
professor encaminha suas acfes pautado por uma visdo segundc a qual o0s
conhecimentos devem ser elaborados e apreendidos mediante acdes que envolvem: o
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser |

principios estatuidos para orientar a educacdo do futuro e alicerca idadania’ . Hé,

4
¢

sobretudo, a defesa de uma educacda que também incorpora
explicita, na formulacio de suas politicas e planos educacionais
Teoria do Capital Humano, cujo ponto nodal é a vinculagcBo entre educacdoc e
produtividade como fator essencial para a qualificagdo do frabalhador, sendo os
conhecimentos e habilidades por ele adquiridos considerados garantia de produtividade
futura, consistindo, portanto, em seu capital nessoal

Contudo, se por um lado a Educagdo é projetada como um investimento

socialmente lucrativo, oue pode reverter-se em produfividade tanio para a sociedade

como para o individuo, isto &, educacio coma insumo para aumento da produtividade

de bens de consumo; por oufro, a este individuo & delegada

0
responsabilidade  na  aquisicBo  dos  conhecimentos necessarios a2 sua

formacdo/qualificacdo; desta maneira, aguele que, devido a condigbes pessosis ou

socigis inadequadas, nfo corresponde as exigéncias de desempenho e am,ﬂdizagem

solicitadas, & rotulado como possuidor de um capitai humano delinsulficiente,

desvalorizado, ndo compensando, pois, o investimento que nele se faz. Como afirma
KASSAR (1998, p. 23}

;



A proclamagdo do direifo 4 liberdade é sustentada pela crenca no movimento "natural”
da sociedade, onde, como na naltureza, friunfam os mais capazes a partir do
desenvolvimenfo de suas potencialidades “nafurais” (sejam bioidgica ou socialmente
herdadas). Uma das questbes que emergem, nesse contexto, pode ser assim
apresenltada: por que 0s que produzem devem sustenfar os que ndo produzem?

Ha que se convir que a "boa" resposta a esta questdo preserva a logica da

natureza ao reafirmar a I6gica do mercado: estimula-se o desempenho diferenciado e
nveste-se naquele cujas capacidades necessarias para conhecer, fazer, viver junto e
ser, s&o visiveis, portanto, o que demonstra ter maior possibilidade de éxifo na escola.
Desloca-se a responsabilidade social para o plano individual, e repete-se a cantilena ja
tantas vezes ouvida: se fracassar, a culpa é do individuo. A respeito disso, vale a pena
reportar o que diz SANFELICE (1998, p. 17)
No meu entendimento, fica patetico discufir a escolaridade, a preparacdo e a insergdo
da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, a luz do necliberalismo. Suas
bases sdo bem definidoras do seguinte quadro: 0s homens nascem naturalmente
diferenciados. A sorte privilegia ou ndo a uns e outros. Langados a prépria sorfe, cada
individuo, afravés de seu esforgo pessoal, deverd demonstrar o que é capaz de
merecer nesta sociedade.

Talvez isto expliqus, sob a otica neoliberal, a postura do governo em reduzir os
gastos com a Educacdo Especial, colocando todo mundo junto no ensino regular, com a
ustificativa de que a todos devem ser dadas oportunidades iguais. No limite, este
encaminhamento pode gerar, no minimo, situacdes individuais de exiremna gravidade,
posto que a esfrutura do Ensino Especial é ainda, na maioria das vezes, a (nica
garantia que o aluno deficiente tem de aceder aquele atendimento especializado, do
qual, com certeza, sua familia n&o pode dispor em clinicas particulares.

Como exemplo desta eouivoca situacdo em gue a educacgfo é incorporada a
ibgica do mercado, transformando-a em estratégia para. combater a pobreza e
instrumento para reduzir a desigualdade, tem-se o discurso sobre a Fducacgio Basica,
nivel de ensino para o qual deveré ser encaminhada a maioria absoluta dos alunos com
deficiéncia (em especial a deficiéncia mental), caso se concretize a hipdtese da

inclusdo - e isto sob os auspicios de uma das proposicfies mais celebradas na ambito
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da Educacdo Especial, @ Declaragdo de Salemanca (Espanha, 1994)% . Este discurso
sobre a Educacdo Basica constituiu-se a partir das diretrizes formuladas sobre os
resultados da Conferéncia internacional de Educacgdo para Todos (Tailandia, 1990)2 |
ocasido em que foram discutidas alternativas para garantir a universalizagdo do acesso

a educacéo e a promogio da equidade. Tomando como eixe articulador das discussdes

a vinculacado entre educagdo e desenvolvimento humano, foi proposto neste encontro,

como estratégia para melhoria da gualidade de vida (reducdo da pobreza e promocao

da equidade), a satisfacdo de Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBAs), que

foram assim explicitadas no art. 1° da Declaragdo Mundial sobre Educacio para Todos

(p. 73):

Essas necessidades compreendem tanfo o0s instrumentos essenciais para a

aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, 0 calcuio, a solucdo de

problemas), quanto 0s confetdos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,

habilidades, valores e afitudes) necessarios para que 05 Seres humanos possam

sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com

dignidade, participar pienamente do desenvolvimento, melthorar a qualidade de vida,

fomar decisées fundamentais e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
hasicas de aprendizagem e a maneira de safisfazé-las vanam segundo cada pais e

cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decaorrer do tempo.

Talvez fosse interessante auestionar em outro momento e espaco, a preocupacio

subentendidas nas funcbes atribuidas as NEBAs, bem como sua ceniracdo no
atendimento de necessidades individuais, desconsiderando o coletivo no qual elas se
originam e desenvolvem, como se bastasse uma determinacio externa a delimitar o
comportamento a ser seguido, para que ele harmoniosamente se concretizasse, em
meio acs interesses conflitantes da sociedads.

Por isso, e finalizando, ndo hé que se sumpreender com. as propostas dos
organismos internacionais que afribuem a educacido o poder de compensar as
desiguaidades sociais, outrora papel do. Estado, e agora transformado em agente da
economia global; nem como diz Coraggio (2000), se entemecer com a insisténcia

destes organismos em recomendar a expressdo "para todos" acoplada ac que
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caracteriza as novas politicas sociais por eles propostas (saude, dgua, saneamento,
educacdo). Para o autor, ao apor o "para todos” avilta-se o "conceito inirinseco de

saude, educacdo ou saneamento refletido na utilizaco do adjetivo 'basico” ao mesmo

tempo em que é evidenciada a divisdo da populacdo em duas categorias, sendo uma

delas a dos pobres "gue so dispdem de servicos bésicos gratuitos ou subsidiados, gue
tendem a ser de menor gualidade” (p. 88).
Fatores qgue podem desencadear um Comportamenio Hiperativo.

Um dos principais fatores, senfo o principal, do desencadeamento de um
comportamento hiperativo sdo as chamadas dificuldades interacionais ou adaptativo-

relacionais, nas esferas familiar e escolar,

As dificuldades emocionais e afetivas e seu conseqgiiente impacto para a crianga
podem ser responsaveis pela deflagracdo ou inicic do comportamento hiperativo.
Nestes casos, existem maiores possibilidades de remiss@o do quadro, uma vez

resolvidos os fatores que o desencadearam.

el

O comportamento hiperativo também pode ser induzido ou intensificado por esiressores
bioldgicos. Em outras palavras, o comportamento hiperativo pode ser desencadeado
por algum agente ioxico-alimentar ou por alguma patologia, como o hipertirecidismo

por exemplo.

Diferente da hiperatividade propriamente dita o comportamento hiperativa aparece,
nesses casos, em determinado momento da vida da crianca sem nenhum antecedents

que o jusiifigue. No caso de alimentos, ja é bem conhecida a reacio hipercinética

provocada por agentes toxicos alimentares, entre sles:

e Corantes artificiais
= Aditivos quimicos

e Conservantes alimentares

[

Residuns de agrotdxicos nos alimentos

¢ Alguns tipos de molhos



26

« Cereais empacotados
» Salsichas e queijos
« Acucar refinado

e Saliciiato de sddio

Esses alimentos podem provocar, uma reacdo em criangas com algum tipo de

sensibilidade idiossincrasica, também chamada de hipercinesia situacional.

Ha ainda muitas conltrovérsias sobre a possibilidade de que tais substéncias,
principalmente os aditivos quimicos, corantes artificiais e acicar refinado, possam ser
consideradas, isoladamente, causa da doencga. Alguns estudos demonstraram uma leve
melhora no quadro clinico da hiperatividade em criangas submetidas a uma dieta pobre
nessas substancias.

Por outre lado, algumas doencas também podem desencadear um comportamento

hiperativo, que em muitos casos, € o primeiro sintoma a aparecer. Desias patologias, as

principais sao:

e« Traumatismo cranianc

» AVC (acidente vascular cerebral)
» esclerose muitinla (perda do tecido glial)
« encefalites (infeccdes virais)

+ Hipertireoidismo

s Apnéia do sono

« Enterobiase

= Neurcfibromatose

s Fenilcetontria

» Intoxicac@o por chumbo (Plumbismo)

e Deficiéncia Vitaminica

« Vazamento de Radiacdes

« Exposicdo a Campos
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Eletromagnéticos

e Crises Convuisivas (Auséncia)

A escola é o local propicio para se detectar o individuo hiperativo, pois é no dia-a-

dia escoiar que as questdes comportamentais se tornam mais visiveis.

Segundo Abram Topczewski, autor de um dos poucos livios em portugués sobre o
tema, a maioria dos hiperativos tém problemas escolares pela dispersio, desatencio,
ort

falta de concentragdo e em conseqléncia do seu compor

mento, ndo conseguem

2

atingir os objetivos no aprendizado. Ha, porém, héger@iév@g com um desempenho

escolar muito bom, conseguem fazer as tarefas muito rapidamente, mas nao ficam

K‘D

quietos e atrapalham a dinamica dac

Para a pediatra e pesquisadora da USP, Dra. Ana Sucupira, ndo querendo
admitir o seu fracasso, o Sistema necessitou medicalizar um problema  social
(psicopedagbgico) que é o mau rendimento escolar. Virou modismo levar as
dificuldades escolares para o consultério médico. A medicalizacio do fracasso escolar é
uma ofima saida para isentar o sistema escolar e as condigdes familiares e sociais,
transferindo para o nivel individual e organico a responsabilidade pelo mau rendimenio

escolar. Em outras palavras, podemos entender que a medicalizacdo da hiperatividade
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A despeito do valor de todas as criticas m
independente do rétulo empregado, que & inconteste a existéncia de individuos que
nos primeiros anos de vida, pmseﬂi m uma dificuldade maior em manter o foco d

interesse em uma determinada atividade, mesmo as de natureza lidica.

Por outro lado, para muitas das criangas ditas "hiperativas”, seu comportamento

é tdo ativo quanto sua dindmica interna a impele a ser, e qualqu

,,,,, g

quer exigéncia em
contrario resultard em respostas comportamentais e motoras prejudiciais a prépria

crianca.
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Por EDUCACAQ INCLUSIVA SE ENTENDE O PROCESSO DE INCLUSAO DOS
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS OU DE DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM NA REDE COMUM DE ENSINO EM TODOS OS SEUS GRAUS. Da

pré-escola ao quartc grau. Através dela se privilegiam os projetos de escola, que
apresenta as seguintes caracieristicas:

1. Um direcionamento para a Comunidade - Na escola inclusiva o processo educativo €
entendido como um processo social, onde todas as criancas portadoras de
necessidades especiais e de disturbios de aprendizagem {ém o direito a escolarizacao

o mais préximo possivel do normal. O alvo a ser alcancado é a integracio da crianca

£

a

portadora de deficiéncia na comunidade.

z

2. Vanguarda - Uma escola inclusiva € uma escola lider em relacdo as demais. Ela
18

nistivo maior & fazer

apresenta como a vanguarda do processo educacional. O sew

-

com que g escola atue através de todos 0s seus escaldes para possibilitar a integrago

das crian
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3. Altos Padrdes - ha em relacdo as escolas inclusivas altas exgecﬁativag de
c

esempenho por parte de toda: riangas envolvidas. O objetivo é fazer com gue

m
75

4. Colaboracdo e cooperacido - ha um privilegiamento das relacBes sociais entre todos
os participantes da escola, tendo em vista a criagdo de uma rede de aufo-ajuda
5 Mudando papéis e responsabilidades - A escola inclusiva muda os papéis
tradicionais dos professores e da eguipe técnica da escola. Os professores tornam-se
mais proximos dos alunos, na cantacdo das suas maiores dificuldades. O suporte aos
professores da classe comum & essencial, para o bom andamenio do processo de
ensino-aprendizagem.

6. Estabelecimento de uma infraestrutura de servigos - gradativamente a escola
inclusiva ira criando uma rede de suporte para superacdo das suas maiores

dificuldades. A escola inclusiva € uma escola integrada a sua comunidade.



7. Parceria com 0s pais - 08 Dais SA0 0S parceiros essenciais no processo de inclusio

da crianca na escola.
8. Ambientes educacionais flexiveis - os ambientes educacionais tem gue visar o

processo de ensinc-aprendizagem do aluno

9. Estratégias basea

infroduzidas a

professores.
10. Estabelecimento de novas formas de avaliacao - os critérios de avaliacdo antigos
os alunos portadores de

deverdo ser mudados para atender as necessidades d

deficiéncia.
11. Acessa - 0 acesso fisico a escola devera ser facilitado aos individuos portadores

de deficiéncia.
12. Continuidade no desenvolvimento profissional da equipe técnica - 0s participantes
da escola inclusiva deverao procurar dar continuidade aos seus estudos, aprofundando-

0s.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes feitas sobre aspectos da inclusdo n&o tiveram maior pretenséo
qgue a dos espeihos, ou seja, a de refletir os raios que sobre eles incidem, no obstante
saber que, a depender de suas formas, os espethas podem refletir, seja o foco principal,
a imagem sendo maior que o objeto e invertida; seia um amplo campo de vis&o, as
dimensdes do objeto ficando reduzidas. No caso dos espelhos da lenda usados para
guiar o caminho aos mortos, constata-se que & preciso saber, antes de fudo, onde bem
colocar-ge para neles ver refletidas as imagens procuradas, & mesmao assim, comer o
risco de n&o perceber toda luz que sobre elas incide.

& uma forma falvez pouco usual de se dizer que na maioria das vezes o
e

discurso sobre a inclusdo depende
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afastamento daquele que observa o objeto, e do angulo mediante o qual o reflexo da
imagem incide sobre ele. E muito mais ainda, gue a linguagem usada no discurso serve
muitas vezes de instrumento para manipular as imagens apreendidas, podendo
inclusive intervir na construcao e/ou desconstrucio de seus sionificados.

Neste texto buscou-se despretensiosamenie levantar algumas questbes sobre a
inclusdo social de pessoas com deficiéncia, articulando-as, no ambito de uma visdo
esso global em andamento, no interior do qual,

segundo GENTILI (2001, p. 228) a "expansdo e generalizag8o do universo mercanti

as ‘coisas materais’ como famhém na

causa Impacto ndo apenas na reali
matenalidade da conscién . Por isso os pontos 3 seguir {&m mais o senfido de
inquietacio e de estimulo a novas reflexdes, e menos de concluséo:

- considera-se gue uma mesma razao logica tem orientado a formulacio de politicas e

L 1iie &

programas educacionais, tanto na drea da F{:éas@agég Comum como na Educaci
Especial - esta reflete aguela - & que estes, delineados para atender as demandas de
atual estagio do capitalismo, reproduzem diretrizes emanadas de organismos
infternacionais, a ideologia a eles subiacente também direcionando as discussdes e
debates sobre a forma de atendimento na sociedade - inclusivae? segregado? - de

pessoas com deficiéncia, pelo viés da eduaagéc. Sob esta perspectiva é preciso
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unces idénticas
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(contetidos hierarquizados, avaliagdo centrada no desempenho, principio da pseudo-
igualdade, idéia padrao de desenvolvimento, etc), o que em certo sentido explica a
crise metodaiégica (para néo dizer de identidade) em que vive atualmente a Educacao
Especial, justamente pela dificuldade em aceitar o discurso sobre a incluséo e articuia-
o as ,z;ré;ticas isolacionistas e segregatdrias desenvolvidas no seio de suas escolas e
instituicOes; e (2) os interesses e necessidades do mercado gue perpassam de forma,
no minimo, subliminar, o direcionamento dado a grande parte das atuais proposicoes
em educacgdo, expressam-se no contexto das estratégias necliberais mediante
determinacdes pautadas pelos conceitos de produtividade e qualidade, quer se trate da
elaboracdo de politicas, programas, projetos, legisiacdes, ou de forma mais incisiva, da
proposicdo de um curriculo de abrangéncia nacional (como os PCNs), além do controle
e avaliacdo de escolas, docentes & alunos, segundo padries e medidas autoritarias e
alheiamente determinadas.

- 0 encaminhamento das discussdes, para além do senso comum, exige que se supere
as posicdes gue fixam a inclusdo como realizacéo de direitos sociais, caso em que sd0
desconsideradas, além da dtica do desenvolvimento humano, as condigdes necessarias
a sua consecugdo: "defender direitos esguecendo-se de defender & ampliar as
condictes materiais que 0s asseguram € DOUCO Menos gue um exercicio de cinismo.
Quando um 'direito’ & apenas um atributo do qual goza uma minoria (tal é o caso, em
nossos paises latino-americanos, da educ.ac;ée, da sas.’jde, da sequridade, da vida, efc )},
a palavra mais correla para designa-lo é 'priviiégio' " (GENTILI, op. cit. p. 247-8). Por
isso, pode-se dizer que a litania "educacdo para todos" como forma de assegurar a
igualdade de oportunidades, mascara os condicionantes historicos aque tém
determinado, em nivel de Brasil e de mundo, e ao longo de séculos, a alienagdo da
maioria da popuiacgdo - agui considerados fodos os fipos de exciuidos - dos bens

maferiais

*JB

& culturais produzidos ao longo de geracdes

- ao tratar das possibilidades e altemativas de inclusdo do deficiente, coloca-se

1"!3

necessidade de disculir ndo apenas sobre pessoas nasta o« ,ndégéo, mas com pess

o
7

as
nesta condicio, além de ampliar esta perspe@ﬂva as oufras categorias de excluidos,
considera-las participantes neste processo que tanto mobiliza e desperta contraditdrias

emogdes. Mais que acolher com festiva abnegacdo suas diferencas, celebrando a
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diversidade, ha que se reconhecer

o

importancia destas pessoas desenvolverem suas
multiplas dimensdes e sentidos; pois que, possuidoras como qualguer ser humano, de
anseios, emocoes, expectativas, precisam negociar formas de se relacionar com um
mundo que a elas é oferecido amputado de inumeras outras possibilidades de
realizacéo. E no se trata, a nosso ver, de propor metodologias milagrosas para reduzir
déficits ou criar nas pessoas com deficiéncia competéncias, habilidades e
conhecimentos Uteis, com vistas a prepara-las para, idilicamente, "entrar” num mercado
de frabalho profundamente qualificado e em retraco. Principalmente, que se procure
em relacio a elas fazer emergir e desenvolver ndo s6 capacidades cognitivas e verbais,
mas outros aspectos também essenciais de seu viver (como o afetivo, o social, o lhdico,
efc.), para que possam simbolicamente expressa-los no mundo da cultura e, interagindo
em uma coletividade, compartilhar sonhos e projetos. Como diz GOERGEN (2000, p.
114), ao guestionar o poder absoluto atribuido pela modemidade a razo: esta na hora
de comecgarmos a repensar seus preceitos (da ciéncia) e a "nos interrogarmos se nao
ha, para além da ciéncia, um ser humano que necessite de outras forgas para tornar-se
mais feliz".

- repensar @ mesmo reformular o paradigma da inclusio é extremamente importante, e
a exemplo de qualquer outra temética, € tarefa gue coloca a dificii condicdo de superar
concepcbes e feorias forjadas em &ambitos variados, aqui no caso da educacdo
especial, sob a influéncia de diferentes e amplas areas de conhecimento (socioldgica,
pedagdgica, psicoldgica, medica, ;unasc:a,,,), Nestas residem as juslificativas gue déo
sustentacdo ndo s6 a nogado de deficiéncia, sua classificacdo em categorias ou sua
definico como desvio, como também & maneira mediante a qual constfruiram-se ao
longo da histéria, as formas de atendimento segregado destas pessoas em escolas e
instituicbes. Definir o referencial epistemoldgico e metodoldgico da acfo educativa na
Educac@o Especial &, talvez, o primeiro passo para se comecar a pensar de fato a
inclusdo como um processo dindmico e contraditornio, e que se expressa na sua relagio
dialética com a exclusdo. Pode-se, ainda, acrescentar o que afirma GLAT (1998),
referindo-se a necessidade de transformar o modelo atual de atendimento de pessoas
deficientes, e ao papel dos agentes educativos mais diretamente ligados a esta

questao:



33

Néo basta uma mudanga de paradigma ou a promulgacdo de decrefos e leis. Sem uma

madificacdo estrutural do sistema educacional brasileiro a inclusdo de alunos com

s

ecessidades especiais, principalmenfe os mais prejudicados, nunca serd

=3

concretizada... Sem uma conscientizagdo da inexisténcia do aluno "normal” imaginario,
sem o preparo técnico necessario, e sem o suporte tedrico adequado, o professor fem
se fornado presa facil de méfodos ulfrapassados, assumindo frenfe aos alunos com
necessidades especiais, uma postura assistencialista, que, longe de servir de apoio ao
seu desenvolvimento, acaba por isold-los cada vez mais do contexto social e escolar
em que vivem, prejudicando e até impedindo definitivamente sua integracdo (p. 65).
Como ponto final, apenas mais uma inquietacdo: Por que é possivel falar de
inciusédo, hoie? Se se sabe que esta proposicdo emerge em virtude de condicdes
materiais historicamente criadas pelos homens ao longo de geragdes - concomitante e
contraditoriamente, condigbes de redengdo, dominio e exploragio - como realizar a
inclus&o sem eliminar as fontes de acdes materiais e ideoclogias que geram a sua
interface, a exclusio (da escola, do trabalho, do lazer, da familia, da cuiltura...)? Cu
preocupar-se com isto ndo seria tarefa da Educacio? Talvez valha a pena concluir
assim, com uma espécie de profissdo de fé, como a que faz Tomas Tadeu SILVA

(2000), a respeito da educacao:

E precisamente no campo da educacio que hoje se trava, lalvez, uma das batalhas
mais decisivas em fomo do significado. Estdo em jogo nessa lufa, os significados do

social, do humano, do QQ!’iﬁCQ do econbmico, do cuffural e, naguilo que nos conceme,
do educativo. Nessa lufa, a educacdo é um campo de batalha estratégico. A educacéo
ndo & apenas um dos significados que estdo sendo redefinidos: ela é o campo
preferencial de confronto dos diferentes significados. Trava-se, ai, uma batatha de vida
e morte para se decidir quais significados governardo a vida social. N8o é por acaso
qgue a "reforma” da educacdo encontra-se no centro nos esforgos afuais das paoliticas

dominantes para alterar radical e profundamente a paisagem social (p. 8).
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Nao se ignora a denominacio de educando "com necessidades educativas especiaig”
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nartir

atribuida a pessoas com esta condicdo, e difundida na area educatliva = io

£
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Relatério Wamock, produzido em 1978, na Inglaterra. Reconhece-se, no entanto, que
em diferentes ambitos da sociedade a palavra deficiente, seguida do termo que o

qualifica, continua a ser usado (medicina, legislacéo, sistema de saude, e mesmo na
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area académica), pois que eventualmente melhor identifica a necessidade do individuo,

sem que isto signifique, obrigatoriamente, tratamento preconceituoso ou de excluséo.

1y

Recorre-se a presente aspécie literaria como recurso para ilustrar um processo - o de
inclus@o na sua interface com a exclusao - gue atravessa varios séculos da histdria da
humanidade. Toma-se uma situacdo (simbdlica) que realca o dominio do scbrenatural
para iluminar agbes que se constituem no mundo visivel dos humanos. Segundo
Coelho (1993: 153), as lendas relatam "acontecimentos onde o maravilhoso e o
imaginario superam o histérico e o verdadeiro"; so tiradas da tradicdo oral e uma de
suas caracteristicas & o anonimato. Encontra-se todavia referida em Miranda (1997:
37), que por sua vez cita o livro "El espeio enterrado" de Carlos Fuentes, como

inspiracao para iniciar seu texto.

4

significar,
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O termo & usado para caracterizar sociedades bastante desenvolvidas
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também, uma posicdo gque desaprova o uso de grandes namativas e filosofias
metafisicas, enfim, metateorias que enfatizam a ligagdo/representacdo de todas as
coisas entre si. E, pois, uma forma de critica acs fundamentos racionalistas do
modernismo, bem como as condigbes econdmicas, politicas, sociais e tecnoldgicas

produzidas pelo capitalismo e a globalizacéo.

g

Trata-se de mecanismo de conirole nem sempre presencial, que atua mediante a
determinacdo de obietivos a serem atingidos, sendo seu alcance controlado paia

prestacdo de contas e a comparacio.
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Desde finais dos anos sessenta o Banco Mundial vem financiando, em paises da

Ameérica Latina, proietos na area sociai, no intuito de criar alternativas de participacio,

m‘

55 classes desfavorecidas, para desfrutar em igualdade de oportunidades 0s bens



econdmicos e sociais. A area educacional, tornada desde entdo prioritaria, tem sido
alve de inumeros documentos aue fixam orientacdes sobre a formulacdo das politicas
educacionais, segundo perspectivas definidas como providéncia para a minorar a
exclusdo provocada pela globalizagdo. Os temas priorizados desde entdo, s&o os
seguintes: construgdo de escolas, apoio ao ensino secundério, educacio vocacional &
técnica, educac@o informal, e o mais recente, educagio basica. Outros interesses
também podem ser evidenciados, como a preocupacdo com o desenvolvimento

institucional, as novas formas de planejamento e gestdo (descentralizac30), qualidade,

eguidade, privatizacao, efc.

z

Tais principios representam as aprendizagens fundamentais em tomo das quais a
Educagio deve se organizar. S0 os quatro pilares do conhecimento propostos no
Relatdrio para a UNESCO, pela Comiss&o Internacional sobre Educacio para o Século
XXI, promavido em 1996 (DELORS, 2001).

8

Documento intemacional resultanie da Conferéncia Mundial sobre Necessidade

W

Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, organizada com apoio da UNESCO para
orientar 08 governos na elaboracdo de suas politicas para a Educacdo Especial,
propondo uma linha de acdo para a escola inclusiva. Esta declaracao inspira-se "no
principio de integrac@o e no reconhecimento da necessidade de acio para conseguir
'escolas para todos', isto é instituicbes que incluam tfodo mundo, reconhecam as
diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as necessidades de cada um"
(Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 5). Observa-se que recomendacdes semelhantas
s8o feitas no Relatdrio para a UNESCO pela Comisséo Internacional sobre Educacao
para o século XXI, sob o titulo: Orientagdes - criancas com necessidades especificas
(DELORS, 2001, p. 130).
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Promovido pelo Banco Mundial, UNESCO, UNICEF E PNDU (Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento), este encontro ampliou expectativas no sentido de
viabilizar a educac&o basica para itodos, isto &, a universalizacdo de seu acesso e
equidade. Como conclusdo foi elaborada uma declaracdo ague sintstiza as posigdes
consensuais dos paises participantes, e constitui a base dos Planos Decenais de
Educacio, especialimenie dos paises mais populosos do mundo, que alias, s8o os
signatarios desta deciaracdo: Bangladesh, Brasi, China, Egito, india, indonésia,

México, Nigéria e Paquistao.



