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RESUMO

O presente trabalho discute a questdo do pedagogo como articulador do processo
de inclusao dos alunos surdos. Para isto foi necessario analisar o processo de
inclusao, no contexto da pratica social mais ampla, para alunos surdos e abordar
alguns aspectos histéricos, os fundamentos teéricos, as determinagdes legais e
suas implicagées neste processo. Buscando compreender os conhecimentos hoje
fundamentais para atuagdo competente do pedagogo no processo de inclusao nas
escolas publicas. Entendendo que sua formagdo é permeada por questdes
politicas, econdmicas e sociais presentes nos diferentes momentos histéricos.
Assim, discute-se as transformagdes ocorridas na sociedade brasileira no periodo
em estudo que explicam e determinam mudancgas nas diferentes areas, inclusive
no sistema educacional. Estas apresentam exigéncias do estabelecimento de
novos parametros e expectativas em ralagao a formagao e trabalho do pedagogo.
E por fim analisar como o pedagogo pode situar-se e gerar seu paradigma proprio
de analise e de trabalho sobre o processo de inclusdo. A pesquisa foi realizada
baseada nos principios de analise documental, que auxiliou na reflexao sobre o

trabalho do pedagogo e o processo de inclusdo dos alunos surdos.

Palavras chaves: Pedagogo, Trabalho, Educagao Especial, Inclusdo, Surdez.



INTRODUGAO

As idéias tratadas neste trabalho estdo ligadas a uma preocupagao que
esta presente desde o inicio da atuagao como profissional da educagao: “O
Pedagogo como articulador do processo de inclusdo dos alunos surdos”. Sao
idéias que neste momento puderam ser aprofundadas e analisadas possibilitando
a continuidade deste movimento de busca.

Para tanto, considerou-se a preocupagao geral com a educagao no Brasil
e os investimentos feitos nessa area, constatando que o ensino vem sendo uma
atividade humana assombrada pelo fracasso, principalmente no que se refere ao
processo de inclusao.

Porém, buscando enfrentar o fracasso escolar as pesquisas apostam para
mudang¢as na escola, na sala de aula, mudang¢a no papel do aluno, mudanga no
papel do professor. Mas, o que se observa na pratica € que o aparelho escolar
parece intacto a todo esse esforco de mudanga. A maioria dos alunos continua
fracassando na aprendizagem e a maioria dos professores continua fracassando
no ensino. O sucesso continua reservado a poucos.

A eficacia da pesquisa em educagao, como base para essa mudanga, tem
sido questionada, uma vez que parece ocorrer um distanciamento entre as
pesquisas e sua aplicagao na escola. Essa € uma das razées da elaboragao desta
pesquisa, entendendo que é possivel desenvolver uma pesquisa que gere
transformagdes no interior da escola e contribua para organizagdo do trabalho
pedagégico, com um objetivo politico de construir alternativas aos problemas

relacionados ao processo de inclusdo, que contribua para a formagao politica dos



profissionais da educagao para que possam vivenciar uma atitude critica diante do
proprio exercicio de sua atividade profissional e todas as politicas, que muitas
vezes sdo impostas por organizagées internacionais, nas instituigdes educativas.

A logica dialética “mostra como o pensamento teodrico, a reflexdo abstrata
nao existe jamais separada do plano objetivo, portanto desligado da pratica ou
sem utilidade para esta, assim como nao ha agao pratica sobre o mundo material
que nao dé um resultado, uma representagao teédrica”. (PINTO, 1969, p. 45)

A pesquisa tem como principio utilizar a teoria, para a compreensao das
relagbes internas a escola e permitir uma processual andlise do trabalho do
pedagogo frente ao processo de inclusdao, bem como das praticas e teorias ja
desenvolvidas.

Neste sentido, busca-se analisar a formagao do pedagogo e os entraves
que dificultam a sua atuagao em relagao ao processo de inclusdo do aluno surdo.

Como se trata da questao do trabalho do pedagogo frente ao processo de
inclusdo na atualidade implica inseri-la no contexto socio-politico, enfatizando o
periodo pés LDB 9394/96, sem esgota-la, dada as limitagdes deste trabalho, ndo
realizando proposigdes definitivas, mas podendo ser entendida como uma reflexao
sobre a dimensao politica desta questao.

Sendo necessario também considerar as transformagdes pelas quais a
sociedade tem passado que vém determinando mudancas e se manifesta em
todas as areas, assim como na educagdo, surgindo exigéncias de
questionamentos a este cenario, exigindo o estabelecimento de novos conceitos e

resultados educacionais.



Compreendendo que o problema da educagdo nos dias de hoje continua
sendo a relagdo da educagdo com a sociedade e a vinculagido entre o ato
educativo, o ato politico e o ato produtivo e considerando ainda as alteragées
legais e as politicas educacionais adotadas pelos governantes.

Sendo assim o problema desta pesquisa delimita-se em compreender
qual o trabalho do pedagogo frente a esse desafio, o processo de inclusao
do aluno surdo?

Partindo destas consideragdes, surgem os seguintes questionamentos:

e Quais sao os aspectos historicos, os fundamentos teodricos, as
determinagoes legais, no contexto da pratica social mais ampla e suas
implicagdes no processo de inclusido de alunos surdos?

¢ Qual é a formagéo necessaria aos pedagogos para tornarem-se capazes de
contribuir para o processo de inclusao dos alunos surdos?

e Como o pedagogo pode organizar o trabalho pedagogico da escola para
viabilizar o processo de inclusao dos alunos surdos?

Sae-se que a educagao € um objeto inconcluso, histérico, que constitui o
sujeito que o investiga e é por ele constituido, o que dificulta capta-lo na sua
integralidade, mas €& possivel compreendé-lo na sua dialeticidade: no seu
movimento, nas suas diferentes manifestagées enquanto pratica social, nas suas
contradigdes, nos seus diferentes significados, nas suas diferentes diregoes, usos
e finalidades E “[...] delimitar a problematica educativa e sua superagéao € o ponto

central para a investigagao em educacgao [...]". (PIMENTA, 2001, p. 57).



Os pedagogos tém e tiveram, historicamente, um papel critico: o papel de
inquietar, de se colocar realmente a escuta dos problemas da educagio
contemporanea ‘e indicar os caminhos para a superagido desses problemas, de
acolher certos problemas da sociedade brasileira contemporanea, que o sistema
escolar “esquece”, ou negligencia.

Sendo assim compreende-se que o pedagogo pode tornar-se competente
para desenvolver seu trabalho e gerar as transformagdes necessarias no interior
da escola que possa contribuir para organizagao do trabalho pedagoégico, com um
objetivo politico de construir alternativas aos prbblemas do cotidiano escolar,
principalmente no que se refere ao processo de inclusao.

O pedagogo pode buscar uma formagao politica para que possa vivenciar
uma atitude critica diante do préprio exercicio de sua atividade profissional e todas
as politicas, e desempenhar o seu papel como principal articulador no processo de
inclusao.

Para isto € necessario analisar o processo de inclusdo, no contexto da
pratica social mais ampla, para alunos surdos e abordar alguns aspectos
historicos, os fundamentos tedricos, as determinagoes legais e suas implicagbes
neste processo.

Buscando compreender os conhecimentos hoje fundamentais para
atuagao competente do pedagogo no processo de inclusao nas escolas publicas.

E por fim analisar como o pedagogo pode situar-se e gerar seu paradigma
proprio de analise e de trabalho sobre o processo de inclusao.

Como diz Frigotto, para conhecer a realidade, o presente estudo, parte

dos fatos empiricos que nos sao dados pelo real, para, a seguir, superar-se as



impressdes primeiras, as representagées fenoménicas destes fatos empiricos e
ascender ao seu amago, a suas leis fundamentais. O ponto de chegada sera nao
mais as representag¢des primeiras do empirico ponto de partida, mas o concreto
pensado”. (apud PIMENTA, 2001, p. 60).

A pesquisa foi realizada baseada nos principios de analise documental,
que auxiliou na reflexdo sobre o trabalho do pedagogo e o processo de inclusao
dos alunos surdos.

Assim no primeiro capitulo apresenta-se a historicidade das pessoas
portadoras de necessidades especiais. No segundo capitulo faz-se uma analise
sobre a formagado do pedagogo e o processo de inclusdo. No terceiro capitulo
discute-se a o trabalho do pedagogo face as necessidades especificas do aluno

surdo. E no ultimo capitulo estao as consideragdes finais.



CAPITULO |

HISTORICIDADE DAS PESSOAS PORTADORAS DE NECESSIDADES

ESPECIAIS

Durante a histdéria da humanidade registram-se inumeros casos de pessoas
com deficiéncia e através de estudos ja realizados é possivel perceber como
foram consideradas.

Segundo Adamuz e Bertan (1997), a primeira pessoa com deficiéncia talvez
tenha sido Noé, cujas caracteristicas eram de um albino. Para os antigos hebreus,
tanto a doenga crénica quanto a deficiéncia fisica ou mental, e mesmo qualquer
deformacgao, por menor que fosse, indicava um certo grau de impureza ou de
pecado.

Ja o povo grego antigo, demonstrava claramente o reconhecimento do
individuo como um ser repleto de valores.

Para o povo romano, as criangas malformadas, doentias ou consideradas
anormais e monstruosas eram, no maximo abandonadas em cestinhas enfeitadas
com flores, as margens do Tibre. Na época da decadéncia do Império da Roma
Antiga, optavam pela morte de seus filhos deficientes, para que eles nao se
tornassem mendigos.

Com advento do Cristianismo o deficiente mental ganha alma e nao pode
ser eliminado ou abandonado sem atentar para os designios da divindade. Sob a

influéncia da religido crista e de acordo com seus preceitos de caridade e respeito,



comegaram a surgir hospitais com a finalidade clara de abrigar viajantes enfermos
e doentes agudos e cronicos (entre eles os deficientes).

Houve também nesta época a proliferagcdo de entidades assistenciais e
caritativas.

Segundo Adamuz e Bertan (1997), ainda na Idade Média praticavam a
trepanagao, ou seja, abriam as cabegas dos individuos deficientes mentais
acreditando que, com isso, espantariam os espiritos maus que habitavam as
pessoas.

No século IX, a pessoa portadora de necessidade especial comega a ser
valorizada. No Japao, o portador de deficiéncia visual passava a dominar, com
exclusividade, a profissao de massagista, e ainda as aplicagdes de certas técnicas
de acupuntura, prevalecendo esses privilégios por dez séculos.

Nos ultimos séculos da Idade Média, foram criadas associagbes para
levantar e manter fundos para a assisténcia aos doentes e deficientes pobres.
Uma das doengas foi a lepra que causou mutilagdes e outros tipos de deficiéncias.
Ela ja existia no Egito e na india, muitos séculos antes da Era Crista e foi
conhecida dos gregos e dos arabes.

O conceito de deficiente de males deformadores na Idade Média assumia
diferente e misterioso, diabdlico e vexatério. Nessa época, em que a ignorancia
imperava, as incapacidades fisicas, problemas mentais e as malformagbes
congénitas eram considerados como verdadeiros sinais da ira celeste e taxados
como castigos de Deus. O destino das pessoas deficientes na Idade Média como
os andes e os corcundas, eram serem usadas como objeto de diversdo das

grandes moradas e dos castelos dos nobres senhores feudais e seus vassalos.



Com o passar do tempo, tinham livre acesso a todos os ambiente, acreditando-se
que traziam sorte e afastavam demoénios, podendo até participar de conversas e
falar, pois eram vistos como tolos, divertidos e inconsequentes.

No século XIll, na Franga havia abrigos que aceitavam os cegos mais
pobres. Nessa época, surgem as novas formas de ver o homem e valoriza-lo.
Durante o movimento renascentista, lutou-se para compreender os problemas
vivenciados por seres humanos deixados a margem da sociedade por milénios.

No século XVI, avangaram no atendimento as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva (deficientes da audicdo e da palavra, ou seja, os surdos-
mudos), que, eram considerados ineducaveis, quando nao possuidas por maus
espiritos.

O cédigo para ensinar os surdos a ler e escrever foi criado por Cardan.
Ainda neste século o médico francés Laurente Jouber escreveu “Erros populares
relativos a Medicina e o Regime de Saude”, inserindo um capitulo sobre o ensino
de surdos e mudos, em que defendia um principio de Aristoteles de que o homem
€ um animal social com habilidades para se comunicar com outros homens.

Aos deficientes mentais com retardo mental profundo, era negada a
propria natureza humana. Lutero chegou a dizer, o retardado era apenas massa
de carne sem alma e que o demdnio possul esses retardados e fica onde suas
almas deveriam estar. (ADAMUZ E BERTAN,1997).

A valonizacao das pessoas portadoras de necessidades especiais iniciou-
se com os pintores, escritores e poetas. Dentre eles, William Shakespeare, que
em suas obras, faz mengdes expressivas aos males incapacitantes tais como:

fraturas graves, mutilagoes, deformidades congénitas ou adquiridas.



Em 1662, na Franga, a medicina avanga e nasce a ortopedia como uma
especialidade que cuida dos problemas de ossos e de mutilagées, havendo maior
preocupagao com as deficiéncias.

No século XIX e principios do século XX a esterilizagao foi usada como
método para evitar a reprodugao dos “seres imperfeitos”. O nazismo promoveu a
aniquilagdo pura e simples das pessoas com deficiéncia, porque nao
correspondiam a “pureza” da raga ariana.

Paralelamente a estas atitudes extremas de aniquilamento, outras atitudes
eram adotadas, como o isolamento destas pessoas em grandes asilos (como na
Inglaterra), além de comportamentos marcados por rejeigao, vergonha e medo.

Foi apenas a partir da Revolugdo Francesa e das suas bandeiras de
liberdade, igualdade e fraternidade que estas pessoas passaram a ser objeto de
assisténcia (mas ainda nao de educagdo) e entregues aos cuidados de
organizagoes caritativas e religiosas.

Apos a 2? Guerra Mundial, os direitos humanos comegaram a ser
valorizados; surgem os conceitos de igualdade de oportunidades, direito a
diferenga, justica social e solidariedade nas novas concepgoes juridico-politicas,
filosoficas e sociais de organizagdes como a ONU - organizagdo das Nagoes
Unidas, a UNESCO, a OMS - organizagdo Mundial de Saude, a OIT -
Organizagao Internacional do Trabalho e outras. As pessoas com deficiéncia
passaram a ser consideradas como possuidoras dos mesmos direitos e deveres
dos outros cidadaos e entre eles, o direito a participagado na vida social e a sua

consequente Integragao escolar e profissional.
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Segundo a UNESCO (1977, p. 5-6) pode-se dividir a histéria da

humanidade em cinco fases, de acordo com o modo como os deficientes foram

tratados e considerados: (apud GIL 2003).

1.

Fase filantropica — em que as pessoas com deficiéncia sao
consideradas doentes e portadoras de incapacidades
permanentes inerentes a sua natureza. Portanto, precisavam
ficar isoladas para tratamento e cuidados de saude;

Fase da “assisténcia publica” — em que o mesmo estatuto de
“doentes” e “invalidos” implica a institucionalizagdo da ajuda
e da assisténcia social;

Fase dos direitos fundamentais, iguais para todas as
pessoas, quaisquer que sejam as suas limitagdes ou
incapacidades. E a época dos direitos e liberdades
individuais e universais de que ninguém pode ser privado,
como é o caso do direito a educagao.

Fase da igualdade de oportunidades — época em que o0
desenvolvimento econémico e cultural acarreta a
massificagdo da escola e, ao mesmo tempo, faz surgir o
grande contingente de criangas e jovens que, nao tendo um
rendimento escolar adequado aos objetivos da instituigao
escolar, passam a engrossar o grupo das criangas e jovens
deficientes mentais ou com dificuldades de aprendizagem;
Fase do direito a integragdo — se na fase anterior se

“promovia” o aumento das “deficiéncias’, uma vez que a
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ignorancia das diferengas, o nao respeito pelas diferencas
individuais mascarado como defesa dos direitos de
“‘igualdade” agravava essas diferengas, agora € o conceito
de “norma” ou de “normalidade” que passa a ser posto em
questao.
Mas segundo a UNESCO, estas fases s6 aparentemente se sucedem de
forma cronolégica. Na verdade, o que acontece é que estas diferentes atitudes e
concepgdes face as pessoas com deficiéncia se sobrepéem, mesmo nos nossos

dias.

1.1. Educacgao especial no Brasil

No Brasil o trajeto desta histéria ndao é diferente, pois as pessoas
deficientes foram consideradas por varios séculos como “miseraveis’. Os
deficientes de familias com maior poder aquisitivo passavam toda a sua vida
escondidos voluntaria ou involuntariamente, nas fazendas ou mansoes.

Na época do Brasil Colénia, sdo criadas as Casas de Misericérdia, por
volta de 1545, com o objetivo de atender aos doentes cronicos, enfermos e recém-
nascidos com deformagdes. Sendo criados em orfanatos ou nos conventos, a
margem da sociedade.

Segundo Jannussi, a Educagdo Especial no Brasil apresentou alguns
marcos. (apud ADAMUZ E BERTAN, 1997, p. 110).

“1600: Brasil Colénia — atendimento ao deficiente fisico em nstituicao

especializada junto a Santa Casa de Misericérdia em Sao Paulo.
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1853; Deputado Cornélio Franga apresentou um projeto propondo a
criagao de cargo para professora de surdo-mudos.

1854: A proposta recebe apoio do governo e sao criados:

- Imperial Instituto para meninos cegos, mas tarde chamado de Instituto
Benjamin Constante - Rio de Janeiro.
- Instituto dos surdos, mais tarde chamado Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — Rio de Janeiro.
1854. Atendiam-se 35 cegos (populagao real: 15.848)
Atendiam-se 17 surdos (populagao real: 11.595)

1874: Escola Juliano Moreira em Salvador comeg¢a a dar atendimento ao
deficiente mental.

1887: Escola México — (Rio de Janeiro), de ensino regular, comega a dar
atendimentos ao deficiente fisico e deficiente visual.

1889: Até a proclamagao da Republica, o atendimento ao deficiente visual,
deficiente auditivo e deficiente fisico aumentou para seis institutos no Brasil.

1898: funda-se no Brasil o Hospital Psiquiatrico do Juquiri pelo Dr. Franco
da Rocha.

1903: funda-se o Hospital Neuropsiquiatrico Infantil do Engenho de Dentro
no Rio de Janeiro.

1921: Constréi-se o pavilhdo para criangas junto ao hospital do Juquiri.
Pavilhdo, que em 1929, foi transformado na “Escola Pacheco e Silva”.

1942: Constroi-se o Pavilhao Bourneville — Rio de Janeiro — anexo ao
hospital psiquiatrico.”

Outros pavilhées foram surgindo no Brasil, anexos aos hospitais.
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Em 1953, surge a primeira APAE (Associagdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais), no Rio de janeiro. Outras surgem como APAE de Volta Redonda
(1956). Sao Lourengo, Goiania, Niter6i, Jundiai, Jodo Pessoa, Caxias do Sul
(1957); Natal (1959); de Muriaé (1960), Sao Paulo (1961). Em 192 acontece a
primeira reuinao Nacional das APAE, com 19 Associagdes presentes.

Em Curitiba no ano de 1967, acontece o Congresso das APAES, com 42
associagbes presentes e o MEC cria a CAPEME (Companhia Nacional de
Educagao e Reabilitagdo do D.M.) Em 1968, em Recife, ocorre o Congresso das
APAES e funda-se a ABDM (Associagao Brasileira de Deficiéncia Mental), hoje
filiada a Associagao Internacional.

No Século XX, implantam-se as classes especiais no ensino publico, como
0 objetivo de desenvolver as habilidades e aptidées dos educandos para integra-
los na sociedade, principalmente através do trabalho.

Em 1971, a Assembléia Geral proclamou a aprovagao dos Direitos das
Pessoas com Retardo Mental e, no ano de 1975, aprovou a Declaragao dos
Direitos das pessoas Deficientes. (ADAMUZ E BERTAN, 1997).

Os mesmos autores, explicam que a organizagao Mundial da Saude
estabeleceu que pelo menos 10% da populagdo, em qualquer parte do mundo,
sofrem de algum tipo de deficiéncia. Na cidade de Londrina, em 1996, foi realizado
o Censo das pessoas portadoras de necessidades especiais e constatou-se um
total de 3.068 pessoas.

Desde o mundo antigo até hoje, o homem nasce desprovido de toda

bagagem necessaria para enfrentar biolégica e socialmente esta realidade.



1.2. A educagao da crianga surda no contexto mundo-vida

Sendo a surdez o ponto central do processo de inclusio a ser analisado, é
necessario compreender o que significa esta deficiéncia. Segundo os PCNs
(1999), deficiéncia auditiva é “a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido.”

A deficiéncia auditiva manifesta-se como:

e surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dfficulta, mas nao impede o individuo de se expressar oralmente, bem
como de perceber a voz humana, com ou sem a utilizagdo de um

aparelho auditivo;

¢ surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que

impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz

humana, bem como de adquinir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.
(PCNS,1999 P 25)

Para Skliar (1998, p. 11), “as diferentes representagbes sobre a surdez,

[...] podem ser descritas do seguinte modo: a surdez constitui uma diferenca a ser

politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual; a surdez € uma

identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro
do discurso sobre a deficiéncia”.

Sabemos que a etapa atual da sociedade ¢ uma decorréncia das etapas

anteriores, entdo a histéria passa a ser a chave da sua explicagdo. Sé ela e capaz

de explicar o presente, inclusive o presente da escola: a forma que assume hoje



16

bem como as formas que assumiu no passado. Sendo assim, para entender a
educacgao inclusiva, se faz necessario situar a crianga surda no contexto mundo-
vida, com o intuito de desvelar como foram percebidos ao longo dos anos e como
vem acontecendo o processo de inclusdo desta crianga nas classes de criangas
ouvintes.

Com foi citado anteriormente, durante toda a Idade Média, as criangas que
nasciam diferentes, com alguma deficiéncia, tinham pouca chance de sobreviver,
cresciam separadas das demais sendo ridicularizadas ou desprezadas. Silva
(1986, p. 218) esclarece que, “apesar dos esforgos eventuais dos grupos
religiosos — e mesmo da propria doutrina cristd — o povo em geral acreditava que
um corpo deformado somente poderia abrigar uma mente também deformada”.

Os surdos até o século XV eram considerados pessoas inferiores,
primitivas. A surdez era concebida como uma doenga e confundida com falta de
inteligéncia. Motivo pelo qual, a idéia era de que o surdo nao poderia ser educado,
mantendo-o a margem da sociedade.

Segundo Eriksson na Antigliidade, os surdos eram considerados seres
castigados pelos deuses. Para Aristoteles (384-332 AC), as pessoas que nasciam
surdas eram mudas e, ndo podiam falar nenhuma palavra. Como Aristételes
acreditava que para atingir a consciéncia humana, tudo deveria penetrar por um
dos orgaos do sentido, e considerava a audigao como o canal mais importante de

aprendizado, o veredito de Aristoteles era de que os surdos ndo eram treinaveis
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permanecendo por séculos sem ser questionado. (apud apostila Curso
Capacitagao -SEED")).

Ja os romanos diziam que os surdos que n&o falavam nao tinham direito
legal, que n&o podiam fazer testamento e precisavam de um curador para todos
0S seus negocios.

Segundo Skiliar (1997), a primeira possibilidade de instruir os surdos por
meio da lingua de sinais e da linguagem oral foi feita por Bartolo Della Marca
D’'Ancona, escritor do século XIV. Este foi o impulso inicial para que o surdo
pudesse ser notado como uma pessoa capaz de fazer ou tomar suas proprias
decisodes.

A propria Igreja excluiu os “deficientes” ou “defeituosos”, e segundo (ZICH,
1998. p. 09) “Santo Agostinho achava que ter um deficiente em casa, era
vergonhoso e desprezivel. Assim até o final do século XV, concebido como
excepcional ineducavel, o surdo ficou entregue ao abandono ou renegado ao
obscurantismo segregador.

Em meados do século XVI, o médico italiano Girolamo Cardano teve seu
primeiro filho surdo, questionando o principio defendido por Aristételes de que o
pensamento é impossivel sem a palavra. Cardano inventou um codigo para
ensinar os surdos a ler e escrever. Provando que o surdo era capaz de aprender,
que surdez nao estava relacionada a baixa inteligéncia.

Nesse mesmo século, Pedro Ponce de Léon, um monge beneditino
espanhol, foi considerado o primeiro professor de surdos da histéria. Seus alunos

eram ensinados a falar, escrever, ler, a fazer contas, orar e confessar-se por meio

' Secretaria de Estado da Educagio — Departamento de Educagio Especial — Apostila Area de Surdez, 1999
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das palavras, para que pudessem ser reconhecidos como pessoas nos termos da
lei e herdar os titulos e as propriedades da familia, pois os mudos nao tinham esse
direito. Para seus alunos falarem, utilizava outros sentidos, como o tato e a visao.

No século XVII, na Espanha, os sucessores de Ponce de Léon passaram
a se interessar pelas diferentes formas de comunicagdo usadas pelos surdos.

A primeira obra sobre a educagao de surdos foi escrita por Juan Pablo
Bonet (1579-1633), “Reduccion de las letras y arte para ensefar a hablar a los
mudos”, que trata da invengao do alfabeto digital, ja utilizado por Ponce de Leon.
Bonet ensinava a fala por meio da leitura, do alfabeto manual e da gramatica e
também manipulava os érgaos fonoarticulatérios, utilizando uma lingua de couro
para demonstrar as varias posi¢gdes da lingua durante a articulagao dos fonemas.
Bonet acreditava que primeiramente os surdos deveriam dominar a leitura, a
escrita e o alfabeto digital e depois disso estariam prontos para falar. Bonet é
considerado um dos precursores do oralismo.

Em outros paises da Europa, a educagdo dos surdos recebia atengao,
principalmente nas familias abastadas que pagavam um preceptor para ensinar
seus filhos surdos.

John Bulwer publicou em 1644 o primeiro livro em inglés sobre a lingua de
sinais, chamada na época de “Chirologia”. Quatro anos depois publicaria o livro
“Philocopus”, obra em que afirmava que a lingua de sinais era capaz de expressar
0os mesmos conceitos que a lingua processada pelo canal oral/auditivo.

Por volta de 1650, ainda na Inglaterra, teorias sobre a aprendizagem da
fala e da linguagem despertaram o interesse do Reverendo Willian Holder e o

Reverendo John Wallis, pelos surdos. Wallis, que utilizava a palavra escrita como
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meio de instrugao®, ensinou a escrita para dois surdos, com o objetivo de
desenvolvé-los intelectualmente.

O escocés George Dalgarno (1626-1687) descreveu um sistema primitivo
do alfabeto manual — que denominou sistema de datilologia -, no qual as letras
eram representadas pelo apontar de uma mao a partes da outra. Declarou que os
surdos tinham os mesmos potenciais para aprender que os ouvintes e que podiam
alcangar iguais niveis de desenvolvimento se tivessem uma educagao adequada.

No século XVIII houve um aumento do interesse pela educagao dos
surdos e diferentes métodos de ensino foram divulgados. Wilhelm Keger, por volta
de 1704, defendeu a educagao obrigatoria para os surdos. Durante suas aulas
usava a escrita, a fala e os gestos para que seus alunos aprendessem.

Por outro lado, o espanhol Jacob Rodrigues Pereire, seguindo as idéias de
Bonet, priorizava a fala e proibia o uso de gestos. Seu objetivo era que os surdos
se comunicassem oralmente e pela escrita.

No século XVIIl, na Corte Francesa, ainda era possivel encontrar surdos
que tinham a funcao de “bobo na corte”, no entanto, foi na Franga que a educagao
do surdo teve um amplo desenvolvimento. Em Paris, foi fundada a primeira
instituicdo publica especializada para a educagado de surdos pelo abade francés
Charles Michel de L' Epée (1712-1789) em 1760. Ele foi o primeiro a considerar
que os surdos tinham uma lingua. Aprendeu com os surdos que perambulavam
por Paris, a lingua de sinais e criou os “Sinais Metddicos”, uma combinagao da

lingua de sinais com a gramatica da lingua oral francesa e o alfabeto digital. Em

* Wallis é considerado o pai do método escrito de educagdo de surdos. Algumas vezes usava o alfabeto digital
para economizar tempo, além da fala e da leitura orofacial
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1760, fundou a primeira escola publica para surdos no mundo, o Instituto Nacional
para Surdos-Mudos de Paris. Skliar (1997) comenta que os alunos da escola de L’
Epée eram capazes de compreenderem e se expressarem tanto na lingua escrita
como na de sinais francesa.

Nessa mesma época, na Alemanha Samuel Heinicke propés uma filosofia
de ensino para os surdos, que, mais tarde passou a ser considerada o inicio do
que ficaria conhecido como método oral. Heinecke fundou a primeira escola oral
para surdos, opondo-se ao método de L' Epee, dando assim inicio ao debate
histérico entre o oralismo x gestualismo. Skliar (1997) comenta que nessa época
os estudantes surdos eram alfabetizados e instruidos por professores surdos na
mesma proporg¢ao que os ouvintes e a lingua de sinais era considerada a primeira
lingua dos surdos.

Com a Revolugao Francesa, em 1789, o direito a educagdo tornou-se
extensivo a todas as criangas.

Em 1864, o Congresso Americano aprovou uma lei autorizando a
Columbia Institutio for the Deaf and the Blind, em Washington, a transformar-se
numa faculdade nacional para surdos e atualmente continua sendo a unica
faculdade de ciéncias humanas do mundo para alunos surdos. (SACKS, 1998, p.
37).

Em 1872 um grupo de pessoas que defendiam o oralismo fundou a revista
L"Educazione Del sordomuto. Também neste ano foi realizado em Veneza o VIl
Congresso Pedagogico Italiano, em que Tarra, segundo Skliar (1997), propds que
sendo a linguagem oral o meio para comunicar o pensamento, ela deveria ser o

meio normal para instruir os surdos O mesmo autor relata ainda que essa foi a
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primeira decisao oficial que determinava quais deveriam ser os métodos para
ensinar os surdos.

Um congresso que aconteceu em Paris, em 1878, sobre surdos -
denominado primeiro Congresso Internacional de Educagdao de Surdos -
Amelioration du Sort des Sourmuets, teve como objetivo discutir a educagao dos
surdos, e os assuntos destacados foram: a importancia do papel da familia na
educagao dos surdos, bem como na aquisi¢gao da linguagem e a possibilidade de
se utilizar a “mimica natural” para o aluno aprender a lingua oral. Segundo
Lacerda (1996), neste congresso os surdos tiveram algumas conquistas
importantes, como o direito a assinar documentos, tirando-os da “marginalidade”
social, mas ainda estava distante a possibilidade de uma real integragdao na
sociedade.

Em 1879, ocorreu um congresso de professores franceses, em Lyon.
Segundo Skliar (1997), o abade Guerin, afirmou que a lingua de sinais era a
lingua natural dos surdos e que o método oral ndo podia ser aplicado para todos
eles. Sendo entdo votado e decidido pela conservagido absoluta da lingua de
sinais.

Em Milao, no ano de 1880, aconteceu o || Congresso Internacional sobre a
Educagao do Surdo, onde os professores surdos foram proibidos de votar, sendo
declarado a superioridade do método oral puro em relagdo ao ensino que
combinava fala e gesto, proibindo a lingua de sinais oficialmente nas escolas.
Skliar (1997), comenta que a partir desse congresso as escolas se transformaram

em clinicas e as estratégias pedagogicas foram substituidas pelas terapéuticas e
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que as decisOes tomadas durante esse congresso foram determinantes no mundo
todo, principalmente na América Latina e na Europa.

No ano de 1889, houve em Paris um Congresso Internacional dos Surdos,
ndo sendo permitido entrar nenhum professor ouvinte. Para Skliar (1997) tal fato
estabeleceu uma grande quebra entre 0 mundo dos surdos e dos ouvintes. Os
surdos diziam que os ouvintes haviam elegido para eles uma lingua e uma
educagao que nao eram compativeis.

Quanto a educagao dos surdos no Brasil, em 1857, gragas a um professor
surdo francés, Ernest Huet, foi inaugurado no Rio de janeiro o primeiro Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Surdos (INESQ). Huet
utilizava a lingua de sinais e oferecia aos surdos um programa educacional.

Seguindo a tendéncia mundial, em 1911, o INES estabeleceu que o
método oral puro seria adotado em todas as disciplinas da escola. Porém, como
varios alunos tiveram um baixo aproveitamento, passou a ser indicado que as
criangas poderiam utilizar a fala. Em 1957, foi proibida oficialmente a lingua de
sinais, mas apesar de todas as proibicdes a lingua de sinais sempre foi utilizada
pelos alunos as escondidas.

A educagao de surdos no Estado de Sao Paulo e em outros estados
brasileiros seguiu uma tendéncia oralista e tinha como objetivo integrar o surdo a
comunidade ouvinte. A reabilitacao oral e auditiva era instrumento basico para o
trabalho proposto.

No final da década de 1970, a comunicagao total passou a ser utilizada no
Brasil, e na década de 1980, a partir das pesquisas da linguistica Lucinda Ferreira

Brito, comecam os estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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Atualmente, o oralismo, a comunicagao total e o bilingliismo, sdo utilizados tanto
na educagao como nos atendimentos fonoaudiolégicos com individuos surdos.

Segundo dados da SEED/ DEE?, atualmente no Parana sio atendidos
pelo sistema regular de ensino 3.839 alunos surdos, em 235 Municipios, por 697
professores.

Em Curitiba sdo 601 alunos surdos, atendidos pelas escolas. Escola de
Educagao Especial da APAS, Escola de Educacgao Especial Sydnei Antonio Cresa,
Escola Estadual para Surdos Alcindo Fanai Junior, Escola de Educagao Especial
Epheta e Escola e Educagao Especial e Fundamental. Curitiba conta atualmente

com 116 professores que atuam nestas escolas.

1.3. Inclusao no contexto da pratica social

Vivemos um momento histérico de mudangas e crises, mas também pelo
surgimento de oportunidades.

Esta situagao pode ser constatada na area da deficiéncia, entre outras. Se
olharmos com atengao a nossa volta, veremos que ha mais pessoas com
deficiéncia nas ruas e locais publicos, que se destacam na musica, nos esportes,
ganham as passarelas, como modelos fotograficos, escrevem livros, e muitos
outros exemplos que indicam que ha um processo social em curso, denominado
“inclusao” pelos estudiosos.

Como diz Gil (1997, p. 2), “como todo processo social, este também e

complexo e acontece de forma gradual. Afinal, para que a inclusdo acontega é

¥ Secretaria de Estado da Educagio — Departamento de Educagio Especial — Apostila Area de Surdez, 1999
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preciso modificar séculos de histdria, de preconceitos muito arraigados, de ambos
os lados — e isso ndo acontece de um dia para o outro”.

A inclusdo ocorre nas escolas, nas lanchonetes, nos shopping centers,
enfim, em todos os espagos de interagdo humana. Sendo o foco desta
investigagao o que esta acontecendo nas escolas, com a Educacao Especial, que
passa a se chamar Educacgao Inclusiva.

Porém, para pensar em incluir, e, exercer a inclusdo, é preciso conhecer
estas pessoas e o que significa inclusio.

Segundo Gil (1997), este termo inclusdo social tem sido bastante
veiculado e discutido, em substituicdo ao conceito utilizado anteriormente, de
integragao social, sendo entdo necessario distingui-los. Para a mesma autora ao
se abordar o tema da educagéo de criangas e jovens com dificuldades especiais, o
termo “integrag¢ao”, significa a colocagao de pessoas com deficiéncia juntamente
com pessoas nao-deficientes no mesmo lugar, que pode ser vista como um “fim”
em si, como uma forma de “associagdo” entre o grupo de alunos “especiais” e a
escola regular ou entdo como um “processo” de “estruturagdo organizacional”, de
modificagao da escola regular no sentido de atender a todas as diferencgas.

Segundo Romeu K. Sassaki (apud GIL, 1997), a integragao social, tem
consistido no esforgo de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que
alcangaram um nivel de competéncia compativel com os padrées sociais vigentes.
A integragao tinha o mérito de inserir o portador de deficiéncia na sociedade, mas
desde que ele esteja de alguma forma capacitado a superar as barreiras fisicas,

programaticas e atitudinais nela existentes.
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Para o Sassaki, o conceito vigente, de inclusao social, € um processo que
funciona em mao dupla: a sociedade e os segmentos até entdo excluidos buscam
equacionar solugdes e alternativas, para garantir a equiparacdo de oportunidades
e de direitos.

No campo da Educagao, surgem diversas posigdes, sendo mais radical a
que defende que todos os alunos devem ser educados apenas na escola regular
(Escola para todos) até a idéia de que a diversidade de caracteristica, verificada
no grupo de alunos com necessidades educativas especiais, implica a existéncia e
manutengao de um continuo de servigos e uma diversidade de opgdes. Segundo
Gil (1997, p. 18), “essas opgdes podem ir da inclusdo na classe regular até a
colocagdo em instituicdes residenciais especializadas, passando pelas salas de
apoio e classes especiais na escola regular ou pelo recurso a escolas especiais”.

Como diz Bartalotti (2001. s/p.), "embora a inclusdo da crianga com
deficiéncia na escola regular nao seja um fato novo, principalmente em ambito
mundial & a partir de 1994, com a publicagao pela ONU da chamada Declaragao
de Salamanca sobre principios, politicas e pratica em educagao especial, que 0
termo Educacdo Inclusiva ganha forga, e coloca-se como meta dos paises
signatarios da Declaragao inclusive o Brasil".

Para Bartalotti (2001. s/p.) “inclusao € antes de tudo uma questao de ética
[...] as criangas com deficiéncia tém a oportunidade de usufruir de um recurso de
sua comunidade, de vivenciar a riqueza do espago escolar, de conviver com
parceiros que |lhes oferecem modelos de agao e aprendizado impensaveis em

uma educagao segregada”
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Segundo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994):

As escolas devem ajustar-se a todas as criangas, independentemente
das suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito
devem Incluir-se criangas com deficiéncia ou superdotadas, criangas da
rua ou criangas que trabalham, criangas de populagdes imigradas ou
normais, cringas de minorias linguistica, etnicas ou culturais e criangas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais

Compreende-se que a escola inclusiva ndo é feita de boas intengées, é
feita de agbes concretas, que possibilitem a todas as criangas o aprendizado. Para
Bartalloti (2001), a construgao da escola inclusiva é um projeto coletivo, que passa
por uma reformulagao do espago escolar, desde espago fisico, dindmica de sala
de aula, passando por curriculo, formas e critérios de avaliagao.

A inclusdo deve ser realizada com responsabilidade, que implica
compromisso com o processo educacional por parte de todos que nele estao
envolvidos. Professores, pais, diretores, dirigentes, secretarios de educagao,
comunidade, etc.. Como esclarece Bartolloti (2001.s/p.), € preciso que se pense a
formagao dos educadores, que nao é uma formacgéo para a inclusdo, pois nao ha
como preparar alguém para a diversidade, mas de formagao na inclusao.

A formagdo na inclusdo nao fornece respostas prontas, € uma formacao
que trabalha o olhar do educador sobre o aluno, sobre suas peculiaridades, que
entende que tipo de apoio & necessario, e onde busca-lo.

A rede de apoio, essencial para o éxito da escola inclusiva; € uma rede
dinamica, construida a partir das necessidades do cotidiano escolar, e que
envolve varias instancias sociais Inclusivas: a equipe de reabilitagao, equipe

escolar, espagos de lazer da comunidade, recurso de convivéncia social. Rede de
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apoio que partilha das necessidades que envolvem a construcdo da escola
inclusiva.

Sabemos que nem todas as escolas e estruturas sociais estao preparadas
para receber o portador de deficiéncia, mas temos que ter claro que todos tém
igualdade de oportunidades, e devem participar plenamente na sociedade para
que nao sejam impedidas de participar do processo de desenvolvimento devido as
praticas segregacionistas do sistema educativo e da sociedade. Temos que adotar

principios fundamentais para tornar-se uma escola inclusiva.

- Todas as criangas devem aprender juntas, independente de suas
dificuldades e diferencas.

- As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las numa
pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas
necessidades.

- Baseia-se mais nas possibilidades do educando do que em suas
limitagdes.

- Exige a mudanga na formagdo e atualizagdo dos recursos
humanos que atuam na area, principaimente o educador. (ROSS,
2004 s/p.)

Segundo a (UNESCO, 1994), “toda a escola de ensino regular dever
transformar-se em escola integradora”. Sendo assim, € necessario que tanto a
educagdo regular, como a especial, passem por revisdes, assumindo
posicionamentos que realmente possibilitem que a inclusao escolar acontega.

Entendendo que o pedagogo € o principal responsavel pela organizagao
do trabalho pedagogico da escola, é preciso que tenha formagao politica para

desmestificar junto aos educadores que ndo sdo os culpados da crise na
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educagao, e dos entraves que ocorrem na efetivagdo do processo de inclusao,
mas fazem parte de uma escola em crise, e que esta crise é mais geral, pois €&

social. Como diz Konder:

O presente é contraditério, estd sempre sobrecarregado de passado,
mas ao mesmo tempo esta sempre grdvido das possibilidades
concretas de futuro. Uma postura que se limite a interpretar
passivamente o que esta presente, diante de nés, de maneira imediata,
ndo capacita o sujeito para distinguir de modo consequente os
elementos que ‘amarram’ as coisas (e se opdem, tendencialmente, as
mudangas mais ousadas) e os elementos que empurram as coisas para
frente, pressionando-as no sentido de engendrarem o novo. O sujeito
s6é pode se libertar das armadilhas de uma continuidade hipostasiada
se assumir uma postura critico-pratica que lhe permita identificar as
rupturas necessdrias e ajuda-las a se concretizar. (apud PIMENTA,
2001, p. 62)

Neste sentido, € fundamental que as escolas organizem seu trabalho
pedagoégico para atender as necessidades dos alunos de inclusao, entendendo
que a escola deve dar oportunidades a todos os alunos para que desenvolvam
suas potencialidades, de forma democratica e nado seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos. Considerando as caracteristicas dos alunos
em todas as suas dimensdes (cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de
relacdo interpessoal e insergdo social).

E necessario entender este processo como “uma proposta politicamente

correta que representa valores simbolicos importantes, condizentes com a
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igualdade de direitos e oportunidades educacionais para todos, em um ambiente

educacional favoravel”. (PCNS, 2003. p.17).

CAPITULO I

FORMAGAO DO PEDAGOGO E O PROCESSO DE INCLUSAO.

Na escola o pedagogo € quem organiza o trabalho pedagdgico, para
atender as necessidades de todos os alunos que ali se encontram. Neste sentido,
o pedagogo é o principal responsavel por desenvolver um conjunto de métodos e
estratégias educativas (em nivel curricular), além de propor mudangas
arquitetdnicas, a organizagao dos horarios, os padrdes de socializagao e todo um
conjunto de normas e regulamentos de importancia fundamental para o sucesso
do processo de inclusdo, dos alunos portadores de necessidades especiais,
destacando-se aqui a crianga surda.

Porém, muitas vezes isso nao se efetiva na pratica, talvez um dos motivos
esteja relacionado ao fato de como vem sendo realizada a formagao do pedagogo,
que geralmente ocorre de maneira esvaziada formando profissionais
despreparados para desempenharem a sua fungao.

“A discussao a respeito do pedagogo como profissional, a sua identidade,
campo de trabalho e formacao, se arrasta desde a criagao do curso de pedagogia
em 1939. Desde entdo, algumas concepgbes surgiram a respeito da fungao

educativa deste novo profissional”. (FREITAS, 2004. s/p.)
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Quando criado, reproduzindo a mesma organizagao curricular e académica,
o curso de pedagogia apresentava a formagao dual, em duas habilitagdes:
bacharel e licenciado.

Segundo Freitas (2004. s/p.)

A titulagdo de bacharel raramente contemplava o exercicio de uma
atividade educacional no mundo do trabalho. Em geral, a entrada do
pedagogo nele se realizava pela via do magistério do curso Normal, na
formagdo em nivel médio do professor para o ensino primario e pré-
escola, como também, em algumas atividades pedagdgicas surgidas no
Brasil sob a égide do modelo americano, como a Orientagao: Pedagégica
e Educacional / Profissional, no SENAI e SENAC, da década de 60.

Com a reforma universitaria, apés a década de 60, delimita-se os papéis
dos denominados especialistas da educagéo, enfatizando a ideologia da escola —
empresa, sendo atribuido ao pedagogo, tarefas de controle e fiscalizagdo do
magistério e de adaptagao social do aluno, decorrente do sistema de governo,
periodo da ditadura militar. (FREITAS, 2004)

Aconteceram varios debates desde o final da década de 1970, sobre a
questao da base comum nacional. Sendo firmado no Encontro de Belo Horizonte
em novembro de 1983, o principio de que a docéncia constitui a base da
identidade profissional de todo educador. Os avangos e retrocessos dos debates
tanto em termos dos profissionais a serem formados quanto da estrutura do curso
para forma-los esgotam as possibilidades de se encontrar a identidade do
pedagogo tanto profissionalmente quanto em fungdo do mercado do trabalho real
e mesmo potencial.

Segundo Freitas (2004. s/p.)

A partir das discussdes do movimento nacional de educadores, na
década de 90, sob a lideranca da ANFOPE, a formagéao do pedagogo fou
delineada tendo a docéncia na educagao basica como eixo central do
processo de formagao Este fato, recrudesceu a discussdo sobre quem e



o pedagogo, o que faz, abrangéncia de atuagdo e a sua formagio na
graduagao, sendo que a divergéncia principal esta na “nao aceitagao de
que o curso de pedagogia devera ter na espinha dorsal a formagao do
magistério”, para a educagao infantil e para as séries iniciais do ensino
fundamental, em suas modalidades. regular, de jovens e adultos, e de
atendimento aos portadores de necessidades especiais

Em relagéo a formagéo dos profissionais da educagdo para administragao,
planejamento, inspegao, supervisdo e orientagdo educacional para a educagao
basica a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96, determina que
seja feito em curso de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduagao,
garantindo a base comum nacional. Neste sentido a Lei ndo extingue o curso de
pedagogia, no entanto esvazia-o ao retirar dele a base da docéncia,
transformando-o na pratica em um bacharelado.

Segundo Machado, Pereira e Sella (2004.p.3):

Diante das determinagbes legais que se seguiram a Lei, instituigdes,
entidades de classe e educadores responsavels pelos cursos de
Pedagogia, nos ultimos seis anos insistem na busca de didlogo com o
Conselho Nacional de Educagdo e com o Ministério de Educagao,
procurando tornar claros os dados da realidade dos cursos, bem como
explictar as razées de seu desacordo com os rumos tragados pelas
novas politicas publicas governamentais em relagdo aos mesmos. Tais
resultados dessa busca se revelam hoje, na confusa situagao em que se
encontra o Curso de Pedagogia devido a inexisténcia das Diretrizes
Curriculares Nacionais que os orientem

Considerando o contexto que se desestrutura/reestrutura a formagao do
pedagogo no Brasil, no atual cenario pés-LDB — 9394/96, é necessario buscar o
entendimento sobre o movimento que estamos vivendo no processo de articulagao
de diretrizes curriculares para o curso de pedagogia.

Na atual LDB foram aprovadas duas proposi¢des fundamentais para o atual
embate: a primeira diz respeito a necessaria formagdo do professor em nivel
superior: a segunda refere-se a criagdo dos cursos normais superiores. A primeira

proposicao vem atender a reivindicagdes do movimento dos educadores por
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melhor nivel e qualidade na escolarizagao brasileira. A segunda proposigdo
contraria as reivindicagdes dos educadores que empobrece a formagao dos
educadores.

O movimento pela construgdo das diretrizes de formagao defende um
nucleo especifico, ao pensar na formagao de um educador, de um pedagogo, de
um profissional que tem como objeto proprio de estudo a educagao e o trabalho
pedagoégico responsavel pela produgdo de conhecimento nesse campo: “o olhar;
na formagao, deve ser para a educagdo e o trabalho pedagégico na escola
basica, suas necessidades e exigéncias. Este é nosso nucleo
especifico”.(FREITAS, 2004. s/p.)

Segundo a mesma autora o IV Encontro da ANFOPE, em 89, tecia
consideragbes sobre as diferentes compreensées sobre a identidade da
pedagogia. Para alguns, afirmava, “... a pedagogia tem como objeto de estudo
prioritario a educagao formal em ambiente escolar. Isto ndo significa desconsiderar
importantes formas de educar em ambiente nao formal. No entanto, é a partir do
profundo conhecimento da educagdo em ambiente formal que se podera
compreender melhor a educagdo em ambientes ndo formais, coerente com o
principio de que o conhecimento deve iniciar a partir do mais desenvolvido”.

Segundo Freitas (2004 s/p.), “a ANFOPE - Associagdo Nacional pela
Formagéo dos Profissionais da Educagao, acompanhada pela grande maioria das
Faculdades de Educagdao do pais, considera os seguintes argumentos para

reforgar a sua posigao:
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1° — Garantia do nivel superior na formagdo do magistério para a educagao
infantil e séries iniciais do ensino fundamental (regular, educagao especial e de
jovens e adultos).

2° O trabalho pedagodgico é atributo de todos os profissionais da educagao,
tendo como unidade basica a atividade da docéncia.

3° A ANFOPE jamais negou que o Pedagogo poderia ter uma abrangéncia de
atuagao no mundo do trabalho, reconhecendo o valor da pratica educativa, ndo s6
a do sistema formal, como a de outras instancias educativas. No Brasil, mais de 1
milhdo de criangas entre 7 e 14 anos estao fora da escola; 2,9 milhées de criangas
de 5 a 14 anos trabalham e estao sujeitas a exploragao do trabalho infantil.

4~ A ANFOPE ao externar a sua proposta de politica de formagdo dos
profissionais da educagado, seja qual for o nivel e modalidade de atuagéo,
considera indispensavel assegurar-lhes um processo formativo organico e unitario,

tendo como diretriz a base comum nacional”.

O que esta em jogo, hoje, para o conjunto dos educadores e para a
sociedade brasileira é a defesa do campo educacional e nele, dos
espacgos de formagio do profissional da educagao basica estudioso
da educagiao, em condigbes de exercer sua pratica em ambientes
formais e nao formais, escolares e nao escolares, e em todos os espagos
onde se desenvolva o trabalho educativo (ANFOPE, apud FREITAS,
2004)

Neste sentido, o pedagogo deve estar formado para contribuir para a
efetivacao do processo de inclusdo na escola, que deve se adaptar e modificar, no
sentido de atender as necessidades de uma grande variedade e diversidade de
alunos. Para que uma crianga “especial” possa ser “incluida” numa situagao em

que a sua auto-estima seja aumentada, em que se desenvolvam relagoes
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interpessoais e Interagbes com seus colegas, sendo necessario desenvolver

estratégias adequadas e devidamente planejadas.

CAPITULO Il

O TRABALHO DO PEDAGOGO FACE AS NECESSIDADES ESPECIFICAS
DO ALUNO SURDO

A educagdo como fenémeno de socializagdo, vem contribuindo para
reforgar as desigualdades sociais e os preconceitos, uma vez que favorece um
padrao cultural e um aluno idealizado. E a escola da forma como se organiza isola
em sua particularidade politica e cultural os alunos, reforgando este quadro.

Porém, compreende-se que ha possibilidade da constru¢cdao de uma escola
que aumente a capacidade de cada aluno, combinando seus pertencimentos
culturais, suas necessidades pessoais, com a aprendizagem de instrumentos
intelectuais e técnicos.

Mas, para que esta escola se concretize um dos aspectos que devem ser
analisados refere-se a desfiguragdo das escolas publicas como local de trabalho
que implica na inviabilidade de qualquer projeto organizacional ou politico-

pedagogico voltado para a efetivagio do processo de inclusao.

Segundo Silva Junior (1990, p.18) “o conceito de ‘jornada de trabalho’,
ainda nao constitui referéncia nas analises sobre a situagdo de trabalho do
magistério publico. Por decorréncia, nao se estrutura também em proposito de luta

em torno de sua unificagao”
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Fato observado em varias escolas publicas de Curitiba, onde os
profissionais da educagéo ainda dissociam jornada e local de trabalho e ainda nao
incorporam a delimitagdo do local de trabalho como necessidade pela melhoria

das condigdes de trabalho.

E preciso que os profissionais da educagéo incorporem a delimitagao do
local de trabalho nas suas reivindicagées para melhoria das condigdes de trabalho
e o pedagogo é quem pode desvelar esta situagao para os demais profissionais da

escola.

Na maioria das escolas publicas no Brasil, registra-se de forma crescente
a perda do vinculo entre o professor e a unidade escolar, a multiplicagdo das
horas de trabalho e a degradacao da propria formagao profissional. Se para o
ensino regular esta situagao gera dificuldades, para o processo de inclusao € um

entrave.

A ‘realizacdo da humanidade’ de cada um pela construgao da ‘humanidade de todos’
marca do educador politicamente responsavel, deixa de constitur o honzonte do
trabalho pedagdgico em razdo mesmo da lmitagdo imposta ao trabalhador que deve
materializa-lo.” (SILVA JUNIOR, 1984, p 54, 1990, p 23)

Da maneira como a escola publica esta organizada, se coloca distante do
que a populagio necessita e atende apenas ao setor hegemonico da sociedade. A
escola “é um local de trabalho que, por sua finalidade e por sua natureza peculiar,
supde critérios especiais de organizagao. Tais critérios devem ser estabelecidos a
partir das caracteristicas do trabalho que ali se desenvolve”. (SILVA JUNIOR, 1990

s/p)



Neste sentido, o pedagogo pode articular o processo de inclusao junto aos
professores para que possibilitem uma aprendizagem mais significativa para os
alunos de inclusdo, mais prazerosa, mais proxima da vivéncia deles e que
contribua para mudangas que devem ocorrer no ensino e conseqientemente
possibilitem a melhoria na aprendizagem.

Segundo Skliar (1999), "a idéia de escola para todos comega a ser
concretizada com a abertura de suas portas para receber os excluidos mantendo-
se, porém em esséncia, as mesmas e precarias condi¢cdes oferecidas aos que ja
estavam supostamente incluidos”.

A escola como esta organizada atualmente, ndo consegue inserir as
criangas excluidas na escola. Para Skliar (1999. p. 168) “é quase impossivel, no
momento, que uma escola, seja qual for, dé conta de todo e qualquer tipo de
aluno, como é o caso do deficiente mental, do surdo, da crianga de rua ou do
trabalhador rural”.

Para atender com dignidade aos que nela ja estdo, novas iniciativas
pedagogicas se fazem necessarias. Como diz o mesmo autor, “iniciativas que
demandariam a construgido de um novo entendimento politico e ideoldgico do que
seja escola, uma abordagem que pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva.
[...] E muda-la por dentro é ter que repensar o que (como e porque) nela se

ensina”.
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1. Inclusao escolar de alunos surdos e a organizagéo do trabalho pedagdgico

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao do Brasil (LDB,Lei 9394/1996),
em seu capitulo V, define a Educagao Especial como a modalidade escolar para
educando portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino (artigo 58). Prevé servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades desses alunos. Estabelece que os
sistemas de ensino deverdao assegurar, entre outras coisas, professores
especializados ou devidamente capacitados para atuar com qualquer pessoa
especial em sala de aula.

Por outro lado, segundo Skliar (1999, p. 171), “a lei admite que, nos casos
em que necessidades especificas do aluno impegam que se desenvolva
satisfatoriamente nas classes existentes, este teria o direito de ser educagdo em
classe ou servigo especializado. O caso dos surdos é um deles”.

Os representantes do governo argumentaram pela urgéncia da inclusao de
cegos, surdos, ouvinte, pobres e ricos na escola que temos, na Declaragao de
Salamanca. Mas, parece que o mesmo governo esqueceu que na Conferéncia de
Salamanca junto com mais 87 outros governos, em seu artigo 19 acatou a
seguinte determinagao:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as
diferengas e situagdes individuais A importancia da linguagem de sinais
como melo de comunicagdo entre surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir gue todas
as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional
de sinais Devido as necessidades particulares de comunicagado dos
surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagao deles pode ser mais

adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais em
escolas regulares
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Para Skliar (1999), o mesmo acontece com o Plano Nacional de Educagéo
Especial, de 1994, afirma-se o direito de uso da lingua de sinais pelo surdo,
porém, ha apenas uma recomendagao para que professores e pais aprendam e
utilizem essa lingua. A idéia que perpassa essa pratica é a de que, o surdo pode
ser bilinglie por conta de suas préprias experiéncias, mas o ensino pode ou nao
se fundar na concepgao bilingiie da pessoa surda.

A situagao mais comum que ocorre na inclusdo do aluno surdo é a de
professores e profissionais que desconhecem 0 que seja lingua de sinais,
condigao bilingue ou sujeito surdo. Neste caso, o entendimento da importancia da
lingua de sinais como meio de instrugdo tem que ser assumido por todos os
profissionais da escola e caso isso nao ocorra o pedagogo pode buscar meios
para garantir cursos de lingua de sinais e/ou a presenga de intérpretes em sala de
aula sempre que necessario.

Na verdade, & preciso compor alternativas institucionais que superem essa
formula simplificadora de configurar a inclusao.

Como diz Lacerda (1996, s/p.) sabe-se que “desde cedo a crianga ouvinte
tem a oportunidade de conviver com a lingua utilizada por sua familia. [...] As
criangas  surdas, em gerall n3do tém a possibilidade desse
aprendizado/apropriagdo, ja que na maioria das vezes nao tém acesso a lingua
utilizada por seus pais ouvintes”.

Para a constituigao dos sujeitos, ha necessidade de um desenvolvimento
satisfatorio de linguagem e no caso da pessoa surda para que adquira uma lingua

de forma plena devera desenvolver-se na educagéo bilingue.
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Na area da educagdo do surdo, existem diferentes metodologias com
principal objetivo o desenvolvimento da linguagem, sendo vista apenas como
aquisicdo da fala pelos surdos, dentro dessa concepgdo estd o oralismo e a
comunicagao total.

O oralismo, segundo Lacerda & Mantelatto (2000, p. 24) apud Schneider
(2001,p.41), “consiste na aplicagcdo de métodos pedagdgicos especiaimente
destinados a fazer com que o surdo compreenda os simbolos da linguagem
escrita, mediante a associagdo destes com seus respectivos tragos sonoros e com
0s objetos ou com as formas espaciais dos objetos que ele deseja representar”. A
crianga deve aprender a interpretar a linguagem falada, observando os
movimentos dos labios do professor, bem como palpando-lhe a garganta para, em
seguida, procurar imita-lo. A crianga acaba emitindo sons que sao reforgados pelo
meio social. Nessa metodologia de ensino, os professores nao utilizam a lingua de
sinais, empregam a fala oral e a escrita.

Mas, ha muita confusdo no que diz respeito a comunicagao total e ao
bilingtiismo. E importante esclarecer inicialmente a que principios obedecem estas
duas filosofias. Segundo Moura (...), “a Comunicagdo total € uma filosofia de
trabalho com a crianga surda que implica na utilizagdo simultanea de sinais e fala,
uso de aparelhos de amplificagdo sonora e conseqiente trabalho no
desenvolvimento das pistas auditivas e trabalho com fala tanto a nivel de leitura
oro-facial como de produgdo”. A Comunicagdo Total utiliza sinais retirados da
lingua de sinais usada pela comunidade surda, sinais gramaticais modificados e
marcadores para elementos nao presentes na lingua de sinais, possibilitando

desta forma, que tudo que é falado possa ser acompanhado por elementos visuais
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que os representam, o que facilita a aquisicao da lingua oral e posteriormente da
leitura e escrita.

O bilinglismo se refere, a uma filosofia educativa que permite o acesso
pela crianga surda o mais precocemente possivel de duas linguas: a lingua de
sinais e a lingua oral, mas nao fornecidas concomitantemente dada a diferenga
estrutural destas duas linguas. O acesso a lingua de sinais é feita de forma natural
através da interagdo comunicativa entre a crianga e o adulto surdo. A lingua oral é
fornecida a crianga pelo adulto ouvinte, e aparecera como segunda lingua,
teoricamente baseada nas habilidades linguisticas ja desenvolvidas pela lingua de
sinais. A lingua oral também é uma das vias de acesso ao aprendizado da leitura
e escrita, juntamente com a lingua de sinais. (MOURA, 2000).

A aplicagao pratica de um modelo bilinglie nao é facil e exige cuidados e
formagdo de profissionais habilitados. E importante a necessidade de estudos
profundos da lingua de sinais usada no Brasil, para que se possa compreender
melhor a sua gramatica e léxico, para que possa ser utilizada na educagao da
crianga surda.

Um dos problemas mais frequentes que se apresenta na utilizagdo do
Bilinguismo, refere-se a rejei¢cao da utilizagao de sinais na sua forma de trabalho,
pelos profissionais que atuam direta ou indiretamente no trabalho com o surdo.
Pouco adianta a presenga de surdos se a escola ignora os sistemas de referéncia
e de leitura de mundo que os adultos surdos teceram em LIBRAS. Com esta
pratica, a escola estd apenas impedindo-os de agirem de acordo com seus

valores, silenciando as lutas dos surdos por uma educagao digna.
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A escola ndo pode ser vista simplesmente como um local de instrugao e
continuar conservando e reproduzindo os mesmos objetivos, os mesmos
conteudos, as mesmas avaliagdes e os mesmos textos de ensino que provém da
légica da educagdo como mercado — légica de produzir surdos “mais eficazes”.
(SKLIAR, 1999).

Por isso, a materializagdo de uma educagao bilingiie para surdos nao é
apenas uma decisao de natureza técnica, mas deve ser politcamente construida e
sociolingliisticamente justificada. A educagao bilingtie ndo pode ser assimilada a
escolarizagao bilingue, isto €, nao deve se sustentar somente como ideario
pedagdgico a ser desenvolvido exclusivamente dentro das escolas.

Para Skliar (1999, p. 33), “ a educagao bilingle para surdos deve sublinhar
o papel que desempenham a lingua e as representagbes na construgao de
significados e de identidades surdas. A lingua, neste contexto, ndo € um reflexo da
realidade ou um instrumento de comunicagdo, mas aquilo que produz essa
realidade”.

‘No processo de construcao de significados as pessoas fazem uso de sua
competéncia comunicativa, que € composta por trés tipos de conhecimento: o
sistémico, o de mundo, e de organizagao textual’. (HYMES, apud FREIRE, 1999,
p.31). Sistémico engloba o conhecimento dos varios niveis da organizagao
linglistica (os conhecimentos léxico-semantico, morfoldgico, sintatico e fonetico-
fonologico). Ja o conhecimento do mundo se refere ao conhecimento convencional
que as pessoas tém sobre as coisas do mundo que é trazido para o processo de

aprendizagem armazenado na memodria, em blocos de informagao. (experiéncias
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construidas ao longo da vida, que varia de pessoa para pessoa). (MOITA LOPES,
apud FREIRE 1999).

Segundo o mesmo autor, o conhecimento de organizagdo textual diz
respeito a maneira como a informacgao € organizada em diferentes tipos de textos,
sejam eles orais ou escritos (narrativas, descrigdes, entrevistas, cartas, etc.).

Para Freire (1999), na construgdo do conhecimento, o aluno projeta os
conhecimentos que ja possui no novo, no esforco de se aproximar do que vai
aprender. No caso da aprendizagem de uma segunda lingua, pelo surdo é preciso
levar em consideragao o real conhecimento que ele tem sobre sua primeira lingua.
Ele pode ser fluente na lingua de sinais, ter dificuldades ou até mesmo nao
conseguir se comunicar em sua primeira lingua.

A verdade é que o aprender se torna uma tarefa quase intransponivel
quando o aluno tem que enfrentar problemas de vocabulario, morfologia e sintaxe
em um texto sobre um assunto que ele desconhece.
Sendo assim a escolha da primeira lingua, como lingua de instrucao deve ser
encarada como uma estratégia consciente de como melhor alcangar os objetivos
estabelecidos, levando-se em conta a fungdo social da aprendizagem. Aqui,
ocorre muitas vezes do professor ndo dominar totalmente ou nao saber a primeira
lingua dos alunos surdos. Se o professor realmente ndo é capaz de se comunicar
na primeira lingua das criangas surdas, entdo o pedagogo pode articular para que
haja a presenca de intérpretes se faz necessaria.

A maior parte dos surdos atendidos nas escolas regulares no Brasil nao
tem podido ter acesso a uma escolarizagao que atente para suas necessidades

linguisticas, metodolégicas, curriculares, sociais e culturais. Como diz Lacerda
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(1996), geralmente se encontram em classes/escolas que atuam em uma
perspectiva oralista, as quais pretendem que o aluno surdo comporte-se como um
ouvinte, lendo nos labios aquilo que nao pode escutar, falando, lendo e
escrevendo Lingua Portuguesa, acompanhando os contetdos
preparado/pensados para as criangas ouvinte, sem que qualquer condigao
especial seja propiciada para que tal aprendizagem acontega.

Neste sentido o pedagogo deve prever antecipadamente acomodagées,
equipamentos, materiais e recursos necessarios através dos quais a condigao
basica para a efetivagdo dessa integragao serd dada, incluindo-se também a
colaboragao dos professores e a programagdo das atividades escolares e extra-
escolares. A questdo esta no fato de que incluir, ndo é apenas “alocar” a crianga
na sala de ensino regular, isso leva a segregagao da crianga surda mais do que a
inclusao.

Na busca de solucionar ao menos parte desses problemas, devem ser
oferecidos, por exemplo, apoios tecnologicos e humanos que podem ser de forma
permanente ou temporaria, para alcangar os objetivos finais da educagao. Um
desses apoios humanos, como ja foi dito anteriormente, € o intérprete de Lingua
de Sinais, que abre a possibilidade do aluno surdo poder receber a informagao
escolar em sinais, através d uma pessoa com competéncia nesta lingua. Porém é
preciso que se leve em consideragao que, a presenga da Lingua de Sinais ndo &
garantia de que a crianga surda apreenda facilmente os conteudos, porque nem
sempre ela conhece essa lingua, ou possui interlocutores capazes de inseri-la

nesse universo linguistico.



44

Como diz Lacerda (1996, s/p.), com a presenga do intérprete de Lingua de
sinais em sala de aula, o professor ouvinte pode ministrar suas aulas,
normalmente na lingua que tem dominio. Mas segundo a mesma autora, “a
inser¢ao de um intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula nao garante que
outras necessidades da pessoa surda, também concernentes a sua educagéo,
sejam contempladas. [...] ndo assegura que questdes metodologicas sejam
consideradas ou que o curriculo escolar sofra ajustes para contemplar
peculiaridades e aspectos culturais da comunidade surda”.

Lacerda (1996), relata em sua pesquisa a experiéncia de uma sala de aula
regular na qual foi inserida uma crianga surda e uma intérprete de Lingua de
Sinais, onde analisou de forma mais pormenorizada esta situagdo, podendo
observar o desenvolvimento e a evolugdo dessa crianga. O foco de analise foi a
organizagado do trabalho pedagdgico e a metodologia de ensino utilizada para
ministrar alguns conteudos académicos. Numa das situagdes descritas pela
autora, a professora pretendia que os alunos aprendessem como utilizar
paragrafos, para isto, utilizou-se de uma historia. Iniciou a leitura do texto, com o
livro voltado para si, ndo possibilitando que os alunos visualizassem as gravuras,
no caso do aluno surdo ndo conseguia acompanhar o desenrolar da historia,
distraindo-se. Mesmo com o auxilio da intérprete, que lhe chamava e incentivava
para que prestasse atencdo, nao era possivel, pois ndo havia nenhum estimulo ou
condicao isto. Durante a leitura a professora solicitava que os alunos fossem
numerando os paragrafos conforme fossem sendo lidos, uma ordem dada que
apenas era factivel para os alunos ouvintes. A intérprete tentava intervir e mostrar-

lhe qual a consigna solicitada pela professora, mas o aluno surdo nao entendia,
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pois a professora ndo proporciona nenhum apoio visual, o que dificultava sua
compreensao. Segundo Lacerda, esta situagdo evidencia, que a metodologia
utilizada para ensinar criangas ouvintes nem sempre pode ser aplicada aos
surdos, mesmo para aqueles que tém a Lingua de sinais mediando as relagoes
educacionais.

Esta andlise nos revela que no cotidiano da escola inclusiva, a inclusdo é
desejada, mas as vezes nao efetivada. Portanto, o pedagogo precisa estar atento
ao modo como sao organizadas as praticas pedagégicas com esse fim, implicando
em um projeto educacional amplo que assuma a Surdez e suas peculiaridades em
seu bojo. Para Lacerda (1996), “nao basta aceitar a crianga surda na sala de aula,
ou respeitar sua condigao bilinglie assumindo a Lingua de Sinais nesse espago se
a Surdez nao for considerada de forma integral”.

Ao pedagogo cabe organizar um projeto educacional comprometido que
reveja as estratégias pedagodgicas, a organizagdo do espago académico, o
curriculo proposto de maneira a contemplar as necessidades e caracteristicas da
comunidade Surda.

Esta proposta educativa, segundo Sanchez deve contemplar os seguintes
objetivos: criar condigbes que garantam o desenvolvimento normal da linguagem
das criangas surdas e que facilitem seu desenvolvimento cognitivo, afetivo-
emocional e social; facilitar o processo de aquisigdo da lingua escrita; incrementar
os intercambios, o conhecimento mutuo e a cooperagdo entre surdos e ouvintes
em todos os ambitos da vida em sociedade e facilitar a aprendizagem da lingua
oficial do pais como segunda lingua. O pedagogo pode contribuir para que esta

proposta se efetive, para isto deve buscar conhecimento sobre como mediar esta
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situagao e dissemina-la. Como sugere Sanchez: criar um ambiente lingiiistico de
sinais, (compartilhando com surdos) realizando a intervengao precoce, (assim que
se tenha o diagndstico ou suspeita da existéncia de uma perda auditiva)
construindo juntamente com professores metodologias e estratégias para a
aquisicao da lingua escrita, pelas criangas surdas (para mediar a aquisigao da
lingua oral) e modificar o curriculo escolar, adotando o modelo bilingie.

O pedagogo pode articular outras estratégias para a inclusdo do aluno
surdo nas escolas. Como € o caso de propiciar contatos da equipe de pré-
classificagdo e a escola sugerido pela autora Gil (2003). Trata-se de equipes
compostas por uma variedade de profissionais, especialmente professores de
ensino regular e professores de ensino especial, que trabalham em conjunto com
o professor da classe no sentido de elaborar, recomendar e desenvolver
estratégias para ensinar as criangas surdas incluidas.

O principal objetivo destas equipes é o de subsidiar o professor da classe
regular para que ele assuma a responsabilidade pela educagao de todos os seus
alunos. Trata-se de um professor especializado ou com experiéncia no ensino
especial que colabora com o professor da classe regular, no sentido de descobrir
e implementar estratégias de ensino eficazes para os casos de alunos surdos.

Outra sugestao dada por Gil, refere-se ao ensino cooperativo, uma
estratégia em que o professor da classe regular e o professor do ensino especial
trabalham em conjunto, dentro da sala de aula regular, podendo organizar o
ensino formas diferentes. Por exemplo - atividades de apoio a aprendizagem — 0s

dois professores ensinam os conteudos académicos e o professor do ensino
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especial encarrega-se de dar apoio suplementar ao aluno surdo individualmente
Ou em pequenos grupos.

Segundo a mesma autora, o sucesso do “ensino cooperativo” depende de
dois fatores fundamentais: a necessidade de tempo nos horarios dos professores
para fazerem o planejamento em conjunto e a compatibilidade entre os estilos de
trabalho e personalidades dos dois professores.

Ja sobre a aprendizagem cooperativa a autora, explica que é uma
estratégia em que o professor da classe regular pode colocar os alunos em grupos
de trabalho, organizando-os na base da heterogeneidade das suas habilidades
(por exemplo, colocando juntos o aluno surdo numa determinada area com alunos
mais habilidosos no assunto em estudo). Este tipo de estratégia pode levar a uma
melhoria significativa das atitudes por parte dos alunos ditos “normais” face aos
seus colegas com necessidades especiais, a0 mesmo tempo em que permite a
estes um aumento significativo da sua auto-estima e das suas atitudes em face de
si mesmos.

Para que o processo de inclusdo tenha sucesso, o pedagogo também
pode propiciar trocas de informages e conhecimentos sobre o aluno surdo com
as escolas especiais e demais profissionais (fonoaudiélogo, psicélogo, médicos,
etc.), que atendem este aluno.

Outro fator importante, que o pedagogo deve articular refere-se interagao
da familia-escola no processo educativo do aluno surdo, motivando-a para integrar
a equipe da escola e levando-a a assumir suas responsabilidades. Entendendo

que a familia & o meio primario e fundamental que se desenvolve a existéncia do
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ser humano e sua influéncia é decisiva sobre o desenvolvimento e educagao do
aluno ser humano.

A escola deve estar aberta aos pais, quando queiram recorrer a esta para
que os ajude no trabalho educativo de seu filho. O processo educativo € uma agéo
conjunto destas duas entidades, ndo uma agdo paralela nem consecutiva.
Geralmente a familia sente-se culpada e transigente faz concessdes aos seus
filhos surdos. Cabe ao pedagogo, orientar esta familia, para que saibam educar da
melhor maneira possivel seus filhos.

Quanto aos demais funcionarios da escola também devem estar
preparados para receber o aluno surdo, para isto o pedagogo tera que prepara-los
para tal, dando-lhes dicas de como comportarem diante de um educando portador
de deficiéncia. Por exemplo, dizendo-lhes que podem usar todas as formas de
linguagem e de expressao (verbal, corpora, gestual, escrita etc.) como meio de
comunicagdo, nao estranhar a pobreza do vocabulario, pois as limitagées de
estrutura linglisticas sdo uma constante, explicar que as atividades recreativas
desde aluno sao as mesmas das outras criangas.

Em relagdo aos professores de Educagao Artistica e Educagéo Fisica,
também devem ser comunicados e orientados pelo pedagogo, quanto ao trabalho
que devem desenvolver com este educando. O ritmo e a percepgao plantar
desenvolvidos na educagdo e na danga sado fundamentais para o pleno
desenvolvimento do aluno surdo, assim como a educagdo fisica, representa
valiosa contribuicdo para a ampliagdo da consciéncia social e critica dos alunos,

na medida em que trabalha com contetudos significativos da cultura corporal.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios para escola inclusiva para os proximos anos estdo
relacionados com o maior ou menor grau de realizagdo da metas: igualdade de
oportunidades e participagao plena na sociedade para que ndo sejam impedidas
de participar do processo de desenvolvimento devido as praticas segregacionistas
do sistema educativo e da sociedade.

Todas as criangas podem aprender juntas, independente de suas
dificuldades e diferengas, as pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas comuns, que deverao integra-las numa pedagogia
centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades. Baseando-se
mais nas possibilidades do educando do que em suas limitagdes. (ROSS, 2004).

E principalmente a escola inclusiva exige a mudanga na formagao e
atualizagdo dos recursos humanos que atuam na educagao, principalmente o
educador.

O profissional da educagdo, o pedagogo nao € terapeuta, sua fungao junto
a esses alunos é acima de tudo, criar um ambiente tal a sua volta que os faga
sentirem-se aceitos e os leve a participar do grupo.

Pode-se afirmar que uma proposta de escola inclusiva aponta para uma
promogcéao coletiva, de seus professores, de seus pais, familiares, amigos e demais
profissionais que atuam com o aluno surdo. E mais, toda a sociedade ouvinte ira
beneficiar-se com um melhor conhecimento e um auténtico intercambio com uma

comunidade que vive em seu seio e da qual se ignora quase tudo.
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Ao concluir este trabalho, nao resta duvida, de que com a participagao de
todos os envolvidos no processo de inclusdo a crianga surda tera um ambiente

adequado para o seu pleno desenvolvimento.
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