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RESUMO

Os principais elementos para uma educagdo realmente inclusiva sem
duvida nenhuma é a escola e os educadores que nela atuam. Pois estes agem
como agentes transmissores e transformadores, colocando em pratica, teorias
pedagoégicas apresentadas por pedagogos, psicélogos, entre outros estudiosos da
educacgéo inclusiva.

Mas o que se verifica é a falta de preparo e qualificagdo na maioria dos
casos. Professores sem capacitagdo envolvidos em um processo educacional que
os deixa para atender esta nova clientela que esta chegando. Os cursos ainda
sao poucos e quando existem se tornam pontuais, ndo havendo uma capacitagéo
continua como deve ser a preparacgao destes educadores.

Dentro da educagéo inclusiva, a utilizagdo do ladico como instrumento
auxiliador no processo ensino-aprendizagem, permite que a crianga desenvolva
sua imaginagdo, afetos, competéncias cognitivas e interativas, a medida que
interagem com outras criangas, pois brincando as criangas constroem seu proprio
mundo, resignificam e reelaboram os acontecimentos.

Sendo assim o educador se tornara mais dindmico e podera atender
realmente as necessidades deste aluno, proporcionando uma escola

verdadeiramente inclusiva.
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1 — INTRODUCAO

A presenca crescente, na rede regular de ensino, de criancas e jovens
com necessidades especiais, exige, antes de tudo uma mudancga de atitude, néo
s6 dos professores, mas de toda a comunidade escolar.

A inclus&o, como movimento social, iniciou na segunda metade da década
de 80, nos paises desenvolvidos. No Brasil, tomou impulso na década de 90, com
a difusdo das idéias da Declaragdo de Salamanca (1994) e com a promulgagao
da L.D.B. 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que define
Educacao Especial, no capitulo V: Da educagao especial; artigo 58, a modalidade
de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais.

Assim, os anos 90 sdo marcados, com o advento da educacgao inclusiva,
pelo respeito as caracteristicas do individuo frente ao processo pedagégico,
mesmo sendo dificil, & preciso reconhecer, questionar e quebrar preconceitos,
estimulando generosidade, acolhimento e respeito. Tratando-se de uma questao
de diversidade, o paradigma desta década em questéo foi a Educagédo Inclusiva
nas escolas regulares.

Embora a palavra de ordem seja reformar o nosso ensino, em todos os
niveis, o que verificamos quase sempre é que ainda predominam formas de
organizacao do trabalho escolar que ndo se alinham na dire¢do de uma escola de
qualidade para todos os alunos. A emergéncia dessa nova sociedade alerta os
educadores sobre a contribuicido da escola na formagao dos que viverdo em um
mundo diferente, que ja desponta.

A escola deve também aperfeigoar sua agao pedagodgica, sem considerar a
Educagdo Inclusiva uma parte separada da Educagdo, ou seja, quem educa,
educa a todos.

Superar o sistema tradicional de ensinar e de aprender € um propésito que
temos de efetivar urgentemente, nas escolas, pois sédo elas as incubadoras do
novo e de onde sairdo os que vao definitivamente estabelecer as bases do
préximo milénio - as criangas e jovens de hoje. Em uma palavra, uma escola de
qualidade € um espaco educativo de construcdo de personalidades humanas,

autbnomas, criticas, uma instituicdo em que todas as criangcas aprendem a ser
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pessoas, valorizando a diferenca. A proposta de se ensinar a turma toda,
independentemente das diferencas de cada um dos alunos, implica a passagem
de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialégica, interativa, que se
contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional e individualizada do saber.

O desafio dos educadores é reunir alunos de diferentes niveis, diante de
uma situacéo de ensino, em grupos desiguais, pois assim € que se passa ha vida
e é assim que a escola deve ensinar a ter sucesso na vida.

Para isso, seria necessario, que essas criangas incluidas cumprissem de
fato e sistematicamente todas as atividades da classe; incluindo as licbes de
casa, os exercicios de aula, as redacdes e as apresentagées orais, e engajarem-
se nas atividades sociais e ludicas no patio durante o recreio e os intervalos, bem
como nas aulas de Educacéo Fisica e Artes.

Dentro dessa problematica, uma area que poderia auxiliar nesse processo,
€ a Educacgado Fisica Escolar, pois segundo York et al (1992) as aulas de
Educacéo Fisica, sdo as mais indicadas para a participacao de alunos deficientes
com alunos comuns, visto que essas apresentam componentes ludicos,

permitindo que o aluno desenvolva sua criatividade e liberdade de expressao.

Sassaki (1997) diz que: [...] é através das atividades de lazer, turismo e
recreagao, que se comega com sucesso 0 processo de inclusao de pessoas com
deficiéncia na classe comum. (SASSAKI, 2001, p. 22).

Lazer e recreagdo, deste modo, consiste em um resgate do ludico, ou seja,
atividades ludicas, divertidas e prazerosas, o jogar para brincar, distrair-se,
ampliar as possibilidades de estar com pessoas de sua idade que jogam.
Segundo Almeida (1990):

"Brincar ndo € um ato ingénuo, indefinido, imprevisivel, mas um ato histérico (tempo),
cultural (valores), social (relagdes), psicolégico (inteligente), afetivo e existencial
(concreto) e acima de tudo politico, pois, numa sociedade de classes, nenhuma agao é
simplesmente neutra, sem consciéncia de seus propésitos”. (Almeida, 1990, p. 79).
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Dentro dessa perspectiva, & possivel entender as atividades ludicas, desde
que bem direcionadas e com objetivos claros, como um importante meio de
educacgao. Pois carregam o que Bourdieu (1989) chama de poder simbdlico, ou
seja, o simbolismo s6 tem uma fungdo enquanto ele for velado. Pois a partir do
momento que é revelado, perde o efeito subconsciente, passando a ser uma
atitude consciente, desfigurada, sem magia e socialmente nula. Principalmente
em relagéo a conceitos, e mudangas de comportamento.

Adaptando os jogos ao contexto da educagdo inclusiva, & possivel
vislumbra-los como uma forma de facilitar o processo de inclusdo do aluno
deficiente na classe comum; tendo como estratégia, o fato de que sempre que a
atividade promover a sociabilizagao e integragao entre os elementos do grupo, ela
devera ter a simbologia preservada, e quando a atividade promover a segregacéo
ou dificultar o processo de inclusao, ela devera ter a sua simbologia revelada.

Na realizagido dessa monografia pretende-se alcangar alguns objetivos,
tais como, levantar dados bibliograficos sobre a inclusado, levantar os principais
desafios para as escolas no ensino inclusivo, e refletir sobre a importancia do
lidico na educacgdo inclusiva. Porém O objetivo principal desse projeto de
pesquisa é investigar o significado do jogo e do brinquedo como alternativa valida

ou nao dentro do processo inclusivo.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. EDUCACAO INCLUSIVA - DIREITO DE TODOS.

A Constituicdo Federal (1988) e a L.D.B. 9394/96, estabelecem que, a
educacéo é direito de todos, garantindo atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia.

Junto com o aluno que necessita de ajuda, convém incluir na equipe outros
colegas de classe do aluno. Os colegas podem oferecer sugestbes praticas sobre
0 modo como ele pode envolver-se integralmente na escola e sentir-se bem-vindo
seguro e bem-sucedido na classe. Com a ajuda do pessoal da escola, os alunos
freqientemente conseguem mobilizar um grupo da turma em torno de um
determinado aluno.

Duas grandes vantagens de envolver os alunos em equipes sdo que eles
estdo disponiveis para proporcionar situagdes amigaveis e de aceitacédo, assim
como assisténcia e encorajamento, e podem oferecer estratégias de apoio
culturalimente, pois tem um melhor conhecimento que os adulios das
necessidades, dos desejos e dos interesses dos seus colegas. Além disso, a
menos que estejam envolvidos em uma equipe, os alunos podem néo conseguir
ajudar outro colega. Mas, é importante que o aluno que esteja recebendo apoio
em uma determinada situacdo esteja envolvido no apoio a outros colegas em
outras situacoes. Isto para nao se caracterizar o apoio apenas rotulado, mas sim
diferente.

Alguns distritos escolares tém estabelecido pessoas ou equipes para servir
como facilitadores da inclusado e orientadores de ambito distrital que trabalham em
prol da inclusdo e do apoio para alunos com necessidades especiais. Os
individuos que ocupam estas fungdes podem proporcionar encorajamento e apoio
essenciais aqueles que trabalham para incluir alunos da etapa da educacéao
infantil nas escolas, principalmente em situagdes nas quais existe uma grande
resisténcia a este processo.

O facilitador € o recurso do professor e ele ndo deve assumir a
responsabilidade deste com os alunos que necessitam de apoio em turmas de

educacao regular. Os facilitadores podem desempenhar o papel mais abrangente
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ajudando todos os alunos com ou sem deficiéncias que estejam tendo dificuldade
nas tarefas educacionais ou na aceitacdo dos colegas. E fundamental que os
facilitadores proporcionem apoio apenas quando necessario, € nao sejam super
protetores.

Neste contexto, o professor dos apoios educativos ndo deve ser encarado
como um especialista a quem compete solucionar todas as dificuldades
experimentadas pelo professor do regular, mas sim como um recurso, cujo papel
sera, em colaboracéo, tentar encontrar solugdes operacionais para os problemas
que surjam na sala de aula. Efetivamente, a escola inclusiva pressupde um
posicionamento do papel do professor de apoio, que podera ser operacionalizado
de diversas formas, de acordo com as necessidades.

O papel mais importante do professor de apoio educativo na escola
inclusiva é o de consultor ao professor do regular. Este papel podera implicar uma
série diversificada de atividades que tém como objetivo ajudar o professor a
responder com sucesso as necessidades educativas dos seus alunos.

Cooperativamente os professores avaliam as situagées e planificam a
forma de intervir junto dos alunos, outras vezes podem ajudar a desenvolver
estratégias e encontrar materiais para apoiar o trabalho dos alunos. Outra
atividade que pode ser desenvolvida pelo professor dos apoios educativos € a
ajuda na resolucdo de problemas respeitantes a uma série de dificuldades que
podem surgir no ensino aos outros alunos da classe. Um outro aspecto importante
da sua atividade podera ser o co-ensino, implicando que, por vezes, o professor
dos apoios educativos possa trabalhar na aula com o professor do regular.

No entanto, para a construgcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva,
ndo basta que os docentes adotem o conceito de inclusdo. E necessario que
utilizem uma abordagem inclusiva do curriculo; isto significa a existéncia de um
curriculo comum a todos os alunos, possibilitando a oportunidade de se
envolverem de forma positiva nas atividades da classe.

Desta nova abordagem educacional é fundamental que escola seja capaz
de aceitar a responsabilidade do progresso de todos os alunos, pelo que a
adocgao de um programa inclusivo pressupde, necessariamente, uma abordagem

que substitua o modelo tradicional consubstanciado na avaliagédo do aluno -
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prescrigéo - e ensino especializado, para uma abordagem focalizada na classe e
avaliacido das condigdes do ensino/ aprendizagem.

A provisdo de servigos de apoio € de fundamental importancia para ©
sucesso de politicas educacionais inclusivas nas escolas. Para que se assegure
que, em todos os niveis, servicos externos sejam colocados a disposi¢éo de
criancas com necessidades especiais, todos os recursos necessarios para sua
adaptacao e da escola.

Apoio as escolas regulares deveria ser providenciado tanto pelas
instituicées de treinamento de professores quanto pelo trabalho de campo dos
profissionais das escolas especiais. Os Ultimos deveriam ser utilizados cada vez
mais como centros de recursos para as escolas regulares, oferecendo apoio
direto aquelas criangas com necessidades educacionais especiais. Tanto as
instituicdes de treinamento como as escolas especiais podem prover o acesso a
materiais e equipamentos, bem como o treinamento em estratégias de instrugcéo
gue ndo sejam oferecidas nas escolas regulares da comunidade.

O apoio externo do pessoal de recurso de varias agéncias, departamentos
e instituicbes, tais como professor-consultor, psicologos escolares,
fonoaudiblogos e terapeutas ocupacionais, etc, deveria ser coordenado em nivel
local. O agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido numa
estratégia uti na mobilizagdo de recursos educacionais bem como no
envolvimento da comunidade. Grupos de escolas poderiam ser coletivamente
responsaveis pela provisdo de servigos a alunos com necessidades educacionais
especiais em suas areas e (a tais grupos de escolas) poderia ser dado o espaco
necessario para alcearem os recursos conforme o requerido. Tais arranjos
também deveriam envolver servicos nao educacionais. De fato, a experiéncia
sugere que servicos educacionais se beneficiariam significativamente caso
maiores esforcos fossem feitos para assegurar o o6timo uso de todo o
conhecimento e recursos disponiveis.

A presenga de um segundo adulto na sala de aula &€ uma experiéncia nova
para a maioria dos professores nas escolas regulares e para a qual esses
profissionais talvez ndo sejam preparados durante a fase de qualificagdo. Nao

deve surpreender, o fato da chegada de um segundo adulto na sala de aula criar
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desequilibrio para o professor seja por pouco ou muito tempo, e na pior das
hipéteses tornar-se uma ameaga permanente para a sua autonomia.

Os professores precisam trabalhar em escolas que sdo comprometidas
com a auto-avaliagdo como parte do processo normal de desenvolvimento
escolar, escolas que estdo preparadas para revisar suas praticas e para
experimentar modos diferentes de trabalhar. Elas precisam de diretores,
conselheiros e autoridades locais que estejam abertos a mudanca e que se unam

para avangar.

2.2. FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES

Uma das condi¢des de funcionamento da escola € o professor, embora
saibamos que a propria instituicdo escolar terd de buscar novos posicionamentos
diante dos processos de ensino e de aprendizagem, orientados por concepgdes e
praticas pedagoégicas que atendam a diversidade humana. (Mantoan, 1997).

A principal preocupagao de todos os educadores é se estamos realmente
preparados para enfrentar este novo paradigma educacional que a educacao
inclusiva trouxe consigo. Sera que estamos preparados para ensinar a qualquer
aluno, numa sociedade de excluidos? Rever nossos cursos e perceber que ainda
faltam muito para se preencher alguns espagos vagos que existem, reconhecer
que nossa formagao poderia ter sido muito mais rica ja se torna um primeiro
passo nesta caminhada para suprir estas necessidades que existem.

A formacao continuada deve ser algo rotineiro na vida de educadores que
procuram respostas para suas perguntas. Quando se fala em formacao continua
ndo se deve levar somente em conta cursos oferecidos aos professores, mas g
troca de experiéncias no dia-a-dia da sala de aula onde estao todas as questdes
realmente importantes a ser discutidas e refletidas. Valorizar as discussées, os
encontros para um debate aberto de todos os problemas que estdo acontecendo.
Cursos séo importantes, mas nado se deve desprezar que os encontros para
discussdes do fazer pedagégico acabam se tomando de extrema importancia
para a vida escolar, para que se respondam algumas perguntas que caminham
por todo o ambiente escolar.
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E indispensavel uma reforma na formacéo dos professores, que precisam
aprender a identificar e atender as necessidades especiais de aprendizagem de
todas as pessoas com ou nao deficiéncia.

Tratando-se de Educagado Inclusiva a troca de experiéncias se torna
fundamental para o crescimento de educadores que pretendem melhorar cada
vez mais a qualidade do ensino na escola inclusiva. Deve-se tornar algo rotineiro
nos estabelecimentos de ensino, previstas no projeto politico-pedagégico das
escolas. Muitas das praticas que acabam funcionando, como por exemplo, a
diversificacdo de atividades geralmente ndo possui registros escritos e nem téao
pouco revisao literaria, mas sim uma grande troca de experiéncias e situagdes
gue acabam por fim ajudando na pratica inclusiva.

Assim sendo, este trabalho vem contribuindo para que profissionais que
estdo envolvidos consigam compreender melhor o educando e suas
particularidades. Fazendo realmente uma educagado inclusiva em todos os
sentidos, tendo como objetivo principal a autonomia intelectual, moral e social de

seus alunos.

Precisamos de educadores que ndo reforcem a competitividade e o individualismo
destrutivo e sim que estimulem as praticas de solidariedade e de cooperagéo, tornando-

nos mais habeis, mais fortes seguros e mais humanos (Carvalho, 2001).

Na perspectiva da educacdo aberta as diferencas e do especial da
educacao, a formacgao dos professores percorre outros caminhos, que diferem de
habilitagdes em cursos de licenciatura, pos-graduagéo e formagéo continuada.
Segundo este outro enfoque as habilitagbes em cursos de licenciatura para
formacgao de professores de alunos com necessidades especiais seriam extintas e
os cursos de especializagdo seriam dedicados ao aprofundamento pedagdgico
desses profissionais, de modo que pudessem entender melhor a criangca em seu
pleno desenvolvimento.

Na formagdo continuada, os professores teriam garantido um tempo de
estudo nas escolas e em seus horarios de trabalho para discutir entre si as suas
praticas e trocar experiéncias, atualizar conhecimentos, esclarecer duvidas e
situagdes em sala de aula, compartilhar teorias proprias para explicar como



puiest
~d

ensinar @ como as criangas aprendem em suas escolas. Essa formag&o inclui
também uma autoformacéo, porque exige do professor um esforgo individual de
atualizacao profissional constante.

Uma formacéo Unica para todos os educadores reforgaria a tdo esperada
fusdo entre educagdo especial e educagédo regular, nos sistemas escolares.
Inspirados nos projetos que visam uma educagdo de qualidade para todos, a
formacéo inicial dos educadores, eliminaria as rea¢des negativas dos professores
do ensino regular, diante dos alunos com necessidades especiais.

Os cursos de formacédo de professores devem ter como finalidade, no que
se refere aos futuros professores, a criagdo de uma consciéncia critica sobre a
realidade que eles vao trabalhar e o oferecimento de uma fundamentagéo teérica
que lhes possibilite uma agao pedagodgica eficaz.

Ha uma minoria de professores, diretores, especialistas e pais que ja tem
claro que a inclusdo total & possivel, porque tiveram experiéncias que
demonstraram a possibilidade. Existem os que tentam e ainda ndo conseguem se
libertar de preconceitos e de habitos enraizados, que nao permitem fazer uma
reflexdo de suas atuagdes.

A reagdo mais comum é afirmar que ndo estao preparados para enfrentar
as diferengas nas escolas e nas salas de aula. Esse motivo surge quando surgem
quaisquer problemas de aprendizagem nas turmas nas turmas. O motivo também
aparece quando as escolas tém de resolver casos de indisciplina, quando se
deparam com uma situagao diferente que foge do usual nas suas turmas. Essas
preocupacgdes sdo reais e devem ser consideradas, na maioria das vezes refere-
se a problemas rotineiros que se tornam maiores pela inseguranga e pelo medo
de enfrentar o novo.

O apoio aos professores deve ser imediato e € muito importante para que
esses problemas sejam encarados em suas devidas dimensbées e para que se
desfaca o mito de que sdo os conhecimentos sobre as deficiéncias que lhes falta
e lhes trardo alivio e competéncia para resolver estas situagbes. Quando esta
ajuda parte de outros colegas mais experientes e mesmo de pessoas que compde
o grupo de trabalho pedagoégico o trabalho se torna muito mais facil.

Este apoio ndo deve ser limitar a definir se o aluno tem capacidade ou n&o
de aprender, s6 para descarregar as tensdes do professor, ou mesmo para tirar-
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Ihe a responsabilidade de ensinar os que tém dificuldade de aprender. Solugbes
que desencorajam e inibem a capacidade do professor criar novas maneiras de
ensinar tém sido abolidas, pois elas tentam prever o que um aluno consegue
aprender de um contetdo escolar em uma situagdo de aprendizagem. Todos os
alunos independentes das suas dificuldades tém a mesma necessidade de ser
aceitos, compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e maneiras de
aprender em qualquer nivel escolar.

Como, a educacgao inclusiva é o processo de inser¢ao de pessoas com
necessidades especiais, ou disturbio de aprendizagem na rede regular de ensino,
em todos os seus niveis, onde a escola é quem deve adequar-se aos seus
alunos, visando, sempre, a inser¢do na sociedade. A capacitagdo efetiva de
docentes para atuar nessa perspectiva inclusiva, que vise o desenvolvimento do
sujeito auténomo, tem como finalidade levar esses profissionais a uma constante
reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, onde a avaliagdo e re-avaliagdo, bem
como os questionamentos, sdo permanentes, a fim de que possam rever esta
pratica e compartilhar experiéncias e novos ideais com seus colegas, pondo fim
na pratica individualista.

Compartilhar experiéncias é fundamental para a formagéo continuada em
se tratando de educagao inclusiva, pois os conhecimentos teéricos somente n&o
bastam, é necessaria uma participagdo nas mudangas sociais, como agente de
formacao, e nao apenas transmissor de conhecimentos, cabendo-lhe aprimorar-
se pessoal e profissionalmente. A formagao do professor deve ser continuada,
diferenciada e vista como uma acéo que vise ampliar as competéncias, a fim de
desenvolver as potencialidades do profissional em todas as dimensodes.

Os educadores devem estar dispostos as mudangas e estar
constantemente revisando seus conceitos, ideologias e valores, para atuar como
elemento facilitador no processo de conscientizagdo da construgdo de sua
cidadania. Esse processo de construcdo deve partir da sua pratica e dos

conhecimentos prévios que esta pratica possibilita.

Os professores devem ser colocados em um contexto de aprendizagem e aprender a
fazer fazendo: errando, acertando, tendo problemas a resolver, discutindo, construindo



hipéteses, observando, revendo, argumentando, tomando decisbes, pesquisando. (Leite,
1999, p. 28).

Os professores nao podem mudar sem uma transformagéo nas instituicées
em que trabalham, nem as escolas podem fazer mudancas sem o empenho,
especial, dos professores. Deve haver uma articulagdo entre a escola, seus
projetos e seus professores, pois um depende do outro. O investimento que a
escola faz em seu professor, converte-se para o futuro da prépria instituigcao.

O desafio do professor na escola é concebé-la como um ambiente
educativo, onde trabalhar e formar nao sao atividades que possam ser separadas.

Na perspectiva da educacdo aberta as diferengas e do especial da
educacéao, a formagao dos professores percorre outros caminhos, que diferem de
habilitagdes em cursos de licenciatura, pés-graduagdo e formagédo continuada.
Segundo este outro enfoque as habilitacbes em cursos de licenciatura para
formacgéao de professores de alunos com necessidades especiais seriam extintas e
os cursos de especializagdo seriam dedicados ao aprofundamento pedagoégico
desses profissionais, de modo que pudessem entender melhor a crianca em seu
pleno desenvolvimento.

Os profissionais mais adequados e confiaveis sdo aqueles que os pais € 0
portador de necessidades educacionais especiais possam trabalhar em parceria,
sejam respeitados em sua singularidade, sintam-se acolhidos e consigam
resultados favoraveis no atendimento.

Quanto a formagao dos professores na 6tica do especial na educagéo, ja
temos muitos meios de capacitar esses profissionais: nas Habilitagcdes dos Cursos
de Pedagogia, nas iniUmeras especializagdes que se criam nos cursos de poés-
graduagdo, na formacgdo continuada oferecida pelas redes de ensino como
"cursos preparatérios para a inclusao”, no acervo de clinicas e instituicoes que
atendem a alunos e pessoas com deficiéncia.

A formacgdo ftradicional em educacdo especial ndo se destina a
profissionais que terdo o compromisso de incluir os excluidos da escola, pois nao
lhes incute a idéia do especial da educagdo, que redireciona objetivos e praticas
de ensino, pelo reconhecimento e valorizagdo das diferengas. Porque continua a

dividir, a separar, a fragmentar o que a escola deve unir, fundir, para se fortalecer



e tornar-se justa e democratica, conscia de seus deveres e dos preceitos
constitucionais que garantem a todos os cidadaos brasileiros uma escola sem
preconceitos, que nao discrimina, sob qualquer pretexto. (Art.3° paragrafo IV do
Titulo | da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil).

Trata-se de uma nova formacao, que busca aprimorar o que o professor ja
aprendeu em sua formacéo inicial, ora, fazendo-o tomar consciéncia de suas
limitacGes, de seus talentos e competéncias, ora, suplementando esse saber
pedagogico com outros, mais especificos, como o sistema braile, as técnicas de
comunicagédo e de mobilidade alternativa/ aumentativa, ora aperfeicoando a sua
maneira de ensinar os contetdos curriculares, ora levando-o a refletir sobre as
areas do conhecimento, as tendéncias da sociedade contemporanea, ora
fazendo-o provar de tudo isso, ao aprender a trabalhar com as tecnologias da
educagdo, com o bilingliismo nas salas de aula para ouvintes e surdos.

Mas tudo isso sendo entendido como um processo de trabalho que é
necessario para que a escola acolha a todos os alunos, sem preconceitos e
conscia de seus compromissos de formadora e ndo apenas de instrutora das
novas geracgdes e transmissora de um saber, que € ultrapassado continuamente e
que, assim sendo, nao pode ser sistematizado aprendido/ ensinado, como antes.

Na verdade, o ensino rotulado em regular e especial, define mundos
diferentes dentro das escolas e dos cursos de formagédo de professores. Essa
divisdo perpetua a idéia de que o ensino de alunos com deficiéncia e com
dificuldades de aprendizagem exige conhecimentos e experiéncia que nao estdo
a altura dos professores regulares. H4 mesmo um exagero em tudo o que se
relaciona a educagéao especial, que desqualifica o ensino regular e os professores
que nao terem a habilidade de ensinar essa clientela.

Recuperar, urgentemente, a confianga que os professores do ensino
regular perderam de saber ensinar todos os alunos, sem exceg¢do, por

entenderem que nao ha alunos que aprendem diferente, mas diferentemente.

"O fracasso em institucionalizar uma inovacado e transforma-la em estruturas praticas
normais da organizagdo estd subjacente ao desaparecimento de muitas reformas"
(Fullan, 1992).



Resumindo podemos afirmar que existiu e ainda existe uma ambiglidade
na direcdo dos atendimentos da educagéo especial. As principais tendéncias da
nossa politica nacional de educagdo especial até 1990 foram o atendimento
terapéutico e assisténcia, em detrimento do educacional, propriamente dito. A
énfase no apoio do governo as agdes das instituigdes particulares especializadas
nas deficiéncias continua acontecendo, o que marca a visdo excludente da
educacao especial no Brasil. Infelizmente, ainda ndo se tem uma clara definigéo
das nossas autoridades educacionais sobre a implementagdo de uma politica
verdadeiramente inclusiva em nossas escolas regulares. Se a educagéo especial
se protege, ao se mostrar temerosa por uma mudanga radical da escola, a
educacgéo regular se omite totalmente, passando pela questdo muito rapidamente,
mas protegendo-se da mesma forma de toda de qualquer transformacao de seu
trabalho nas escolas, alegando falta de preparo dos professores e de condi¢cées
funcionais para atender a todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias. A
democratizagdo do ensino passa pela formagéo, pela atuagéo, pela valorizagcao
dos professores bem como por suas condigdes de trabalho, pesquisadores, tém
apontado a importancia do investimento no seu desenvolvimento profissional, que
envolve formacao inicial € continuada, articulada a um processo de valorizagéo de
sua identidade e profisséao.

O desenvolvimento profissional dos professores deve constituir-se em
objetivo de propostas educacionais que valorizem a sua formacéo, baseando-a
ndo mais na racionalidade técnica, que os reduz a meros executores de decisdes
alheias, mas numa perspectiva que reconhece sua capacidade de participar,
analisar, propor e decidir. Ao confrontar suas a¢des cotidianas com as produgées
tedricas, o professor precisa rever suas praticas e as teorias que as informam,
pesquisando a pratica e produzindo novos conhecimentos para transforma-las e
aprimora-las.

Nesse sentido, as transformagdes das praticas docentes sé se efetivam na
medida em que os professores ampliam sua consciéncia sobre a prépria pratica, a
de sala de aula e a da escola como um todo, sobre a pratica dos sistemas de
ensino e a das politicas publicas, que interferem e influenciam na sua atividade
docente. Mas elas, em certa medida, também sao determinadas pélos resultados
do conhecimento que o professor produz ao ensinar. Para assim atuar, os
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professores precisam ter o dominio de conhecimentos teoricos e criticos sobre a
realidade. Esse modo de entender o papel dos professores ressalta sua
colaboragao na transformagdo das escolas em termos de sua gestéo, de seus
curriculos, de sua organizagdo, de seus projetos educacionais e de suas formas
de trabalho pedagoégico.

Considera-se que a atividade profissional de todo professor tem uma
natureza pedagogica, isto €, vincula-se a objetivos educativos de formagéo
humana e a processos metodologicos e organizacionais de transmissdo e
apropriacdo de saberes e modos de acdo. O trabalho docente esta impregnado
de intencionalidade, pois visa uma formagdo humana através de contetidos e
habilidades de pensamento e agéo, implicando escolhas, valores, compromissos
éticos. O que significa introduzir objetivos explicitos de natureza conceitual, de
procedimento e de valor em relagdo aos contetdos da matéria que se ensina;
transformar o saber cientifico ou tecnolégico em conteudos formativos; selecionar
e organizar contelidos de acordo com critérios l6gicos e psicolégicos em funcao
das caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos, inserindo-se numa estrutura organizacional
onde participa das decisdes e das a¢des coletivas.

De um outro ponto de vista, é preciso levar em conta que todo contetdo de
saber é resultado de um processo de construgdo de conhecimento. Por isso,
dominar conhecimentos nao se refere apenas a apropriagdo de dados objetivos
pré-elaborados, produtos prontos do saber acumulado. Mais do que dominar os
produtos interessa que os alunos compreendam que estes sdo resultantes de um
processo de investigagdo humana. Assim, trabalhar o conhecimento no processo
formativo dos alunos significa proceder a mediagdo entre os significados do saber
no mundo atual e aqueles dos contextos nos quais foram produzidos.

Problematizando e analisando as situagdes da pratica social de ensinar, o
professor incorpora o conhecimento elaborado, das ciéncias, das artes, da
filosofia, da pedagogia e das ciéncias da educagdo, como ferramentas para a
compreenséo do real.

Em sintese, a formagao de professores para educar e ensinar deve se
pautar nas seguintes perspectivas:

Investir na formacgao profissional de professores;
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Tomar a pesquisa como componente essencial da formagéao;

Assumir a de totalidade do processo escolar e educacional em sua insergéo no
contexto soécio-cultural,

Valorizar a docéncia como atividade coletiva, intelectual, critica e reflexiva;

Considerar a ética como fundamental na formac¢ao e na atuagéo docente.

2.3. ATUANDO EM SALA INCLUSIVA

Inserir os alunos com necessidades especiais na sala de aula constitui o
primeiro passo para a jornada da inclusdo - o passo mais importante - devendo
ser seguido de medidas pedagégicas que garantam o acesso a aprendizagem e
ao conhecimento escolar.

O modo pelo qual o professor aplica sangdes a faltas cometidas em classe
é um dos indicadores se pode conhecer o que ele pensa a respeito das
possibilidades de desenvolvimento social e intelectual dos seus alunos. A
manutencao da disciplina que se faz por repressdo, expiagdo ou recompensas
reflete uma descrenga do professor com relagéo a capacidade de autoconstrugao
social e intelectual de seus alunos e a afirmagdo da competéncia exclusiva
daquele para julgar atos destes.

A educacado inclusiva e o desenvolvimento moral, na escola estdo
intimamente relacionados com o modo pelo qual o professor concebe a disciplina.
Quando considerada como resultado do respeito unilateral, da pressdo do mais
forte sobre o mais fraco, do dever cumprido e da obediéncia cega a regras
impostas, a disciplina se configura como uma forma de moralidade que Piaget
chamou de heterbnoma. Mas se a tomamos como consequéncia de um veiculo
de reciprocidades entre os pares, fundamentado na solidariedade, no respeito e
na cooperagdo, teremos a moralidade auténoma, definida por Piaget em seus
estudos sobre o desenvolvimento moral.

A teoria de Piaget & rica em contribuicdes ao desenvolvimento de
propostas educacionais que estimulam a autonomia moral e intelectual. Fornece
dados da evolugdo do pensamento, que se definem pelo carater dessas duas
realidades. Como o se comporta um professor da classe especial para deficientes

mentais em manter a disciplina em sala de aula. Pode ser avaliado em termos do
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comportamento dos alunos dessas classes, que de modo geral, mostram-se
submissos ao extremo ou rebeldes a ponto de ndo observarem nenhum limite
social. Por outro lado esta situacdo aponta para a maneira como 0s pais,
professores e a sociedade atuam no sentido de oferecer oportunidades para que
as pessoas deficientes se desenvolvam na medida de suas possibilidades.

Existe uma minoria de professores, diretores, especialistas e pais que ja
tem claro que a inclusdo total & possivel, porque tiveram experiéncias que
demonstraram a possibilidade, outros estdo em busca dessa certeza e se
empenham por encontra-la em suas aulas, nos cursos € nos grupos de estudo.
Existem os que tentam e ainda ndo conseguem se libertar de preconceitos e de
habitos enraizados, que nao permitem fazer uma reflexao de suas atuagoes.

Deve ficar claro que os bons mediadores de classe sdo frutos da
aprendizagem, eles ndo nascem bons. Sempre ha aqueles poucos professores
que sdo mediadores naturais, que tiveram pouca capacitagdo formal, mas
parecem saber o que fazer na maioria das situagées problematicas. Entretanto, a
maioria dos professores precisa de uma capacitagdo adequada para um bom
manejo das aulas. Os professores que ficam animados com o uso do seu vasto
arsenal de conhecimentos e técnicas para ensinar sua matéria, mas que nao tem
capacitacao adequada para manejo de classe, freqientemente ficando zangado,
desanimado e reclamando durante todo o dia letivo, pronto para usar a punigdo e
enfrentando um estresse intenso.

Alguns professores experientes de turmas inclusivas indicam que os
problemas prioritarios no manejo de uma turma, moldar o ensino para o nivel
adequado de cada aluno, facilitar a aceitagdo por parte dos colegas de alunos
com diferengas e enfrentar efetivamente comportamentos fisicamente perigosos e
destrutivos.

Além de um bom manejo, os bons professores possuem outras habilidades
como conhecer a pesquisa e a teoria sobre o0 manejo dentro de sala de aula,
saber como usar uma grande variedade de métodos que envolvam todos os
alunos e seus comportamentos inadequados, usar métodos que promovam a
aprendizagem dos alunos individualmente e da turma como um todo, conhecer as
necessidades dos seus alunos, estabelecer relacionamentos positivos entre
outras técnicas que o professor iria desenvolvendo durante sua pratica docente.



Como conseqiiéncia dessa abstracdo, o profissional ndo pode aplicar
aquilo que aprendeu na sua formacédo, pois a realidade da classe e do aluno
diverge daquela que foi tratada nos cursos. O professor acaba por adotar atitudes
que refletem muito mais aspectos pessoais, do que preparagdo técnica, sua
interacdo com os alunos tende a se fixar numa esfera emocional, na qual ele
assume varios papéis: médico, enfermeiro, psicologo, assistente social e, o que &
muito comum, o papel de méae.

Quando uma crianga apresenta dificuldade em acompanhar o ensino, em
vez de se questionar o contelido, a metodologia e as formas de avaliacédo
exigidas pela escola, promove-se o encaminhamento do aluno para a classe
especial. "A existéncia da classe especial numa escola favorece o surgimento do
aluno especial, pois, se ha a classe, deve existir o aluno!". Se definir com precisao
a finalidade da classe especial, ou seja, a servico de quem ela é constituida. "Pelo
que se constata, a classe especial tem sido lugar marginal, um depésito de
segredos".

O mau uso da classe especial tem uma irma gémea: a auséncia e a falta
de qualidade do aparelhamento das salas de recursos.

Os sentimentos de inseguranga e ansiedade tém origem no medo do
desconhecido, geralmente o pensamento é preenchido por idéias, fantasias,
expectativas frente a situagdo nova que devera ser enfrentada, via de regra
sentida como ameagadora e perigosa.

Os pais, os educandos, os educadores e pessoas em geral costumam
sentir isto em situagdes que requerem novas adaptacdes e modificagdes da forma
de pensar sobre a questao ou fato.

Quanto mais seguro e calmo o educador estiver frente a qualquer que seja
a situagao, a ansiedade dos pais, do educando se dissolvera com facilidade. Para
isso o educador deve se sentir respaldado, informado e sensivel, evitando
posturas radicais, imposi¢cdes, descases, resisténcias, etc. O modelo de
comportamento do educador influenciara decisivamente o comportamento dos

pais e dos educandos.
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A integracdo ampliou e aprofundou o conhecimento sobre a diversidade da condigéo
humana. De certa forma, ampliou o grau de empatia com os outros e trouxe a tona o
senso de responsabilidade de ser humano e util (Karagiannis, 1988).

A escola deve criar um clima para apoiar estas criangas, mas a chave esta,
essencialmente, no professor, criando uma atmosfera positiva e rica na sala de
aula. Os professores tém de tomar consciéncia da sua grande influéncia na
dindmica escolar das criangas.

Se os professores conseguem introduzir em si uma atitude de "eu posso”
dar a estes alunos um ensino de qualidade e incutir nessas criangas a convicgao
de que "podem" aprender mais e melhor, conseguirdo diluir, ndo em todos, mas
numa boa parte, o fantasma do fracasso escolar.

Dessa forma cabe ao professor desenvolver atitudes de interacéo, pois €
somente através desse tipo de atividade que se conseguira transmitir a todos a
riqueza de cada cultura. Coloca-se como condicédo para transformacgéo escolar a
"profissionalizacdo do profissional" da educacdo e para tal argumenta que trés
condicdes devem se fazer presentes: a criatividade, a responsabilizagado e o
investimento. Estes trés dispositivos se constituem em aspectos fundamentais na
construgédo de profissionais que assumam a tarefa de "desenvolver caminhos”,
contando com mais "poder em seu oficio individual e coletivamente”, mais
autonomia e mais investimento na construgéo de praticas alternativas, com base

na cooperacgao e inovagdo rompendo com o individualismo e a rotina.

3. 0 JOGO NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Herdeiros de uma sociedade onde o brincar é radicalmente diferenciado do
trabalhar sob o aspecto da seriedade e da dificuldade, fomos arrebatados por
uma série de preconceitos que nos impedem de explorar a brincadeira como
recurso indispensavel ao aprender.

Quando SAMPLES (1990:24) refere-se ao brinquedo, evidencia tal
experiéncia por parte da crianga como sendo essencial ao seu crescimento fisico

e psiquico e totalmente desvinculado ao que os adultos consideram como certo
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ou errado dentro do processo de aprendizagem. Segundo o autor: “brincadeira”
foi-se ampliando até abranger a idéia de “trabalho alegre”.

Pesquisas recentes destacam o papel do jogo na formag&o completa da
crianga. Inimeras bibliografias sdo oferecidas a respeito do assunto, entretanto,
com algumas excegdes, ainda ndo existem reflexdes aprofundadas sobre os
resultados efetivados desses recursos dentro da sala de aula.

A idéia de desenvolver jogos e brinquedos para pessoas com
necessidades especiais ndo é nova. Pode o brinquedo e o jogo ser facilitador do
processo inclusivo? Terao estes recursos possibilidades concretas de aceitagdo
entre as criangas especiais, as criangas “normais” e professores dentro da sala de
aula? Podem ser significativos enquanto causadores de novas experiéncias no
convivio, no aprendizado e no desenvolvimento de valores éticos como o respeito
as diferencas, espirito de equipe, criatividade, responsabilidade e imaginagao?
Qual o papel do professor no processo de desenvolvimento dos jogos?
Possibilitardao o desenvolvimento da auto - imagem desses alunos e de seus
colegas?

Sa0 tantas as perguntas e outras tantas as possibilidades de resposta. E
importante que se conhega os jogos e os brinquedos, suas alternativas de
exploragdo e suas especificidades, assim como o histérico social das criangas
especiais com as quais se esteja trabalhando,a fim de realizar uma pesquisa
eficiente e que propicie resultados confiaveis que possam estabelecer novos
rumos do trabalho pedagégico com alunos incluidos. E imprescindivel que se
percorra um caminho histérico sobre a condigdo da deficiéncia na sociedade, bem
como sobre o desenvolvimento da ludicidade no processo educativo que se deu
paralelamente a essa evolugao.

A inclus&o é para SASSAKI (1997,41):

(...) um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um
processo bilateral no qual as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparagdo de

oportunidades para todos.
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Relacionando o processo inclusivo a instituicdo “ESCOLA” podemos definir
que ela sera Inclusiva quando procurar educar todos os alunos em salas de aula
regulares, isto significa permitir a educagao e a frequéncia de todos na escola
regular ,bem como oferecer a todos uma série de desafios e oportunidades que
sejam adequadas as suas habilidades e necessidades.

O primeiro passo para a escola ser inclusiva € o reconhecimento e a
aceitacdo das diferengas individuais, pois as necessidades educativas especiais
pressupéem outras estratégias de ensino-aprendizagem que ndo as usadas
rotineiramente com a maioria dos alunos.

Segundo a UNESCO (1994.P.61,apud Revista Integracao):

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos, por meio de curriculo
apropriado, modificagcbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e

parcerias com a comunidade.

A escola Inclusiva se adapta para que todas as criangas, especiais ou nao
tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem. Incluir é respeitar e aceitar a
individualidade, as diferengas de cada um e aprender com elas. Porém, aceitar e
respeitar ndo é suficiente. E necessario criar condigdes para que a incluséo
acontegca para todos. Dentro desse processo existem inumeras formas de
trabalho junto aos alunos especiais. Nos jogos e brinquedos encontramos a
estimulagéo de relagbes interpessoais mais dindmicas e livres de preconceitos

entre alunos — alunos, professores — alunos e funcionarios — alunos.

3.1. JOGO E BRINQUEDO

Os aspectos formativos do jogo foram inseridos tardiamente no universo
escolar, visto que sempre foi considerado como uma tarefa desvinculada do

trabalho, sendo este o objetivo principal da escola. Entretanto sabe-se que o jogo
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tem um papel importante nas relagées entre brinquedo e trabalho na escola, pois
torna concreta a idéia do aprender divertindo-se.

Desde a antiguidade o jogo tem um sentido social, muitas vezes vinculado
ao aspecto religioso, tendo a simulagéo ltdica como forma de expresséo cultural.
Os jogos poderiam destacar-se no teatro, na mimica, na danga e eram efetuados
geralmente por escravos que eram assistidos por expectadores.

Para os gregos, romanos e astecas 0 jogo era tido como um espetaculo,
um ato oferecido aos deuses como presente.

Com o surgimento do cristianismo o jogo passa a ter uma conotagéo
repressiva e controladora, pois tudo era considerado como pecado empobrecendo
os ideais ladicos do jogo e dg brinquedo.

~ Para KISHIMOTO (1999, P. 28):

Durante a Idade Média o jogo foi considerado “néo sério” por sua associagéo ao jogo do
azar, bastante divulgado na época. (...) O Renascimento vé a brincadeira como uma

conduta livre que favorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo.

E uma nova forma de perceber o jogo e a crianga passa a ser dotada de
valor positivo, de uma natureza boa que se expressa espontaneamente por meio
do jogo, perspectiva que ira fixar-se com o romantismo. Através da consciéncia
poética do mundo, esta fase da histdéria humana passa a reconhecer na crianga
uma natureza semelhante a alma do poeta e a considerar o jogo sua forma de
expressdo, onde a imitagdo e a brincadeira sdo dotadas de espontaneidade e
liberdade.

Surgem, neste periodo, novas intengbes pedagégicas onde o jogo se
expande como elemento do processo educacional por meio dos principios
inovadores, sugeridos por Rosseau, Pestalozzi e especialmente Froebel.

Em tempos atuais os estudiosos do assunto tentam equilibrar jogo e
educacéo, para que o contexto formativo nao seja superado pelo ladico, sem que

este perca suas caracteristicas de liberdade, prazer e diversao.

(...)o brinquedo oferece ao bebé uma longa série de experiéncias da etapa do
desenvolvimento a que me referi e a todas as posteriores. O brinquedo possui muitas das

caracteristicas dos objetos reais, mas pelo seu tamanho, pelo fato de que a crianca
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exerce dominio sobre ele, pois o adulto outorga-lhe a qualidade a algo préprio e
permitido, transforma-se no instrumento para o dominio de situagdes penosas, dificeis,
traumaticas, que se engendram na relagdo com os objetos reais. Além disso, o brinquedo
é substituivel e permite que a crianga repita, a vontade, situagdes prazerosas e dolorosas
que, entretanto, ela por si mesma nédo pode reproduzir no mundo real.(ABERASTURY,
1992 p.15).

Quando a crianca passa a exercer papel social dentro da escola, muitas de
suas experiéncias siao novamente vivenciadas dentro das brincadeiras. A
observagao realizada identificou os objetivos educacionais, bem como, a relagéao

das criangas entre si durante os jogos e brincadeiras.

Em cada brinquedo sempre se esconde uma relagdo educativa. Ao fazer seu
proprio brinquedo, a crianga aprende a trabalhar e a transformar elementos fornecidos
pela natureza ou materiais ja elaborados, constituindo um novo objeto, seu instrumento
para brincar. Outras vezes, ela se aproveita de artigos nhem de longe concebidos como
brinquedo, adaptando-se as suas necessidades e experiéncias ludicas.(OLIVEIRA, 1984
p.48).

Para a crianga, a brincadeira € a melhor maneira de se comunicar, um
meio para perguntar e explicar, um instrumento que ela tem para se relacionar
com outra crianga.

Para MARINHO (1992), a presenga do amor e da agressao nas
brincadeiras infantis correspondem as tentativas de descoberta do EU da crianga.
Portanto, o amor e a agressao sdao componentes estruturantes na formagao da
sua personalidade.

Além de ser um espago de conhecimento sobre o mundo externo, é na
brincadeira que a crianga também pode conviver com seus sentimentos internos.
A presenca da agressividade, portanto, ndo deve ser censurada; pelo contrario, é
importante que seja preservado esse espago para que a crianga possa expressar
seus sentimentos em momentos em que nado estad realmente zangada, pois
embora possa haver conflitos entre o amor e o édio, ela sabe que esse espago é

o da brincadeira e que pode terminar o jogo no momento que quiser.
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Enquanto o adulto interpreta o brinquedo como uma fuga dos problemas e
da rotina desgastantes do dia a dia, onde ele relaxa e esquece das obrigacgbes, a
crianga utiliza o brinquedo para experimentar o mundo, saciar a curiosidade,
aprender a vencer seus medos, enfim, desenvolver-se criativamente para
enfrentar novas situacdes que a interessem. A crianga esta aprendendo a viver no
mundo dos adultos, age “como se fosse” o objetivo da brincadeira.

A brincadeira é um espago de aprendizagem onde a crianga atua além do
seu comportamento cotidiano e das criangas de sua idade. Na brincadeira, ela
age como se fosse maior do que é, realizando simbolicamente o que mais tarde
realizara na vida real.

O brinquedo ajuda a crianga a descobrir-se como ser Unico € que merece
atengao. O brinquedo também participa de seus momentos mais dolorosos. Serve
como catalisador de um sentimento de raiva, frustragdo ou perda. Os sentimentos
negativos ndo sdo bem compreendidos pelas criangas, exceto quando brincam,
pois ali, na brincadeira nao precisam sentir-se culpadas pelo medo ou raiva que
guardam consigo.

O brinquedo as ajuda a elaborar papéis que terdo de exercer no futuro. E
uma invasdo ao mundo dos adultos, mas com aspecto desinteressado que sé a
imaginacao pode oferecer.

O brinquedo é instrumento que lhes possibilita a expressao criativa de seus
sentimentos em relagdo ao mundo que as rodeia e que ainda nao compreendem.

Segundo BETTELHEIM (1988),0 brincar da crianga nao esta somente
apoiado no presente, mas paralelamente responde questées do passado e tenta
projetar-se no futuro. Se uma menina brinca com bonecas, pode estar ndo sé
resolvendo conflitos atuais como também antecipando um futuro papel a ser
vivido no futuro. O brincar de boneca sugere a representagio de sentimentos as
vezes, antagbnicos, como o amor pela mde e o ciimes de um irmao. Através
dessa expressao ludica a crianga podera extravasar seu conflito de forma
saudavel, sem sentir-se culpada por demonstrar seus sentimentos negativos.

A atividade ludica infantil inclui também brincadeiras que néo tém qualquer
técnica em particular, sendo simples exercicios. Pode-se notar que, desde
quando sao bem pequenas, ainda bebés, as criangas se dedicam a jogos de

repetir agdes como sacudir um chocalho, balangar objetos pendentes sobre o



berco ou joga-los no chdo repetidas vezes. O movimento repetido exerce
profundo fascinio nesta fase. Afirma-se com isso que os jogos de exercicio séo a
primeira forma de brincadeira da crianca.

Através dos jogos de regras, a crianga cria condicbes de superar as
préprias limitagoes, visto que a repetigdo provoca a seguranca de que aprendeu o
exercicio, logo depois passa a explorar novo exercicio até conseguir domina-lo e
novamente expandir sua capacidade.

Os jogos como “faz-de-conta” abrem espacgo, progressivamente, para os
jogos com regras. O jogo com regras &, por isso, a atividade do ser socializado,
sendo muito dificil para uma criangca de trés ou quatro anos participar de um
deles.

O jogo é uma acdo livre, sentida como ficticia e situada fora da vida
comum, capaz nao obstante, de absorver totalmente o jogador, agdo despojada
de qualquer utilidade que se realiza num tempo e num espaco estritamente
definidos; desenvolve-se com ordem, segundo regras estabelecidas e suscita, na
vida, relagbes de grupo que, saborosamente, se rodeiam de mistério ou que
acentuam mediante o disfarce o qudo estranhos sdo ao mundo
habitual.(LEBOVICI E DIATKINE, p.14).

Para VYGOTSKY (1984),0 brincar é definido pela situacdo imaginaria
criada pela crianga, e que tende a suprir necessidades que mudam conforme a
idade. Com o crescimento surgem novas necessidades que poderédo ser
satisfeitas através da capacidade imaginaria da crianca.

Vygotsky entende a brincadeira como uma atividade movida pela
imaginacao, atividade consciente, que se desenvolve conforme seu crescimento.
Isto significa que as criangas muito pequenas ainda nao possuem tal capacidade.
Vygotsky da importancia a ag&o e ao significado no brincar. Segundo ele, uma
crianga com menos de trés anos ndo consegue envolver-se em uma situagéao
imaginaria, pois € sé brincando que ela pode comegar a compreender o objeto
ndo da forma que ele & mas como gostaria que fosse. E na brincadeira que o
objeto perde sua caracteristica real e passa a ter o significado que lhe dao.

Ja na idade escolar torna-se uma atividade mais limitada que possui um
papel especifico e tem um significado diferente, do dado por uma crianga menor.

E visto com isso, que o brinquedo cria relagdes do imaginario com o real.
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A crianga s6 desenvolve a consciéncia de se EU a partir da consciéncia
que tem do OUTRO e também a partir da linguagem, que Ihe propicia subsidios
para interagir com o mundo que deseja descobrir.

A consciéncia ndo esta dada desde o inicio e ndo surge espontaneamente
da natureza: a consciéncia € gerada pela sociedade, nela se produz. Portanto, &
possivel formular uma teoria materialista da criatividade, contanto que se leve em
conta que é a agdo criativa social o ponto de partida, e que a imaginagéo &
produto do meio e nao de mentes prima pela aprendizagem essas aquisi¢goes se
encontram unidas a todos os problemas relativos a construgéo sensério-motora e
mental. (NEGRINE, 1994, p.32-33)

Para Wallon (NEGRINE, 1994,p. 29- 30) :

O jogo para as criangas € expansao , e nesse sentido, se opde a atividade
“séria” que é o trabalho. (...) A compreensao infantil & tdo somente uma simulagao
gue vai do outro a si mesmo, e de si mesmo ao outro. A imitagdo como
instrumento dessa fusdo representa uma ambivaléncia que explica certos
contrastes nos quais o jogo encontra alimento.

Segundo BROUGERE (1998, 114 ) sdo duas as concepgbes que estéo
presentes na recreagao escolar: Na primeira, reconhece-se um valor educativo ao
jogo, sob a reserva de nao deixa-lo a espontaneidade da crianga na outra
consiste em conceber este momento de liberdade concedida a crianga como um
momento educativo enquanto tal e sem qualquer intervengdo adulta,
especialmente nos niveis fisico e social:

Ao estudar o brinquedo e os materiais pedagdgicos, enquanto
estruturadores do conhecimento e do saber, pode-se chegar a diversas
conclusGes. Brinquedos, jogos e materiais pedagdgicos nao trazem em seu
contexto um conhecimento pronto e definido, trazem ao contrario, um
conhecimento potencial que pode ou nao ser descoberto pelo aluno. Todo o
material pedagégico nao deve ser contemplado como algo igual para todos. E, na
verdade, um recurso dindmico que altera-se em fungado do simbolismo e da
imaginagao de quem o utiliza.

O aspecto interpessoal do material ludico pode ser positivo,
desencadeando novas relagdes sociais entre as pessoas, ou negativo, podendo
causar estagnacao entre relagdes de outro grupo social.



Cada material pedagogico carrega consigo uma carga historica ndo sé dos
que o utilizam (professor- aluno) como também da cultura de uma determinada
época.

Os jogos foram explorados de diversas formas em varias ocasides, de
acordo com a realidade percebida pelas pesquisadoras. Isto significa que um jogo
pode ter suas regras modificadas quando necessario para atendermos aos
interesse de um ou outro grupo. Devemos tomar o cuidado em adequar nossos
jogos a cada necessidade especial, para evitar constrangimento as criangas que,
por exemplo, tenham uma limitagdo que as impegam de jogar.

Sabe-se que cada individuo, seja portador ou ndo de alguma necessidade
especial, possui alguma dificuldade que se destaca em relag&o ao outro.

Por esta razado, conclui-se que a melhor forma de trabalhar com o aluno
incluido é dentro da sala de aula, com toda a turma, pois é através de um jogo
adaptado as necessidades especiais deste aluno, que ele tera chances de se
destacar frente aos demais ,ser respeitado e visto como alguém capaz de
participar e, porque nao dizer, de superar suas dificuldades. As criangas incluidas
apresentam uma sensivel valorizagao de sua auto-estima e seus atos passaram a
ter maior consideragéao perante seus colegas.

Fica claro que este € um longo caminho a ser percorrido e que transformar
a sala de aula em um local aberto a ludicidade é uma tarefa bastante ardua, em
vista da propria formacédo docente, das condigdes estruturais das instituicdes e da
visdo equivocada de que brinquedo é tudo menos coisa séria. E necessario que o
jogo deixe de ser visto apenas como um recurso de emergéncia no final de uma
aula conturbada para ocupar o seu papel principal: ser o eixo do processo
inclusivo.

4. ADAPTACOES CURRICULARES

A educacédo inclusiva é tida como uma forma mais recomendavel de
atendimento educacional para os alunos que apresentam deficiéncias.

Tendo que se definir qual sera o sistema de capacitagdo continuada a ser
adotado para os professores. A reflexdo interativa sobre sua pratica cotidiana de

ensino, a luz de uma fundamentacéo tedrica, clara e objetiva, tem se mostrado



eficaz para ajudar o professor a administrar os problemas que enfrenta na relagac
de ensino e aprendizagem. O sistema deve ser claramente definido para os
professores. Todos devem conhecer como se constitui a rede de suporte técnico
a que podem recorrer, onde isso funciona, € a quem recorrer nas diferentes
situagbes emergenciais que possam requerer apoio e orientagao. A utilizagdo de
recursos ja existentes na comunidade pode facilitar bastante o processo de oferta
de suporte (apoio) ao professor. Podendo recorrer a convénios e parcerias, tanto
tom organizagbes governamentais, como nao governamentais, nas diferentes
areas da atencao publica: Saude, Cultura e Lazer, Justica, servigcos
especializados, etc.

Segundo Mittler ha que se definir o sistema de cooperagao a ser adotado
entre os professores do ensino regular e os professores especialistas, ja que nao
ha uma receita Unica que possa ser utilizada em todo o pais. No contexto da
descentralizacdo do poder, cada localidade deve desenvolver estudos para
identificar qual modelo de cooperacéao lhe serve melhor, dentro das circunstancias
gue a caracterizam, bem como a seu professorado.

Tem-se identificado a necessidade da existéncia de uma Equipe de Apoio
Pedagoégico da Educagao Inclusiva, constituida pelo educador especial, por
membros da equipe técnica, pelo professor da classe regular e por um
representante da familia do aluno.

Havera, dentre alunos com defici€ncia mental, os que conseguirdo dominar
muitos dos itens envolvidos nessas operagdes, outros encontrarao maior
dificuldade desde os itens iniciais e cada um, enfim, apreendera maior ou menor
nivel de conhecimento, dentro do pretendido, dependendo de suas caracteristicas
pessoais, de sua histéria de aprendizagem. Havera casos, entretanto, em que
aprender a realizar operagdes com fragdes podera exigir tantos anos de desafio e
de dificuldades, que anulara sua prépria fungdo no desenvolvimento educacional.

Nao podemos jamais esquecer que a decisdo de se ajustar objetivos de
ensino para um determinado aluno nao pode ser provocada por ja termos nos
cansado de tentar ensinar para alguém que apresenta dificuldades, também, pode
ser determinada pelos interesses do professor, ou da escola.

Assim, se um determinado objetivo for eliminado do plano de ensino, o

contetido a ele correspondente sera também eliminado do processo de ensino
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aprendizagem. Da mesma forma, se novos objetivos forem introduzidos no plano
de ensino para um determinado aluno, os contetidos a eles correspondentes
passarao também a fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o professor de uma classe podera ter que trabalhar com um plano
de ensino basico, para a classe, e versdes um pouco modificadas desse plano de
ensino, destinadas a atender a necessidades especiais de um ou outro aluno,
conforme determinagéo da Equipe de Apoia.

Faz-se claro que qualquer adaptacdo que exija decisbes politicas que
podem determinar os rumos do futuro do aluno, tais como agdes administrativas
formais, aquisicio de equipamento, materiais e recursos especiais,
implementagdo de sistema de suporte para o professor, ser4 considerada de
Grande Porte, ja que nao compete a esfera de atuagao do professor.

As categorias de Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte séo as
mesmas que as de Grande Porte, a saber: Adaptagdes de acesso ao curriculo,
adaptacao de objetivos, adaptacdo de conteldo, adaptagdo do método de ensino
e adaptagao de procedimentos de avaliagdo para um melhor desenvolvimento.

Os alunos com necessidades educacionais especiais poderao ter
necessidade tanto de Adaptagdes de Grande Porte, as quais deverao ser
implementadas pelas instancias politico-administrativas superiores, como de
Adaptacbes de Pequeno Porte, as quais deverdo ser implementadas pelos
professores, de acordo com suas fungdes e atribuicdes formais.

E importante lembrar que cada professor tem uma histéria pessoal e
peculiar, a qual foi construida em um contexto constituido por uma trama de
determinantes, proveniente de sua relagdo subjetiva com o mundo objetivo:
familia, escola, amigos, comunidade, meios de comunicagao, etc.

Cada um de nés é produto da elaboragao interna de significados que foram
sendo construidos, no decorrer da vida, determinando a leitura que cada um faz
sobre a vida, as pessoas, as agdes, e os fatos.

Por outro lado, sabemos que nossas agdes sdo determinadas pelo nosso
pensar. Se assumirmos a creng¢a de que um aluno nao aprende, porque ele tem
uma deficiéncia, dificilmente investiremos em ensina-lo, ja que nossa logica de
pensamento pressupde, de antemao, a inutilidade desse esforgo. Por outro lado,
se assumirmos a informagdo de que um aluno ndo aprende, porque nao
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encontramos ainda a forma adequada de ensina-lo, estaremos sempre envidando
esforcos para buscar alternativas que favoregam sua aprendizagem.

Desta forma, é importante que cada um de nés aqui faga uma pausa 2
procure identificar quais as crengas e pressuposi¢des que tem acerca de cada um
de seus alunocs.

Um outro aspecto que gostariamos de enfatizar, antes de abordarmos as
categorias de Adaptagcbes de Pequeno Porte, é o que se refere a
bidirecionalidade do processo de ensino e de aprendizagem, caracteristica que
demanda o ensinar pesquisando.

Embora a seqiiéncia das etapas do desenvolvimento seja a mesma para
todos e o processo de construgdo de conhecimento envolva principios e leis
comuns a todos, a forma de vivéncia desses processos, bem como o ritmo com

que sao vivenciados diferem de um aluno para outro.

"Em direta oposi¢cao a énfase atual nos padrbées académicos, o principal objetivo
educacional deveria ser o de encorajar o desenvolvimento de pessoas competentes,

protetoras e dignas" ( Noddings,1995).

Essas diferencas sdo produtos de um conjunto complexo de
determinantes. Como exemplos, pode-se citar: 0 aparato biolégico de cada um, o
contexto sécio cultural em que cada um se desenvolveu e no qual vive (frama de
relacbes que constitui o contexto de sua existéncia), o conhecimento que ja
construiu no decorrer de sua histéria de vida, o nivel de desenvolvimento real em
que cada um se encontra, no tocante a cada momento de aprendizagem (t6pico
do conhecimento focalizado, fungdes exigidas, habilidades envolvidas), bem come
peculiaridades vigentes em seu cotidiano (condigdes de saude, de alimentagao,
de sono, de cansago, condigbes emocionais, eventos sociais, experiéncias de
significagao subjetiva, etc.).

Essas caracteristicas determinam entdo, necessidade educacionai
especifica e peculiar a cada aluno.

Ensinar pesquisando significa buscar conhecer cada aluno, tanto no que
se refere a suas caracteristicas pessoais, como especialmente ao seu processo

de aprender, antes e durante todo o processo de ensinar. Significa elaborar um
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plano de ensino voltado para os alunos que realmente temos em nossa sala de
aula, e nao para alunos ficticios, como se o grupo fosse uma massa amorfa e sem
identidade, cujas peculiaridades e necessidades educacionais especificas
desconhecemos. Todos podem aprender, todos podem se desenvolver. Para que
isso ocorra, entretanto, ha que se constatar as peculiaridades individuais.Buscar
identificar os problemas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem,
através de um olhar bidirecionat.

Significa fazer modificagbes em nosso planejamento, em fungéo das
respostas obtidas para as questdes anteriores, reajustando-o de forma a buscar
atender as peculiaridades e necessidades educacionais especificas de cada um e
de todos os alunos da sata.

Buscar suporte técnico-cientifico na instancia adequada da comunidade
escofar.

Significa buscar suporte no estudo de literatura especializada.

Participar de eventos e de oportunidades em que possamos compatrtilhar
nossa experiéncia e sermos expostos a experiéncia de outros colegas.

Registrar nossas experiéncias e procurar socializa-las em veiculos de
comunicacao da comunidade educacional e escolar.

O ensinar e o aprender sdo processos interdependentes, que ocorrem a
partir da relagéo entre o professor e o aluno.

Cabe aos professores, conhecer cada aluno em suas peculiaridades. A
elaboragdo de nosso plano de ensino depende de informagdes sobre como se
caracteriza o aluno, nas diferentes areas do conhecimento objetivadas, de como
se caracteriza seu processo de construgdo de conhecimento, de quais sao suas
necessidades educacionais especificas.

Somente com tais informagbes € que podemos planejar o ensino, levando
em conta a totalidade da diversidade que constitui nosso grupo de
alunos.Somente assim podemos fazer os ajustes pedagé6gicos que se mostram
necessarios para um ensino mais eficiente e eficaz.

E somente verificando os resultados obtidos a partir dos ajustes que
implementamos é que podemos saber o que fazer em seguida se conseguimos
auxiliar o aluno a construir o conhecimento em foco, ou se devemos buscar novas

estratégias.
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As adaptagbes de acesso referem-se a acdes que favoregam: condigGes
fisicas, ambientais e materiais para a participagdo do aluno com necessidades
especiais na sala de aula,

Para isso, o professor pode promover, por exemplo, ajustes na utilizagédo
do espaco, permitindo que alunos que apresentam dificuldades para se locomover
ou que nao possuem visdo funcional, possam se deslocar sem maiores riscos
pela sala de aula.

Para o trabalho em grupo, por exemplo, o professor podera considerar
mais conveniente agrupar as carteiras, duas a duas, ou quatro a quatro, de forma
a favorecer a comunicagédo entre os alunos e seu envolvimento nas atividades
propostas.

Estas adaptagcbes se referem a ajustes que o professor deve fazer nos
objetivos pedagoégicos constantes de seu plano de ensino, de forma a adequa-los

as caracteristicas e condi¢des do aluno com necessidades especiais.

Nao precisamos escolher entre a socializagdo e as amizades nas classes de ensino
regular e uma educagao de qualidade nas classes especiais. Devemos proporcionar uma
educacao de qualidade nas classes de ensino regular. (Strully, 1989).

QO professor pode priorizar determinados objetivos para um aluno,
investindo mais tempo, ou utilizando maior variedade de estratégias pedagdgicas
para o alcance de determinados objetivos, em detrimento de outros, menos
importantes, numa escala de prioridades estabelecida a partir da analise do
conhecimento ja apreendido pelo aluno, e do grau de importancia do referido
objetivo para o seu desenvolvimento e a aprendizagem significativa do aluno.

O contetdo a ser trabalhado com o aluno sera sempre delineado pelos
objetivos postos no plano de ensino. Entretanto, a ordem em que o conteudo e
suas subdivisbes sdo apresentados, a prioridade que o professor dara as
diferentes unidades, areas, itens e subitens do plano de ensino, bem como a
énfase que dara a um item do conteldo, em detrimento de outro, &€ de sua
competéncia decidir, sempre em fungido das necessidades especiais presentes.

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno é, na

realidade, um procedimento fundamental na atuagdo profissional de todo
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educador, ja que o ensino nao ocorrera, de fato, se o professor ndo atender ao
jeito que cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar o procurar as
estratégias que melhor respondam as caracteristicas e as necessidades
peculiares a cada aluno.

Diversas vezes, para responder efetivamente as necessidades
educacionais especiais dos alunos, faz-se necessario modificar os procedimentos
de ensino, tanto introduzindo atividades alternativas as previstas, como
introduzindo atividades complementares aquelas que originalmente planejadas.

Assim, por exemplo, um mesmo contetdo devera ser descrito verbal e
minuciosamente para alunos com baixa visdo, ou para alunos cegos, enquanto
que para alunos surdos, cuja perda auditiva impede a realizagdo de associagdes
e andlises da mesma forma que as pessoas ouvintes, recursos Vvisuais
alternativos devem ser sempre utilizados, para que n3o haja prejuizo na
aprendizagem; assim, o professor pode ter que utilizar textos escritos, além de
mostrar as caracteristicas do objeto em questao; pode, também, ter que usar
diferentes formas de comunicagdo, como por exemplo: gestos, mimica,
dramatizagdo, desenhos, ilustragdes, fotografias, recursos tecnologicos, leitura
labial. Ja para alunos com grande dificuldade de abstragéo, a utilizagao de
material concreto, bem como a promogao de oportunidades diversificadas de se
abordar o mesmo assunto, podem ser eficazes para o alcance dos objetivos
pedagogicos postos. Por outro lado, para criangas com dificuldades de atencgao
concentrada, o professor pode utilizar jogos dos quais elas gostam, para introduzir
e elaborar idéias. Alunos superdotados podem necessitar de oportunidades para
desenvolver estudos de observacdo, de descricdo sistematica e mesmo
experimentos em laboratério, tratando do contelido em um nivel funcional mais
alto do que o comum na classe.

Uma outra adaptagdo no método de ensino é a modificagdo do nivel de
complexidade das atividades. Nem todos os alunos conseguem apreender um
determinado conteldo se este for tratado, pelo professor, de uma forma unica.
Alguns necessitam que o conteudo lhes seja apresentado passo a passo; O
préprio "tamanho" dos passos pode ser diferente, variando de um aluno para
outro. Assim, o professor tanto pode precisar eliminar componentes da cadeia que
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constitui a atividade, como dar seqiiéncia a tarefa, dividindo a cadeia em passos
menores, com menor dificuldade entre um e outro, etc.

Outra categoria de adaptacdo no método de ensino encontra-se
representada pela adaptagdo de materiais utilizados. Sao varios os recursos e
materiais que podem ser Uteis para atender as necessidades especiais de varios
tipos de deficiéncia, seja ela permanente, ou temporaria.

O professor podera também ter que fazer modificagcbes na selegdo de
materiais que havia inicialmente previsto, em fungao dos resultados que esteja
observando no processo de aprendizagem do aluno. O ajuste de suas agdes
pedagoégicas tem sempre que estar atrelado ao processo de aprendizagem do
aluno.

Outra categoria de ajuste que pode se mostrar necessaria para atender a
necessidades educacionais especiais de alunos é a adaptagdo do processo de
avaliagdo, seja através da modificacdo de técnicas, seja dos instrumentos
utilizados. Alguns exemplos desses ajustes:

Possibilitar que o aluno com severo comprometimento dos movimentos de
bragos e maos, utilize um sistema de comunicagao alternativa, ao invés de exigir
dele que escreva com lapis, ou caneta, em papel; Possibilitar que o aluno cego
realize suas avaliagbes na escrita Braille, lendo-as entdo, oralmente, ao professor;
Um aluno surdo, na aprendizagem do Portugués como segunda lingua, pode
apresentar desempenho diferenciado nas provas escritas. Nas etapas iniciais, sua
escrita provavelmente estara mais influenciada pelas caracteristicas da lingua de
sinais. Nas finais, podera estar mais préxima do Portugués convencional, embora
mantenha peculiaridades. O professor, em sua avaliagdo, deve levar isso em
conta, inclusive como sinalizador para novos ajustes no planejamento do ensino
para esse aluno.

O ultimo tipo de adaptagdo que se sugere é a adaptagdo na temporalidade
do processo de ensino e aprendizagem, tanto aumentando, como diminuindo o
tempo previsto para o trato de determinados objetivos e os conseqilientes
contetudos. O professor pode organizar o tempo das atividades propostas,
levando em conta que atividades exclusivamente verbais tomardo mais tempo de
alunos surdos, enquanto que as escritas serdo executadas mais lentamente por

alunos cegos, e atividades que exigem abstragédo (unidades da matematica, por
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exemplo) demandardo nao s6 mais tempo, como também maior freqiiéncia de
suporte para os alunos com deficiéncia mental.

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
quando se observam as seguintes providencias: preparagao e dedicagdo dos
professores; apoio especializados para os que necessitam; e realizagdo de

adaptagoes curriculares.
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3 - CONSIDERACOES FINAIS

3.1. CONCLUSOES

Conclui-se o trabalho apresentado com a crenga de estarmos contribuindo
para minimizar a maior dificuldade enfrentada hoje pela Educacgéo Inclusiva, que é
a falta de discussao a respeito desse assunto tao importante na Educagdo como
um todo, seja na capacitacao de profissional, seja na adequagao de espacos, isto
esta ligada a vontade politica e a consciéncia da sociedade no sentido de garantir
os direitos as pessoas com necessidades educativas especiais. Apesar de
observarmos, ainda hoje, atitudes que continuam sendo reflexo de uma historia
que foi sempre marcada pela discriminagdo. No entanto, vivemos um momento,
no campo da Educagédo, de mudangas estruturais, cuja preocupac¢ao se desloca
das deficiéncias para a valorizagdo das potencialidades, com o Maximo
desenvolvimento das mesmas.

E importante ressaltar que além de freqiientar a escola, as criangas
deficientes devem viver normalmente em sociedade, passear com a familia,
brincar com os irmaos e com os amiguinhos, praticar esportes e tarefas
extracurriculares, uma vez que muitas delas se destacam por habilidades
particulares, como a muisica ou a matematica. Os limites jamais devem ser
impostos por outras pessoas que nao o proprio deficiente, a partir do momento
em que ele aprenda a ter mais consciéncia de sua diferenga. Como toda crianga,
ndo deve sofrer cobrangas além de suas possibilidades, muito menos serem
reduzidos a incapacidade total.

Todas as pessoas tém direito a educacgao, assim como todo mundo tem
direito de ser amado e respeitado exatamente como &, com suas deficiéncias,
sejam elas fisicas ou de qualquer outra natureza.

Dentro dessa perspectiva os jogos devem ser explorados de diversas
formas em varias ocasides, de acordo com a realidade percebida. Isto significa
gue um jogo pdde ter suas regras modificadas quando necessario para atender
aos interesses de um ou outro grupo. Temos que ter o cuidado também, em
adequarmos nossos jogos a cada necessidade especial, para evitar
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constrangimento as criangas que, por exemplo, tivessem uma limitacdo que as
impedisse de jogar.

Sabe-se que cada individuo seja portador ou ndo de alguma necessidade
especial, possui alguma dificuldade que se destaca em relagéo ao outro.

Por esta razao, ficou claro que a melhor forma de trabalhar com o aluno
incluido é dentro da sala de aula, com toda a turma, pois & através de um jogo
adaptado as necessidades especiais deste aluno, que ele terd chances de se
destacar frente aos demais, ser respeitado e visto como alguém capaz de
participar e, porque nao dizer, de superar suas dificuldades. As criancas incluidas
tiveram uma sensivel valorizagdo de sua auto-estima e seus atos passaram a ter
maior consideragéo perante seus colegas.

Fica claro que este & um longo caminho a ser percorrido e que transformar
a sala de aula em um local aberto a ludicidade € uma tarefa bastante ardua, em
vista da propria formagao docente, das condigbes estruturais das instituicdes e da
visdo equivocada de que brinquedo é tudo menos coisa séria. E necessario que o
jogo deixe de ser visto apenas como um recurso de emergéncia no final de uma
aula conturbada para ocupar o seu papel principal: ser o eixo do processo

inclusivo.

3.2. RECOMENDAGOES

Nao podemos deixar de registrar que este novo paradigma educativo que é
a Educacéo Inclusiva, ndo sera mais entendido como um sistema paralelo ou um
subsistema no contexto educacional. Para este novo tempo é de suma
importancia a agao conjunta da Educagdo Regular com a Educacdo Inclusiva.
Afinal ara fortalecer a identidade da criangca que apresenta necessidades
educacionais especiais, &€ necessario vé-los sem benevoléncia, , devemos
mostrar exemplos ,de pessoas que conviveram com algum tipo de deficiéncia e
foram bem sucedidas, podemos solicitar pesquisas sobre grandes personalidades
que nao limitaram sua vida por causa de uma deficiéncia, devendo agora ser visto
como um ser global e Unico. Nao faltam exemplos de pessoas que superaram
suas deficiéncias e foram vitoriosos, alem de famosos como Bethovem, pessoas

que as vezes sao proximos, do convivio da criangca. Quando este tema é
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abordado de forma positiva, o aluno descobre-se pela soma e nao pela falta ou
deficiéncia.

Entretanto, devemos ser cautelosos, no sentido de ndo admitirmos uma
idéia falsa de escola democratica e inclusiva, pois a escola devera educar e
ensinar a todos, ao mesmo tempo que respeite as diferengas individuais,
estimulando em especial o desenvolvimento da capacidade do aluno de aprender
a aprender. Sendo papel da escola ensinar e praticar o respeito as diferencgas,
dando oportunidades a criancas, jovens e adultos de reconhecer seus limites e os
dos colegas, fortalecendo o companheirismo e 0 cooperativismo, que devem estar

sempre presentes no ambito escolar.
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