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“A palavra progresso ndo terd qualquer
sentido, enquanto houver criancas
infelizes”.

(Alberf Einstein — um dos nossos disléxicos
mais famos0os).
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RESUMO

A dislexia € uma das causas mais freglientes do baixo rendimento
e do insucesso escolar das criangas no inicio do ensino fundamental, em
especial, aquelas oriundas das periferias das grandes cidades.

Este trabatho visa esclarecer a importdncia e a contribuicdo
efetiva da formacgéo docente a fim de melhor atender aos alunos disléxicos,
identificando o0s sinais caracteristicos desta dificuldade e propondo
metodologias diferenciadas.

O saber ler € uma das aprendizagens mais importantes para o ser
humano, porque € a chave que lhe permite 0 acesso aos demais saberes.
Porianto, o tema dislexia na escola deve ser abordado com os docentes, de
forma a awdliar um diagnostico precoce de cada caso e uma intervencio
pedagébgica eficaz.

E tarefa de todo educador ter como base ética o compromisso de
ver desenvoliver-se dignamente e efetivamente a aprendizagem académica de
seus educandos, buscando novas formas de ensinar e processos de ensino
que possam colaborar para a incluso destas criangas no mundo das leiras,
preparando-as para uma melhor convivéncia na sociedade.



INTRODUCAO

Na galualidade, muitas criangcas e jovens em idade escolar,
principalmente das periferias das grandes cidades evadem-se ou s&o excluidos
da escola por ndo conseguirem aprender a ler e a escrever, apresentando uma
dificuldade de aprendizagem conhecida como dislexia.

Por conta disto, a humanidade quase desperdicou o talento de um de
seus malores génios (que em sua idade escolar, era taxado como preguicoso e
desinteressado, embora tivesse uma inteligéncia supernior acs demais colegas
e uma Stima habilidade com calculos), mas sofria muito para ler ou escrever
em sala de aula, e, portanio, era desacreditado e sua auto-estima fora
rebaixada; hoje ele & mundialmente reconhecido pelas suas enormes
contribuicdes ao desenvolvimento cientifico e académico: Albert Einstein.

Em nossas escolas continuam acontecendo esses equivocos pela falta
de conhecimento, envoivimento e da capacitacdo adequada aos docentes que
atendem criancas com essa dificuldade (da leitura e escrita).

Para tanto, reguer-se com este trabalho awxliar os docentes de modo
geral a reverem suas praticas de sala de aula, bem como auxilid-los a
identificarem em seus alunos indicativos de dislexia e como frabalhar na
escola, incluindo-os no ambiente escolar e melhorando a qualidade da
educacao publica deste pais.

A dislexia n3o impede ninguém de aprender, mas requer
acompanhamento profissional e atendimento individualizado, cabendo ao
docente estar atentc a esta realidade e olhar o aluno ndo como um ser
padronizado, mas como um individuo com capacidades e dificuidades
especificas, percebendo como cada aluno se desenvolve diferentemente dos
demais, sendo necessaric o investimento em estratégias diferenciadas de
aprendizagem que auxiliem o aprendizado dos educandos disléxicos.

E necessério, portanto, utilizarmo-nos de estratégias que auxiliem as
criancas a aprenderem, visando compreendermos o que influencia o
desenvolvimento e a aprendizagem da leitura e escrita das criancas que sofrem
com esta dificuldade de aprendizagem.

Segundo dados da Associacio Brasileira de Dislexia (ABD) estimam-se
qgue no Brasil cerca de 15 milhGes de pessoas tenham algum tipo de



necessidade especial, das mais diversas modalidades, e deste universo, pelo
menos 90% das criancas, na educacdo basica sofrem com algum fipo de
dificuldade de aprendizagem relacionada a linguagem. As criancas oriundas
de familias pobres e sem assisténcia ou acompanhamentos adequados,
estudando em escola plblica, tendem a asseverar as suas dificuidades,
persistindo os transtornos de linguagem em sua fase adulta. E por essa razdo,
toma-se relevanie a preocupacdo com esta dificuldade, uma vez tratar-se de
uma guestdo social de enorme amplitude no ambito das instituicbes da
Educacéo Basica da rede pulblica de todo pais e em especial no municipio de
Curitiba.

Para tanto este frabalho apresentara trés partes distintas, porém, que se
complementam entre si pela relevancia com a qual é enfocado o tema dislexia:
inicialmente ha que se reverem o0s primeiros referenciais que encontramos na
literatura cientifica acerca do tema, para dai ent8o, definirmos 0 que vem a ser
a dislexia nos dias de hoie, os respaldos legais que garantem um ensino
diferenciado para atender os disléxicos, e como este distirbio € enfrentado na
escola por docentes da rede plblica municipal da cidade de Curitiba, a partir de
uma amostragem realizada com o trabalho pedagdgico e estudos de casos de
alunos portadores desta sindrome de forma a auxiliar a superagdo das
situacOes desafiadoras com os educandos disiéxicos no ambiente escolar.



1. DISLEXIA: PRIMEIROS REFERENCIAIS

A partir do relato do ex-ministro da Educagdo, Sr. Cristovam
Buarque em entrevista a Revista Educacdo (2003} de que “a desigualdade na
educacdc enfre pobres e ricos de hoje & maior do que entre senhores e
escravos no século XIX' evidenciamos que tal citagcio corrobora a falta de
discemnimento dos docentes quanto a como lidar com criancas disiéxicas em
sala de aula.

Por falta de informacfo, educadores ndo detectam nos alunos
distrbios mentais como déficit de atencde ou outras dificuldades de
aprendizagem, emperrando assim o aprendizado das criancas.

Existem varios distirbios de aprendizagem, mas o diagngstico é
sempre complexo, sendo necessarios exames clinicos neurolégicos,
fisiolégicos e motores.

Segundo Margareth Rawson (1968), a histéria do reconhecimento
da dislexia de evoiugdo como problema constitucional, remonta do trabalho de
Berlin, que usou o termo “disiexia” ja em 1872 e ainda de W. Pringle Morgan
em 1896 e de James Kerr em 1897,

Durante muito tempo, associou-se a dificuidade leitora das
criancas a limitac@o da visdo. Nao ha duvida de que os padrbes de movimentos
oculares s3o0 fundamentais para a leitura eficiente, mas ndo s8o apenas estes

os fatores que implicam no referido estudo.

Os primeiros referenciais descritos acerca de problemas
relacionados a linguagem datam de 1896, quando Pringle Morgan relata o caso
clinico de um jovem de 14 anos que apesar de ser inteligente, tinha uma
incapacidade quase absoluta em relagdo a linguagem escrita, o qual designou
de “cegueira verbal’.

A partir deste caso, muitas foram as denominagbes para este
tipo de dificuidade. James Hinshelwood, em 1917, publicou uma moncgrafia
sobre "Cegueira Verbal Congénita”, quando trabalhou com aduitos afasicos.
Ele encontrou distirbios infantis com sintomas similares, mas sugeriu gue 0s



problemas da dislexia seriam organicos, e ainda levantou a possibilidade de
serem hereditarios. Encontrou também mais meninos do que meninas com
este tipo de distirbio. Quiros termos foram utilizados para denominar tais
dificuldades  “dislexia  congénita”, “esirefossimbolia®, “alexia do
desenvolvimento”, “dislexia constitucional’, e "déficit no processamento verbal
dos sons”.

Nos Estados Unidos, a classe profissional que primeiro ajudou no
reconhecimento da dislexia foi a de médicos oftaimologistas. Suas observacdes
mostraram gue a dificuldade ndo estaria nos olhos, mas no funcionamenio de
areas de linguagem no cérebro, pois como sabemos nao sdo os olhos que
iéem, mas o cérebro.

Os psicologos e educadores do inicio do século passado deram
pouca importdncia aos distirbios especificos de linguagem. S& se
concenfravam no aspecto pedagdgico do problema; com excecio de Brooner
{1917) e Hollingworth (1918, 1925). Ac mesmo tempo, a classe médica
negligenciava o problema na sala de aula, 0 gue contribuia para estabelecer
uma grande lacuna entre a recuperacdo das criancas e 0 seu problema, sem
apresentarem solugbes para tal.

Em 1925, se iniciou em lowa uma pesquisa sobre as causas de se
encaminharem criangas para unidades de saude mental. A dificuldade de ler,
escrever e solefrar surgiu como uma das causas principais.

Foi entdo que surgiu como um grande interessado no campo do
distirbio de aprendizado, Dr. Samuel Orton, psiquiatra, neuroanatomista, gue
fez varios estudos post-mortem em cérebros humanos. Orion propfs varias
hipbleses para a ocorréncia da dislexia e também varios procedimentos para a
reducio das suas dificuidades.

Em continuagdo aos estudos de Orion, que afribuia a causa do
problema a distarbios de dominancia lateral, encontramos Penfield e Roberts
{1959), Zangwill (1960), Sperry (1964), Masland (1967), Miklebust (1954 -



1971) e atualmente Albert Galaburda, que descreveu a dislexia de forma mais
complexa.

Na Francga ha trabalhos de Variot e Deconte (1926) e Ombredama
{1937), mas ndo tiveram continuidade. No campo da linguagem escrita
aparecem Borel Maysony, Arlet Boucier e outros. Atualmente, Jacques Melher.

Nos anos 60, sob a influéncia das correntes psicodinamicas, foram
minimizados 0s aspectos biologicos da dislexia, atribuindo as dificuldades
leitoras a problemas emocionais, afetivos e “imaturidade”.

Em 1968, a Federacdo Mundial de Neurologia utilizou pela
primeira vez 0 termo “dislexia do desenvolvimento® definindo-a como: “um
transtormmo que se manifesia por métodos de ensino convencionais, terem
inteligéncia normal e oportunidades socioculturais adequadas”.

AplGs muitos estudos, a dislexia passa em 1994, a ser incluida no
Manual de Diagnostico e Estatistica de Doencas Mentais (DSM-IV) com a
denominacdo de “Perturbacfio da Leitura e da Escrita’ e estabelecendo
critérios de diagnéstico.

Em 2003, a Associacdo Internacional de Dislexia definiu-a como
sendo “uma incapacidade especifica de aprendizagem, de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldades na correcdo efou fluéncia na
leitura de palavras e por baixa competéncia leitora e ortografica”, sendo esta
definicdo aceita pela grande maioria da comunidade cientifica.

Com tais estudos constatamos atualmente em nossas escolas, e
com maior incidéncia no ensino fundamental, um nimero alarmante de
criangas que apresentam algum tipo de dificuldade relacionada a linguagem
oral e escrita.

Como a influéncia da escola na vida das criancas exerce papel
primordial, cabe a esta atuar como suporte facilitador do desenvolvimento do
potencial académico, social e formativo dos alunos.

Para entendermos melhor a crianga e o ser humano, muitos
educadores e estudiosos estabelecem a partir de Vygotsky bases de uma nova
ciéncia: a neuropsicologia “gue se fundamenta na percep¢ic dos caminhos



cerebrais, além dos enfoques psiquicos e emocionais em que o aprender esta
envolvido™ (LUCZYNSKI, 2002).

Hoje percebemos que existem distrbios de aprendizado, mas o
diagnéstico € sempre complexo. Podem ser necessarios exames clinicos
neurolégicos, fisiolégicos e motores. Maria Angela Nico, coordenadora da
Associacio Brasileira de Dislexia (ABD) denomina o processc como “uma
avaliacdo de exclusfo, levando-se em conta os sintomas™. Por isso, esia
entidade realiza testes multidisciplinares para detectar qual € o real problema
de cada aluno. As pessoas podem encontrar diferentes maneiras de lidar com
suas dificuldades; uma prova disso é o depoimento de Jodo Alberto lanhez
(presidente voluntario da ABD) que tem mais de 60 anos e s6 descobriu que
era disléxico aos 43 anos. Desde a sua infancia ele tinha dificuldades com
bolas, iogos e oufras brincadeiras, 0 que nao o impedia de tentar. Durante a
alfabetizacdo surgiram os empecilhos, mas gracas & uma profissional recém-
formada o menino foi alfabetizado com muita paciéncia e soletrando. Para ele,
o disléxico se destaca por enxergar as coisas de outra forma, por ter um
pensamento nao linear, mesmo assim, o problema de auto-estima do disléxico
é eterno.

Lou de Olivier (psicopedagoga e arteterapeuta) devido a sua
hisldria pessoal, desenvolveu sintomas de dislexia, procurando desvendar a
mente humana de diversas maneiras: comecou a fazer teatro aos 18 anos para
estimular a memoéria. Em seu consultéric ela trata de disturbios de
aprendizagem e oufros transiomos com técnicas variadas de psicanalise,
psicodrama, musicoterapia, entre outras. Ela explica que varios fatores podem
interferir no aprendizado entre estes, a didatica que esta sendo utilizada para
se ensinar.

Embora a dislexia tenha sido amplamente pesquisada, é
importante esclarecermos que ela existe em varios niveis: para alguns a
dislexia nasce com o individuo, devido a alieragbes cerebrais, apresentando
pouca ou nenhuma habilidade para a aquisicio da leitura e escrita; em outros
casos a crianga ndo consegue chegar a alfabetizacio; ha ainda casos em que
ja alfabetizada, a crianca apresenta dificuldade de fixacéo ou de interpretacao
do textio hdo ou escrito.



Cabe a escola, portanto, através de um atendimento diferenciado,
apresentar um programa especifico, a fim de serem desenvolvidas atividades
proprias para esta dificuldade de aprendizagem. Assim, a escola estard
desempenhando uma importante funcdo na educacBo da crianca disléxica,
desenvoivendo a sua coordenac&o motora, raciocinio, agilidade, promovendo o
seu desenvolvimento giobal e integrando-a ao convivio social.

1.2 DEFINICAO E CARACTERISTICAS DA DISLEXIA

De acorde com a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) a
definicdo de dislexia refere-se a “dis” do latim = dificuldade, e “lexis”™ do grego =
palavra, linguagem; ou seja, dislexia € uma disfuncdo neurolbgica que
apresenta como conseqiéncia dificuldades na leitura e na escrita.

Esta dificuldade em ler e escrever tem sido muitas vezes
erroneamente interpretada como sendoc um sinal de baixa capacidade
inteiectual, sendo que em geral & o contrario, pois muitos disléxicos conseguem
um desempenho superior as médias em certas areas ou momenios de suas
atividades.

Para Pestun (2002) o ato de ler "¢ um processe altamente
complexo, que envolve a associacdo entre estimulos visuais ou simbolos
graficos (grafemas) e seus respectivos componentes sonoros {fonemas), que
por sua vez irdo contribuir para o significado da palavra, € uma ruptura em
gualguer uma dessas associagbes ira produzir um déficit no desempenho para
leitura”, aponfando a dislexia em seu aspecto psiconeurolégico.

Existem varias definicbes para dislexia, denire as quais se
destacam a de Topczewski (1998) como sendo *uma dificuldade no
aprendizado da leitura e da escrita’, e mais claramente definida por Simons
{2000) como “a incapacidade parcial de uma crianca ler compreendendo aquilo
que 1&, apesar de apresentar inteligéncia normal, audicdo ou visgo normais e



até mesmo de serem oriundas de lares adequados, isto €, que n2o passaram
privacao de ordem doméstica ou cultural, ricos ou pobres”.

Para tanto é importante o diagnéstico precoce e partir para as
intervencies psicopedagodgicas e médicas adequadas. Nico (coordenadora da
ABD) acredita que "por detras do fracasso ou evasdo escolar ha sempre forles
indicios de dificuidades de aprendizagem relacionadas a linguagem”™.

Todo desenvolvimento de uma crianga € considerado normal até
esta entrar na escola, onde s&o percebidos problemas de ordem cognitiva que
acabam por afetar as habilidades linglisticas associadas 3 leitura e escrits,
causando um comprometimento neuroldgico, mas que requer por parte da
educagdo formal, o reconhecimento das caracteristicas, as conseqiéncias,
solucdes e adaptacBes necessarias para inserir e atender a crianca disiéxica
no ambiente escolar.

Segundo Simons (2000) sdo dados caracteristicos da dislexia no
desenvolvimento: a discrepancia acentuada entre idade mental e idade de
leitura; a leitura oral exiremamente lenta e laboriosa {silabada); incidéncia de
omissOes, distorcBes e substituicbes de fonemas e palavras; a compreenséo
da leitura afetada devido a dificuldade na leitura oral; geralmente ha alguém na
familia que tambem seja disléxico; ha prevalescéncia em criangas do sexo
masculino (devido & maturacdo cerebral), os erros na leitura e escrita s&o de
natureza peculiar, especifica e consistente {s&o sempre 0s mesmos}), atraso na
aquisicBo da linguagem; confus@o entre letras, silabas ou palavras com
diferencas sutis ou similar de grafia; inversdes parciais ou totais de silabas ou
palavras; substituicgo de palavras por ouiras de estruturas mais ocu menos
similar; adicbes ou omissbes de sons, silabas ou palavras; repeticbes de
silabas, palavras ou frases; pular ou retroceder uma linha ac ler {n8o faz leitura
por linha e sim palavra por palavra); alteracGes de meméria imediata, série e
seqiéncia e dificuldade na linguagem escrita e matematica; enire outros.

A dislexia tem um componente genético, concluindo-se que é
condicdo humana ser disiéxico, diferentemente de ser intitulado portador de
alguma deficiéncia, mas sim de ser uma necessidade especial, podendo, ao
mesmo tempo, ser portador de alta habilidade. Por isso, justificam-se casos de
disléxicos que se destacam nas artes, musica, espories, desenho, engenharia,
etc. O disléxico também pode ser portador de conduta tipica, com sindrome e



guadre de ordem psicoldgica, neuroldgica e linglistica, comprometendo a
aprendizagem eficaz da leitura e escrita, sem, contudo comprometer seus
talentos e ideais de vida.

A dislexia, segundo Jean Dubois et alii (1993, p.197), “& um
defeitc de aprendizagem da leitura caracterizado por dificuidades na
correspondéncia enire simbolos graficos, as vezes mal reconhecidos, e
fonemas, muitas vezes, mal identificados’.

No caso da crianca em idade escolar, a Psicolinglistica define a
disiexia como um fracasso inesperado na aprendizagem da leitura {dislexia), da
escrita (disgrafia) e da ortografia (disortografia) na idade prevista em que essas
habilidades ja devem ser automatizadas. E o que se denomina de dislexia de

desenvolvimento.

"A Dislexia € uma dificuldade duradoura de aprendizagem da leitura e agquisicdo do seu
automatismo, junic de criancas inteligentes, escolarizadas, sem quaisquer
perturbactes sensoriais e psiguicas ja existentes.” (APEDYS - Franga).

A partir destas contribuicdes inferimos que as dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita por criancas em inicic do processo de
alfabetizacdoc sé@o efetivamente identificadas a partir de diferentes
manifestacfes que interferem no desenvolvimento das habilidades da lingua

escrita.

A dislexia apresenta-se nas mais variadas camadas sociais,
sendo as criangas das escolas publicas de periferia as que apresentam
maiores evidéncias.

Ha que se reportar ao fato de que a crianca aprende a usar a
linguagem falada com velocidade incrivel e isto depende do meio ambiente, de
como ela foi trabalhada em sua questdo vocal e de que forma a
organizacdo do cérebro foi sensibilizada para perceber os sons ao seu redor.
Ela adguire a linguagem escrita em parte inveniada e em parie descoberia.
Inventada porque se criou simbolos visuais (grafemas = lelras) para
representar elementos da linguagem e descoberta, porque esses elementos
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ser@o reconhecidos na linguagem falada (relacio grafema / fonemas = sons
das letras).

No entanto, ha um nimero de criangas, bastante representativo,
com dificuildade para aquisi¢d0 efou automagio do aprendizado da leitura e
escrita. Entre as diversas causas possiveis dessa dificuldade esta a dislexda. A
dificuldade acentuada na leitura e na escrita atinge de 10 % a 15% da
populagdo mundial. Criangas com seis ou sete anos de idade que apreseniam
inteligéncia normal (geraimente acima da média), mas tém uma dificuidade
atipica de aprender a ler, escrever e soletrar podem ser disléxicas. A leitura
lenta, trabalhosa e individual de palavras impede a habilidade da crianca,
adolescente ou adulfo de compreender o que leu ou escreveu, mesmo que sua
capacidade de compreens@o da lingua falada seja adequada. Ha muita
dificuldade também em transformar a soletragdo em som. Deficiéncias no
processo fonologico, que s8o fortes indicadores de que havera dificuldade na
leitura e escrita, podem ser identificados nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Sendo assim, € possivel asseverar que a alfabetizacdo precoce
nao produz a dislexia, mas facilita o seu diagnéstico. Os métodos da
alfabetizacBo mais modernos, como na alfabetizac8o global (a qual € utilizada
nas escolas municipais de Curitiba), onde a crianga aprende a identificar as
palavras como um todo, tem conduzido a uma identificacio mais rapida de
disléxicos. O método sintético ou fonico, que ndo impde tanta carga ao
disiéxico, permite que alguns casos passem mais tempo despercebidos.

Com o exposto, concluimos que deve-se retomar a aprendizagem
da disléxico da melhor forma possivel, denirc de suas condicbes, devolvendo-
lhes a molivacio para enfrentar as suas dificuldades e aprender a lidar com
elas, possibilitando formarmos adultos mais seguros e felizes, com
oportunidades educacionais adequadas.
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2.0 INDICATIVOS LEGAIS ACERCA DA DISLEXIA

Se faz mister o fato de entendermos que diagnosticar, avaliar e
tratar a dislexia s3o deveres e direitos de todas as familias com criancas em
idade escolar, ainda que ndo exista até o momento, uma legislacdo especifica
e explicita, que favoreca e garanta a inclusdo do aluno disléxico na escola e,
mais do que isso, ndo the seja dispensado um fratamento diferenciado,
especialmente no que tange a avaliacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgo MNacional n® 9.394/96, oferece a escola que assim ¢ deseja, a
oportunidade de fazé-lo quando legisla que:

Arxt. 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as do seu
sistema de ensing, terdo a incumbéncia de:
i - elaborar e executar sua Proposta Pedagdgica;
V¥V - prover meios para a recuperagio dos alunos de menor rendimento;

Art. 23 - A educacBo bésica poderd organizar-se em Séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados,
com base na idade, na compsténcia e em oulros critérios, ou por forma diversa de
organizacio, sempre que o interesse do processc de aprendizagem assim o
recomendar.

Ari. 24 - V, a) avaliacdo continua e cumuilstiva; prevaléncia dos aspecios qualiialivos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo.

Os Estabelecimentos de ensino devem, portanto, coniemplar
em suas proposias pedagodgicas meios de atender aos alunos portadores de
necessidades especiais (onde enquadramos os disléxicos), a fim de auxiliarem
a aprendizagem formal, sejam em pericdo de contraturno ou no mesmo
periodo de aula, com atendimento individualizado e especializado, a partir de
propostas inovadoras € aftrativas que enriquecam O processo ensino-
aprendizagem.

Sob esse olhar podemos citar ainda a Lei n® 8.069, de 13 de julho
de 1990 que apresenta, no Estatuto da Crianga e do Adolescente, uma énfase
no direito a crianca em aprender:
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“Art. 83, incisos |, He lik:

a crianca e o adolescente 1ém direito 4 educacio, visando a0 pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacio para o trabalho,
assegurando-se-thes:

| — igualdade de condices para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado pelos seus educadores;

{li — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer 3s instancias escolares
superiores”.

O Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Parana cita na
Indicacio n® 05/98, publicada no Diario Oficial em 23/09/98, que:

*_..} educacic escolar consiste na formacdo integral e funcional dos educandos, ou
seja, na aquisicBo de capacidades de todo tipo: cognitivas, moloras, afelivas, de
autonomia, de eguilibric pessoal, de interrelac8o pessoal ¢ de insercio social

{...} os contelidos escolares ndo podem se limitar aos conceitos e sim devem incluir
procedimentos, habilidades, estratégias, valores, normas e atitudes. E tudo deve ser
assimilado de tal maneira que possa ser ufiizado para resolver problemas nos vérios
cortextos.

{...} os alunos ndo aprendem da mesma maneira & nem no mesmo rilmo. O que sles
podem aprender em uma determinada fase depende de seu nivel de amadurecimento,
de saus conhecimentos anteriores, de seu tipo de inteligéneia, mais verbal, mais i0gica
ou mais espacial. No colidiano da sala de aula, convivem pelo menos trés tipos de
alunos que tém “aproveitamento insuficiente™ os imaturos, que precisam de mais
tempo para aprender; os que tém dificuidade especifica em uma area do
conhecimento; & os gue, por razbes diversas, ndo se aplicam, n&o eshudam, embora
fenham conddicBes.

{...} recuperar significa vollar, tentar de novo, adquirir o que perdeu, e ndo pode ser
emendido como um processo unilateral. Se o aluno n3o aprendsu, © ensino ndo
produziu seus efeilos, ndo havendo aqui qualguer utilidade em alribuir-se culpa ou
responsabilidade a uma das parles envolvidas. Para recobrar algo perdido, &€ preciso
sair 4 sua procura e o quanto antes melhor: inventar estratégias de busca, refletic scbre
as causas, sobre 0 momenic ou circunstancias em que se deu a perda, pedir ajuda,
usar uma lantema para iluminar melhor. Se & busca se restringir a dar voltas no mesmo
lugar, provavelmente néo sera bem sucedida.

{...} O compromisso da Escola ndo é somente com o ensino, mas principaiments com a
aprendizagem. O trabalhc sé termina quando todos os recursos forem usados para que
todos os alunos aprendam. A recuperacdo deve ser entendida como uma das parles de
fodo o processo ensinc-aprendizagem de uma sscola que respeife a diversidade de
caracieristicas e de necessidades de todos o8 alunos.

{...) Denfro de um projeto pedagdgico consisiente, a recuperacio deve ser organizada
para atender aos problemas especificos de aprendizagem que alguns alunos
apresentam, e isso ndo ocorre em igual quantidade em todas as matérias nem em
épocas pré-determinadas no ano letivo. A recuperacio da aprendizagem precisa: - ser
imediata, assim gque for constatada a perda, e continua; ser dirigida as dificuldades
especificas do aluno; abranger ndo sé os concefios, mas fambém as habilidades,
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procedimentos e ahitudes.

{...} A recuperacio paralela deve ser preferenciaimente feita pelo préprio professor gue
viveu com © aluno aguele momento tnico de construcio do conhecimento. Se bem
planeiada = basesda no conhecimento da dificuldade do aluno, € um recurso Gl
Pelo exposto, concluimos a importéncia de ndo delegarmos &
crianga ou aos docentes a culpa ou falha pelo processo de aprendizagem, e
sim, unirmos forcas para efetivar uma aprendizagem de fato significativa,
entendendo cada aluno como ser Unico dotado de potencialidades. E saber
como ftrabalha-las € dever da escola, enguanto instituicBo que prioriza o©
aprendizado e a froca de conhecimentos a pariir da oferta de esiraiégias
diferenciadas de ensino.
Na Resolugao n® 2 do Conselho Nacional de Educacdo, de 11 de
setembro de 2001, vemos que:

0 quadro das dificuidades de aprendizagem absorve uma diversidade de
necessidades educacionais, destacadamente aquelas associedas z dificuidades
especificas de aprendizagem como a dislexia e disfungbes correlatas; problemas de
atencho, perceptivos, emocionais, de memoria, cognilivos, psicolingiisticos,
psicomotores, motores, de comporiamentc, e ainda ha fatores ecoldgicos & sdcio-
econdmicos, como as privaghes de carater sociocultural e nutricional”

Nesie sentido entendemos como integrante do quadro das
dificuldades de aprendizagem a questdo da dislexia, sendo necesséaria a
intervencgao constante e a formagdo continuada dos profissionais que atendem
alunos portadores deste disturbio, por assim dizer.

A compreensZo de tais problemas nos obriga a direcionarmos e
reestruturarmos a escola frabalhando mais o seu espaco interior, a fim de
meihor atender a fodos, indistintamenie, principalmente aqueles gue
apresentam dificuidades em sua aprendizagem.

Esta dificuldade em ler e escrever tem sido muitas vezes
erroneamente interpretada, como sendo um sinal de baixa capacidade
intelectual; mas, ao contrario, muitos disléxicos conseguem superar a média do
seu grupo etaric em determinadas areas, basta que ajam docentes sensiveis
aos sinais apresentados e dispostos a enfrentarem juntos esta dificuidade.
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3.0 A ATUACAO DO EDUCADOR FRENTE A CRIANCA
DISLEXICA - RELATO DE UMA EXPERIENCIA
SIGNIFICATIVA

E preciso que a escola ensine os educandos, especialmente os
da educacdo basica, como se da, realmente, o processo de aquisicdo do
conhecimentio da linguagem.

As crniancas, desde cedo, precisam eniender como se processa,
no cérebro das pessoas, 0 armazenamento, por longo prazo, das informactes
linguisticas, imprescindiveis para a fala, a escrita, e a leitura

Tal forma de ensinar servira ndo s para © ensino da lingua
materna como também para as demais disciplinas escolares.

Aiguns professores de matematica ou lingua matemna se
concentram no resultado da instrucdo ou resolucdo da questio, no produto,
enfim, e se esquagam de que O processe € a base mais legitima para uma
avaliacdo formativa, em que se valoriza cada etapa trabalhada e vencida pelo
aluno.

A avaliagao formativa valoriza todas as partes do processo pelo
gual se chegou a aprendizagem da crianca. A avaliacdo somativa, 20 contrario,
julga o todo por uma parcial no processe de formacao, unicamente com a
preccupacao de julgar.

A dialética, como fundamenio da metodologia processual no
ensino-aprendizagem das habilidades linglisticas e matematicas, esta
presente, portanto, na matematica elementar ou na producao de texto,
discursivo ou dissertativo. Um texto é um processo constituido de fases que
contém infroducao, desenvolvimento e concliusao.

Se a escola tem em vista a avaliagdo, o0 método processual, na
matematica, na leitura, na escrita ou em qualquer outra disciplina, ha de ser
instrumento eficaz para professores e alunos.

No momento da avaliagao, a idéia de processo deve ser o centro
da atencao docente. A avaliagdo formativa tem como pressuposto o processo,
o reconhecimento de que os meios s@o importantes para os fins ditimos da
aprendizagem.



i5

As criangas precisam aprender e apreender essas informacdes da
linguagem, da leitura, da escrita e do calculo, com clareza e de forma
prazerosa, Iidica. Quem ensina, deve saber os conteddos a serem
repassados, gradualmente, para o aluno. A escola precisa levar as criancas ao
dominio do conhecimento e o inverso: a escola deve levar o reino do saber as
criangas.

No ambiente formal, as criangas ndo aprenderdo informacgdes
como os conceitos de lingua, fala, vogal, semivogal, digrafo efc., mas farfo,
hipSleses sobre os fendmenos fonéticos extraidos, quase sempre, da fala ou
daescutaespontaneas.

Uma crianca aprende na rua uma expressao “eu i maluco®, mas
sO a escola € capaz de advertir que, na lingua culta, a forma ideal, de uma
sociedade letrada, @€ “eu estou maluco®, e que a lingua, por sua nalureza
social, sofre muitas alteragbes na sua forma e substancia no tempo e no
espaco.

Por isso, a escola pode dizer que a lingua histérica , por uma
série de transformacdes lingiisticas e estruturais, em decorréncia da dinamica
social e variacbes geografica e social, transformou uma forma verbal
consagrada, pelas gramaticas erudifas, como “estou”, em “tou” na lingua
popular e aqui, na lingua espontanea, um ditongo em “tou™ passou a
monotongo em “i6°. E na escola, com bons professores, que as criancas
aprenderao que informacdes da lingua materna lhes dardo as competéncias e
habilidades requeridas para a leitura e para a sociedade do conhecimento,
dentro e fora da escola.

Nos lares, a tarefa de reforco do que se aprende na escola se
constitui um complemento importante, desde que os pais se sintam parte do
pProcesso.

Alids, a educag@o escolar, de qualidade, comprometida com um
ensino produtivo, € um dever do Estado e das instituicbes de ensino, publicas
ou privadas, assim como escrever para aprender, ler para aprender, é dever,
também, repartido e compartilhado por familiares e instituicdes educacionais e
uma co-responsabilidade social voltada para o desenvolvimento humano, para
a qualificacdo para o ftrabalho e para o© exercicio da cidadania.

Quando nos referimos ao conhecimento, a sociedade, como um
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todo, deve engajar-se na tarefa de garantir 0 acesso ao ensino de qualidade a
todos que desejam conhecer e aprender saberes acumulados historicamente
pela humanidade e favorecer a educac8o linglistica do seu povo.

A partir do exposto, uma situacdo preocupante a se abordar € a
deficiente formac&o ndo s6 dos professores, mas, a deficiente formacgao dos
responsaveis pela formacao dos professores, que buscam a2 todo cusio
contribuir, através de um conhecimento atualizado, visando reconhecer 0s
sinais de alerta das dificuldades apresentadas por criangas disléxicas a fim de
intervir precocemente, prevenindo 0 insucesso escolar.

Segundo DIMENSTEIN:

*Por falla de informac3o, educadores ndc detectam nos alunos distirbios
mentais - como déficit de atencdo ou dificuldades de aprendizagem — que
emperram © aprendizade’ (p.9, 2003).

Portanto, evidenciamos a necessidade real da formacio continuada dos
nossos educadores a fim de estimular os alunos, conhecendo-os melhor para
respeita-ios em suas individualidades e dificuldades especificas com relacgo a
aprendizagem. Pois, citando ¢ mesmo auior:

“Por se sentirem respeitados e estimufados os estudantes utifizam-se de sua
notavel criatividade para aprender” (DIMENSTEIN, 2003).

Os resultados obtidos a parlir de dados levantados com um
questionario destinado a docentes que atuam no ensino fundamental com
criancas que apresentam dificuidades na aquisicBo e dominio da leitura e da
escrita, registram indices alarmantes que denotam a falta de formacgdo docente
especializada para dotar estes profissionais de forma a atuarem com garantido
sucesso na aprendizagem escolar.

O referido instrumento foi dirigido a dezenas de docentes de uma
escola publica municipal da periferia de Curitiba, cuja formacio & composta de
80% a nivel superior de ensino, 20% com nivel de péds-graduacio e 20% com
nivel secundario. Estes atendem uma clientela que € proveniente de area de
ocupacac imegular, com diferentes estruturas familiares, altos indices de
analfabetismo na populagdo adulta e nivel sécio-econdmico abaixe da linha da
pobreza, sendo mantidos de forma sub-humana com auxilic governamental,
implicando em caréncias multiplas, tanto no aspecio afetivo, educacional,
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nutricional, interferindo significativamente na dificuldade de aquisi¢cdo e dominio
da leitura e da escrita por parte das criangas.

A faixa de idade dos alunos atendidos pelos docentes citados nos
dados do questionario varia de 5 a 13 anos, onde séo atendidas seis furmas de
Etapa Inicial, cinco turmas de primeira etapa e oito turmas da segunda etapa
do 1° Ciclo de Aprendizagem, além de quatro turmas da primeira etapa e cinco
turmas da segunda etapa do 2° Ciclo de Aprendizagem.

Em cada etapa de aprendizagem denota-se um alto indice de
defasagem na aprendizagem e conseqglientemente na aquisicdo e dominio da
leitura e da escrita das criancas atendidas, evidenciado no relatio de cada
professor, como expressa 0 quadro a seguir:

Dificuldades na aquisicdo da Leitura e da Escrita

| @ Etapa Inicial -
Ciclo |

@ 1° Etapa - Ciclo
i

[02* Etapa - Ciclo
i

012 Etapa - Ciclo

| H
B 2° Etapa - Ciclo

it

Os indices acima expostos retratam uma defasagem no ensino da
lingua materna que, caso ndo seje diagnosticada a tempo, incorrerdo no
abandono e outros problemas de aprendizagem com maior amplitude, os quais
acompanharao os alunos por sua vida afora.

Evidentemente que do percentual acima citado, em sua grande
maioria, nao se referem diretamente a dislexia propriamente dita, mas sim a
dificuldades na aquisicao da linguagem escrita.
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Para tanto, foram propostos neste estabelecimento de ensino
novos programas € formas de aprendizagem que visam colaborar para a
inclus&o das criangas no mundo da leitura e da escrita.

Inicialmente foram oporiunizados estudos dirigidos com o0s
docentes que atuam junto aos alunos com dificuldades na aquisicgo da
linguagem oral e escrita, visando a ampliacdo dos conhecimentos e de como
as criangas com dificuldades aprendem, enfocando como a dislexia afeta os
sentimentos e a desorganizacaoe fisica e humana que ela traz aos educandos.

Com tais estudos foram reorganizadas as turmas de alunos por
dificuldades, e retomado o processo inicial de alfabetizagcdo em cada etapa de
aprendizagem, com o objetivo de corrigir tal defasagem.

Este programa foi orientado a partir de projetos de trabalho
significativos para cada turma de alunos, havendo troca de experiéncias e
formas diferenciadas de encaminhamenios dos docenites, ¢ gue veio a
colaborar para o éxito do trabalho com os alunos.

Conhecende melhor a crianga e levando em conta as suas
dificuldades, € possivel ao docente desenvolver um trabaiho mais efetivo em
sala de aula. Aceitando as dificuldades, fazendo avaliagbes diferenciadas,
utilizando-se de jogos de alfabetizacio e de ortografia a fim de encoragjar o
enfrentamento das dificuldades em relacdo a linguagem, explorando mais a
forma oral, ressaltando as areas privilegiadas de cada crianca, evidenciando
suas capacidades nas demais areas do conhecimento ajudam-na a motivar o
inferesse para a leitura, ainda que, lhe seja oferiada uma literatura mais
simples com figuras e letras grandes foi possivel melhorar a habilidade da
leitura & a capacidade de interpretacdo das criancas com dificuldades de
aprendizagem e aquisicao da leitura e escrita.

Certamente os alunos que apresentam dislexia, mesmo apos as
intervengBes mencionadas, continuaram a apresentar dificuldades, mas
conquistaram algo muito positive e pessoal: o aumento da sua auto-estima, na
medida em gque perceberam que em determinado grupo foram capazes de
realizar as atividades propostas, ainda que com a intervencio constante do
professor.

Com o diagnéstico e o reconhecimento das caracteristicas das
criangas que apresentam dislexia é possivel evitarmos anos de dificuldades
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académicas a partir de uma educacdo e ensino diferenciados para que elas
possam desenvolver suas habilidades, melhorando 0 seu processo ensino-
aprendizagem e sendo mais bem preparadas para enfrentar com dignidade a
vida e 0 mercado de trabalho, inserindo-as na sociedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Através desta pesquisa percebeu-se ¢ quanto necessaria € a
formacao docente atualizada para minimizar os altos indices de dificuidades de
aquisicéo e dominio da leitura e escrita nas ¢riangas no inicio do processo de
alfabetizacao.

Por um grande periodo no contexto educacional mundial a
dislexia fora tratada como doenca afastando tanto as pesscas como aiguns
pais, que acreditavam ser o fim do mundo ter um filho disiéxico. Isto ocorreu
por total falta de informacdo. O disléxico estd muito bem representado por
personalidades em todos os campos da genialidade. Adequadamente
diagnosticado e encaminhado, se transformara em um profissional de destague
na area em que atuar. Isto & tdo comum de ocorrer que a ABD - Associacdo
Brasileira de Dislexia cita que o problema é que a maioria das pessoas, mesmo
nao sendo disléxicas, apresenta pelo menos um dos sinais que identifica a
disliexia. O medo e o desconhecimento séo companheiros inseparaveis da
omissdo. E € isto que ocorre no ensino brasileiro, em cerca de 99% das
escolas publicas e particulares, ndo s6 com a dislexia, mas com tudo gue diz
respeifc aos distarbios de aprendizagem. Sé na area de dislexia pesquisas
comprovam a incidéncia em cerca de 15% da populacdo. O numero é
assustador, mas ainda ndo assustou as autoridades, nem sensibilizou
empresarios, principalmente agueles atuanies nas édreas de comunicacio
escrita, que estdo perdendo clientes e deixando de lado a oporiunidade de
ampliar seus quadros de potenciais leitores, assinantes e compradores. A
maioria das criangas que abandonam as escolas apresenta como causas 0s
distirbios de aprendizagem. Eles levam também ac caminho das drogas e do
alcoolismo.

A dislexia escolar € um fracasso inesperado. A escola e o aluno
oferecem condigdes objetivas para o aprendizado da leitura. No entanto, uma
aprendizagem falha e o método de ensino inadequado levam a efeito um
resultado ineficiente na aprendizagem da leitura e da escrita.

De modo geral, acerca da dislexia concluimos como causas de
ordem pedagogica, a comegar por uma atuacao docente nao qualificada para o
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ensino de lingua matermna (por exemplo, um professor ou professora sem
formagéo superior na area de magistério escolar ou sem formaco pedagdgica,
em nivel médio, que desconhega a fonologia aplicada a alfabetizac&o ou
conhecimentos linglisticos aplicados aos processos de leitura e escrita);
exigindo um atendimento individualizado.

O probiema da dislexia € um problema que se refiete no interior
da escola, mas evidencia-se na sociedade. O gue se prelende € uma escola
que favorega a educacao, na qual estdo inserides cidaddos com caracteristicas
especificas, como os disléxicos.

A qualidade da educacdo passa pelo investimento na formacgdo
docente e pela estabilidade do trabalho em cada instituicdo de ensino, onde
com a colaboracdo de todos, conseguiremos fazer com que as criancas
disiéxicas se tornem adulios de sucesso, onde a reeducacdo pedagogica
acompanhada de atendimentos terapéuticos especializados terd um papel
essencial na evolugdo da aprendizagem das criangas.
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ANEXOS

Questbes contidas no guestionario enviado aos professores:

1)- Em que turma vocé leciona?
{ ) Etapa Inicial

{ ) 1® Etapa - Ciclo ]

{ )22Etapa- Ciclo |

{ )12 Etapa - Ciclo i

{ )22 Etapa - Ciclo ll

2} Qual o seu nivel de escolaridade?
{ ) 2° grau — Magistério

{ }graduacéo — Pedagogia

{ ) graduacio — outra area:
(
(
(

} magistério superior
} pos-graduacio
) especializacéo

3)- Dentro da sua formacg2o académica e profissional, vocé sente dificuldades
em ensinar os alunos que ndo conseguem ler e escrever?
{ )sim { )néo

4)- Em sua sala de aula, quantos alunos apresentam dificuldades ou ndo
conseguem ler e escrever?

5)- Vocé considera importante uma formacdo continuada para auxliar e
dinamizar o trabalho com os alunos disléxicos?
{ }sim { )nédo

8)- Os momentos mensais de estudo realizados na escola tém colaborado para
aperfeigoar e diversificar o trabalho em sala junto aos alunos disléxicos?
{ )sim ( )n3o

7)- Vocé poderia citar alguma proposta diversificada de trabalho surgida a partir
dos estudos realizados em grupo na escola, que tenham contribuido para
minimizar as dificuidades apresentadas por seus alunos?




25

Temas dos textos lidos e discutidos com o grupo de docentes da escoia:

Dislexia: ultrapassando as barreiras do preconceito (James J. Bauer)

Dislexia: Aspectos Psiconeurolégicos (Magda Solange Vanzo Pestun)

Artigo da revista “Boa saude” (06/09/2000) - Dislexia: desafio de pais,
professores e profissionais de salde.

Quando a crian¢a n3o aprende a ler e a escrever (Elvira Souza Lima)

Pais brilhantes, professores fascinantes (Augusto Cury)

Manual de jogos para a sala de aula (Simao Miranda)

Do fascinio do jogo a alegria de aprender nas séries iniciais (Siméo Miranda)

Logica do calculo Jardim i1l (Ursula Marianne Simons)



