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RESUMO

Este estudo tem como principal propdsito analisar o percurso de uma coorte de
estudantes da educacgao superior em cursos de graduagéo na Universidade Federal
do Parana ingressos no ano de 2014, investigando de que forma suas trajetorias
académicas estao associadas a evasao. Tal tematica se insere no campo de politicas
educacionais ao permitir a analise de fatores relacionados a evasdo na educacéao
superior, que pode se configurar como um problema quando interfere na efetivacao
do direito a educacgao, produzindo barreiras para a continuidade e conclusdo dos
cursos de graduacgao para estudantes que pretendiam permanecer e concluir. A
pesquisa adota uma abordagem quantitativa e metodologia de analise longitudinal.
Utiliza-se como base para o desenvolvimento da analise as informacdes obtidas nos
bancos de dados institucionais da UFPR, resultando, apds a adequacéao do banco, em
5.649 casos analisados, cujas formas de saida sdo acompanhadas até o ano de 2024
e o0s percursos estudantis nas disciplinas, pela limitacdo do acesso aos dados, até
2019. A analise longitudinal proposta se utiliza do acompanhamento de coorte,
elaborando-se analises descritivas bivariadas a partir de dados secundarios com
carater administrativo. O estudo se desenvolve a luz de referencial tedrico pertinente
a tematica, assim como informacbdes, documentos e pesquisas institucionais
elaboradas no ambito da Pré-Reitoria de Graduagao e Educacao Profissional da
UFPR — PROGRAP. O debate sobre evasdo na educagao superior apresenta
multiplicidade de perspectivas, que serdo apresentadas ao longo do texto. Os
resultados encontrados evidenciam que os maiores percentuais de evasao da coorte
avaliada neste estudo estdo relacionados aos casos de ingresso por uma das
modalidades do agrupamento “Permanéncia”, aos estudantes do sexo masculino e
aos discentes com idade de ingresso mais avancada. Com relagao aos discentes que
ingressaram por cotas, o grupo dos estudantes pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia registrou maiores propor¢cées de abandono e menor percentual de
conclusao, se comparado ao grupo de cotas de escola publica. O Setor de Ciéncias
Exatas da UFPR foi o que anotou maior percentual de evasdo e baixa porcentagem
de formaturas dentro da coorte. Também ficou demonstrado que o desempenho
académico dos estudantes pode estar relacionado a evaséo, visto que os casos de
evadidos apresentaram as menores médias do indice de Rendimento Acumulado,
média de aprovagao em disciplinas e média de carga horaria matriculada. Destaca-se
que os estudantes que ingressaram por meio de cotas de escola publica obtiveram os
maiores percentuais de formatura e menores percentuais de evasao. Estes dados
indicam que as experiéncias construidas ao longo da graduagéo, como frequéncia,
aprovagdes, reprovagdes, rendimento, podem estar associadas a conclusdo dos
cursos. As consideracbes finais apontam as limitagdes da pesquisa, assim como
sugerem a continuidade de estudos longitudinais nessa tematica, com a abordagem
de novas variaveis e formas de analise.

Palavras-chave: educagédo superior; evasao; trajetéria académica; Universidade
Federal do Parana; politicas educacionais.



ABSTRACT

This study aims to analyze the academic trajectory of a cohort of undergraduate
students at the Federal University of Parana (UFPR) who entered in 2014,
investigating how their academic paths are associated with dropout rates. This theme
falls within the field of educational policies, allowing for the analysis of factors related
to dropout in higher education, which can become a problem when it interferes with
the realization of the right to education, creating barriers to the continuity and
completion of undergraduate courses for students who intended to remain and
graduate. The research adopts a quantitative approach and longitudinal analysis
methodology. The analysis is based on information obtained from the UFPR's
institutional databases, resulting, after database adjustment, in 5,649 analyzed cases,
whose exit patterns are tracked until 2024, and student trajectories in subjects, due to
data access limitations, until 2019. The proposed longitudinal analysis uses cohort
monitoring, developing bivariate descriptive analyses from secondary data of an
administrative nature. This study is developed in light of relevant theoretical
frameworks, as well as information, documents, and institutional research produced
within the scope of the Pro-Rectorate for Undergraduate and Professional Education
of UFPR — PROGRAP. The debate on dropout rates in higher education presents a
multiplicity of perspectives, which will be presented throughout the text. The results
show that the highest dropout rates in the cohort evaluated in this study are related to
cases of admission through one of the modalities of the "Permanence" grouping, to
male students, and to students with an older age of entry. Regarding students who
entered through quotas, the group of Black, mixed-race, Indigenous, and disabled
students registered higher dropout rates and a lower graduation rate compared to the
public school quota group. The Exact Sciences Sector of UFPR recorded the highest
dropout rate and the lowest graduation rate within the cohort. It was also demonstrated
that students' academic performance may be related to dropout rates, since dropouts
presented the lowest averages in the Cumulative Performance Index, average course
approval rates, and average enrolled course load. It is noteworthy that students who
entered through public school quotas obtained the highest graduation rates and lowest
dropout rates. These data indicate that experiences built throughout undergraduate
studies, such as attendance, passing grades, failing grades, and academic
performance, may be associated with course completion. The final considerations
point out the limitations of the research, as well as suggest the continuation of
longitudinal studies on this topic, addressing new variables and forms of analysis.

Keywords: higher education; dropout; academic trajectory; Federal University of
Parana; educational policies.
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1 INTRODUGAO

O fenbmeno da evasado escolar no Brasil € um problema complexo e
multifacetado, que afeta e preocupa o sistema educacional em diferentes niveis,
desde a educagao basica até a superior. Diversos fatores contribuem para a produgao
da evasdo, e o entendimento de suas causas e consequéncias € crucial no
desenvolvimento de politicas eficazes para o enfrentamento do problema, visto que a
evasao, independente da forma como ocorre, desencadeia uma série de implicagoes,
em especial a violagcao do direito de permanéncia e conclusao.

Embora a evasdo seja um desafio tanto na educacado basica quanto na
educacgao superior, ela se manifesta de forma muito diferente nos dois niveis de
educacéo, o que exige um olhar atento as especificidades desse fendmeno. A evaséo
universitaria, tema deste estudo, € compreendida como o desligamento ou interrupg¢ao
do vinculo com a instituicdo de educacéao superior (IES) e, a0 mesmo tempo, com o
sistema de ensino, sem a conclusao do curso de graduagédo. Ela afeta instituicbes de
educacéo superior brasileiras em todo nosso territorio, sejam elas de natureza publica
ou privada.

Mas este conceito ndo é consensual. Muitas instituicbes e pesquisadores
apresentam diferentes formas para conceituar e contabilizar os indicadores de evasao
na educagao superior. Em relatério de avaliagdo de resultados de gestéo, referente
ao funcionamento de Instituicdes Federais de educacgao superior e elaborado pela
Controladoria Geral da Uni&o, vinculada ao Ministério da Transparéncia (2018), a
evasao é entendida como o ato de saida do aluno sem éxito no curso, gerando perdas
em efetividade, eficacia e eficiéncia, considerando:

— perda de Efetividade ao reduzir o numero global de alunos formados;

— perda de Eficacia ao reduzir a taxa de sucesso da graduagao (TSG)'; e
— perda de Eficiéncia ao gerar subutilizagdo das salas de aulas, com a
correspondente subutilizagdo do capital humano, material e financeiro
disponibilizado (Brasil. Ministério da Transparéncia, 2018, p. 1).

O documento oficial apresenta uma analise da evasao que se resume aos
critérios de efetividade, eficacia e eficiéncia do sistema educacional, sem considerar

a questao central de garantia do direito a educagao e, neste caso, a garantia do direito

1 Taxa de Sucesso na Graduacao (TSG) = N° de diplomados . (TCU, 2004, p. 4).
N° total de alunos ingressantes
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a conclusao da educacao superior para estudantes que tém interesse de conclui-la.
Discute-se o problema da evasao neste estudo, portanto, a partir de outra perspectiva
qgue nao se limita aos aspectos de funcionalidade do sistema, mas que a compreende
como uma importante barreira que se impde a realizag¢ao do direito a educagao, muitas
vezes relacionada a outros marcadores de desigualdades.

Na Universidade Federal do Parana (UFPR), especificamente, a quantidade
de alunos que deixam seus cursos sem a obtencdo do diploma de graduagéo é
significativa, chegando ao percentual de 12,56% no ano de 2018, situando a UFPR
em uma posicao abaixo da média nacional entre as IES publicas do pais, que ficou
em 14,57% em 2018, segundo dados publicados pela Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana - UNILA (2019), o que ndo diminui a necessidade de
preocupagao com o problema. Destaca-se que, nos dois documentos citados (Brasil.
Ministério da Transparéncia, 2018; UNILA ,2019), a evasao foi calculada sobre a saida
dos estudantes dos cursos nos quais estavam matriculados, sem considerar se houve
saida da Instituicdo de Educagao Superior (IES) ou do sistema de ensino. Nesses
casos, transferéncias entre cursos ou entre instituicbes também sao contabilizadas
Ccomo evasao, o que este estudo pretende discutir para apresentar outras perspectivas
de analise.

Estudos sobre evasao procuram relacionar o fendmeno a fatores de contexto
que consideram condigdes e caracteristicas internas e externas as instituicbes de
educacgao superior, procurando construir explicagdes sobre causas e efeitos da
evasado. Silva Filho et al. (2007) afirmam que a evasado pode ser medida em uma
instituicdo de educagao superior, em um curso, em uma area de conhecimento, em
um periodo de oferta de cursos e em qualquer outro universo, desde que tenhamos
acesso a dados e informacgdes pertinentes. Essa multiplicidade de unidades possiveis
de analise se justifica pela grande heterogeneidade das caracteristicas da evasado em
diferentes areas, IES, cursos, etc. Entretanto, ha necessidade de realizar estudos
sistematicos com vistas a compreender a situagao e reduzir as taxas de evasao em
todas as situagoes.

A analise da evasao também pode ser feita a partir de critérios distintos, como
o percentual de evadidos com relacdo a quantidade total de matriculas da instituicao
em um ano ou periodo especifico; pode ser analisada a partir de uma coorte de
estudantes que ingressaram na universidade em determinado ano ou periodo; pode

ser calculada considerando os cursos de ingresso, os setores ou campi da instituicdo
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de educacéo superior (IES); ou a partir de outros critérios de interesse da pesquisa e
da instituicdo, o que reforca a compreensao de que € um fenbmeno com multiplas
faces.

Para Costa, Costa e Moura Jr (2017), o retorno esperado do investimento das
instituicdes na formacgao dos alunos € a sua diplomacéo, e por isso esta é o principal
indicativo de sucesso ao analisarmos o desempenho de formacdo, uma vez que
representa um investimento, ndo apenas financeiro, que é feito na formacao do
estudante e que simboliza o alcance do resultado desejado.

Além dos numeros de evasao e diplomagao, outro indicador que merece
analise por parte das instituicdes de educacgao superior é a quantidade de discentes

retidos. Conforme Costa, Costa e Moura Jr (2017):

Entende-se entédo por retengéo o fato de (a) o aluno concluir seu curso, porém
em tempo superior a esse tempo regular ou (b) o aluno n&o concluir seu curso
apés o tempo regular, porém continuar vinculado a instituicdo.
Evidentemente, a retencdo € um problema para a finalidade inicial de
formacao de graduagéo, uma vez que a demora em se diplomar representa
menos tempo de disponibilidade do diplomado para o exercicio profissional e
o discente que permanece na instituicdo além do prazo de conclusao
representa mais custo para a instituicdo, o que € um problema principalmente
nas instituicbes publicas (Costa; Costa; Moura Jr, 2017, p.18).

Embora os autores apresentem a retencdo de forma simplificada, como
problema exclusivamente relacionado ao custo para a instituicdo e a demora para o
inicio do exercicio profissional, a questao € relevante para analisar as trajetorias
estudantis e as barreiras impostas a regularidade dos percursos. Os sistemas de
ensino na educagao superior, € até mesmo na educacado basica, possuem pouca
tolerancia com trajetorias atipicas, mantendo muitas vezes na invisibilidade os fatores
que as produzem.

Segundo o relatério coordenado por Raposo e Campos (2016), cujo estudo
utilizou dados de 372 estudantes dentre os 2.694 que evadiram no ano de 2015 dos
cursos de graduacgao presenciais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
os fatores que mais contribuiram para a evasido foram os relacionados a questdes
individuais (incompatibilidade da vida académica com o mercado do trabalho,
problemas de saude pessoal ou familiar e néo identificagao com o
curso/desencanto/desmotivagdo), com 65,06% das indicagdes. Seria possivel
contestar a classificacdo de barreiras a permanéncia impostas pelo mercado de

trabalho e por questdes de saude familiar como “individuais” uma vez que estes
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fatores estdo diretamente relacionados a condicdo socioecondmica de vida dos
estudantes. De toda forma, mesmo reconhecendo os limites da analise, estudos como
esse contribuem para dar maior visibilidade ao problema, fortalecer o campo de
pesquisa e produzir diagnésticos que possam orientar a formulagao de politicas na
area.

Para que o enfrentamento da evasao e das consequéncias por ela advindos
seja tratado de forma efetiva, as instituicdes de educagédo superior devem ser
sensiveis a esse problema e, na medida do possivel, buscar o desenvolvimento de
estudos e agdes que permitam compreender melhor tal cenario. Na Universidade
Federal do Parana, no ano de 2020, por iniciativa do entao Pré-Reitor de Graduacéao
e Educacao Profissional, Eduardo Salles de Oliveira Barra, foi criada uma unidade
técnica vinculada a PROGRAD, que exerce, desde entdo, fungdes de pesquisa,
organizacédo e analise de dados institucionais relativos a graduagcdo. Denominada
“Secado de Projetos”, tem como objetivo fornecer aos 6rgaos administrativos da
Universidade relatorios analiticos Uteis para orientar eventuais agdes de planejamento
da gestao e das praticas curriculares, sendo que o autor desta dissertagdao compds a
equipe da referida unidade, participando como membro.

Dentro da Sec¢ao de Projetos, um dos trabalhos mais relevantes desenvolvido
pela equipe foi uma enquete voltada aos estudantes evadidos da Universidade
Federal do Parana, na qual eles foram questionados sobre as razdes, situacoes,
circunstancias, que os levaram a sair dos cursos em que estavam matriculados na
Instituicdo. O questionario foi respondido por 1.783 estudantes evadidos. Dentre os
respondentes, 88,1% sairam da UFPR entre os anos de 2011 e 2020. Em resumo,
observou-se, através das analises desenvolvidas, a relevincia de dois fatores
principais enquanto determinantes da evasao: as dificuldades relativas a
aprendizagem e a condi¢ao de trabalhador-estudante (Lilli et al., 2021a).

Pesquisas como a realizada no ambito da PROGRAD/UFPR servem para
demonstrar que a evasado na educagao superior € um tema que carece de maior
investigacdo. Ha muitos aspectos ainda nao estudados com profundidade, sobretudo
quando associados ao estudo sobre as trajetorias académicas dos estudantes. A
pesquisa desta dissertacdo € orientada pela suposicdo de que pode existir uma
associagao entre as trajetdrias dos estudantes e o fendbmeno da evasao na UFPR.

Considerando as respostas dos estudantes que evadiram e participaram da pesquisa
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realizada pela Universidade, a necessidade de trabalhar durante a graduacédo e o
enfrentamento de dificuldades de aprendizado sao fatores que influenciam a evaséao.

Baseado na necessidade de compreensao sobre o fenbmeno da evasao na
UFPR, enuncia-se o seguinte problema de pesquisa: de que forma as trajetorias
académicas de estudantes da educacgédo superior em cursos de graduagdo na
Universidade Federal do Parana estao associadas a evasao?

O objetivo geral da pesquisa € compreender como as trajetdrias de estudantes
da educacéao superior em cursos de graduagao na Universidade Federal do Parana
estdo associadas a evasdo, considerando o acompanhamento longitudinal dos
percursos de uma coorte de estudantes ingressos no ano de 2014, através das
informacdes académicas presentes nos bancos de dados da Instituicao.

Em relagédo aos objetivos especificos da pesquisa, propde-se:

° Construir uma reflexao sobre as desigualdades de acesso a educagao superior
e de como estdo potencialmente associadas a evasido e conclusao dos cursos de
graduacéo;

° Refletir sobre aspectos das caracteristicas relacionadas ao desenvolvimento da
educacgao superior no Brasil e da garantia do direito a educagao superior;

° Compreender e discutir os conceitos, a tipologia e as formas de registro de
evasao utilizadas pela UFPR;

e Acompanhar as trajetérias e analisar as condi¢bes para permanéncia dos
estudantes na educacdo superior a partir de dados longitudinais que permitam
observar caracteristicas dos percursos académicos na UFPR.

O interesse nos temas relacionados a evasao surgiu da experiéncia com o
levantamento e a analise de dados da graduacao na Universidade Federal do Parana,
na condigao de servidor ocupante do cargo de Administrador, vinculado a Pré-Reitoria
de Graduagdo e Educacdo Profissional (PROGRAP), onde convive-se com a
escassez de pesquisas mais aprofundadas na area, especialmente as que se utilizam
da analise longitudinal como ferramenta.

A participagao nas disciplinas de Uso de Softwares para Analise Quantitativa
em Educacéo e de Métodos Quantitativos Aplicados a Pesquisa em Educacéo |, na
condigdo de ouvinte, ambas vinculadas ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Parana, também foi fundamental para instigar
a busca por novos estudos relacionados a analise de dados da evaséo, retencao e

diplomacéo.
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Dessa forma, vislumbrou-se a possibilidade da exploracdo mais aprofundada
das informacgdes presentes nos bancos de dados institucionais da UFPR, através da
construgcéo de uma analise de percurso dos estudantes, mapeando assim a trajetoria
estudantil, evaséo, retencao e diplomagao ao longo do tempo.

Geralmente, os levantamentos realizados para apuragdo das taxas de
evasao, diplomacgao e retencéo, sao construidos baseados em estimativas e valores
que nao consideram a trajetéria individual de cada discente ou de grupos de
estudantes, o que pode levar a dados que nao captam certas caracteristicas da
realidade. Muitas vezes essas taxas sdo produzidas a partir de dados transversais?,
que consideram o conjunto de estudantes da IES, sem observar particularidades e
marcadores sociais de exclusao que podem interferir nos percursos dos estudantes.
Também ainda ndo ha um consenso a respeito da formula de calculo mais adequada
para fornecer uma taxa que contribua para a compreensao da complexidade do
problema e possa ser utilizada para subsidiar estudos futuros nesse campo.

Segundo Silva Filho e Lobo (2012a):

O calculo da evasao escolar pode ser feito de varias maneiras, cada uma
delas tendo seu proprio significado. Por exemplo, é possivel acompanhar a
vida de cada estudante ao longo de sua trajetoria no curso, individualmente,
estabelecendo-se uma estatistica a posteriori sobre o tempo médio de
titulacao dos estudantes, os indices de evasao anual do curso ou da IES, do

indice de reprovagdes, etc. que se chama estatistica da coorte. (Silva Filho e
Lobo, 2012a, p. 2).

Nesse contexto, a analise longitudinal, que avalia os dados dos individuos no
decorrer do tempo, se apresenta como uma ferramenta importante para esse tipo de
estudo, trazendo uma visdo mais detalhada das informacbes a respeito da vida
académica dos discentes nos cursos de graduagdao da UFPR, ampliando as
possibilidades de analise sobre o tema.

Nao ha duvidas de que o trabalho necessario para a realizagao da analise
individual de cada estudante é bastante desafiador, porém o resultado desse
procedimento fornece uma visao unica, mais detalhada, que os demais tipos de
levantamento nao oferecem.

Com relagcao a metodologia aplicada na presente pesquisa, recorreu-se ao

uso do estudo longitudinal, que se trata de uma abordagem que “[...] analisa a

2 Dados que séo coletados em um ano especifico, sem considerar a relagcdo com anos anteriores ou
subsequentes.
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mudanga ou desenvolvimento de um fendbmeno ao longo de um periodo
estabelecido. O objetivo principal é analisar como as variaveis se modificam ou
se comportam ao longo do tempo.” (Gaya; Bruel, 2019, p.8)

Segundo Hochman et al. (2005), os estudos longitudinais destinam-se a
estudar um processo ao longo do tempo para investigar mudangas, ou seja, refletem
uma sequéncia de fatos.

Este estudo também possui a caracteristica de ser retrospectivo, pois retorna
no tempo para coletar dados sobre algum periodo passado (Triola, 2008). Gaya e
Bruel (2019) indicam que os estudos longitudinais retrospectivos correspondem
aqueles cujos dados sao produzidos anteriormente ao periodo do estudo, utilizando
dados primarios ou secundarios (geralmente secundarios).

As principais fontes de dados utilizadas para o desenvolvimento do estudo
desta dissertagao foram as informacdes extraidas do Sistema de Informacgdes para o
Ensino (SIE), o qual recebia os langamentos referentes as informagdes académicas
dos estudantes da UFPR até o ano de 2020, sendo substituido, no mesmo ano, pelo
Sistema Integrado de Gestao Académica (SIGA). O relatério utilizado contém dados
(ano e forma de ingresso, ano e forma de evaséo, idade, sexo, curso, grau, turno,
setor, etc.) que permitem o acompanhamento académico dos estudantes durante sua
trajetéria na Universidade. Além dos dados gerados no SIE, foram utilizados os
bancos de dados de informacdes académicas e de disciplinas cursadas pelos
estudantes contemplados pela pesquisa, fornecidos pela Coordenadoria de Software
e Gestdo de Dados — CSGD, vinculada a Agéncia de Tecnologia da Informacgéo e
Comunicacao da UFPR — AGTIC.

A analise empirica, com abordagem quantitativa e longitudinal, sera feita a
partir da selecdo de uma coorte de estudantes que ingressaram na Universidade
Federal do Parana no ano de 2014, em todos os cursos de graduagao ofertados, de
todos os campi. O citado ano foi escolhido como base para o inicio da analise da
trajetdria estudantil porque, daquele ano até 2024, transcorreu tempo suficiente para
a integralizagao de todos os cursos de graduacao da UFPR, reduzindo a possibilidade
de o banco de dados conter alunos que ainda estavam cursando a graduagao no ano
final da analise, o que inviabilizaria 0 acompanhamento de sua trajetoria académica
de forma completa.

Destaca-se que o uso de dados administrativos apresenta um conjunto de

desafios metodologicos, pois as informagdes foram organizadas para uso interno da
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universidade, sem objetivo de produ¢do de conhecimento cientifico. Disso decorre,
muitas vezes, alteracdo na forma de captacédo dos dados e uso de critérios distintos
para categorizac¢ao das informacgdes ao longo do tempo. Através da jungao dos dados
apurados com os solicitados, foi possivel construir um cotejamento entre estas
informagdes sobre matricula em disciplinas e os dados sobre as caracteristicas dos
estudantes, forma de ingresso e categorias de evasao definidas pela instituicao,
consolidando um banco de dados longitudinal, o qual sera descrito na sec¢ao 5 desta
dissertacao.

Para organizar o banco de dados, com o cruzamento de informagdes de
diferentes fontes, foi necessario realizar uma limpeza dos dados administrativos,
organizar as informagdes sobre matricula a cada ano em uma unica tabela, de forma
gue cada caso ocupasse uma unica linha, para posterior consolidagéo do conjunto de
informacdes sobre os estudantes da coorte selecionada. Ao final desse processo de
organizagao, chegou-se a um banco de dados com 5.649 casos e 19 variaveis, 0s
quais serao descritos posteriormente. A analise dos dados utilizados neste estudo foi
realizada com o uso do software estatistico SPSS.

Visando atender aos objetivos deste estudo e embasar o tema proposto,
também fez-se necessaria a construgdo de um levantamento da literatura produzida
na area a partir da consulta a bibliografia existente sobre o assunto, em especial aos
conteudos relacionados a analise de trajetérias estudantis na educagao superior,
sendo que, na consulta ao banco de dados do acervo virtual de periddicos cientificos
da CAPES? - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
utilizando os descritores “evasao” AND “educacao superior” AND “trajetoria”, foram
encontrados 33 resultados correlacionados a tais temas, porém seis estudos foram
listados por duas vezes e um estudo foi listado trés vezes, o que reduziu o numero de
resultados validos para 25. O APENDICE 1, presente ao final deste estudo, contém a
lista das 25 publicacdes, trazendo o ano em que o estudo foi publicado, o titulo,
referéncia e os autores.

Como nao houve delimitagao do espaco temporal, a fim de captar o maior
numero possivel de resultados, a pesquisa com data de publicagdo mais antiga
ocorreu no ano de 2011 e a mais recente em 2024, sendo que dos 25 estudos listados,

15 foram publicados entre 2020 e 2024, ou seja, sdo textos com conteudo atual.

3 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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Dentre estas 25 publicagcbes encontradas no acervo cientifico da CAPES, 4 delas,
especificamente, relacionam-se de forma mais direta com o estudo aqui proposto.

No artigo de Teixeira e Quito (2021), intitulado “Taxas longitudinais de
diplomacgao, evasao e trancamento: método para analise da trajetdria discente na
Educacdo Superior’, os autores propdéem a aplicagcdo de uma metodologia para
analisar a trajetéria longitudinal das turmas em relagdo a diplomacdo, evasao e
trancamento, de acordo com o ano de ingresso e o prazo de integralizagao dos cursos
no decorrer de 10 anos (2008 a 2017). Assim, apresentam trés indicadores
alternativos, de carater longitudinal, para acompanhar as trajetorias dos estudantes
de graduacao, denominados de Taxa Longitudinal de Evaséao (TLE), Taxa Longitudinal
de Diplomagédo (TLD) e Taxa Longitudinal de Trancamento (TLT). Dessa forma,
segundo os proéprios autores, foi possivel conhecer de forma mais profunda alguns
aspectos da instituigdo, relevantes para o direcionamento de politicas e agdes, em
que os indicadores afrontaram os resultados obtidos com a aplicagéo de indicadores
padrdo, como a Taxa de Sucesso da Graduacado (TSG), proposta pelo Tribunal de
Contas da Uniao (TCU).

Lima Junior et al. (2019), com dados extraidos do registro académico da
Universidade de Brasilia (UnB), também propdem indicadores alternativos para
quantificar a evasao e a retencao: a taxa longitudinal de evasao (TLE) e a taxa
longitudinal de retenc&o (TLR), nos quais observam um aumento da evasao e redugéo
da retencdo na instituicdo analisada. Os autores também avaliam criticamente os
indicadores empregados pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Tribunal de
Contas da Unido (TCU), afirmando que os indicadores por eles propostos refletem
com maior fidedignidade os fluxos reais de trajetéria académica dos estudantes de
graduacao nas Instituicdbes de Educacao Superior.

Santos Jr e Real (2017) realizaram um estudo de caso na Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), onde analisaram os indices de evaséo,
permanéncia e conclusao nos cursos de graduagao da instituicdo, constatando,
através da interpretagao dos dados por meio da estatistica descritiva que, entre 2006
e 2009, foi observado aumento na retengao de estudantes ingressantes na UFGD, e
diminuicdo dos percentuais de concluintes ao longo desses anos.

Nierotka e Carrasqueira (2024) investigaram os fatores associados a evasao,
conclusdo, mobilidade e retengcdo de 1.882 estudantes que ingressaram na

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) em 2013 por meio do Exame Nacional
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do Ensino Médio, instituicdo onde mais de 90% dos estudantes s&o provenientes de
escola publica. As autoras demonstraram preocupacio ao constatarem que a evasao
acomete mais de 50% dos ingressantes na UFFS. Os resultados do estudo apontaram
que caracteristicas socioecondmicas, educacionais e aspectos institucionais sao
fatores que estédo associados as trajetorias de permanecer, evadir e concluir 0s cursos
de graduacao na instituicdo estudada. Especificamente em relacdo a evasao,
observou-se que homens, ndo-brancos e estudantes mais velhos evadem mais.

Além da consulta ao acervo cientifico, também foi realizada uma busca ao
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES*, utilizando-se dos mesmos descritores
da pesquisa ao acervo (“evasao” AND “educacao superior” AND “trajetoria”),
resultando em 31 publicagdes encontradas, sendo 9 dissertagdes de mestrado
profissional, 10 dissertagcdes de mestrado e 12 teses de doutorado. Aqui também o
espaco temporal nao foi delimitado, e o estudo mais antigo ocorreu no ano de 2011 e
o mais recente foi publicado em 2023, sendo 2022 o ano de registro do maior numero
de publicacdes, 9. O APENDICE 2 detalha a lista de teses e dissertagées.

Dentre as publicagbes encontradas no catalogo da CAPES, a tese de
doutorado em educacéao de Martins (2022), da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), intitulada “Fatores associados a evasao e conclusao de curso na educagao
superior brasileira: uma analise longitudinal”, problematiza a evaséo e a conclusao de
cursos na educacgao superior brasileira, por meio das informagdes contidas na base
de dados nacional do INEP e na base institucional da UFRJ, utilizando-se da analise
longitudinal. Considerando dados nacionais, os resultados da tese demonstraram que
aproximadamente 50% dos estudantes que ingressaram na educagao superior, nas
coortes analisadas de 2010 até 2014, desistiram dos seus cursos até o tempo de
integralizacdo dos mesmos. Na modalidade presencial, a rede privada registrou as
maiores meédias da taxa de evasdo no prazo de integralizacdo (TEl) em todas as
coortes analisadas. No geral, a modalidade EAD apresentou maiores taxas de evasao
do que a modalidade presencial. Considerando as mesmas coortes (2010 a 2014), a
taxa média da conclusao no tempo de integralizagao tipico girou em torno de 30% a
32%, onde os estudantes dos cursos da rede publica federal demoraram mais tempo
para concluirem os seus cursos. O levantamento também concluiu que a modalidade

presencial € mais eficiente, relativamente ao fato de haver maior percentual de

4 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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estudantes dessa modalidade que concluem seus cursos de graduagé&o no “tempo
certo”, em todas as redes de ensino.

Alguns dos resultados alcangados no estudo dos dados da UFRJ foram que
o risco de evasdo de curso foi maior no primeiro e segundo semestres (evasao
precoce). Também foi constatado que, de forma agregada para essa coorte de
estudantes da UFRJ, a origem social e demografica dos estudantes ndo se mostrou
diretamente associada a evasao de curso. Esta pesquisa analisou a evasao de curso,
incluindo a mudanga de curso, como uma categoria de evaséo.

Além da bibliografia citada anteriormente, fez-se uso, também, de
levantamentos, relatérios e informacdes obtidas no ambito da Pro-Reitoria de
Graduacgao e Educacéo Profissional (PROGRAD) da UFPR.

Para finalizar esta secao introdutdria, primeiro capitulo da pesquisa,
apresenta-se, na sequéncia, a forma como esta organizada a dissertacaéo ao longo de
seus capitulos.

A evasao na educacgao superior € conceituada e problematizada na segunda
secdo. As trajetorias académicas, suas particularidades e formas de analise podem
revelar padrdes e tendéncias que ajudam a compreender como diferentes variaveis
afetam o desempenho dos estudantes. Ao identificar os fatores que influenciam o
sucesso ou fracasso dos estudantes, € possivel o desenvolvimento de estratégias
mais eficazes para promover a equidade e maior exceléncia na educagao.

A terceira seg¢ao contempla a tematica das disparidades observadas no
acesso a educacado superior no Brasil, configurando-se como reflexo das
desigualdades sociais e econdmicas que imperam no pais. Estas disparidades séo
evidentes em muitos aspectos, desde o ingresso nas universidades até a retencao
dos estudantes e a nado conclusao dos cursos universitarios. Embora politicas e
programas tenham sido implementados com o intuito de mitigar essas desigualdades,
ainda ha muito a ser feito.

A perspectiva de meritocracia presente na educagao superior sera analisada
e problematizada. A ideia de que o sucesso académico depende do esfor¢co e do
mérito individual ndo considera as desigualdades estruturais que afetam o acesso e a
permanéncia dos estudantes nas universidades.

A quarta secao promove uma reflexao acerca do direito a educagao, que se
constitui em um direito social fundamental para o desenvolvimento das pessoas e da

sociedade. Serao abordados os aspectos historicos da educagao superior brasileira,
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com suas caracteristicas desde seu tardio surgimento até os dias de hoje, onde
profundas transformagbdes foram percebidas ao longo do tempo. Também sé&o
apresentadas as normativas que regem a educagao superior no Brasil.

Na quinta secdo, em posse dos bancos de dados institucionais da UFPR e
respeitando a Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais (LGPD), realiza-se a analise
das informacdes académicas dos discentes dos cursos de graduagao da
Universidade, através de conceitos e ferramentas estatisticas, visando a busca de
evidéncias que possam estar relacionadas a evasao.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais do estudo, com o intuito de
apresentar os principais resultados alcancados, além de discutir as limitagdes e

perspectivas de continuidade da investigagdo aqui proposta.
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2 EVASAO NA EDUCAGAO SUPERIOR: CONCEITOS, CENARIOS E DESAFIOS

A educacéo superior € uma ferramenta de transformacgao pessoal e social que
vai além da obtencao de um diploma. Este nivel de ensino pode capacitar as pessoas
a pensar criticamente, a resolver problemas que se apresentam no dia a dia e
contribuir na ampliacdo de horizontes, tanto pessoais quanto profissionais. Em um
mundo em constante evolugdo, com mudangas tecnoldgicas, econbmicas e
demograficas, a formagao universitaria tornou-se um instrumento para adaptacéo,
inovagao e cidadania responsavel.

Do ponto de vista social, 0 acesso a educacido superior pode promover
mobilidade social, diminuir desigualdades histéricas e possibilitar oportunidades para
pessoas de diferentes origens. No entanto, as condigdes de acesso ndo sao iguais
para todos, configurando-se como um problema complexo no ambito da educacgao
superior, envolvendo fatores socioecondmicos, culturais e estruturais. Estudos
(Carvalhaes; Ribeiro, 2019; Mont'Alvado, 2016; Salata, 2018) demonstram que a
estratificacdo social apresenta interfaces com a estratificagdo entre instituicbes de
educacgao superior, com hierarquizagao entre cursos que ocupam distintas posi¢des
em escalas de prestigio e atratividade, o que pode contribuir mais para a permanéncia
das posi¢des sociais do que para a mobilidade.

Como se nao bastassem os obstaculos advindos do acesso desigual as
instituicbes de ensino superior, os quais ferem a garantia do direito a educagéo,
existem ainda muitas outras realidades que causam preocupacdo em relacdo a
educagcao superior, entre elas, a evasao de seus estudantes. Esse fendmeno
desencadeia uma série de consequéncias para as instituicdes de ensino e para a
sociedade, impondo barreiras para a permanéncia e conclusdo dos estudantes,
recaindo sobretudo sobre as parcelas mais vulneraveis da populagédo. O planejamento
das acbes fica comprometido pela incerteza e imprevisibilidade, especialmente em
cenarios caracterizados por cortes no orgamento publico e redugao de investimentos
nas universidades.

Para Lima Junior et al. (2019, p. 160 ), “evaséo e reten¢ao ndo sao fendbmenos
recentes, mas ganharam projecéo e importancia em razdo do processo de expansao

da educacéo superior ocorrido nas ultimas décadas.”
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Silva Filho et al. (2007) sustentam que a evasao na educagao superior € um
problema com alcance internacional, e que afeta o resultado dos sistemas
educacionais no mundo todo.

Segundo dados da Organizagao para a Cooperagdo e o Desenvolvimento
Econémico (OCDE, 2025), nos paises e economias da OCDE, apenas 43% dos
estudantes, em média, concluem os cursos de bacharelado dentro do prazo previsto,
com variagao substancial das taxas de conclusao entre os paises. As taxas mais altas
de concluséo (acima de 60%) s&o registradas na Irlanda, Israel, Roménia, Turquia e
Reino Unido. Outros paises, incluindo Dinamarca, Hungria, Lituania, Noruega e
Poldnia, apresentam taxas ligeiramente menores (de 50 a 60%). Por outro lado,
Austria, Chile, Coldmbia, Bélgica e Peru apresentam taxas notavelmente mais baixas
de conclus&o no prazo (abaixo de 25%).

O estudo de lannelli, McMullin e Smyth (2025) analisou a influéncia das
politicas de selegcdo na retencao de estudantes, examinando os padrdes de evasao
na educagéao superior da Irlanda e na Escécia. De acordo com os autores, os sistemas
de educacéo superior irlandés e escocés diferem em relacdo a énfase dada as notas
e disciplinas cursadas no ensino médio e ao grau de autonomia das instituicbes no
processo de admisséo de estudantes. Na Irlanda, o sistema de admissao a educacéao
superior € altamente centralizado, enquanto na Escocia os candidatos sé&o
selecionados em nivel institucional. Os resultados da pesquisa mostraram que, na
Irlanda, os estudantes de nivel superior ttm maiores chances de evasao do que na
Escdcia, e que existem desigualdades nessas chances entre estudantes de diferentes
origens sociais. Além disso, lannelli, McMullin e Smyth (2025) afirmam que os critérios
de admissao para a educacgao superior s&o relevantes nao apenas para compreender
as variagdes nas taxas de evasdo entre paises, mas também para explicar as
diferengas observadas dentro de um mesmo pais, entre suas diversas instituicoes de
educacgao superior.

Assim, a evasao universitaria € um desafio significativo tanto para as
instituicbes de ensino superior quanto para os formuladores de politicas publicas,
impactando a eficiéncia na utilizagcdo de recursos, a qualidade da educagado e a
garantia da sua realizagdo como direito para aqueles que desejam cursa-la, tornando-
se imprescindivel a implementacédo de politicas eficazes e estratégias institucionais

para lidar com o desafio da evasao na educagao superior.
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2.1 CONCEITO, MULTIFATORIALIDADE E MENSURAGCAO

A literatura a respeito de evasao nao estabelece um conceito unico para
descrever este fendbmeno, o que torna a tarefa de defini-la mais complexa do que
possa parecer. Segundo Coimbra, Silva e Costa (2021), algumas definigdes sdo muito
genéricas, e consideram quase todo tipo de perda de vinculo como evaséao. Para os
autores, cada um dos motivos que levam a evasado pode ou nao representar um
problema, exigindo diferentes tipos de abordagem, mensuragdo e politicas de
enfrentamento.

Destaca-se que a educacao superior € aqui entendida como um direito, mas
nao € obrigatéria e, portanto, depende, entre outros aspectos, do interesse do
individuo. Desta forma, a perda de vinculo com o curso, instituicdo ou sistema de
ensino sem a conclusao da educacéao superior, quando resultante de uma escolha real
do sujeito, ndo representa um problema e sim a garantia do direito de optar por cursar
ou ndo a graduagdo. Para tanto, as barreiras para o ingresso, permanéncia e
conclusao precisam ser derrubadas de forma a ndo impedir a decisao do individuo.

Nessa perspectiva, importa reconhecer o que significa compreender a
educacgao superior como um bem escasso, ha medida em que pequena parcela da
populacao tem acesso a ela, a oferta esta desigualmente distribuida pelo territorio,
nao ha vagas para todos, ha requisitos a serem cumpridos para que o individuo possa
pleitear o acesso (como a conclusdo da educagado basica e aprovagdo em
procedimentos seletivos), entre outros aspectos relacionados as condigbes de
permanéncia e conclusao que serao analisados adiante. Assim, € um direito que nao
se realiza plenamente para todos. Antes mesmo da situagao de evasao se manifestar,
destacam-se as barreiras de acesso a educacéao superior, que impedem ou restringem
a entrada de parcelas da populacgao.

Este fenbmeno complexo, multifacetado, que se constréi na interagdo com
desigualdades sociais multiplas, apresenta enormes desafios para ser compreendido
e analisado, uma vez que as motivagdes para a saida do curso, instituicao ou sistema
de ensino nem sempre sao conhecidas. E, muitas vezes, mesmo quando é possivel
perguntar diretamente ao estudante os motivos ou fatores de seu desligamento, nem
sempre as questdes individuais sao facilmente identificadas ou isoladas de barreiras

institucionais ou sociais mais amplas.
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No ano de 1995, apés um intenso debate a respeito da evasdo nas
universidades brasileiras, incentivado pela Secretaria de Educagdo Superior,
vinculada ao Ministério da Educacéo, foi criada uma comissao visando investigar com
mais profundidade o tema da evasao, intitulada Comissao Especial de Estudos sobre
Evasdo e composta por representantes indicados pelos dirigentes das Instituicoes
Federais de Ensino Superior - IFES e por representantes do MEC. Uma das primeiras
preocupacgdes da Comissao foi a de definir qual tipo de evasao seria seu objeto de
estudo: de curso, da instituicdo ou do sistema de educacéo superior, as quais foram
caracterizadas da seguinte forma (Brasil, 1996):

° evasao de curso: quando o discente se desliga do curso superior em situagdes
tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou
reopg¢ao (mudanca de curso), exclusao por norma institucional;

o evasao da instituicao: quando o discente se desliga da instituicdo na qual esta
matriculado;

o evasao do sistema: quanto o discente abandona de forma definitiva ou
temporaria a educagao superior.

Estabelecida a evasao dos cursos de graduagao como objeto de estudo da
Comisséo®, ela foi definida como “a saida definitiva do aluno de seu curso de origem,
sem conclui-lo.” (Brasil, 1996, p. 15).

A falta de um consenso a respeito do conceito de evasdo na educacéao
superior e a qual tipo se referir (de curso, da instituicdo ou do sistema) pode gerar
diferentes interpretacdes quando da construcao ou analise de pesquisas relacionadas
a essa tematica. Schuhardt et al. (2024) mencionam que, ao se adotar, por exemplo,
0 conceito de evasao do sistema, mudangas de curso ndo podem ser consideradas
Como evasao, uma vez que a transicdo ocorre dentro do proprio sistema, e nesse caso
em especifico, internamente a uma IES, ndo sendo possivel identificar essas

ocorréncias como evasao.

5 A escolha fez-se a partir da consideracdo de alguns parametros basicos: a) a necessidade de
aprofundar e sistematizar o conhecimento sobre o desempenho dos cursos de graduagéo, subsidiando,
inclusive os processos de avaliagdo institucional ja em curso na maioria das IESP do pais; b) a
percepgao de que esse aprofundamento era essencial para identificagdo de causas e proposicéo de
medidas de aperfeicoamento daquele desempenho; ¢) a consciéncia das dificuldades operacionais
para o desenvolvimento do estudo em dimens&do mais ampla tendo em vista, entre outros, os fatores
tempo, disponibilidade limitada dos membros da Comissao, diferentes estagios de desenvolvimento
dos bancos de dados discentes nas IESP, inexisténcia, em nivel nacional, de conjunto de dados
relativos ao destino dos evadidos dos diferentes cursos. (Brasil, 1996, p. 15)
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As mudancas de curso ou de instituicdo, quando ndo impostas por barreiras
externas a vontade dos sujeitos, podem ser compreendidas como resultantes de
opgoes dos estudantes e, nesse sentido, ndo se mostram como problemas que
precisam ser enfrentados pelas IES e/ou por politicas educacionais. Mas se sao
motivadas por fatores que se sobrepdem ao interesse de permanéncia, precisam ser
tomadas como objeto de reflexao.

Para Ristoff (1999), as IES brasileiras estdo organizadas de formas muito
diferentes, com procedimentos e interpretacdes diversas a respeito do tratamento dos
dados académicos, dificultando a comparabilidade entre elas, visto que essas
diferencas dificultam a implementacdo de indices regionais ou nacionais,
impossibilitando o mapeamento dos dados, como os da evasao, de forma eficaz.

Tete (2020), professor da Universidade Federal de Goias, ao discorrer sobre
inteligéncia artificial e prevencdo da evasdo na educacdo superior, utiliza-se dos
seguintes termos para fazer referéncia a evasao:

o microevasao: € o desligamento formal do estudante de um determinado curso
(sai do curso, mas permanece na instituicao);

o mesoevasao: é a perda definitiva do vinculo do discente com a instituigdo (sai
de uma instituicdo e vai para outra);

o macroevasao: quando o discente abandona os estudos (sai do sistema
educacional).

Na concepgao de Tete (2020), a evasao do sistema ou macroevaséao € a que
causa impacto mais negativo na educagao superior, visto o aluno, apos a saida da
instituicdo, ndo buscar o ingresso em outra, interrompendo sua vida académica.

Em se tratando da evasao na educagao superior no ponto mais extremo de
sua ocorréncia, em que o discente deixa o sistema educacional de nivel superior
(macroevasao), os casos de evasao em que o estudante realiza tdo somente a troca
de curso dentro da mesma IES (microevasao), ou opta por outra instituicao,
transferindo-se para esta (mesoevasao), ndo se configuram como evasao.

A mesoevasao e a macroevasao sao as formas de mais dificil mensuracéo,
pois necessitam do agrupamento das informagbes académicas das diversas
instituicbes de nivel superior, de modo a conseguir identificar se o estudante que saiu
de uma determinada entidade realizou ou nao o ingresso em outra. Por outro lado, a

microevasao é mais facilmente identificada, sendo necessario somente a analise dos
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dados académicos da instituicdo em que ocorreu a troca de curso por parte do
discente.

Coimbra, Silva e Costa (2021) argumentam que uma boa parte da bibliografia
especializada na tematica da evasdo tem apresentado definicbes e formas de
mensuragao genericas, onde sua reflexdo é restrita a manutencdo do vinculo com
determinado curso, instituicdo ou sistema. Segundo os autores, ao conduzir essa
reflexdo com base apenas na simples perda do vinculo, tal bibliografia ndo a faz
considerando as causas e/ou motivadores da evasdo. Assim, Coimbra, Silva e Costa
(2021) propéem uma nomenclatura alternativa de tipologia da evasao, que considera
0 que deve ser visto como um problema social quando do desligamento do estudante,
conforme segue:

o evasao por exclusao: € a perda do vinculo com o curso, instituicdo ou sistema
de educacao superior ocasionada principalmente pela incapacidade da instituicdo em
combater as vulnerabilidades e em promover a garantia do direito a educacgao.
Normalmente ocorre devido a problemas institucionais em suas estruturas didaticas e
curriculares. Assim, somente considera-se evasao por exclusdo aquela cuja perda do
vinculo se enquadre como um problema social, um fracasso institucional ou uma
incapacidade do Estado em garantir o acesso a um direito, sendo que cabe a prépria
instituicdo as iniciativas para corrigir o problema, de forma que n&o traga para si
problemas que estao fora de sua competéncia. Podem ser considerados motivadores
da evaséo por exclusao a pratica pedagdégica inadequada dos docentes, dificuldades
na relagao ensino-aprendizagem, estrutura precaria de apoio ao ensino de graduagao
(laboratdrios, equipamentos de informatica etc.), vulnerabilidades sociais (renda,
género, raga, violéncia, preconceito, discriminagdo, deficiéncia), maternidade e
paternidade sem assisténcia estudantil;

o evasao para inser¢ao: ¢ a mudanca de discentes entre cursos, instituicoes ou
sistemas de ensino superior, com origem na busca por novas oportunidades, néo se
caracterizando efetivamente como um problema e ndo exigindo qualquer iniciativa das
instituicdes para agdes de correcdo, visto ndo haver ligacdo direta com a qualidade
do curso ou instituicdo. Como possiveis motivadores da evasao para inser¢cao podem
ser citados o baixo prestigio que a profissdo apresenta, a pressao familiar ou de
amigos e a descoberta de outros interesses;

o evasao por externalidade: € a perda de vinculo com o curso, a instituicdo ou o

sistema de ensino superior por causas externas, involuntarias ou de forca maior. Sao
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possiveis motivadores para a ocorréncia desta modalidade de evasado: obito,
problemas graves de saude, mudanca de cidade e problemas com a justica.

A classificagdo proposta pelos autores parece nao ser inequivoca, uma vez
que uma mesma situagao poderia ser enquadrada em mais de uma categoria de
analise, como por exemplo, circunstancias pessoais do estudante, que podem ser
inseridas tanto na “evasdo por exclusdo” quanto na “evasao por externalidade”, a
depender das particularidades da ocasiao. Ao mesmo tempo, talvez a ideia de
“evasdo para inserc¢ao” indique a necessidade de revisdo do uso do termo evasao em
casos que se configuram como saida voluntaria.

Polydoro (2000) enfatiza a necessidade da adogao de alguns critérios ao se
proceder a analise da evasdo, como a esfera da qual o estudante se evadiu (curso,
instituicdo ou sistema), a origem da deciséo (voluntaria ou desligamento institucional),
a forma pela qual o discente evadiu (cancelamento ou abandono, transferéncia interna
ou externa, trancamento, dentre outras), o periodo em que o estudante permanece
evadido (evaséo definitiva ou temporaria), o instante em que ocorre a evasao (inicio,
meio ou final do curso), entre outras particularidades.

Na concepcédo de Bueno (1993), ao se analisar a saida de académicos da
educagao superior sem a conclusao do curso, € importante avaliar se o que esta sendo
tratado é um caso de evasédo ou de exclusao de estudantes, onde a evasao pode estar
relacionada a uma postura ativa do discente, que decide desvincular-se por sua
prépria responsabilidade. Ainda para o autor, a exclusao “implica na admissao de uma
responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por nao ter mecanismos de
aproveitamento e direcionamento do adolescente que se apresenta para uma
formagao profissionalizante.” (Bueno, 1993, p. 13)

Corroborando com as definigdes anteriormente expostas, Ristoff (1999)
apresenta uma reflexdo importante e necessaria a respeito da evasao, onde, sob sua
otica:

Parcela significativa do que chamamos evasdo, no entanto, ndo & exclusao
mas mobilidade, ndo é fuga, ndo é desperdicio mas investimento, nao é
fracasso — nem do aluno nem do professor, nem do curso ou da Instituigdo
— mas tentativa de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as
revelagdes que o processo natural de crescimento do individuo faz sobre
suas reais potencialidades. (Ristoff, 1999, p. 125)

Baseado nas palavras do autor, admite-se que o desligamento de um curso,

instituicao ou sistema pode ser produto de uma imensidade de causas, inclusive uma
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op¢ao do estudante em trilhar um novo rumo em sua vida, o qual ndo considere a
conclusao de um curso de nivel superior naquele momento, fato este que isenta a
instituicdo ou as condi¢des de vida de responsabilidade pela perda do vinculo com o
discente. Ristoff (1999) nos impele a repensar o proprio uso do termo evasao em
situagdes voluntarias, motivadas pelos interesses dos estudantes. Nestes casos, o
uso do termo “mobilidade”, como o autor sugere, seria mais adequado, a fim de nao
confundir uma situagao que exige resposta institucional com uma situagao que exige
respeito a escolha individual.

Nesse contexto, é importante a diferenciagdo entre as situagdes de
mobilidade e de exclusdo. Enquanto a mobilidade diz respeito a possibilidade de
estudantes se moverem dentro do sistema educacional, seja entre cursos, instituigdes,
ou ainda a saida voluntaria do sistema, a exclusdo ocorre quando o discente sai do
sistema, devido a barreiras que impossibilitam sua permanéncia na educagao
superior.

A mobilidade observada nos cursos de graduacédo, segundo Ristoff (1999),
pode ser atribuida a diversos fatores, entre eles o baixo prestigio e salarios n&o
atraentes na profissdo escolhida, a dificuldade financeira dos estudantes, a qualidade
pedagodgica dos docentes, cursos pouco atrativos, problemas curriculares, etc. Em
niveis mais criticos, esses aspectos também podem levar a exclusdo dos discentes.

Entender as diferentes trajetorias académicas dos estudantes na educagao
superior a partir da perspectiva apresentada por Ristoff (1999) implica em
compreender que a reopgao de curso e as transferéncias entre IES séo estratégias
de continuidade dos estudos, que podem levar a conclusdo da graduacdo e que,
portanto, nao deveriam ser definidas como formas de evasao. Outra questao que se
apresenta a partir das reflexdes do autor € que até mesmo a definicao de outros rumos
de vida que nao incluam a educacao superior, ndo necessariamente sdo formas de
exclusao, pois podem decorrer de escolhas relacionadas a busca de “sucesso ou
felicidade” em outras esferas da vida. A evasao que precisa ser enfrentada é aquela
que decorre de barreiras impostas aos estudantes que gostariam de continuar o
percurso académico.

Também ¢é valido pressupor que os estudantes que ingressam cedo na
educacgao superior muitas vezes ndo possuem o conhecimento necessario para uma
boa trajetéria no curso escolhido, como a grade curricular, o funcionamento das

atividades académicas, as areas em que poderdo atuar apds sua formacédo e as
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condicbes em que se encontra o mercado de trabalho, sendo que a expectativa
frustrada em relagdo ao curso ou a educacéo superior pode desencadear casos de
evasao.

Em suma, existem perdas de vinculo de estudantes com um curso, instituicdo
ou com o sistema, cujas causas nao provém de acontecimentos necessariamente
ruins, como, por exemplo, no caso da mudanca de cidade decorrente de uma nova
oportunidade de vida. Em contrapartida, existem situacbées em que as politicas da
instituicdo ou do sistema de educacao superior como um todo ndo contribuem para
que o discente permaneca no curso de graduacdo até sua conclusdo. E o caso, por
exemplo, da auséncia de programas de permanéncia, da inexisténcia de aulas em
turnos que beneficiem os estudantes que trabalham e da auséncia de suporte
pedagogico e tutoria, dentre outros.

Citando ainda outras concepgdes sobre evasao, no entendimento de Santos
(2014, p. 244), “a evasao corresponde ao aluno que ingressou na Educagao Superior,
mas, em algum momento do curso, ndo efetivou sua matricula”. Essa auséncia de
matricula, a qual é realizada geralmente no inicio do semestre ou do ano, conforme o
regime do curso, sinaliza a inten¢ao do estudante em nao continuar os estudos, ja que
0 mesmo nao manifestou sua vontade, mediante a nao realizacdo da matricula em
tempo habil, em dar prosseguimento no curso. Considera-se que esta forma de
analise ndo leva em conta as barreiras que podem se impor a realizacdo da matricula
e que poderiam ser objeto de politicas institucionais para evitar a evasao. Este método
de apurar a ocorréncia da evasio por meio da auséncia da matricula pode levar a
instituicdo a perceber a perda do discente apenas no semestre/ano seguinte, quando
entao sera verificada a condicao de nao efetivacdo da matricula. Muitas vezes, essa
constatagao a posterioriimpede o desenvolvimento de agdes que poderiam contribuir
para a permanéncia do estudante.

Segundo Freitas (2016, p. 13), a evasao escolar, que ocorre em todos os
niveis do sistema de educacao, é “entendida de forma geral como a nao finalizagao
de um percurso de formagao iniciado”. Trata-se de uma definicdo que explica a evasao
de maneira simples e direta, mas que se mostra insuficiente para o caso da educacao
superior, frente a complexidade do fendmeno. Esta perspectiva supbe que, na
educagao superior, o objetivo de todo individuo que inicia um curso de graduacéao €
lograr éxito em todas as etapas previstas na grade curricular e, consequentemente,

alcancar a formatura, desconsiderando possiveis mudancas de rumo de vida dos
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individuos. Pela definicdo anterior, qualquer ocorréncia que venha a interromper a
trajetoria do estudante no decorrer de sua vida académica, n&o ocorrendo a conclusao
dos estudos, caracteriza-se como evasao, independentemente de configurar-se como
um problema social ou ndo.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), que realiza anualmente o Censo da Educagao Superior, em sua publicagao
intitulada Metodologia de Calculo dos Indicadores de Fluxo da Educagao Superior,
considera a evasao como sendo a saida prematura, antes da conclusdo do ano, série
ou ciclo, por desisténcia (independentemente do motivo), representando, dessa
maneira, condi¢ao terminativa de insucesso em relagao ao propésito de oportunizar
ao estudante uma condigéo superior a de ingresso. Essa definicdo da evasao serviria
tanto para o contexto da educagao basica quanto da superior (Inep, 2017).

A evasdo, assim como outras variaveis que possam influenciar sua
ocorréncia, necessitam de monitoramento continuo, com a utilizacao de indicadores
confiaveis que possam demonstrar a real situagdo da educagéo superior. Segundo
Lima Junior et. al. (2019), os principais indicadores utilizados para o monitoramento
da trajetoria discente, especificamente nos casos das IFES, a Taxa de Concluséo dos
Cursos de Graduacdo — TCG e a Taxa de Sucesso na Graduagdo — TSG (as
caracteristicas e metodologia de calculo constam no Quadro 1, adiante), utilizadas
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU),
apresentam criticas quanto a sua efetividade, revelando que tais taxas:

a) nao medem o que se propdéem a medir, pelo fato de sofrerem variagdes até
quando o fluxo discente é preservado;

b) né&o sao tao fidedignas quanto poderiam ser, por exemplo, ao contar casos de
mobilidade estudantil como se fossem casos de evasao;

Cc) ignoram a retengao, que € um elemento essencial da trajetoria estudantil.

Os autores também condenam o fato da TCG e da TSG nao envolverem a
analise longitudinal, a qual requer a definicdo de um tempo de acompanhamento ao
longo do qual as informagdes necessarias sao coletadas para levantar o destino final
dos discentes.

Em resposta aos problemas apontados ao utilizar a TCG e a TSG para o
calculo da evaséao, Lima Junior et. al. (2019) propdem dois novos indicadores para
essa finalidade: a Taxa Longitudinal de Evasao (TLE) e a Taxa Longitudinal de

Retencdo (TLR). A principal caracteristica do modelo proposto é a natureza
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longitudinal, em vista do acompanhamento do percurso académico do estudante ao
longo do tempo. Isto posto, “uma analise dessa natureza requer definir um tempo de
acompanhamento ao longo do qual se coletam as informag¢des necessarias para
levantar o destino final dos alunos” (Lima Junior et. al., 2019, p. 166).

Silva Filho e Lobo (2012a) argumentam que é possivel realizar o calculo da
evaséo de diferentes maneiras, cada uma com um significado préprio. Por exemplo,
as estatisticas calculadas a partir de informagdes provenientes dos censos de
educacao possuem a caracteristica de serem mais gerais, sem dados detalhados,
fazendo uso de indicadores e estatisticas globais, que diferem, por exemplo, da
estatistica de coorte, que acompanha o percurso académico do estudante durante
toda sua trajetéria no curso. E como a estatistica global geralmente € a uUnica
disponivel com amplitude, faz-se necessaria a definicdo clara da metodologia para o
calculo dos indicadores, tendo em mente que quando os dados sao gerais, com baixo
nivel de detalhamento, eles refletirdo a realidade de maneira aproximada.

Assim, Silva Filho e Lobo (2012a) recomendam a adog¢ao da formula mais
usada internacionalmente para realizar os calculos da evasido nacional no ensino
superior brasileiro, a qual considera como base a evasao do conjunto dos cursos. Ao
utilizar-se dessa metodologia, o aluno que muda de curso dentro da mesma IES é
considerado como evadido. Segundo os autores, o procedimento serve tanto para
apuracao da evasao de cada curso, como também para a evasao do sistema, por
organizagdo académica, regido e area de conhecimento. Para eles, ndo existe uma
férmula ideal, porque o calculo da evaséao resulta dos critérios e das metodologias
adotadas.

O importante é adotar um critério e metodologia que nao variem
significativamente no tempo para que todos possam, de forma transparente
e com a metodologia e critérios adotados de conhecimento publico, qualquer
que sejam eles, acompanhar a evolugdo no tempo dos resultados

identificando as tendéncias histéricas do fenbmeno sem riscos de erros
substanciais (Silva Filho, Lobo, 2012b, p. 4).

A Universidade Federal da Integragcéo Latino-Americana - UNILA questionou
os resultados de um levantamento realizado com dados do MEC, referentes ao ano
de 2018, onde, num ranking de evasao universitaria, a instituicdo figurava como a
segunda universidade no pais com o maior indice de evasao (26,9%), ficando atras
somente da Unipampa (34,9%). Segundo as constata¢des da UNILA, foi utilizada uma

metodologia que inclui, além do numero de evasdes, os trancamentos. Essa pratica
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de apuracao da evasao, de acordo com a instituicao, induz a imprecisao nos calculos,
uma vez que o discente em situacao de trancamento ainda mantém seu vinculo formal
com a universidade, com a prerrogativa de poder retomar suas atividades académicas
normalmente (UNILA, 2019).

Diante de tal contexto, a UNILA procedeu a apuragédo da evasao com base na
metodologia utilizada pelo Férum Nacional de Pré-Reitores de Planejamento e
Administracdo (FORPLAD), da Andifes, a qual ndo soma o trancamento nesse calculo,
justamente pela manutencdo do vinculo institucional do estudante. Fazendo uso
dessa metodologia, a taxa de evasao da UNILA, de 13,43%, foi muito diferente da
apontada pelo levantamento anterior (26,9%), apresentando inclusive um valor inferior
a média nacional entre as universidades federais — 14,57% (UNILA, 2019).

Em face da diversidade de métodos utilizados na apuracao da evaséo, para

facilitar a comparacao e o entendimento sobre os mesmos, o QUADRO 1, a seguir,

apresenta a formula de calculo e as principais caracteristicas de cada um deles.

QUADRO 1 - COMPARATIVO ENTRE AS METODOLOGIAS UTILIZADAS PARA CALCULO DE

EVASAO
NOME PROPONENTE CARACTERISTICAS FORMULA
TCG =DIP / INGs
DIP - total de
TCG - Taxa Ao calcular a TCG de uma IES,_bu*_scg-§e diplomados nos
de _ obter uma medida do sucesso da instituicdo | ¢rsos de graduac&o
Conclusio Tribunal de em lformar seus esltudlantes no tempo presenciais em um
dos Cursos Cont§~s da previsto. Essg N |pd|cador também determinado ano
de Uniao contempla a eficiéncia com que a IES INGs - total de vagas
Graduagio preenche as suas vagas ociosas de ingressos
decorrentes do abandono do curso. oferecidas pela
instituicdo 5 anos
antes.
Para o numero de diplomados, deve-se TSG = n° de
considerar o numero de concluintes (que | diplomados ano (n)
completaram os créditos, mesmo n&o tendo | | pe total de alunos
colado grau) dos cursos no ano letivo ingressantes ano
TSG - Taxa Tribunal de | correspondente ao exercicio. (n-k)
de Sucesso
na Contas da Para o célculo do nimero de ingressantes
Graduacéo Uni&o no ano (n — k), deve ser considerado o ano )
do ingresso dos estudantes que se | €M Quene€oano de
graduam no ano de exercicio n, com base exercicio e kéo
na duragdo padrdo prevista para cada | t€mpo previsto de
curso (geralmente 4, 5 ou 6 anos). duragéo do curso.
TLE - Taxa . . . TLE (p,q) = N° de
Longitudinal Lima Junior et | E definida como o percentual das pessoas alunos sem
de Evaséo al. (2019) que, tendo ingressado no anoq, néo | diplomano ano p
entre os que
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obtiveram diploma at¢é o ano de

observacéo p.

Os valorespeqsado escolhidos tal
que p — q seja igual ou superior ao tempo
de acompanhamento necessario para que
quase a totalidade dos alunos que
ingressaram no ano q tenham concluido ou
abandonado o curso.

ingressaram no
ano q/ N°de
alunos que
ingressaram no
ano q

TLR - Taxa
Longitudinal
de
Retencao

Lima Junior et
al. (2019)

E definida como o percentual das pessoas
que, tendo ingressado no anoqe se
formado até o ano de observagéo p,
obtiveram diploma fora do prazo previsto
para o curso.

Sao considerados formados fora do prazo
os alunos cujo tempo de permanéncia na
IES ultrapassa a duragao padrao prevista
para o curso no qual o aluno se formou.

TLR (p,q) = N° de
alunos formados
fora do prazo até o
ano p entre os que
ingressaram no ano
q / N° de alunos
formados até o ano
p entre os que
ingressaram no ano

q

Evaséao
Anual

Instituto Lobo

Este método calcula a distancia entre 1 e a

relacdo entre as matriculas dos veteranos
efetivadas no ano n+1 e a expectativa de
matriculas de veteranos no mesmo ano.

E = 1- [(M(n+1) -
I(n+1))/(M(n)-C(n)]

M(n) séo as
matriculas no ano n,
I(n) sdo ingressantes
no ano n e C(n) sao
concluintes no ano n.

indice de
Evasao no
Ano

Férum Nacional
de Pré-Reitores
de
Planejamento e
Administracao
(FORPLAD)

Ao computar todas as matriculas, os
alunos que estdo  ‘“retidos” séao
considerados como dentro do sistema.

Eva=1-(Ma-1./
Ma-1 - Ca-1)
Ma é o0 numero de
matriculados no ano
de referéncia
la € 0 nimero de
ingressantes no ano
de referéncia
Ma-1 € 0 numero de
matriculados no ano
anterior
Ca-1 € 0 nUmero de
concluintes no ano
anterior.

FONTE: Lima Junior et al. (2019); Silva Filho; Lobo (2012a); UNILA (2019).

Conforme foi possivel observar, existem diferentes maneiras de se chegar aos

numeros de evasao, com metodologias e particularidades distintas, o0 que aumenta o

desafio de seu levantamento. Cabe lembrar que as formas citadas nao sao as unicas

existentes para esse fim e, ilustram a diversidade existente nesse campo de estudo.
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2.2 ESTUDOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS SOBRE EVASAO NA EDUCACAO
SUPERIOR

A discussao sobre evasdo na educagao superior exige algumas reflexdes
importantes, uma vez que este nivel de educagao nao é obrigatorio. Por ser voluntario,
€ preciso considerar os motivos que geraram a saida do estudante antes da conclusao
do curso. Se a saida for voluntaria, considera-se que essa pode ser uma decisido
individual legitima em face de outras possibilidades e oportunidades de vida e de
formagao. Assim, a evasao na educacgao superior se constitui efetivamente como um
problema de politica educacional quando gera barreiras e impedimentos para que
jovens e adultos possam permanecer e concluir seus cursos mesmo quando
gostariam de continuar estudando.

Conforme sinaliza Martins (2022, p. 26), “no Brasil, o fenbmeno da evasao
nao foi amplamente estudado como no exterior”. Porém, segundo a autora, tanto nas
pesquisas internacionais quanto nos estudos brasileiros, € unanime o entendimento
de que a evasao na educacado superior € um fato complexo e com causas
multifatoriais. No caso brasileiro, entretanto, a evasdo é geralmente estudada e
definida em niveis institucionais, por conta da limitagado das bases de dados. Isso faz
com que nao seja possivel o acompanhamento do estudante apds sua evasao da
instituicdo, a fim de saber se a saida do mesmo ocorreu apenas de forma institucional
ou do sistema, onde nao ha o retorno do individuo para a educagao superior. Para um
melhor entendimento sobre o tema, faz-se importante o conhecimento de teorias e
pesquisas realizadas também em outros paises, visando conhecer a abrangéncia e
as conclusdes acerca da evasao na educagao superior por la construidas.

A autora canadense Chere Campbell Gibson concentrou suas pesquisas
especialmente no estudo sobre a tematica da evasido e retencdo na educacao
superior, onde, em sua publicacdo no ano de 1998, elenca as categorias de aspectos
que podem colaborar para a evasao dos cursos de graduacgao: os fatores relacionados
ao discente, como a preparagao educacional anterior ao nivel superior, motivagao,
autoconfiangca e persisténcia; fatores situacionais, como apoio familiar e mudancas
em conjunturas da vida pessoal do estudante; e fatores relacionados ao sistema
educacional, que abrangem elementos como a qualidade e didatica aplicada no

ensino e o suporte institucional aos discentes (Gibson, 1998).



45

Honorato e Borges (2023) afirmam que uma referéncia marcante no que diz
respeito ao debate sobre a permanéncia estudantil na educagao superior € o sociodlogo
norte-americano Vincent Tinto, onde seus escritos sdo bastante referenciados por
assumirem que a permanéncia e a evasao sao fendbmenos relacionados a multiplas
causas, também se distinguindo no campo dos estudos sobre essa tematica por
“dedicar espaco a pratica institucional, isto €, as agdes desenvolvidas pelas IES
visando promover a permanéncia dos estudantes e, mais do que isso, uma
permanéncia ‘eficaz’, cujo objeto final € o aprendizado dos alunos.” (Honorato e
Borges, 2023, p. 4).

Vincent Tinto (1975) sugeriu um modelo para a explicagdo do processo de
evasdo na educacgao superior, cujo foco era na integragdo e no engajamento
académico e social do discente. Interessante citar que Tinto usou como base para sua
teoria as ideias de Durkheim sobre o suicidio, ja que esse era resultado da integragao
insuficiente a sociedade. Assim, Tinto (1975) concluiu que, na educagao superior, a
principal motivagéo para a ocorréncia da evasao estaria no desempenho académico
insatisfatorio e na auséncia de integracao social ao ambiente universitario.

Em seu estudo publicado no ano de 1987, Vincent Tinto observa que, como
muitos estudantes tém as atividades académicas comprometidas porque trabalham,
as instituicdes de ensino superior deveriam difundir informagdes sobre suas normas e
regras, através da utilizagdo de esquemas explicativos de ordem social, académica e
geografica. Tinto (1987) também destaca a importancia da implementagdo de
programas de aconselhamento, seja com docentes ou outros profissionais
especializados no desenvolvimento de tal tarefa, sobretudo, para os estudantes recém
ingressos, que porventura encontrassem duvidas a respeito da escolha da carreira, e
para aqueles que ja passaram por alguma mudanga de curso, de modo a serem
instruidos.

Ao investigar os fatores determinantes para evasdo e permanéncia de
estudantes no ensino superior, Bezerra (2024) cita o estudo de Vincent Tinto, do ano
de 1989, onde o autor constata a existéncia de trés periodos criticos na trajetoria dos
estudantes para a ocorréncia de evasao. O primeiro acontece quando da transicao do
ensino médio para a educacao superior, 0 qual caracteriza-se pela mudanca de um
ambiente conhecido para outro de caracteristica impessoal. O segundo periodo é o
que reflete as expectativas sobre a instituicdo e a conjuntura da vida estudantil, as

quais, ao n&o parecerem satisfatorias para o discente, podem gerar decepgao e, como
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resultado, induzir a evasao. O terceiro periodo relaciona-se ao rendimento académico
do estudante, que ao ndo alcangar os objetivos nas disciplinas e, percebendo a
auséncia de proposi¢cao de alternativas por parte da instituicdo para transpor as
deficiéncias académicas, acaba por evadir. Nesta analise, os trés periodos indicados
sao examinados com énfase em aspectos individuais dos estudantes, como se as
dimensdes individuais pudessem explicar a evasao independentemente de aspectos
sociais mais amplos.

Em 2017, através da publicagdo de um artigo, Vincent Tinto apresenta o
Modelo da Motivagao da Persisténcia do Estudante, caracterizando uma mudancga de
foco em relacao as reflexdes do autor, passando do enfoque das instituicdes para a
dos estudantes. Nessa nova concepg¢ao, argumenta-se que os discentes buscam
persistir em seus estudos, sendo que essa persisténcia se configura como a
manifestacdo da motivacao para dar continuidade a sua trajetoria académica. Assim,
Tinto relata que a motivagao do estudante para persistir depende, além da meta de
conclusao do curso: de seu julgamento a respeito de sua capacidade de encarar as
demandas académicas do curso (crenca de autoeficacia); do grau de pertencimento
e valorizagdo em relacao a comunidade universitaria (senso de pertencimento); e do
valor e relevancia que o discente atribui ao previsto no curriculo de seu curso
(percepgéao de relevancia curricular). (Tinto, 2017; Espinosa et al., 2023).

Na concepg¢ao de Carmo, Manhaes e Cola (2018), em cujo estudo refletem
sobre a permanéncia estudantil a partir das ideias de Vincent Tinto, um ponto crucial
que o socidélogo norte-americano apregoa em suas analises € que a evasao nao se
configura como a imagem espelhada da permanéncia. Assim, ndo € a evasdo nem 0s
elementos que faltam as instituicbes que deveriam ser ressaltados, mas sim uma
abordagem da permanéncia que possa trazer uma perspectiva acerca do que ja
existe, e que pode nao estar visivel em consequéncia de alguns paradigmas tidos
como consolidados. Cabe destacar a relevancia desta perspectiva, que estabelece
um olhar voltado a complexidade do fenbmeno da evasdo, que nao pode ser
compreendido apenas como nao permanéncia no curso ou na instituicao.

Pinheiro, Ribeiro e Fernandes (2023) citam ainda outras teorias sobre evasao
na educacao superior, todas desenvolvidas na década de 1980:

. Modelo de Atrito do Estudante (Bean): considera a influéncia dos fatores
ambientais sociais e culturais (dindmica da escola, estrutura familiar, vivéncias sociais,

experiéncias prévias, etc.) na decisdo de evadir do ensino superior;
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o Teoria do Envolvimento (Alexander Astin): quanto mais envolvido com a
graduacéao o estudante estiver, por meio da dedicagao do tempo e participagdao nas
atividades académicas, maior sera a probabilidade de permanéncia no curso;

. Conceito de Afiliagao (Alain Coulon): os estudantes que n&o conseguem se afiliar
fracassam; o ingresso na universidade € em vao, caso ndo seja acompanhado do
processo de afiliagio ao mundo intelectual em que entraram, sem saber
verdadeiramente que estavam entrando.

Citando agora alguns levantamentos especificos, realizados em outros paises e
tendo como tema a evasao na educacao superior, Lassibille e Gémez (2008), em um
estudo no qual fizeram uso de dados oficiais de estudantes espanhois, observando-
os durante o periodo de oito anos, concluiram que os cenarios que mais contribuiam
para a evasao universitaria eram as baixas notas nos exames pré-universitarios; o
atraso para entrada no curso ou 0 ingresso em um curso que nao era o desejado; a
falta de suporte financeiro (bolsa de estudo); pai com baixo nivel de escolaridade e
estudar em instituicao fora da cidade de origem.

Os americanos Demetriou e Schmitz-Sciborski (2011) sustentam que desde a
década de 1930, nos Estados Unidos, estudiosos se concentram na tarefa de buscar
compreender as circunstancias que levam a evasdo. Segundo eles, os principais
motivos apontados pela literatura sobre o tema sao a baixa qualidade do ensino que
o discente recebe antes de ingressar na educacgé&o superior; as relagbes sociais
insatisfatérias estabelecidas com os colegas, professores e funcionarios da instituicdo
de ensino superior; programas de enriquecimento curricular e de atividades
extracurriculares ndo sao oferecidos; a necessidade de trabalhar ou depender
financeiramente de terceiros para pagar os estudos; distancia de casa; pertencer a
primeira geragao da familia a ingressar na educacéao superior, € nivel socioecondmico
da familia desfavoravel.

Em um estudo do contexto holandés, denominado “Uma comparagao de
género em programas dominados por homens e mulheres”, Severiens e Dam (2012)
afirmam que existem alguns motivos para que os estudantes do sexo masculino
abandonem mais programas dominados por estudantes do sexo feminino e vice-
versa. De acordo com os autores, em relagdo aos homens, as razbes sao as
seguintes: o nao recebimento de apoio por parte dos pais € amigos, que geralmente
tém uma opinido negativa sobre sua escolha de curso; haver maior probabilidade de

que as oportunidades de trabalho oferecidas pelos programas que sdo dominados
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pelas mulheres sejam piores, conduzindo-os para um trabalho com salario e status
inferiores; desisténcia, muitas vezes, sem um diploma de ensino superior, por
encontrar um trabalho fora da universidade. Ja para as mulheres, os motivos para
abandonarem programas dominados por homens possuem relacédo com as escolhas
de estudo, auséncia de motivacao e desinteresse pelo curso (Severiens; Dam, 2012).

Um aspecto muito importante a ser considerado, que pode influenciar os
resultados académicos na educacao superior, € o fator cor/raga. O estudo de Eller e
DiPrete (2018) apontou nessa dire¢do, ao mostrar que a diferenga entre brancos e
negros em termos de recursos académicos e socioecondmicos no ingresso ao ensino
superior esta associada a lacuna racial existente nas taxas de conclusdo do ensino
superior nos Estados Unidos. Ao ingressarem na faculdade, estudantes brancos
demonstram mais facilidade do que os negros em relagdo a integragdo social e
académica nas institui¢cdes. Isto decorre do fato de que as vantagens de recursos
académicos e socioecondmicos sdo racialmente estruturadas em favor dos brancos,
tornando-as um fator explicativo importante no entendimento da desigualdade racial
percebida na conclusdo do ensino superior daquele pais.

Voltando a atengdo agora a pesquisas sobre evasao na educagao superior
realizadas no Brasil, o estudo de Marques (2020) procurou analisar a volta aos
estudos dos discentes que evadiram da educagao superior brasileira, com base nos
microdados do Censo da Educacgao Superior de 2009 a 2017. As constatagdes mais
importantes foram as de que mais de 50% dos estudantes evadidos da educacéao
superior, no periodo analisado, voltaram a estudar em algum momento, sendo que,
0s que retornaram aos estudos, o fizeram, em média, em menos de dois anos apods
evadirem. Através das conclusdes da pesquisa de Marques (2020), percebe-se que
boa parte dos discentes, mesmo ja tendo sofrido com o fenbmeno da evasdo em
algum momento do intervalo examinado, manteve o interesse em retomar os estudos
na educagao superior, com um curto espago de tempo para o regresso.

A Universidade Federal do Parana, através da Pro-Reitoria de Graduacéao e
Educacao Profissional, na busca de desenvolver agdes que visem um melhor
entendimento do fendmeno de evasao de seus discentes de graduagao, elaborou no
ano de 2020, por meio da Segao de Projetos, um questionario online, o qual foi dirigido
aos estudantes evadidos e cujo “desenho de pesquisa foi concebido visando enfrentar
o fendmeno da evasao dos cursos de graduagédo da UFPR a partir do ponto de vista

dos proprios estudantes evadidos.” (Lilli et al., 2021a).
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A enquete foi respondida por 1.783 discentes evadidos da UFPR entre os
anos de 1988 e 2020, cujas respostas permitiram inferir, dentre outras constatagoes,
que as demandas profissionais contribuiram — bastante ou totalmente — para que
49,1% dos respondentes evadissem da Universidade. Quanto a contribuicdo dos
demais fatores investigados, as dificuldades financeiras foram — bastante ou
totalmente — relevantes para 30,5% dos entrevistados; os problemas familiares foram
— bastante ou totalmente — relevantes para 24,7%; a distancia e a dificuldade de
locomogéao para chegar a universidade foram — bastante ou totalmente — relevantes
para 24,3%; e a transferéncia para outra cidade foi — bastante ou totalmente —
relevante para 14,4% dos entrevistados. (Lilli et al., 2021a).

Dentre as perguntas constantes no questionario elaborado na UFPR, uma
delas trazia a seguinte proposi¢ao: “Ha algo que a Universidade poderia ter feito para
que vocé permanecesse e concluisse seu curso?” Na opiniao de 942 entrevistados
(52,8% dos respondentes) a Universidade teria a possibilidade de, na ocasiao, ter
efetivado alguma agéo para que continuassem no curso. (Lilli et al., 2021a). Em outras
palavras, pouco mais da metade dos respondentes considerou que poderia ter dado
prosseguimento ao curso se houvesse uma situagdo ou condi¢cao diferente,
proporcionada pela UFPR, que houvesse possibilitado sua permanéncia.

Estudos como esse auxiliam na justificativa de se considerar a evasao como
sendo um problema complexo e multifatorial. Sair de um curso superior antes de sua
conclusao pode ser consequéncia de problemas relacionados a familia, trabalho,
saude ou situagao financeira, assim como simplesmente pode estar ligado a mudanca
de cidade ou surgimento de novas oportunidades de estudo ou de vida. Lima Junior
et al. (2019, p. 172-173) enunciam a esse respeito que “ndao é raro que alunos
abandonem seus cursos em favor de uma trajetéria profissional objetivamente mais
vantajosa de tal maneira que a relagao esperada entre evaséao e vulnerabilidade social
nem sempre se observa.”

Cunha e Morosini (2013), num trabalho que reuniu o levantamento de teses
e dissertagbes produzidas no periodo de 2005 a 2010 disponiveis no banco da
CAPES, que tratavam da evasao na educagao superior, concluiram que a evasao €
um fendbmeno multifacetado e com varias causas. Através desta investigagcédo, os
autores classificaram em trés grupos as causas da evasao de discentes da educagéao

superior, na perspectiva dos diferentes autores que produziram os estudos:
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Causas pessoais: escolha inadequada da carreira académica; falta de
orientagao vocacional; definigdo de curso de ingresso; fragilidade na escolha
inicial; expectativas irrealistas sobre a carreira; falta de perspectivas de
trabalho e dificuldades pessoais na adaptacao ou envolvimento com o curso
escolhido.

Causas institucionais: localizagdo da instituicdo; problemas estruturais no
curso; auséncia de lagos afetivos com a institui¢cao.

Causas gerais: deficiéncias acumuladas na educacao basica que levam a
baixos resultados e repetidas reprovagdes em disciplinas; dificuldades em
acompanhar o curso; opgao por outros rumos; desmotivagao; rebaixamento
da autoestima; razées econdmicas (condigdes relacionadas ao trabalho e as
condi¢des financeiras). (Cunha; Morosini, 2013, p. 87).

Felisbino (2024), em sua tese a respeito da percepgdo dos estudantes

evadidos nos cursos de graduacado da UFPR, na qual se utiliza dos dados produzidos

pelo questionario desenvolvido na PROGRAD/UFPR, identificou as principais

categorias presentes nos comentarios escritos em uma das questdes abertas da

enquete, conforme o QUADRO 2, abaixo. Percebe-se que diversas dimensdes foram

abordadas pelos estudantes respondentes, reafirmando o carater multifatorial da

evasao.

QUADRO 2 - PRINCIPAIS CATEGORIAS PRESENTES NOS DEPOIMENTOS DAS QUESTOES
ABERTAS: HA ALGO QUE A UNIVERSIDADE PODERIA TER FEITO PARA QUE VOCE

PERMANECESSE E CONCLUISSE SEU CURSO?

CATEGORIA
PRINCIPAL

CATEGORIAS SECUNDARIAS CATEGORIAS TERCIARIAS

Dimenséo curso

Turno, integralizagéo curricular
(jubilamento), mercado de trabalho,
relacdo teoria e pratica, equivaléncia de
disciplinas, calendario académico, pré-
requisito, frequéncia, horario, EaD,
modalidade remota (disciplinas, tutorias),
atividades nao presenciais.

Qualidade do curriculo

Dimenséo
pedagogica

Qualidade do corpo docente percebida
pelo aluno: avaliagao; didatica;

pontualidade, assiduidade;
disponibilidade; cumprimento das normas
Professor institucionais. Qualidade das relacdes

estabelecidas com o aluno; atengao ao
estudante/empatia/acolhida;
comprometimento.

Sobrecarga, dificuldades com conteudos
das disciplinas, falta de base ensino
meédio; turmas lotadas, linguagem
Aluno académicalcientifica, apresentagdo de
trabalhos, disciplinas com altas taxas de
reprovagao, estagio e TCC.
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Acolher, orientar e acompanhar o
estudante.
Politicas de permanéncia estudantil:

Suporte ' ; )
P financeiro; moradia; transporte;
alimentagéo; saude fisica e mental.
Apoio psicoldgico e pedagogico.
Reingresso, transferéncia
Normas/regras . ,
Z interna/externa, trancamento, matricula.
. ~ (burocracia)
Dimensao
institucional Canais de informacéo e divulgagado com

o estudante, ouvir o aluno, contato com o

Comunicacao )
¢ estudante apos o abandono.

Avaliagéo dos servidores (corpo docente,
técnicos, coordenacao) canais de
denuncia, transparéncia e retorno sobre
denuncias realizadas, pesquisa
institucional.

Avaliacéo e
acompanhamento institucional

FONTE: Felisbino (2024, p. 162)

Recorrendo ao estudo de Senkevics (2021b), o autor afirma que o ingresso
na educagao superior € um evento que demanda, da parte do candidato, superar pelo
menos uma das seguintes barreiras, para além daquelas referentes a conclusédo da
educacgao basica: a competicao dos vestibulares, os desafios socioeconédmicos de
custear uma possivel mensalidade no setor privado e os dispéndios com migragao
pelo vasto territorio nacional, de estudantes provenientes do interior do pais que nao
encontram oferta de estudo em seu municipio de origem. Dessa forma, segundo o
autor, “ndo resta duvida de que as condi¢cdes socioecondmicas dos estudantes sao
um elemento-chave nas oportunidades de ingressar, permanecer e completar uma
graduacéao.” (Senkevics, 2021b, p. 109).

Cunha, Tunes e Silva (2001) corroboram com o fato anteriormente debatido,
de que inexiste um consenso minimo sobre o entendimento e a mensuracado da
evasao na educagao superior, faltando a definicdo de uma metodologia que permita
determinar com precisdo os seus indices. Os autores, em seu estudo, buscaram
determinar os motivos da evaséao de estudantes ingressantes no curso de Quimica da
Universidade de Brasilia — UnB, entre 1990 e 1995, baseado em informacoes
académicas dos estudantes do referido curso e em entrevistas com os evadidos, que
totalizaram 320 discentes no periodo. De acordo com os dados analisados, percebeu-
se que apenas 7,2% dos evadidos do curso de Quimica sairam do curso para
ingressar em outra graduacao na UnB; 42,8% evadiram pelo ndo cumprimento de

alguma condigdo exigida pela instituicdo; 28,4% desligaram-se voluntariamente;
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19,7% abandonaram o curso e 1,9% transferiram-se para outra instituicdo de
educacgao superior.

Dentre os motivos apontados pelos estudantes para a saida do curso, 69,6%
deles mencionaram a insatisfagcdo com o curso, o que comprometia seu desempenho
nas disciplinas. Outras causas também foram citadas, sendo que as mais recorrentes
foram os conflitos gerados quanto a escolha do curso (56,5%), o envolvimento com
questbes familiares e pessoais, competindo com o acompanhamento do curso
(47,8%) e o relacionamento interpessoal indiferente e frio na universidade (39,1%)
(Cunha; Tunes; Silva, 2001).

Nas entrevistas com os estudantes evadidos, também foram sugeridas
melhorias em varios aspectos dentro da universidade, com vistas a promover a
permanéncia e conclusdo no curso de Quimica. Foram citados pontos relativos ao
ensino de forma geral, curriculo e disciplinas do curso, orientagdo para o mercado de
trabalho, acompanhamento do curso e relagdo professor-aluno. Destaca-se o
apontamento referente a atencéo por parte da universidade no que diz respeito ao
estudante trabalhador e a aluna mae, para que tenham condi¢des de acompanhar o
curso, através da flexibilizagdo de seu andamento (Cunha; Tunes; Silva, 2001).

Ao final do estudo, as autoras fazem uma importante reflexao a respeito do

que a pesquisa foi capaz de revelar:

Além de demonstrarem e autorizarem a afirmagao de que a evasao do curso
de Quimica decorre da reflexdo do aluno sobre sua histéria académica e a
trajetéria percorrida durante o curso, o que revela que a evaséo nao € um ato
fortuito e sem relagdo com tudo o que vive em sua passagem pela
universidade, os resultados demonstraram o esfor¢o do estudante na busca
do sentido da experiéncia da evasdo em sua histéria de vida. Nas palavras
do aluno evadido, a saida do curso passa a ter a conotagdo de um protesto
mais do que de um fracasso; no nosso modo de compreender, uma resposta
ao que encontra e acredita que ndo pode mudar.

[...] O prejuizo com a saida do aluno do curso é certo: perde o aluno ao nao
se diplomar, perde o professor que ndo se realiza como educador, a
universidade, a familia e a sociedade. Perde também o Pais, que olha para o
futuro e espera... (Cunha; Tunes; Silva, 2001, p. 279).

Muitos dos argumentos apresentados na construcdo das teorias sobre a
evasdo na educacao superior reforcam perspectivas individualizantes, com a
evidenciagdo de caracteristicas especificas dos estudantes como sendo as mais
relevantes para a permanéncia ou ndo na graduagao, deixando em segundo plano ou
invisiveis as questbes sociais e as caracteristicas institucionais, as quais também

podem estar ligadas ao fenbmeno da evasao.
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A Comisséao Especial de Estudos sobre a Evasao, em seu relatorio intitulado
Diplomacao, Retencéo e Evasdo nos Cursos de Graduagao em Instituicdes de Ensino
Superior Publicas, apresentou uma série de fatores que, relacionados ou ndo, podem
favorecer a saida dos estudantes dos cursos de graduagéo antes de seu término. A
Comiss&o usou como base o contido em outros estudos e também na propria vivéncia
de seus integrantes, na qualidade de docentes e/ou Pro-Reitores. Destacam-se aqui
os fatores internos a instituicdo, que por vezes contribuem para o desinteresse e o
desencanto em relagéo ao curso superior escolhido pelos estudantes (Brasil, 1996):
o curriculos desatualizados ou alongados; rigida cadeia de pré-requisitos, além da
falta de clareza sobre o préprio projeto pedagdgico do curso;

o questdes didatico-pedagogicas, por exemplo: critérios improprios de avaliagéo
do desempenho discente;

o falta de formacao pedagdgica; desinteresse do docente;

o auséncia ou numero insuficiente de programas institucionais para o estudante,
como Iniciacdo Cientifica, Monitoria, programas PET (Programa Especial de
Treinamento), etc.;

o cultura institucional de desvalorizagdo da docéncia na graduacao;

o insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacgao: laboratorios de ensino,
equipamentos de informatica, etc.;

Pereira (2003) realizou um levantamento a respeito dos fatores que
influenciam a decisdo do académico em evadir do sistema de educacao superior,
baseando-se em uma pesquisa com 283 alunos da Universidade do Extremo Sul
Catarinense. Foram identificados, dentre as razdes que mais influenciam a evasao,
aspectos internos a instituicdo, como a infraestrutura deficitaria, acervo desatualizado,
métodos de avaliagéo e deficiéncia didatico-pedagdgica dos docentes.

Ao discutirem a permanéncia na educagdo superior e as estratégias
institucionais de enfrentamento da evasao, Costa e Dias (2015) reconhecem a
necessidade de suporte aos discentes e refletem a respeito do papel das IES em
termos da disponibilizagao de estruturas de apoio para os estudantes, especialmente
para o0s recém-ingressantes, onde destacam a necessidade da existéncia de
programas que visem a insergao universitaria, responsaveis pelo acompanhamento
da transi¢ao da cultura escolar da educacao basica para a cultura académica das

instituicbes de nivel superior. A importancia dos docentes também é evidenciada, ja
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que podem ser os responsaveis pelo sucesso de seus discentes na educacao

superior.
Essas estruturas de apoio, formadas basicamente pela oferta de moradia e
condigbes para que o aluno possa diminuir seus deslocamentos, ter mais
tempo para se dedicar aos estudos, além de suporte para aulas e tutoria,
apresentam-se como um diferencial positivo que deveria ser oferecido nao
apenas para os ingressantes e alunos desfavorecidos, mas a todos que
tenham necessidade. Além disso, essa rede de suporte também estimula a
interagdo entre os estudantes e professores, de forma que os alunos
ingressantes se sentem acolhidos em um grupo e estimulados a dele
participar.
Ao mesmo tempo, é preciso destacar o papel do professor, seu
relacionamento com os alunos, expectativas em relacdo a sua aprendizagem,
metodologia de ensino e seu preparo para a docéncia tém papel importante
na relagao do aluno com a universidade. Nesse sentido, torna-se fundamental
que a formacgéo de professores para o ES considere e valorize a reflexao

sobre os diferentes perfis dos sujeitos que compdem a sala de aula (Costa;
Dias, 2015, p. 59).

Ainda nesse cenario, é valido mencionar Tinto (2007), quando pontua que as
instituicdes devem promover intervencdes visando tanto a adaptagcdo ao ambiente
quanto ao apoio pedagdgico voltado a estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Nessa diregao, Tinto (2007) cita que inovagcdes nos processos de
ensino em sala de aula podem trazer resultados positivos quanto a persisténcia dos
discentes.

A retencao, que ocorre quando o estudante permanece na instituicdo por um
periodo maior do que o prazo regular do curso, também pode ter relagédo com fatores
institucionais, podendo, inclusive, levar a evasao. A Comissao de Evasao aponta
situagdes que colaboram para a retengao, merecendo destacar (Brasil, 1996):

o cursos em que é permitida mais de uma habilitacdo, ocasionado o retardamento
da diplomacao;

o cursos com correlagao rigida de pré-requisitos, em que a reprovagdo em apenas
uma disciplina inviabiliza 0 andamento do curso no tempo regular;

o adogao do regime seriado por parte das instituicbes, no qual uma eventual
quebra do fluxo curricular normal gera atraso de, pelo menos, um semestre letivo;

o exigéncia de trabalho de conclusao de curso (projeto ou monografia) sem o
devido preparo dos estudantes;

o cursos cujas disciplinas apresentam altos indices de reprovagao, ocasionado a
retencao do discente por mais periodos, a exemplo de algumas disciplinas iniciais,

como Matematica, Quimica, Fisica, etc.
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Santos Junior e Real (2020), em um levantamento realizado com dados
académicos dos ingressantes via Processo Seletivo Vestibular entre os anos de 2006
e 2009 do curso de Matematica — Licenciatura da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), observaram que as reprovagdes em disciplinas especificas do
curso mostraram-se expressivas, sendo um fator determinante para a evaséo,
principalmente por que os maiores percentuais destes casos verificaram-se no
primeiro ano do curso. Os autores também concluiram que reprovacdes sucessivas
favoreciam a evasdo de estudantes em permanéncia prolongada, chegando ao
percentual de 70% de evadidos no curso analisado.

Diante disso, percebe-se que a continuidade académica também esta
associada as condigdes oferecidas pelas instituicdes de ensino, especialmente com
relacdo ao suporte institucional e condicbes de ambiente que favorecam o
pertencimento dos estudantes. Os programas que contemplam orientagdao académica,
tutorias e suporte psicossocial mostram-se necessarios, sobretudo para alunos recém
ingressantes, onde tais redes de apoio facilitam a adaptagéo inicial ao ambiente
universitario e contribuem para a permanéncia estudantil.

Em relagdo aos aspectos socioecondmicos relacionados a permanéncia na
educacao superior, pode-se afirmar que as politicas de democratizagdo do acesso
sao importantes e necessarias para promover a extensdo das possibilidades de
ingresso aos grupos sociais e étnico-raciais em desvantagem. Entretanto, tais
programas e politicas de acesso ndo garantem a permanéncia nos estudos, onde
muitos individuos enfrentam obstaculos, como a falta de adequacgao pedagogica as
necessidades desses jovens, que em grande parte possui baixo capital cultural e
econdmico frente as demandas do curso, além da auséncia ou numero insuficiente de
politicas publicas e institucionais de permanéncia.

Conforme exposto por Paula (2017), o incremento no numero de vagas e a
reserva aos segmentos mais vulneraveis devem ser acompanhados por politicas que
visem a garantia da conclusdo dos cursos de graduacgao, visto existirem barreiras
relacionadas a permanéncia no sistema, especialmente a estudantes que enfrentam
dificuldades materiais e académicas, relativas a sua trajetéria na educacao basica e
ao seu capital econdmico, social e cultural.

Ezcurra (2011), por meio de estudos sobre a massificacdo da educagao
superior na América Latina, retrata a situagao em que estudantes das camadas menos

favorecidas conseguem o acesso ao nivel superior de ensino, mas acabam saindo do
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sistema antes da conclusdo dos cursos por falta de apoio a permanéncia.
Metaforicamente, a autora associa essa porta de entrada a educagao superior a uma
"porta giratéria", em que o estudante, ao entrar, pode ficar girando diversas vezes,
sem encontrar a saida. Este fenbmeno aponta que a expansdo do acesso nao é
acompanhada por politicas que assegurem a conclusdo do curso, resultando numa
inclusdo apenas aparente, sem a garantia da permanéncia para todos.

Isto posto, os fatores sociais exercem influéncia na permanéncia de
estudantes na educacao superior, onde um dos principais desafios enfrentados por
muitos discentes esta relacionado a condigao socioeconémica. Individuos oriundos de
familias de baixa renda frequentemente enfrentam dificuldades para arcar com os
custos envolvidos na vida universitaria, como transporte, alimentagdo, moradia e
materiais didaticos, mesmo tendo acesso a bolsas de estudo ou politicas de
gratuidade. Além disso, a necessidade de conciliar estudos com o trabalho, muitas
vezes em jornadas exaustivas, compromete o rendimento académico e a participagao
nas atividades universitarias, gerando um risco maior de evasao dos estudantes sob
essas condigoes.

A trajetdria do estudante que precisa conciliar trabalho e estudo é marcada
por uma série de desafios que colocam a prova sua condicao fisica, emocional e
intelectual. Trabalhar durante a graduagao néo € apenas uma escolha, em varios
casos € uma necessidade. Muitos estudantes precisam garantir a propria
subsisténcia, contribuir com a renda familiar ou custear as despesas relacionadas ao
curso, mas essa dupla jornada envolvendo trabalho e estudo, no entanto, acarreta um
desgaste significativo e impde limitagcbes que podem impactar diretamente no
desempenho académico.

A falta de tempo para se dedicar plenamente aos estudos, a dificuldade de
participar de atividades extracurriculares, como grupos de pesquisa e extensao, e a
auséncia de uma rede de apoio institucional agravam o risco de evasao. Além disso,
0 cansaco fisico e emocional torna-se um obstaculo diario, afetando a concentragao,
a produtividade e a motivagao. Muitos trabalhadores estudantes vivem sob constante
pressao, tentando equilibrar prazos, provas, jornadas de trabalho e, muitas vezes,
responsabilidades familiares.

Ambiel, Cortez e Salvador (2021) realizaram um estudo sobre a potencial
evasao académica entre estudantes trabalhadores e n&o trabalhadores, com base em

dados levantados de forma presencial e online de 782 universitarios de instituicoes
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publicas (24,5%) e privadas (75,5%), sendo que 385 (49,2%) trabalhavam e 397
(50,8%) nao trabalhavam. Dentre as conclusdes da pesquisa, ficou evidenciado que
o financiamento préprio dos estudos fez com que aumentassem, entre os discentes
que trabalhavam, as razdes para uma potencial evasao, suscitados pela falta de
suporte a esses individuos. Em relacdo ao impacto da autoavaliagdo que os
estudantes realizaram, os que trabalhavam demonstraram mais preocupag&o com o
proprio desempenho e seu efeito no percurso académico e profissional. Também, de
forma geral, os discentes que trabalhavam e apresentavam relagdes interpessoais
fragilizadas em relacéo aos colegas, poderiam ter aumentadas as chances de uma
possivel evasao da graduacéao. Por fim, os autores sustentam que:
[...] para enfrentar a potencial evasao por questdes socioecondmicas,
politicas publicas que favoregcam o suporte social e econdmico de estudantes
que trabalham se fazem importantes. Incluem-se entre elas aquelas que
favorecam a permanéncia nas universidades publicas ou possibilitem a
gratuidade e financiamento nas universidades privadas. No geral, essas
acdes maximizam o suporte socioecondmico prestado ao estudante e,
portanto, se mostram relevantes para impactar no menor potencial de evasao
pelo fator falta de suporte.
[...] é preciso que financiamentos e subsidios sejam prestados as
organizagdes privadas que facilitam a inser¢éo do estudante trabalhador no

nivel superior, com o intuito de viabilizar a jornada compativel entre trabalho
e estudo para os estudantes que trabalham (Ambiel; Cortez; Salvador, 2021,

p. 5).

Paula e Silva (2012) afirmam que a énfase nas politicas de expanséo e
massificacdo ndo sao suficientes, por si sés, para promover a democratizagcado da
educacgao superior, onde esse processo so tornar-se completo na medida em que se
obtiver crescimento proporcional também no numero de concluintes, com a integragéo
das camadas socialmente marginalizadas, em especial dos estudantes de baixa
renda. Enfatizam, ainda, que é essencial o acompanhamento constante da qualidade
dos cursos, das taxas de conclusado e do perfil socioecondémico dos concluintes e
evadidos, ndo somente como forma de legitimar ou n&o o sucesso do processo, mas
também como instrumento capaz de dar respostas a respeito das politicas adotadas.

Diante do que foi discutido no presente capitulo, observa-se que a evasao se
configura como um entrave a conquista do direito a educagao, merecendo a atengao
das instituicbes de educacdo superior na busca de solugdes efetivas, de modo a
identificar as areas de intervencao e definir medidas destinadas a conter a evaséo no

nivel superior de educacao.
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A implementacao de politicas voltadas ao combate da evaséo deve levar em
conta que ela € um fendbmeno multifatorial, envolvendo fatores pessoais dos
estudantes e também as questdes institucionais, que muitas vezes tém um peso
relevante na decisdo em evadir da graduacéao. Os resultados do estudo de Nierotka e
Carrasqueira (2024) apontaram nessa diregdo, ao concluirem que as caracteristicas
socioecondmicas, educacionais e aspectos institucionais sao fatores relacionados a
permanéncia, evasao ou conclusao dos cursos de graduagao na instituigao por elas
analisada.

A permanéncia estudantil ndo depende apenas de apoio financeiro, mas
também de suporte pedagdgico, acolhimento psicossocial, inclusdo, inovagao
curricular e vinculos institucionais. Quanto mais a universidade cria condi¢cdes para
que o aluno se sinta pertencente, apoiado e valorizado, menores sdo as chances de
evasao.

Assim, as condi¢gdes para permanéncia e conclusdo da graduagcdo sao
essenciais, ao proporcionarem a continuidade do processo educacional e
oportunizando o sucesso na formacao académica. Entretanto, a evasao estudantil tem
impactado de forma negativa a garantia de permanéncia e de conclusao, contribuindo
para que os estudantes tenham menos oportunidades no futuro, especialmente
aqueles em situagao de vulnerabilidade social. A identificagao das principais causas
que promovem a evasao discente é fundamental, visto que, como ja mencionado,
varios sao os fatores que podem frustrar a conclusdo dos cursos de graduacgéo.

Nao obstante, ha desafios e limitacbes a serem enfrentados: restricdes
orcamentarias, variacbes na qualidade de ensino, bem como a necessidade de
formagao constante de docentes e equipes podem limitar a efetividade das agdes de
prevencao a evasao. A escuta ativa das necessidades estudantis e a capacidade de
oferecer solugbes sob medida emergem como estratégias-chave para superar tais
entraves.

Dessa forma, a garantia do direito a educacgao superior ndo envolve apenas a
possibilidade de acesso as cadeiras universitarias, como também uma série de outras
consideragdes, como as condicdes de permanéncia, a qualidade da experiéncia
durante a graduacado e o sentimento de pertencimento ao cenario académico, bem

como a conclusao do curso e a graduacgao.
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3 A EDUCAGAO SUPERIOR BRASILEIRA

A educagao superior no Brasil esta organizada a partir de uma grande
diversidade de instituicdes, que vao desde as universidades até os centros
universitarios e as faculdades®. Este nivel de educagéo tem passado por diversas
transformacdes ao longo dos anos, algumas delas buscando a ampliagao do acesso
e a promog¢ao da inclusao social.

O acesso a educagao superior ainda enfrenta desafios, como as
desigualdades regionais e socioecondémicas, e embora politicas publicas como o
Sistema de Selecao Unificada (SISU) e programas de financiamento estudantil, a
exemplo do FIES e do Prouni, que visam ampliar o acesso a esse nivel de ensino,
muitos individuos ainda enfrentam adversidades para ingressar em um curso superior,
desde a necessidade de trabalhar, ndo sendo possivel abrir mdo da renda para a
dedicagdo a graduacao, até as demandas familiares, a falta de informagcdo e
orientagcdo, bem como a auséncia de apoio e incentivo para a continuidade dos
estudos, dentre varios outros obstaculos.

Em relagdo a conquista do direito a educacédo, Andrade e Simdes (2020)
observam que, apesar da existéncia de diversos dispositivos juridico-normativos e das
politicas publicas voltadas para assegurar tal direito, a oportunidade de acesso
infelizmente ndo alcanca a todos, e para aqueles que adentram os espacos escolares,
as dificuldades encontradas para a permanéncia sdo muitas. Na educacao superior,
as autoras afirmam que o problema é majorado pela desigualdade de condicbes
econdmicas e sociais, e também pela fragilidade das politicas voltadas para a
assisténcia e apoio a esses estudantes.

McCowan (2020) atesta que uma medida adequada para o cumprimento do
direito a Educagao Superior envolveria algo como as quatro dimensdes descritas por

Katarina Tomasevski’, isto &, disponibilidade (existéncia de vagas suficientes),

6 Universidades: no minimo, 1/3 de docentes contratados em tempo integral e com curso de mestrado
ou doutorado, possuir programa de extensao e de iniciagao cientifica, oferecer cursos de graduacao e
de pos-graduacao stricto sensu;

Centros Universitarios: 1/5 do corpo docente ter contrato em regime de tempo integral, 1/3 dos
docentes possuir titulagdo de mestre ou doutor, possuir programas de extensao e de iniciagao cientifica;
Faculdades: o corpo docente tem de ter, no minimo, pés-graduacao /ato sensu. (Brasil, 2017)

7 Para Abbiati (2018), “no ambito internacional, uma das iniciativas propostas para resolver essa
questao partiu da primeira relatora especial para o direito a educagdo no ambito da Organizagao das
Nagbes Unidas (ONU), Katarina Tomasevski (2001), que elaborou o denominado ‘4-A Scheme”™. O
modelo é composto por quatro dimensbes fundamentais para o alcance do direito a educacgao:
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acessibilidade (ndo discriminagdo no acesso), aceitabilidade (curriculo relevante e
respeitoso) e adaptabilidade (flexibilidade institucional de acordo com as
necessidades do estudante). E importante destacar que essas dimensdes foram
originalmente concebidas para a analise da educagao basica, e precisam de
adaptacgdes importantes para serem usados como referéncia na educagao superior,
como a sugestdo de McCowan (2020) ao tratar acessibilidade ndao como
obrigatoriedade, uma vez que a educagao superior ndo € obrigatéria, e sim como nao
discriminagao no acesso.

Para Ranieri (2009), embora exista previsao legal, um dos principais entraves
para a garantia do direito a educagao no Brasil relaciona-se ao estabelecimento de
parametros objetivos que proporcionem o acompanhamento de sua real efetivagéo. A
definigdo de parametros, critérios e indicadores para o acompanhamento dessa
efetivagcdo tem avangado muito, mas ainda exige maior aprofundamento a fim de
melhorar a capacidade de conhecer e reconhecer a multiplicidade de fatores

envolvidos no acesso, permanéncia e conclusédo dos diferentes niveis de ensino.

3.1 INSTRUMENTOS NORMATIVOS

A Constituicdo Federal brasileira de 1988, que ficou conhecida como a
"Constituicdo Cidada", trouxe disposi¢cdes importantes sobre a educacido em nosso
pais. Em seu art. 205, define a educagao como “direito de todos e dever do Estado e
da familia.” (Brasil, 1988). Contudo, ha muitas distingdes entre a definicdo do direito a
educacéo basica, a educagéao obrigatdria e a educagéao superior. No caso brasileiro, a
educacao basica é obrigatoria dos 4 aos 17 anos de idade (Art. 208 da CF), o que
significa que a obrigatoriedade nao esta definida pela etapa de escolaridade e sim
pela faixa etaria dos estudantes, com o texto constitucional ressalvando que o direito
esta garantido mesmo a quem n&o alcangou a conclusao da educagao basica na faixa

etaria obrigatoria.

availability (disponibilidade), accessibility (acessibilidade), acceptability (aceitabilidade) e adaptability
(adaptabilidade).

As quatro dimensdes propostas por Katarina Tomasevski sdo assim resumidas por Ranieri (2018):
disponibilidade (liberdade de expressao, de aprender, ensinar e divulgar o pensamento, o pluralismo
de ideias e concepgdes pedagodgicas e a liberdade de criagdo de instituicdes privadas de ensino,
criagdo e financiamento de instituicdes publicas), acessibilidade (obrigatoriedade, gratuidade, nao
discriminacdo), adaptabilidade (necessidades especiais dos individuos, interesses, capacidades e
vivéncias) e aceitabilidade (qualidade, respeito pela diversidade, proibicdo de punigbes corporais).
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A educacéo superior € um nivel de educagao escolar ao qual os estudantes
que concluem a educacao basica podem ter acesso. A educagéo, em geral, € definida
como direito de todos e dever do Estado e da familia, mas a educagao superior é
reservada aqueles individuos que concluirem o ensino médio e demonstrarem
capacidade. Nos termos do art. 208 da CF de 1988: “O dever do Estado com a
educacgao sera efetivado mediante a garantia de: (...) V - acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada
um.”

Assim, a mesma legislacdo que define amplamente a educagao como direito
de todos, incluindo a educacéao superior, estabelece um critério que leva em conta a
capacidade individual. A CF de 1988 também assegura a gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais (Art. 206), abrangendo a oferta gratuita de educagao
superior em |IES publicas, bem como a autonomia universitaria e a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (Art. 207).

A respeito do texto constitucional que trata da educacgédo, Cezne (2006)
argumenta que:

[...] a Constituigdo preocupou-se mais em regular e garantir o ensino
fundamental, considerado prioritario; em ampliar os graus de ensino, ao
inserir a educacao infantil também como parte do sistema; em prever as
competéncias da Unido, dos Estados e Municipios em termos de educagao e
o financiamento da educacgao publica (respectivamente, nos artigos 211, 212

e 213); mas que em termos da educagdo superior, ha pouquissimos
dispositivos tratando especificamente desta. (Cezne, 2006, p. 121-122).

O Art. 207 do texto constitucional trata explicitamente da educacao superior
nas universidades, estabelecendo que as mesmas “gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.” E essencial
reconhecer que o acesso a esse nivel de ensino também desempenha papel crucial
no desenvolvimento integral dos cidadaos, na sua qualificacao profissional e na
formagdo da cidadania. Entretanto, observa-se que o debate sobre o direito a
educacdo costuma concentrar-se na educagédo basica — que engloba a educagéao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. A educacéo superior, por sua vez,
frequentemente é abordada de maneira distinta, em razdo de suas especificidades e

pluralidade.
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Tratando agora de outro instrumento normativo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) aprovada no ano de 1996, a qual estabelece as
diretrizes e a organizagao do ensino em todos os niveis, da educacgao infantil a
superior, dispée de um capitulo exclusivo para tratar da educagao superior (capitulo
V), com 15 artigos, do 43 ao 57, dedicados ao estabelecimento das bases sobre as
quais a educacao superior deve se apoiar. Sao destacadas as finalidades, cursos e
programas, duragcdo do ano letivo, registro de diplomas, dentre outros temas
pertinentes a este nivel de educacao. Acesso, permanéncia e conclusao, assim como
controle e redugao da evasao, temas relacionados diretamente a este estudo, ndo sao
abordados no capitulo IV da LDB.

Cunha (2003), ao analisar a educagao superior brasileira durante o periodo
1995/2002 — intervalo que abrange o inicio da vigéncia da LDB de 1996 — argumenta
que essa época foi marcada pela inexisténcia de uma reforma integrada do sistema
de educagado superior, caracterizado por uma normatizagdo fragmentada, com
multiplos atos legislativos, decretos e medidas regulatérias que incidiam apenas sobre
partes do sistema, sem que fosse observada uma articulagdo macro ou um projeto
unico de reestruturacdo desse nivel de ensino. Cunha (2003) define a norma
fragmentada como a agao regulatéria que se da por “fora” de um projeto geral para a
educacao superior. Ao invés de uma lei abrangente para o nivel superior, foram
adotadas varias medidas pontuais que afetaram aspectos especificos — acesso,
avaliacdo, poder docente, organizacéo institucional — sem que todos esses elementos
fossem integrados em um plano articulado. Assim, a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional de 1996, embora dotada de grande importancia, néo
se caracterizou como uma lei para a educagao superior com carater unificador.

Outros instrumentos normativos importantes, que objetivam promover a
articulacdo do sistema nacional de educacéao, sao os Planos Nacionais de Educacao

(PNEs), previstos no artigo 214 da Constituigdo, os quais sao responsaveis por:

[...] definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacédo para
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas”. (Brasil, 1988, ndo p.).

O Plano Nacional de Educacéao corrente, aprovado pela Lei n® 13.005/2014,
lista 20 metas a serem cumpridas até o final de sua vigéncia (inicialmente prevista

para 2024 e posteriormente ampliada até o final de 2025), dentre as quais encontram-
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se trés metas voltadas a educacéo superior (Metas 12 e 13 relacionadas a graduagao
e Meta 14 relacionada a pds-graduacgéo) e duas metas especificas para formagao de
docentes para a educacgéao basica na educacéao superior (Metas 15 e 16).

No Plano Nacional de Educacdao 2014/2025, a meta 12, relacionada a

educacao superior, traz como objetivo:

Elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagao de
18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico. (Ministério da Educacao, 2024, nao p.).

De acordo com o Relatério do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educagao 2024 (MEC, 2024b), elaborado pelo INEP, no primeiro ano de
vigéncia do PNE, 2014, a taxa bruta de matricula encontrava-se em 31,8%, passando
para 40,5% em 2023 (a meta é 50%). A taxa liquida de matricula® apresentou
crescimento mais moderado, onde em 2014 o percentual era de 21,2%, atingindo
25,9% em 2023, numero ainda aquém ao almejado na Meta 12 do Plano Nacional de
Educacao (33%).

Com relagao a participagao do segmento publico na expansao das matriculas
de graduacdo, em 2022 essa fracdo respondeu por apenas 7,4% do total de
matriculas, ficando muito distante de atingir a meta de 40% do PNE. (MEC, 2024Db).

A meta 13, também relacionada a educacao superior, objetiva:

Elevar a qualidade da educagao superior e ampliar a proporgao de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacéo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores. (MEC, 2024b, n&o p.).

A meta foi completamente alcangada no ano de 2015, quando o valor de 75%
para a titulacado em nivel de mestrado ou doutorado de docentes em efetivo exercicio
na educacao superior brasileira foi ultrapassado. A meta ja havia sido parcialmente
atingida com base nos resultados de 2014, pois o percentual de docentes com titulo
de doutorado havia ultrapassado o valor de 35% ainda no primeiro ano de vigéncia do
PNE. (MEC, 2024b).

8 A taxa bruta, citada no Plano Nacional de Educacéo, é calculada a partir da divisdo do numero de
matriculas totais na Educagao Superior pela populacdo de 18 a 24 anos de idade. Ja a taxa liquida diz
respeito a razdo entre as matriculas dos universitarios nessa faixa etaria e a populagéo total do Pais
de mesma idade. (ABMES, 2019, n&o p.).



64

O Projeto de Lei n® 2.614/2024 prevé um novo Plano Nacional de Educacao
para o periodo de 2024-2034. Ao todo, sdo 18 objetivos, com 58 metas estabelecidas
e 253 estratégias. Desses objetivos, dois deles relacionam-se diretamente a educagao
superior, enfatizando ndo apenas o acesso a este nivel de ensino, mas também a
permanéncia e a conclusdo, e buscando o atendimento a padrées nacionais de
qualidade na oferta da graduacéo, tanto dos cursos quanto das instituicdes (Brasil,
2024).

O objetivo 13 visa ampliar o acesso, a permanéncia e a conclusdo na
graduacéao, com reducdo de desigualdades e inclusdo. Para o alcance deste objetivo,
o projeto de lei prevé doze estratégias a serem seguidas, destacando-se: acgdes
planejadas com diagnéstico de demandas e de necessidades com o objetivo de
garantir o acesso, a ocupagao das vagas, a permanéncia e a conclusdo nos cursos
de graduacao; mecanismos para o preenchimento de vagas remanescentes e ociosas
na educacgao superior; mecanismos para elevar gradualmente a taxa de conclusao na
graduacéo; fortalecimento e ampliagdo de politicas afirmativas e de assisténcia
estudantil e instituigdo de politica de auxilio aos estudantes com filhos (Brasil, 2024).

Apesar das estratégias cujos propodsitos sao os de promover a permanéncia
e a elevagao do numero de conclusdes na graduagao possam estar relacionadas ao
trato da evasado, ndo ha previsdo de nenhuma estratégia especifica cujo principal
escopo seja a efetiva redugéo da saida precoce dos estudantes na educagao superior,
e nem sequer ha a mengao da palavra “evasao” no texto que fundamenta o objetivo
13.

O objetivo 14 busca garantir a qualidade de cursos de graduagéo e instituicdes
de educacgao superior. Com 14 estratégias previstas para este objetivo, estdo voltadas
a questdes como a instituicdo de padrbes de qualidade na educagao superior,
fortalecimento dos sistemas de avaliagdes e instituicido de politicas de fortalecimento
para as instituicdes publicas de educagao superior (Brasil, 2024). Ressalta-se a
relevancia do tema 13, intitulado “Acesso, Permanéncia e Conclusao na Graduagao”,
cujo objetivo € “ampliar o acesso, a permanéncia e a conclusdo na graduagao, com

reducao de desigualdades e inclusdo.” (Brasil, 2024). A estratégia 13.c prevé:

Elevar, gradualmente, o numero de concluintes nas instituicbes de educagao
superior para atingir um milhdo seiscentas e cinquenta mil titulagdes anuais ao final
de vigéncia deste PNE, com, no minimo, trezentas mil titulagbes anuais no
segmento publico (Brasil, 2024, s.p.).
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O termo “permanéncia” aparece 7 vezes no tema 13, de forma articulada ao
acesso e a conclusido, a politicas afirmativas, de assisténcia estudantil e
acessibilidade, politicas de financiamento e expansao da oferta. O tema 14 apresenta
objetivos, metas e estratégias voltadas para a qualidade da graduacéao. E o tema 15
para a pos-graduacgao.

Em comparagao com o PNE 2014-2024, o novo Plano Nacional de Educagao
2024-2034 dispensa mais atencao a qualidade da oferta em todos os niveis, inclusive
na educacao superior, com a busca de padrdes nacionais a serem observados na
oferta da graduagao. Também se destaca no novo plano a proposta de metas focadas
na reducao das desigualdades entre grupos sociais, de modo a promover uma
educacgao superior mais equitativa e inclusiva.

De acordo com a Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), uma novidade constante no projeto de lei no novo PNE ¢ a énfase
na equidade, que percorre os 18 objetivos e estabelece metas para a redugao das
desigualdades regionais, socioeconémicas e étnico-raciais, entre outras (ANPEJ,
2024).

Em relagdo aos objetivos relacionados a educacgéao superior no novo PNE, ja
citados, fica a critica de que poderiam conter estratégias diretamente relacionadas ao
enfrentamento da evasédo nos cursos de graduagao, visto este ser um problema
latente, que necessita de atencdo por parte dos formuladores de politicas
educacionais. Ainda que o texto do PL apresente varias questdes relacionadas a
acesso, permanéncia e conclusio, a tematica especifica de enfrentamento da evaséao
nao é explicita.

Além das normas e leis educacionais existentes em cada pais para a
sustentagdo dos pilares da educacédo, existem, ainda, alguns marcos normativos
internacionais, os quais estabelecem principios e diretrizes visando a promocgao e a
protecao do direito a educagao em todo o mundo. Dentre esses marcos, destacam-se
a Declaragao Universal do Direitos Humanos (1948), a Convencao da UNESCO
contra a discriminacao na educacao (1960) e a Declaracdo Universal do Direitos da
Crianca (1989).

Outra normativa recente, a agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel

da ONU®, no objetivo n° 4, intitulado “educagéo de qualidade”, existem dois subitens

® A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel corresponde a um conjunto de programas, acdes
e diretrizes que orientardo os trabalhos das Nacgbes Unidas e de seus paises membros rumo ao
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relacionados a educagao superior, que visam garantir a ampliagdo do acesso a

universidade:

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e
mulheres a educacéo técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos
acessiveis, incluindo universidade; (...)

4.b Até 2020, substancialmente ampliar globalmente o numero de bolsas de
estudo para os paises em desenvolvimento, em particular os paises menos
desenvolvidos, pequenos Estados insulares em desenvolvimento e os paises
africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formagao
profissional, de tecnologia da informacédo e da comunicacao, técnicos, de
engenharia e programas cientificos em paises desenvolvidos e outros paises
em desenvolvimento. (Nagdes Unidas Brasil, 2015, n&o p.).

Segundo o Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (2019), no Brasil, foi
necessaria uma adequacao em relagao ao objetivo 4.3, com a nova redacgao do titulo:
até 2030, assegurar a equidade (género, raga, renda, territorio e outros) de acesso e
permanéncia a educacao profissional e a educacao superior de qualidade, de forma
gratuita ou a pregos acessiveis. Segundo o IPEA, tal adequacgao foi necessaria em
razao de que, no Brasil, a oferta de educacao técnica e superior nas redes publicas é
realizada de forma gratuita. Além disso, a expressao "Universidade" refere-se a um
dos tipos de instituicbes que ofertam a educacao superior no pais.

A adaptagao também se fez necessaria no objetivo 4.b, ficando assim: até
2020, ampliar em 50% o numero de vagas efetivamente preenchidas por alunos dos
paises em desenvolvimento, em particular os paises de menor desenvolvimento
relativo, tais como os paises africanos de lingua portuguesa e paises latino-
americanos, para o ensino superior, incluindo programas de formacgao profissional, de
tecnologia da informagédo e da comunicagao, programas técnicos, de engenharia e
cientificos no Brasil.'® (IPEA, 2019).

desenvolvimento sustentavel. Concluidas em agosto de 2015, as negocia¢cdes da Agenda 2030
culminaram em documento ambicioso que propde 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
e 169 metas correspondentes, fruto do consenso obtido pelos delegados dos Estados Membros da
ONU. Os ODS séao o cerne da Agenda 2030 e sua implementagédo ocorrera no periodo 2016-2030.
(Brasil, 2022a).

10 A redagdo da meta foi alterada em razao de que ndo seria possivel mensurar o volume de recursos
destinado a concessao de bolsas de estudo para fins de cooperagéo internacional, pois a quase
totalidade dos estudantes estrangeiros existentes no Brasil frequenta instituicdes de ensino publicas e
gratuitas. Nesse sentido, seria mais adequado contabilizar o ndmero de vagas efetivamente
preenchidas por estudantes estrangeiros. Houve substituicdo da expressdo "bolsas de estudo
disponiveis" por "nimero de bolsas efetivamente preenchidas", em virtude de que a oferta de bolsas
pode embutir elevado indice de ociosidade, caso sejam definidos critérios muito restritivos, o que
poderia comprometer a efetiva cooperagao internacional. O destaque para os paises africanos de
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3.2 CARACTERISTICAS DA EDUCAGAO SUPERIOR BRASILEIRA NO SECULO
XXI

A educacao superior brasileira apresenta um cenario multifacetado, refletindo
tanto avancos importantes quanto desafios persistentes, resultado de anos de
expansao, reformas e transformacdes sociais. Se nas primeiras décadas do século
XXI presenciou-se a ampliacdo do acesso, impulsionada por politicas publicas de
cotas, programas de financiamento estudantil e aumento da oferta em instituicoes
privadas, por outro lado persistem desafios estruturais, como as desigualdades
socioecondmicas e regionais, a evasao académica, as dificuldades para a promocéao
da permanéncia estudantil e disparidades na qualidade dos cursos ofertados.

De acordo com Senkevics (2021a), cinco grandes tendéncias caracterizam a
educacao superior brasileira nos dias atuais, que se confundem e se reforcam
mutuamente: democratizacdo do acesso; instituicdo de acgbes afirmativas;
desequilibrio publico-privado; ampliagdo do ensino a distancia e estratificacéo
horizontal.

A estratificacao horizontal, que se refere a desigualdade de acesso a
diferentes cursos e instituicbes com base em classe social, género e ragca dos
estudantes, sera abordada com profundidade no capitulo 4 desta dissertagdo. Dessa
forma, a seguir, apresenta-se uma visdo mais detalhada a respeito das demais
tendéncias.

A democratizagao da educagéao superior no Brasil refere-se ao processo de
ampliagdo do acesso as universidades e faculdades, aos grupos historicamente
excluidos, como pessoas de baixa renda, negros, indigenas e quilombolas, na busca
de corrigir desigualdades histéricas e promover maior equidade social

Senkevics (2021a) afirma que a desigualdade de acesso dos brasileiros a
educacao superior ainda € abismatica, com sub-representagcdo dos grupos sociais
mais vulneraveis, onde a realidade brasileira condiz com o estudo que comprova que
em nove de cada dez paises, 0os 40% mais pobres representam menos de um quinto

dos alunos de nivel superior. Segundo o autor, as agdes afirmativas contribuiram em

lingua portuguesa e paises latino-americanos reitera a prioridade que vem sendo concedida pelo
Ministério da Educagéo. Por fim, foi fixada a meta de aumento de 50% no total de vagas efetivamente
preenchidas, tendo-se em conta que o seu alcance devera ocorrer até 2020 e que o numero atual ainda
€ pouco expressivo. (IPEA, 2019, no p.)
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grande escala para minimizar as desigualdades de acesso a educagao superior, em
que as universidades publicas, no passado associadas apenas ao atendimento da
elite da sociedade brasileira, atualmente podem ser vistas sob outro prisma, mais
inclusivo.

Para Filipak e Pacheco (2017), apenas o fator quantitativo n&o é suficiente
para que ocorra a democratizacdo da educacéo superior, sendo necessaria a garantia
da permanéncia do estudante. De acordo com eles, o acesso e a permanéncia na
educacao superior devem ser vistos como um importante instrumento de construcéo
e consolidacdo da cidadania, em que o numero de matriculas nao significa
necessariamente sucesso e conclusdo académica, visto a grande quantidade de
vagas ociosas e de evasao na educagao superior.

Como a desigualdade de acesso a educagao superior no Brasil tem raizes
profundas em questdes socioeconémicas, raciais e geograficas, as agoes afirmativas
surgem como uma resposta na tentativa de mitigar essas desigualdades. Elas podem
ser entendidas como “politicas publicas e privadas que tém por objetivo promover
beneficios, recursos, oportunidades e direitos a grupos sociais que s&o, ou foram,
discriminados na sociedade ou encontram-se em situagao de desigualdade.” (Brasil,
2023e, p. 7).

Dentre os programas e politicas desenvolvidos pelo governo no sentido de
reduzir a desigualdade de acesso a educagao superior, destacam-se o0s seguintes,
que posteriormente sdo pormenorizados: Fundo de Financiamento Estudantil (1999),
Programa Universidade para Todos (2004), Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (2007) e a Lei de Cotas
(2012).

No ano de 1999, entrava em vigor o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies),

criado pelo Governo Federal e destinado a:

[...] financiar a graduagéo de estudantes matriculados em cursos presenciais
nado gratuitos e com avaliagdo positiva nos processos de avaliagéo
conduzidos pelo Ministério da Educagao. O programa financia até 100% do
valor dos encargos educacionais cobrados pelas instituicdes de ensino com
adeséo ao Fundo, de acordo com a renda familiar mensal bruta do estudante
e do comprometimento dessa renda com o pagamento da mensalidade.

O Fies é destinado prioritariamente a estudantes que nao tenham concluido
0 ensino superior e ndo tenham sido beneficiados pelo financiamento
estudantil, vedada a concessdo de novo financiamento a estudante
inadimplente com o Fies ou com o Programa de Crédito Educativo. (Brasil,
2024, néo p.).
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O numero de contratos firmados no Fies tem apresentado grande queda ao
longo dos ultimos anos. No auge, em 2014, foram 732.626 novos contratos, enquanto
em 2021, apenas 45.932, reducéo de 93,7%. (FNDE, 2022). De acordo com o Senado
(20244, p. 3-4), a partir das modificagdes introduzidas pela Lei n.° 13.530, de 2017, “o
FIES vem sofrendo um decréscimo sucessivo no numero de contratos formalizados,
em razao do estabelecimento de regras restritivas de acesso e manutencao do
financiamento.” O que esta acontecendo com o programa de financiamento estudantil
€ que ele esta deixando de ser atrativo, especialmente para o publico de baixissima
renda (Senado, 2024a).

Outro programa importante para a ampliagdo do acesso a educagao superior
€ o PROUNI (Programa Universidade para Todos), criado em 2004 com o intuito de
extensdo do acesso a universidade privada via bolsas, com isencgdes tributarias’! para

as instituicdes optantes, o qual:

E um programa do Ministério da Educacao, criado pelo Governo Federal, que
oferece bolsas de estudo, integrais e parciais (50%), em instituicoes
particulares de educagéao superior, em cursos de graduagao e sequenciais de
formacgao especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior.
(Brasil, 2023a, nao p.).

Moreira (2017) avalia que o PROUNI garantiu o estudo gratuito (ou
parcialmente gratuito) a um contingente consideravel de pessoas que, de outra forma,
nao teriam condigdes de estudar, e que o Programa € exitoso ao se analisarem,
“‘particularmente, as questdes relativas a insercdo de jovens pobres, egressos
sobretudo da Escola Publica de Ensino Médio, observada a propor¢ao de negros e
indigenas” (Moreira, 2017, p. 273). Segundo a autora, a oferta de bolsas de estudo
para jovens pobres, oriundos da Rede Publica de Educacgéo Basica justifica-se pela
garantia da igualdade de oportunidades e pela visdo de que a Educagao Superior é
um meio importante para se alcangar o desenvolvimento econémico.

Ainda na analise de Moreira (2017), em relagao aos cursos de graduacao, o
efeito do ProUni é inversamente proporcional a massificagdo do curso. Assim, o
Programa teria maior contribuicdo “para a inclusdo em um curso como Medicina do

que em um curso como Pedagogia, pois no primeiro caso os bolsistas possuem um

M|ES sem fins lucrativos, que se qualificam como entidades beneficentes de assisténcia social, sdo
obrigadas a oferecer bolsas de estudo do Programa Universidade para Todos (PROUNI), como
contrapartida pelas isengdes de impostos que recebem.
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perfil bastante diverso dos estudantes pagantes, o que n&o se verifica no segundo.”
(Moreira, 2017, p. 10). Dessa forma, a autora atesta, através de uma metafora, que o
ProUni, além de expor a existéncia de um “muro” que separa os considerados aptos
a entrar para a universidade dos que nao séo, ha também um muro que categoriza e
confere valor aos diferentes cursos dentro das préprias instituigdes de educacao
superior. Assim, a autora apresenta a seguinte reflexao:
Enquanto aqueles que foram tornados beneficiarios pelo programa estavam
fora dos bancos universitarios, o muro estava invisivel. O discurso
meritocratico mantinha-se inconteste como explicagao para o sucesso de uns
e o fracasso de muitos. O advento do programa acabou por tornar o muro

visivel, mostrando que os beneficiados ndo estavam na universidade porque
nao podiam arcar com os custos da graduagao (Moreira, 2017, p. 275-276).

O trecho da pesquisa de Moreira (2017) leva a ponderar que, antes do ProUni,
a exclusao das classes mais pobres da universidade era invisivel e naturalizada pelo
discurso meritocratico. O Programa trouxe essa exclusao a tona quando, ao permitir
o ingresso dos mais pobres, tornou visivel o muro social e econémico que sempre
existiu.

Destacando agora o REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao
e Expansdo das Universidades Federais), implementado em 2007, tal iniciativa
interiorizou a universidade publica no pais, dilatando o acesso a educagao superior.
O REUNI é uma das agdes que integram o Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), por meio do qual o Governo Federal “adotou uma série de medidas para
retomar o crescimento do ensino superior publico, criando condicdes para que as
universidades federais promovam a expansao fisica, académica e pedagdgica da rede
federal de educacgao superior.” (Brasil, 2023b, néo p.)

O grafico apresentado a seguir ilustra a evolugédo do numero de matriculas
nas instituicdes de educagao superior publicas, de 1987 a 2023, ou seja, anterior a

promulgagao da CF/88 até apds a implantacédo do REUNI.
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GRAFICO 1 - NUMERO DE MATRICULAS NA REDE PUBLICA DE EDUCAGAO SUPERIOR, DE
1987 A 2023 — BRASIL
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FONTE: Adaptada de MEC (2023).
NOTA: Observa-se que ha um decréscimo no nuimero de matriculas em 2020, o que pode ser
consequéncia da Pandemia de COVID-19 ou ainda de mudancgas na orientagcéo da politica federal.

Verifica-se que ja havia uma tendéncia de crescimento das matriculas mesmo
antes da implementagcdo do REUNI, em 2007, porém, uma evolugao moderada, com
acréscimo de 247.057 matriculas entre 1987 e 1999. Ao considerar o periodo de 1993
a 2005 (12 anos), houve um incremento de 593.188 matriculas, o que significa uma
ampliacdo média de 49,4 mil matriculas publicas ao ano. O periodo posterior, de 2005
a 2017 (12 anos) apresentou um crescimento de 798.652 matriculas, com uma média
de 66,5 mil matriculas ao ano. Foi somente apos a implantagdo do programa que o
Brasil ultrapassou a marca de 1.500.000 matriculas na rede publica de educagao
superior, chegando a mais de 2 milhdes em 2017 e 2023.

Uma importante acao afirmativa, a Lei n® 12.711/2012, conhecida como Lei
de Cotas, foi outro avango consideravel no acesso a educacao superior no Brasil,
estabelecendo diretrizes e regras para o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e superior, dispondo
especificamente sobre os percentuais de vagas que devem ser preenchidas por
autodeclarados pretos, pardos, indigenas e por pessoas com deficiéncia. (Brasil,
2022b).
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Antes de sua alteracdo, dada pela Lei n° 14.723, de 13 de novembro de 2023,
a Lei de Cotas garantia a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas
universidades federais e institutos federais de educacgao, ciéncia e tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educagao
de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permaneciam para ampla
concorréncia. As vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da instituicao)
sao subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar
bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes
de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo € meio. Em
ambos os casos, também é levado em conta o percentual minimo correspondente a
soma da quantidade de pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas no
estado, de acordo com o ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). (Brasil, 2012a).

A FIGURA 1 a seguir ilustra, de forma mais didatica, o procedimento de
aplicacdo da Lei n°® 12.711/2012 sobre o ingresso nas instituicées federais de ensino,
antes de sua alteracdo ocorrida no ano de 2023. Sob estas condicbes que os
estudantes da coorte analisada neste estudo estavam sujeitos quando do ingresso na

Universidade Federal do Parana.
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FIGURA 1 - PROCEDIMENTO DE APLICAGAO DA LEI N° 12.711/2012 ATE O ANO DE 2023.
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FONTE: Brasil (2012b).

A Lei 12.711/2012 ja previa em seu texto a reformulagao da politica apos dez
anos de implantagdo. Depois de um intenso debate sobre a reformulagao prevista no
artigo 7° da Lei, aliado a volta da insergao das politicas de inclusdo na pauta do
Governo Federal no ano de 2023, foi promulgada a Lei 14.723/23, cujas principais
alteracdes na Lei de Cotas foram:

° Antes de concorrer as vagas destinadas as cotas, todos os

candidatos concorrem na ampla concorréncia. Somente se a pontuagéo
néo for o suficiente, concorrem na outra modalidade;

° O teto de renda para a faixa destinada a estudantes carentes mudou.
O que antes era de um salario minimo e meio, hoje € de um salario minimo
por pessoa.

o Estudantes quilombolas estdo inclusos na nova lei, podendo se
beneficiar das cotas, assim como outros grupos.

° Implementacgéo das cotas para a pos-graduagao;

° Prioridade para os estudantes cotistas na contemplagao do auxilio

estudantil e outros beneficios. (Ferreira, 2024, ndo p.).
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FIGURA 2 — PRINCIPAIS ALTERAGOES PROMOVIDAS PELA NOVA LEI DE COTAS — LEI 14.723/23
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FONTE: UFSM (2024).
NOTA: EP - candidato que cursou integralmente o ensino médio em escola publica.

A importancia da Lei de Cotas na promocao da inclusao das classes menos
favorecidas no acesso a educacao superior pode ser atestada nas informacoes
levantadas pelo INEP através dos Censos da Educagao Superior, onde constatou-se
que o numero de ingressantes na educacao superior federal por meio de acodes
afirmativas aumentou 167% em dez anos (2012 a 2022). Em 2012, 40.661 alunos
ingressaram em cursos de graduagao em virtude de politicas dessa natureza e, em
2022, ano da ultima edicdo do censo, 108.616 estudantes usufruiram das cotas
(Brasil, 2023c).

Moreira e Silva (2019), utilizando-se dos microdados dos questionarios
socioeducacionais do Nucleo de Concursos da Universidade Federal do Parana,
analisaram os impactos da Lei de Cotas sobre os perfis dos estudantes aprovados no
vestibular da UFPR entre os anos de 2013 e 2017, comparando com o Plano de Metas
de Incluséo Social e Racial, implementado na instituicado a partir de 2005 e vigente até
o processo seletivo de 2014. A conclusao da pesquisa foi de que, para a instituicao e
periodo estudados, a Lei de Cotas mostrou-se mais bem-sucedida na inclusao de
pretos, pardos e indigenas, se comparado ao Plano de Metas, que apresentou
resultados mais timidos, ao favorecer principalmente mulheres pretas e pardas.

De acordo com a cartilha da Lei de Cotas desenvolvida pelo Ministério da
Educacgao, 55 mil estudantes pretos, pardos ou indigenas ingressaram na educagao
superior em 2019. Sem as subcotas étnico-raciais, esse numero seria de 19 mil,
menos da metade. Também em 2019, 45 mil estudantes de baixa renda se
matricularam em cursos de graduacao na Rede Federal, montante esse que, sem o

programa de reservas de vagas, seria de apenas 19 mil. Por meio das cotas, 6,8 mil
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pessoas com deficiéncia ingressaram nas instituicdes de ensino federais e, sem esse
sistema, seriam apenas 66 pessoas, ou seja, menos de 1% do total (Brasil, 2023d).

E importante mencionar que, mesmo antes da aprovacado da Lei de Cotas, 40
das 58 universidades federais ja realizavam alguma modalidade de agao afirmativa
(cotas, bbnus, processos seletivos especiais), objetivando beneficiar estudantes
egressos de escolas publicas, pretos, pardos, indigenas, portadores de deficiéncias,
quilombolas, pessoas de baixa renda, mulheres negras, entre outros. Na auséncia de
uma lei que regulamentasse essas medidas, a decisao acerca dos procedimentos,
magnitude e beneficiarios, era deixada a critério das proprias universidades. Ao
estabelecer a obrigatoriedade das cotas, a Lei 12.711/2012 suprimiu procedimentos
de acao afirmativa que apresentavam resultados instaveis, incrementando
significativamente a quantidade de vagas oferecidas aos cotistas (UERJ, 2013).

Em relacdo ao desempenho dos estudantes cotistas na educagao superior,
Mugnaini Junior e Cunha (2022) observaram, através de uma pesquisa baseada nas
informagdes de mais de 90.000 estudantes, provenientes do Enade — Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes — do ano de 2017, que, em geral, estudantes cotistas
tiveram desempenho melhor na nota normalizada do que os nao cotistas, salvo em
alguns cursos especificos, onde o desempenho de cotistas e nao cotistas foi
semelhante. Também ficou evidente que estudantes que ingressaram pelo sistema de
cotas, comparados aos seus pares, apresentaram desempenho melhor, sobretudo se
eram os primeiros da familia a ingressar na educagao superior. Segundo os autores,
a analise dos dados revelou que, via de regra, “a politica publica de cotas amplia o
acesso ao ensino superior sem prejudicar o desempenho dos cursos.” (Mugnaini
Junior; Cunha, 2022, p. 74)

Senkevics (2021a) relata que a Lei de Cotas representa um marco importante
na definicdo de parametros inclusivos para acesso as instituicbes federais de
educacgao superior, resultando em uma expansao sem precedentes das politicas de
acgao afirmativa no Pais.

Souza (2025) pondera que, apesar dos avancgos legislativos observados nos
ultimos tempos, o que se percebe ainda € a prevaléncia de barreiras significativas
relacionadas a desigualdades regionais, raciais e de género, atingindo também os
estudantes com deficiéncia. Para a autora, “as desigualdades permanecem

marcantes, o que pode refletir as limitagdes das politicas de inclusdo em lidar com as
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desigualdades estruturais e em garantir a permanéncia desses grupos.” (Souza, 2025,
p. 163).

O panorama da oferta da educacgéo superior no Brasil nas ultimas décadas,
segundo Mota Jr e Torres (2016), também é caracterizado por um desequilibrio entre
privado e publico, com uma forte expansao do setor privado, bem maior que no setor
publico, que também cresceu, porém em ritmo bem mais lento. De acordo com o
ultimo Censo da Educacao Superior'?, promovido pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a rede privada de educagao
superior brasileira contava com mais de 8,1 milhdes de estudantes matriculados em
2024, o que garantia uma participagcaéo de 79,8% do sistema de educagao superior.
(MEC, 2024a).

A tabela a seguir contém a evolugdo do numero de matriculas nos cursos de
graduacao no Brasil, de 1980 a 2024, nas redes privada e publica, assim como a

variagao percentual apresentada a cada ano.

TABELA 1 - NUMERO DE MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUAGAO POR REDE DE ENSINO,
PRIVADA E PUBLICA — BRASIL 1980-2024

VARIAGAO %
. . TOTAL DE
ano | "NaReDE | 4REDE | M\ repg | %REDE | MATRICULAS | ceacag
PRIVADA | PRIVADA | Sront~ | PUBLICA | NOANO 7O ANO
ANTERIOR
1980 | 885.054 64,3% 492.232 35,7% 1.377.286 -
1981 | 850.982 61,4% 535.810 38,6% 1.386.792 0,69%
1982 | 859.599 61,1% 548.388 38,9% 1.407.987 1,53%
1983 |  862.303 59,9% 576.689 40,1% 1.438.992 2,20%
1984 | 827.660 59,1% 571.879 40,9% 1.399.539 -2,74%
1985 | 810.929 59,3% 556.680 40,7% 1.367.609 -2,28%
1986 |  840.564 59,3% 577.632 40,7% 1.418.196 3,70%
1987 | 885.590 60,2% 584.965 39,8% 1.470.555 3,69%
1988 | 918.204 61,1% 585.351 38,9% 1.503.555 2,24%
1989 | 934.490 61,5% 584.414 38,5% 1.518.904 1,02%
1990 | 961.455 62,4% 578.625 37,6% 1.540.080 1,39%
1991 | 959.320 61,3% 605.736 38,7% 1.565.056 1,62%
1992 | 906.126 59,0% 629.662 41,0% 1.535.788 1,87%
1993 | 941.152 59,0% 653.516 41,0% 1.594.668 3,83%
1994 | 970.584 58,4% 690.450 41,6% 1.661.034 4,16%
1995 | 1.059.163 60,2% 700.540 39,8% 1.759.703 5,94%
1996 |  1.133.102 60,6% 735.427 39,4% 1.868.529 6,18%
1997 | 1.186.433 61,0% 759.182 39,0% 1.945.615 4,13%
1998 | 1.321.229 62,1% 804.729 37,9% 2.125.958 9,27%
1999 |  1.537.923 64,9% 832.022 35,1% 2.369.945 11,48%

2.0 Censo da Educacdo Superior € uma pesquisa estatistica realizada anualmente pelo Inep em
articulagdo com as Instituigbes de Educacgao Superior (IES) que oferecem cursos de graduagao no
Brasil, sendo obrigatéria aos estabelecimentos publicos e privados, conforme determinacao do art.4°
do Decreto n° 6.425/2008. (Ministério da Educacao, 2023, p. 3).
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2000 1.807.219 67,0% 888.708 33,0% 2.695.927 13,75%
2001 2.091.529 68,9% 944.584 31,1% 3.036.113 12,62%
2002 2.434.650 69,2% 1.085.977 30,8% 3.520.627 15,96%
2003 2.760.759 70,1% 1.176.174 29,9% 3.936.933 11,82%
2004 3.009.027 71,2% 1.214.317 28,8% 4.223.344 7,27%
2005 3.321.094 72,7% 1.246.704 27,3% 4.567.798 8,16%
2006 3.632.487 74,4% 1.251.365 25,6% 4.883.852 6,92%
2007 3.914.970 74,6% 1.335.177 25,4% 5.250.147 7,50%
2008 4.255.064 73,3% 1.552.953 26,7% 5.808.017 10,63%
2009 4.430.157 74,4% 1.523.864 25,6% 5.954.021 2,51%
2010 4.736.001 74,2% 1.643.298 25,8% 6.379.299 7,14%
2011 4.966.374 73,7% 1.773.315 26,3% 6.739.689 5,65%
2012 5.140.312 73,0% 1.897.376 27,0% 7.037.688 4,42%
2013 5.373.450 73,5% 1.932.527 26,5% 7.305.977 3,81%
2014 5.867.011 74,9% 1.961.002 25,1% 7.828.013 7,15%
2015 6.075.152 75,7% 1.952.145 24,3% 8.027.297 2,55%
2016 6.058.623 75,3% 1.990.078 24, 7% 8.048.701 0,27%
2017 6.241.307 75,3% 2.045.356 24, 7% 8.286.663 2,96%
2018 6.373.274 75,4% 2.077.481 24,6% 8.450.755 1,98%
2019 6.523.678 75,8% 2.080.146 24,2% 8.603.824 1,81%
2020 6.724.002 77,5% 1.956.352 22,5% 8.680.354 0,89%
2021 6.907.893 76,9% 2.078.661 23,1% 8.986.554 3,63%
2022 7.367.080 78,0% 2.076.517 22,0% 9.443.597 5,09%
2023 7.907.652 79,3% 2.069.130 20,7% 9.976.782 5,64%
2024 8.162.039 79,8% 2.064.834 20,2% 10.226.873 2,51%

FONTE: Adaptada de MEC (2023) e MEC (2025c).

Pelo exposto na tabela nota-se que, em 1980, a rede privada de educacéao
superior concentrava 64,3% das matriculas dos cursos de graduacéao, contra 35,7%
na rede publica. No inicio dos anos 1990 a rede publica chegou a concentrar 41,6%
das matriculas. Trata-se de um periodo em que houve crescimento lento de matriculas
na educagado superior, com decréscimos em alguns dos anos analisados. O
crescimento se torna mais intenso a partir do final dos anos 1990 e inicio dos anos
2000, tanto nas redes publicas quanto nas redes privadas, mas € maior na privada.
Até 2024, ultimo ano representado no levantamento, a rede privada havia se
expandido de forma a concentrar 79,8% das matriculas da educagao superior
brasileira, contra apenas 20,2% da rede publica. Em 1980, o total de matriculas
publicas correspondia a 55,6% do total de matriculas privadas; em 2000 correspondia
a 49% e em 2024 a 25,3%. Enquanto as matriculas publicas cresceram 319,5% entre
1980 e 2024, as privadas tiveram um crescimento de 822,2%. Essa ampliagao
considera tanto as matriculas em cursos presenciais quanto em cursos a distancia.

Para Aroni (2017), a Reforma Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540), a qual
estabeleceu as bases para a estruturagao das instituicdes de ensino e pesquisa no

pais, impulsionou a ampliacdo do numero de vagas, especialmente no setor privado,
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que passou a competir por recursos publicos com as instituicbes publicas e a priorizar
a obtengao de lucro como parte central de suas atividades.

Martins (2009), sustenta que a Reforma de 1968 produziu efeitos paradoxais
na educagao superior brasileira. Segundo o autor, por um lado houve a modernizagéo
de boa parte das universidades federais e foram criadas condi¢des propicias para que
algumas instituigbes desenvolvessem atividades de ensino e pesquisa, além da
criacdo de uma politica nacional de pds-graduacgao, instrumento fundamental da
renovacao da educacéao superior no pais. Por outro lado, a Reforma abriu condi¢cbes
para o surgimento de um ensino privado voltado a mera transmissdao de
conhecimentos de cunho marcadamente profissionalizante, distanciados da atividade
de pesquisa e estruturado nos moldes de empresas educacionais, voltadas para a
obtencéao de lucro e para o rapido atendimento de demandas do mercado educacional.

O crescimento da educacédo superior privada no Brasil foi fortemente
favorecido por uma série de alteracdes legais que regulamentaram o funcionamento
das instituicées de educagao superior (IES). Ao examinar o conjunto de leis e normas
formuladas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), Lima (2007)
observa que:

[...] a reformulacdo da educacgao superior realizada no governo Cardoso teve
por base uma politica de diversificacao das instituicdes e dos cursos de nivel
superior, apresentada sob a imagem de expansdo do acesso e
democratizagao deste nivel de ensino. [...] Esta diversificacdo das IES e dos
cursos ocorreu por meio de estratégias diferenciadas; entre elas, o uso das
TIC, via educacao superior a distancia, teve especial importancia pela

aparéncia de modernizagao, democratizagao e de adequacao da educagao
escolar a nova ordem mundial. (Lima, 2007, p. 144).

A partir de meados da década de 90, é implementada uma nova modalidade
de ensino, que ganhou mais forga nos ultimos anos, relacionada diretamente as novas
tecnologias que sao incorporadas seguidamente nas diversas areas do cotidiano: a
educacao a distancia, ou simplesmente EaD. Segundo Senkevics (2021a, p. 230),
“testemunha-se na atualidade uma reconfiguracdo da oferta em nivel superior, por
meio da qual a disponibilidade de cursos presenciais € paulatinamente substituida
pela oferta a distancia.” O autor atribui o avanco desenfreado desse fenbmeno a
quatro razoes:

e regras flexiveis para abertura de novos polos de EaD;
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e avanco tecnoldgico, com ampla utilizagdo de tecnologias de informagao e
comunicacgao — internet, softwares e aplicativos, armazenamento de arquivos
na nuvem, etc - sobre as quais se apoiam as iniciativas de EaD,;

e crise econbmica, que, associada ao desemprego, a informalidade e a
consequente diminuigcdo da renda da populagao, pode forcar a clientela das
instituicbes privadas a buscar alternativas que representem menos custos e
mais flexibilidade para a obtengao de instrugao formal;

e a pandemia da Covid-19, anunciada em margo de 2020, que promoveu a
aceleracédo de tendéncias que ja vinham se desenhando no cenario social,
como o ensino remoto e as plataformas digitais de ensino.

De acordo com o Censo da Educacéao Superior de 2023, publicado pelo INEP,
o aumento no numero de cursos EaD ofertados foi de 232% em cinco anos, onde, em
2018, existiam 3.177 cursos EaD, passando para 10.554 em 2023. (MEC, 2024).

Outro dado relevante refere-se a evolugdo do numero de matriculas na
modalidade a distédncia. Em 2005, 4.453.156 (97,5%) discentes estavam matriculados
em cursos superiores presenciais, contra 114.642 (2,5%) matriculas na modalidade
EaD. Em 2023, o ensino presencial tinha 51,7% (5.063.501) das matriculas, com a
porcentagem de ensino a distancia chegando a 49,2% (4.913.281). O gréfico abaixo

apresenta essa evolucao das matriculas de 2005 a 2023.
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GRAFICO 2 - NUMERO DE MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUAGCAO, POR MODALIDADE DE
ENSINO — BRASIL 2005-2023
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Entre 2013 e 2023, as matriculas de cursos de graduagdo a distancia
aumentaram 325,9%, enquanto a modalidade presencial registrou queda de -17,7%.
Nesse contexto, é importante destacar também o percentual do numero de matriculas
em cursos de graduagado, por categoria administrativa (publica e privada). Na
educacao a distancia, 95,9% das matriculas sdo em instituicdes privadas, e apenas
4,1% nas instituicdes publicas. A analise dos dados indica que até 2015 houve
crescimento de matriculas em cursos presenciais e a distancia. A partir de 2016 passa
a existir uma queda na quantidade de matriculas em cursos presenciais, 0 que pode
indicar uma migracao dos estudantes para cursos a distancia.

Os ultimos anos tém registrado ainda aumento do percentual dos concluintes
do ensino médio que se inscrevem no ENEM. Em 2025, mais 4,8 milhdes de inscrigdes
foram confirmadas, representando um aumento de 38% em relagdo a 2022 (3,5

milhdes). Em comparagao com 2024 (4,3 milhdes de inscritos), 0 aumento percentual
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foi de 11,22%. Apos a pandemia da Covid-19, o numero de inscritos havia decrescido
nas edicbes de 2021 (3,3 milhdes) e 2022 (3,4 milhdes). Somente voltou a ter
crescimento representativo em 2023, com 3,9 milhdes de registros (MEC, 2025a;
MEC, 2025b). O aumento de inscritos no ENEM indica um maior numero de
estudantes aspirando a educagdo superior, seja por meio de programas
governamentais ou através de processos seletivos que utilizam a nota do exame,
gerando uma maior oferta de potenciais ingressantes para a graduacéo de nivel
superior.

Associado a isso, o numero de estudantes matriculados na educagao superior
também tem apresentado aumento, ultrapassando a marca dos 10 milhdes em 2024
— aumento de 2,5 % em relagdo a 2023 (MEC, 2025c). Com mais candidatos
participando do ENEM, as IES, especialmente privadas e na modalidade EAD, tém a
possibilidade de aumentar o quantitativo de matriculas, aproveitando o maior numero
de interessados. E valido destacar que o crescimento de matriculas na educacéo
superior também depende de outros fatores, como as politicas de acesso e a condigéo
econdmica dos estudantes, dentre outros.

A retomada do aumento no numero de inscritos no ENEM, aliado ao
crescimento no numero de matriculas nos cursos de nivel superior no pais, pode
significar que a educacao superior esta voltando a fazer parte das perspectivas de
futuro dos jovens no Brasil.

Para concluir este capitulo, pode-se dizer que a inclusdo da educagao como
um direito social em constitui¢cdes, leis e tratados internacionais € um processo lento
de conquistas sociais que envolvem disputas pelo fundo publico e pela prépria
definicdo do direito a educacao, que esta relacionada a defesa de maior padrao de
qualidade e igualdade a educacado oferecida aos seus cidadaos. Entretanto, a
realizacdo plena desse direito requer esforgcos continuos na superacdo das
adversidades, sendo necessario o engajamento de todas as pessoas envolvidas com
a oferta da educacdo, ainda mais que a distdncia entre a garantia legal e o
enfrentamento das situagdes no cotidiano € um desafio em todos os campos dos
direitos humanos.

As instituicbes de educacao superior, com a sua relevante contribuicdo para
o ensino e formacdo dos cidadaos, sdo incumbidas de apenas uma parte da
transmissao do conhecimento e da cultura, mas isso n&do as faz menos importantes.

Sua missao é desafiadora, ao receberem em suas salas de aula estudantes
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provenientes das mais diversas classes, condicdes sociais, histérias de vida, e
submetidos as desigualdades dos niveis anteriores do sistema educacional.

A histéria da educacao superior no Brasil foi caracterizada por um processo
de expansao e diversificagao, apresentando avangos significativos, mas também com
desafios a serem superados, os quais refletem as desigualdades sociais e as
mudancas politicas ao longo do tempo. Com a caracteristica de ser desigual no
acesso desde a época colonial, a educagao superior brasileira ainda traz consigo o
desenvolvimento tardio se comparado a outras nacgdes, o que afeta nosso quantitativo
populacional que apresenta escolaridade de nivel superior. Além disso, revela-se em
nosso pais grande descontinuidade de politicas de Estado, as quais sofrem variagdes
ou até mesmo sao descontinuadas devido as transi¢ées de governo.

Nas ultimas décadas, o debate sobre 0 acesso a educacgao superior avangou
significativamente no Brasil, impulsionado por politicas de inclusdo como cotas raciais,
sociais e programas como o Prouni e o FIES. No entanto, o foco quase exclusivo na
entrada para as universidades tem escondido uma questao igualmente fundamental:
as condicbes de permanéncia dos estudantes, especialmente daqueles oriundos das
camadas populares, como forma de mitigar a evasao no nivel superior.

Diante dos desafios enfrentados pelos estudantes de graduacao, fica evidente
que garantir o acesso as instituicbes de educacao superior ndo é suficiente. As
condigdes de permanéncia — que envolvem aspectos socioecondmicos, emocionais,
pedagogicos e estruturais — sdo determinantes para que os estudantes possam
concluir seus cursos com qualidade e dignidade. Politicas publicas de assisténcia
estudantil, como bolsas, moradia, alimentagao e apoio psicolégico, sdo importantes

neste contexto, especialmente para os grupos historicamente marginalizados.
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4 DESIGUALDADES EDUCACIONAIS E MERITOCRACIA NOS SISTEMAS DE
ENSINO DA EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL

As disparidades encontradas dentro do sistema de educacdo superior no
Brasil sdo, de um lado, influenciadas por multiplos fatores histéricos, socioeconémicos
e culturais, os quais perpetuam a exclusao de certos grupos populacionais, e de outro,
sao também produto de agdes internas das instituicbes de educacgao superior, que
promovem formas de hierarquizagdo, marginalizagcdo e exclusdo de estudantes e
cursos, contribuindo para a produgao e reproducao de desigualdades educacionais.
Embora progressos tenham sido observados nas ultimas décadas, como a expansao
de universidades, interiorizacdo da oferta com a abertura de novos campi, criagao de
Institutos Federais e a implementacdo de programas de cotas, perduram ainda
diferencgas significativas que impactam o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos
Cursos superiores em nosso pais. Essas disparidades podem resultar na evasao
académica, especialmente dos grupos marginalizados, exigindo a implementagéao de
politicas publicas que possam reduzir as desigualdades, oportunizando ndo apenas o
ingresso, mas também a conclusdo da educacgao superior, independentemente de
racga, género ou condigao social.

Para Salata (2018), a aspiragdo aos niveis mais avangados de educagao é
menos frequente nas classes populares, o que nao significa que os individuos
pertencentes a essas classes atribuem menor valor a educagdo, mas sim que
necessitam percorrer uma maior distancia, com custos também maiores, para
alcangar tais niveis. Segundo o autor, como o rendimento escolar dos estudantes das
classes mais baixas € em geral menor, em decorréncia do volume reduzido de
recursos econdbmicos e culturais, e os custos relativos mais elevados, estes
apresentariam maior probabilidade de evasao dos estudos do que aqueles individuos
pertencentes as classes mais altas.

Zago (2006), ao desenvolver uma pesquisa de campo entre os anos de 2001
e 2003, com dados sobre os candidatos ao vestibular e em entrevistas com
universitarios oriundos de escolas publicas da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, com baixo poder aquisitivo e reduzido capital cultural, chegou a
conclusdes importantes a respeito das caracteristicas dessa populagdo em relagao a
sua vivéncia na educacao superior. Primeiro, a populacéo estudada possuia um baixo

grau de informagéao sobre o vestibular e também a respeito da formagé&o universitaria,
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0 que mantinha os estudantes com pouco entendimento sobre o sistema do vestibular,
0S cursos e as respectivas instituicdbes que os ofertavam.
A autora, através de sua pesquisa, também concluiu que os jovens dao inicio
a seus estudos de nivel superior sem possuirem a certeza de até quando conseguirao
manter sua condicdo de universitarios, e para isso, tentam obter uma renda por
intermédio de alguma forma de trabalho em tempo integral ou parcial. Esse tempo
dedicado ao trabalho como forma de sobrevivéncia faz com que os estudantes se
sintam a margem das atividades relacionadas a sua formagao e, consequentemente,
surge a sensacao de nao pertencimento ao ambiente académico, impondo, em muitos
casos, limites académicos, ao ndo conseguirem participar de encontros organizados
no interior ou fora da universidade, dos trabalhos coletivos com os colegas, das festas
organizadas pela turma, de congressos e conferéncias, dentre outras circunstancias.
Nas palavras de Zago (2006):
Ha uma luta constante entre o que gostariam de fazer e o que é possivel
fazer, materializada em uma gama variada de situagdes: carga horaria de
trabalho, tempo insuficiente para dar conta das solicitagdes do curso e outras,
de ordem social e cultural, condicionadas pelos baixos recursos financeiros
(privar-se de cinema, teatro, espetaculos, eventos cientificos, aquisicéo de

livros e revistas etc.). Refugiar-se no isolamento é a saida encontrada, como
revelaram varios estudantes. (Zago, 2006, p. 235)

Para Dubet (2015), os trabalhos dedicados ao estudo das desigualdades de
oportunidades no acesso a educagao superior, em sua grande maioria, destacam trés
explicagbes principais para a ocorréncia dessas desigualdades. Os recursos
financeiros configuram-se como um dos principais fatores que contribuem para a
desigualdade de acesso a universidade. Segundo o autor, até mesmo nos paises
onde a educacéao superior é total ou parcialmente gratuita, ela apresenta um custo,
pois incorrem despesas com alimentacao, transporte, aluguel (para os que saem de
suas casas ou de suas cidades para estudar), entre outros. Especialmente para os
estudantes das classes mais baixas, o tempo dedicado aos estudos também pode
representar uma renuncia de salario que muitas familias ndo tém condicbes de
suportar, fato este muitas vezes responsavel pelo afastamento destes individuos das
salas de aula, agravado pela crise econdémica, a qual contribuiu para a formagéao de
uma categoria de estudantes extremamente pobres (Dubet, 2015).

Dubet (2015) pondera que, em paises mais ricos e relativamente mais

igualitarios, as desigualdades econémicas tém menor peso na desigualdade de
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acesso a educacdo superior, prevalecendo maior influéncia das desigualdades
culturais. “Em alguns casos, ha mesmo ‘resisténcia’ a abertura da universidade por
parte das culturas das classes populares, que consideram que esses estudos n&o sao
feitos para os filhos de trabalhadores, o que os leva a limitar, elas mesmas, suas
ambicdes” (Dubet, 2015, p. 257-258). O autor destaca ainda que as desigualdades
culturais ndo apenas determinam o ingresso na universidade, como também sao mais
dificeis de reduzir do que as desigualdades econémicas.

Por fim, Francois Dubet defende que a democratizacdo do acesso a educacéao
superior ndo depende apenas do meio financeiro e do capital cultural, mas também
da estrutura geral do sistema educativo. Para o autor:

A igualdade de acesso ao ensino superior € mais democratica quando o
ensino secundario € amplamente aberto e quando os alunos tém um bom
nivel e uma relativa igualdade de desempenho.

[...] Em contrapartida, quando o ensino repousa sobre uma base estreita e é
muito desigual, o acesso ao ensino superior € muito pouco democratico.

[...] Em outras palavras, a democratizacdo do acesso ao ensino superior
pressupde que as sociedades ja tenham construido um sistema de educagéao
eficaz e relativamente democratico” [...] (Dubet, 2015, p. 258).

E possivel reconhecer na realidade brasileira a influéncia das trés dimensdes
analisadas por Dubet (2015) sobre o sistema de ensino e a educagéo superior. As
desigualdades econdmicas, culturais e a segmentacao do sistema de ensino tanto na
educacao basica quanto na educagao superior contribuem para a manutencao de
desigualdades de acesso, condi¢des de permanéncia e conclusao entre estudantes
de diferentes regides do pais, que residem em zonas urbanas e rurais, autodeclarados
brancos e negros ou indigenas, do sexo feminino e masculino, dos percentis mais
altos e mais baixos da distribuicdo de renda (MEC, 2024b). Desta compreenséao
decorre a necessidade de discutir as desigualdades a partir de perspectivas que
tomem a interseccionalidade e a compreensdao de que essas desigualdades se
entrecruzam e se potencializam como fundamentos centrais para a analise.

O Relatorio do 5° ciclo de monitoramento das metas do PNE (Brasil, 2024),
com relagdo a meta 12, que trata da elevagao da matricula na educagao superior,
sugere que

Dadas as elevadas taxas de evasao nos cursos de graduagao, € importante
que o proximo PNE tenha metas para a ampliagédo do numero de concluintes
na educagao superior € nao apenas para o numero de matriculas. Além disso,
uma vez que cerca de metade dos estudantes da educacgao superior t€m mais

de 24 anos, faixas etarias mais amplas podem ser consideradas para a
elaboragao das metas. Uma possivel proposta de meta poderia considerar o
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indicador de “percentual da populagcdo de 25 a 34 anos com graduagéo
completa, que apresenta série historica e comparabilidade internacional.
(MEC, 2024b, p. 294)

Para ilustrar a realidade brasileira no que diz respeito as disparidades
percebidas no nivel de desempenho dos estudantes ao final do ensino médio, os
resultados divulgados pelo SAEB - Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica'?,
referentes ao ano de 2019, indicaram que apenas 4,5% dos alunos da terceira série
do Ensino Médio da rede publica apresentavam nivel de conhecimento considerado
adequado nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, conjuntamente. Os
estudantes da area rural apresentaram percentual menor (2,2%) em relagdo aos da
area urbana (4,6%), sendo que em relagéo ao nivel socioeconémico a disparidade foi
maior, onde o quintil mais pobre registrou apenas 1,7% de individuos com proficiéncia
considerada adequada nas duas disciplinas em conjunto, ao passo que o quintil mais
rico apresentou 8,5% de estudantes com proficiéncia adequada (Brasil, 2022c).

Verifica-se que os percentuais de estudantes com desempenho considerado
adequado sao baixos em todas as circunstancias indicadas, demonstrando que a zona
de localizagdo da escola e o nivel socioeconémico dos estudantes podem ter
influéncia sobre desempenho, ampliando ainda mais as desigualdades.

Diante de tamanhas desigualdades sociais, a busca pela ampliagdo de acesso
a educacgao superior € um objetivo primordial na promogao de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Ao mesmo tempo, trata-se de uma missao desafiadora, que requer
investimento em politicas publicas, especialmente a implementagao de programas de
inclusao e agdes afirmativas. A melhoria na qualidade da educacgao basica, sobretudo
nas escolas publicas, onde se concentra a maior parte da populacéo, é essencial para

aprimorar as condi¢des de formacao dos estudantes.

13 Realizado desde o ano de 1990, o Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica (Saeb) € um conjunto
de avaliagbes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacgao
basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e
questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb
reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses
resultados a partir de uma série de informacdes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as redes
municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. O
resultado da avaliacao é um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a
elaboragao, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias
(Brasil, 2025, s/p).
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4.1 ESTRATIFICACAO NA EDUCACAO SUPERIOR

A estratificacdo educacional € uma tematica importante para entender as
desigualdades existentes na distribuicado do acesso e do nivel de escolaridade entre
diferentes grupos sociais, revelando de que maneira fatores como classe social, raga,
género e regiao influenciam as oportunidades educacionais. Ao mesmo tempo, os
estudos sobre estratificagao contribuem para explicar como as proprias instituicdes de
ensino criam estratégias de hierarquizagao entre IES, cursos, estudantes. Mont’Alvéao
(2011), de maneira resumida, define a estratificacdo educacional como a relagao entre
a origem social e o alcance educacional do estudante.

Os processos de estratificacdo podem ser compreendidos de duas formas:
através da estratificagédo vertical e da horizontal. Segundo Mont’Alvao (2016, p. 13),
‘enquanto a estratificagao vertical indica as desigualdades de acesso aos diversos
niveis do sistema, a dimensao horizontal abrange as diferengas qualitativas que
permeiam as desigualdades de transicdo.” O autor afirma que o foco principal de
muitos estudos relacionados a estratificacdo educacional dava énfase especialmente
a dimensao vertical dos processos de estratificagao, sendo que nos ultimos anos essa
tendéncia tem sido modificada pelo aumento do interesse dos pesquisadores no
aprofundamento da dimensao horizontal, onde, inclusive no Brasil, tal dimensao é
aplicada em estudos relacionados a educagao superior.

Carvalhaes e Ribeiro (2019) afirmam que os individuos com diploma de
educagao superior possuem maiores chances de conseguir os melhores empregos,
tanto em termos de salario quanto em condicdes de trabalho, do que aqueles que nao
tiveram acesso a esse nivel educacional. Segundo os autores, se 0 acesso ao nivel
superior de ensino for restrito a determinados grupos (socioeconédmicos, raciais), os
retornos positivos incidirdo de forma desproporcional para esses grupos. Também

defendem que:

Tendo em vista que os diferentes diplomas ndo sao iguais em termos das
vantagens que trazem para os diplomados, diferencas de acesso e conclusao
entre os cursos universitarios em termos de classe, género e raga podem
produzir desigualdades entre esses grupos no mercado de trabalho, mesmo
que seu acesso ao ensino superior em geral nao seja marcado por
desigualdades sistematicas. Desse ponto de vista, tanto a desigualdade de
acesso quanto a desigualdade no retorno econdmico associado aos cursos
concluidos séo dois aspectos fundamentais para explicar a persisténcia das
desigualdades entre os grupos sociais. (Carvalhaes e Ribeiro, 2019, p. 196).
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Para Carvalhaes e Ribeiro (2019), a entrada em diferentes cursos e
instituicdes de educacao superior representa o primeiro obstaculo que pode resultar
em credenciais com diferentes valores no mercado de trabalho. Assim, a
compreensao da estruturacdo das oportunidades é crucial, pois revela a associagao
entre caracteristicas que nao sao escolhidas pelos individuos, como a educacéo dos
pais, sexo, e cor ou raga, e também as diferencas qualitativas presentes no sistema
educacional, tais como cursos e instituigoes.

Conforme Mont’Alvao (2016), ao concluirem o ensino médio, os estudantes
que procuram avancar para a educacgao superior sdo submetidos a escolhas que
dizem respeito ao tipo de instituicdo (por exemplo, se faculdade, centro universitario
ou universidade, e se rede publica ou privada) e também em termos da éarea
educacional e do tipo de curso os quais aspiram frequentar. Estas escolhas, de acordo
com o estudo da estratificacdo horizontal, sdo socialmente condicionadas, de maneira
que os estudantes das classes socioecondmicas mais altas possuem vantagens no
acesso as instituicdes de maior prestigio e aos campos de estudo que trazem maior
retorno socioeconémico futuro.

Salata (2018) sustenta que, quanto mais forte a relagao entre a origem social
e o nivel de escolaridade alcangado pelos individuos, menor sera a igualdade de
oportunidades em uma sociedade, e maiores serao as vantagens daqueles originarios
das familias mais privilegiadas. Assim, caso a intensidade dessa relagao apresente
uma diminuigdo ao longo do tempo, indica-se uma redugdo das desigualdades de
oportunidades e, por conseguinte, maior democratizagao do sistema educacional. O
autor também assegura que muitos estudiosos que escreveram sobre desigualdades
nos sistemas de ensino defendiam que a expansado desses sistemas, com o
consequente aumento do acesso da populagdo a estes, necessariamente levaria a
reducdo das desigualdades, porém panoramas com menos otimismo comegaram a

ganhar forga, ao contradizerem as expectativas anteriormente defendidas.

4.1.1 Abordagens tedricas

Existem teorias que foram postuladas ao longo dos anos cujo propdsito era
explicar a relagao entre a expansao educacional e as desigualdades nos sistemas de

educacao existentes. A esse respeito, Picango e Morais (2016) argumentam que



89

essas teorias se desenvolveram principalmente com base nas transformacdes
observadas na passagem da educacéo de elite para a educagéo de massa, fenédmeno
este que no Brasil ocorreu tardiamente em comparagao aos demais paises. Para as
autoras, a principal motivacao dos pesquisadores e formuladores dessas teorias era
analisar se a expansao educacional leva a reducdo das desigualdades, oferecendo
mais oportunidades aqueles situados em posicbes de desvantagem, ou se o0s
individuos ja em posi¢ao vantajosa seriam proporcionalmente mais beneficiados.

Assim, a teoria da industrializagdo (ou modernista) invoca que “quanto maior
desenvolvimento social e econémico, menor o efeito da origem social sobre as
trajetorias e resultados em termos educacionais e ocupacionais.” (Picanco; Morais,
2016, p. 393). Nesse sentido, conforme Mont’Alvédo (2011), o desenvolvimento
econdmico, ao contribuir com a promocao da universalizagao educacional, induziria
um processo de desestratificagdo da sociedade, equilibrando as oportunidades de
mobilidade social e obtencao de status.

A légica dessa perspectiva, na visdo das autoras, € que a expansao da
educagao promoveria a equalizagao dos individuos em termos de oportunidades
educacionais e obtencdo de valores culturais. Sendo assim, se encontrariam em
posi¢cdes com maior igualdade de competicdo, onde suas realizagdes derivariam de
seu mérito e investimento pessoal (Picango; Morais, 2016). Um dos problemas dessa
perspectiva € que limita a percepgédo de desigualdades apenas acerca da influéncia
de fatores sociais sobre a educacao.

Também conhecida por paradigma funcionalista, a teoria de industrializagéo
tem uma visao de cunho bastante otimista, onde a escolarizagdo superaria o atraso
econbmico, o autoritarismo e os privilégios, para a construcdo de uma nova
sociedade, com caracteristicas de justica, modernidade e democracia. A escola seria
uma instituicdo neutra, responsavel por difundir o conhecimento e selecionando os
estudantes através de critérios racionais. Com o acesso de todos os individuos a
escola publica e gratuita, estaria solucionado o problema do acesso a educacéo,
garantindo assim a igualdade de oportunidades entre todos. A competicao dar-se-ia
dentro do sistema de ensino, sendo que aqueles que se sobressaissem por seus dons
pessoais avangariam em suas carreiras escolares e ocupariam as posi¢cdes mais
elevadas na hierarquia social. (Nogueira; Nogueira, 2002). Em outras palavras, essa
perspectiva funcionalista e meritocratica entendia que, por uma questao de justica,

avangariam em suas carreiras aquelas pessoas que se destacassem por seus dons
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individuais — inteligéncia, esfor¢o, mérito, etc. Essa perspectiva também desconsidera
que caracteristicas individuais s&o fortemente conformadas pelas condi¢des sociais.

Em face de resultados empiricos que em muitas vezes se opunham ao que
era defendido pela perspectiva funcionalista, contrariando seus argumentos,
perspectivas com tons menos otimistas comegaram a ganhar espago, em especial as
teorias reprodutivistas (Salata, 2018).

Essa nova perspectiva, conhecida como perspectiva da reproducédo, tem
como principais pilares os escritos dos socibélogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron, os quais defendem que o sistema educacional € promotor de
desigualdades, visto nele existirem sucessivas sele¢des, onde os mais aptos sao
aqueles que estdo mais proximos dos capitais cultural e linguistico das classes
dominantes, pois s&o esses que guiam a escola em relagao a formagao da linguagem
escolar, do conhecimento difundido e do comportamento esperado. (Picango; Morais,
2016).

Bourdieu e Passeron (2014), ao analisarem o sistema educacional francés,
revelando as relagdes nele existentes, constataram a existéncia de uma estreita
relagao entre as desigualdades sociais e as desigualdades escolares, onde a heranga
cultural exerce um papel fundamental na reprodugao social. Assim, o processo de
escolarizagao acaba por favorecer os filhos de pais pertencentes as classes mais
altas, mostrando-se bastante desafiador aos filhos de pais das classes mais baixas,
no que se refere a permanéncia escolar e posterior escolha profissional.

Assim, para Bourdieu e Passeron (2014), a origem social dos estudantes,
inclusive os da educacgao superior, figura como o fator de diferenciagdo de maior
relevancia, mais que outros elementos, como o sexo, a idade e a religido. Ou seja,
sao os fatores culturais, em maior proporc¢ao que os fatores econémicos, que motivam
as escolhas, o prolongamento da vida escolar e 0 sucesso académico. Os autores
também afirmam que, em relagdo a educagéo superior, “a desigualdade inicial das
diversas camadas sociais diante da escola aparece primeiramente no fato de serem
desigualmente representadas.” (Bourdieu; Passeron, 2014, p. 16).

Baseado na teoria de Bourdieu, € proposta uma nova maneira de
interpretacéo da escola e da educacéao, onde:

A educacao perde o papel que Ihe fora atribuido de instancia transformadora
e democratizadora das sociedades e passa a ser vista como uma das

principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os
privilégios sociais. Trata-se, portanto, de uma inverséo total de perspectiva.
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Bourdieu oferece um novo quadro teérico para a analise da educacéao, dentro
do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos 50 e a crise de
confianga no sistema de ensino vivenciada nos anos 60 ganham uma nova
interpretacdo. (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 17-18).

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron contestam o carater neutro da
escola e do conhecimento escolar defendido pela perspectiva funcionalista, alegando
que, na verdade, o que as instituicbes de ensino demandam dos estudantes sdo, em
suma, os gostos, crengas, posturas e valores dos chamados grupos dominantes,
transmitidos como cultura universal. Para eles, a escola teria um papel ativo no
processo de reproducdo das desigualdades sociais, ao definir o curriculo a ser
seguido, os métodos de ensino aplicados e as formas de avaliagdo. Mais ainda, a
escola legitimaria as desigualdades ao ignorar as bases sociais destas,
transformando-as em diferencas académicas e também cognitivas. (Nogueira;
Nogueira, 2002; Bourdieu; Passeron, 2014).

Segundo Pena (2012), a teoria da reprodugdo de Bourdieu reafirmou as
descobertas de estudos empiricos anteriores, que afirmavam que o fracasso ou
sucesso escolar estariam relacionados ndo apenas a questbes de mérito, como
asseguravam os funcionalistas, mas também de ordem social, e que as caracteristicas
culturais familiares prevalecem sobre as econémicas para explicar estes casos.

Bourdieu ainda sustenta que os individuos, a comecar de sua formacéo inicial
em um ambiente social e familiar o qual reflete uma posi¢cao especifica na estrutura
social, incorporariam um agregado de disposi¢des para a agao, que seria tipica dessa
posicao (habitus) e que os conduziria ao longo do tempo, nos mais diversos
ambientes. Esse habitus seria o conjunto de habitos, atitudes e maneiras de pensar
que um individuo desenvolve ao longo de sua vida, influenciado pelo seu contexto
social (Nogueira; Nogueira, 2002).

Assim, Bourdieu € enérgico em negar o carater autbnomo do sujeito individual,
pois para ele cada individuo € caracterizado por uma bagagem socialmente herdada.
Para o soci6logo, essa bagagem possui elementos objetivos (externos ao individuo),
0s quais sao constituidos pelo capital econémico, capital social e capital cultural. Por
outro lado, a bagagem transmitida pela familia inclui certos elementos que passam a
integrar a propria subjetividade do individuo, especialmente o capital cultural
incorporado (gostos pessoais para a arte, culinaria, decoragao, vestuario, esportes,

dominio maior ou menor da lingua culta, etc.). Isto posto, do ponto de vista de
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Bourdieu, o capital cultural incorporado se traduz no elemento da bagagem familiar
que teria mais impacto na determinagdo do destino escolar. (Nogueira; Nogueira,
2002; Picancgo; Morais, 2016).

Para Nogueira e Nogueira (2002), visando a compreensao sociolégica da
escola, a grande cooperagao de Bourdieu foi a de ter salientado que essas instituicoes

nao sao neutras.

Formalmente, a escola trataria a todos de modo igual, todos assistiriam as
mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de avaliagao,
obedeceriam as mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam as
mesmas chances. Bourdieu mostra que, na verdade, as chances séao
desiguais. Alguns estariam numa condi¢do mais favoravel do que outros para
atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas, da escola. (Nogueira;
Nogueira, 2002, p. 32).

Bourdieu auxilia no entendimento de que as instituicdes educacionais sdo um
espaco de reproducdo social, onde as diferencas de classe, cultura e habitus
influenciam o sucesso e as oportunidades dos individuos. O sistema educacional
tende a valorizar o capital cultural das classes mais altas, o que acaba por favorecer
esse grupo, reproduzindo as desigualdades sociais. Assim, muitas vezes a escola
potencializa as diferengas existentes na sociedade, ao invés de promové-la de
maneira igualitaria.

Visando confrontar a perspectiva da industrializagdo e meritocracia, que
defende a educagédo como solugao contra as desigualdades, com a ideia de escola
neutra, e a perspectiva da reproducdo, onde a escola € mantenedora dessas
desigualdades, surge a perspectiva da ac¢ao racional, ou abordagem da escolha
racional, onde um dos autores de maior destaque € Boudon (1981). Ele sugere que o
aumento no acesso a educagao, por si sO, ndo é suficiente para diminuir as
desigualdades de oportunidades. Isso se deve, além dos fatores estruturais, como a
situagdo econdmica, demografica e politica, a existéncia de um contexto em que as
pessoas decidem se querem ou ndo avancar nas diferentes etapas da educacgao. Essa
esfera de tomada de decisdo € influenciada pela classe social de onde o individuo
provém.

Nesse contexto, citando Salata (2018), se o desejo de chegar aos niveis mais
avancados de educacgao é observado com menos frequéncia nas classes mais baixas,
néo significa que os individuos pertencentes a estas classes atribuem menos valor a
educacao. Na verdade seus membros estdo a uma maior distancia por percorrer para

chegar aos maiores niveis educacionais, incorrendo também em maiores custos. Com
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isso, ao necessitarem ter que escolher entre a continuidade dos estudos ou ao
abandono escolar, as chances de sucesso tém um peso fundamental nessa deciséao,
onde o nivel de rendimento escolar e os custos envolvidos sao importantes
indicadores utilizados pelos estudantes e suas familias.

Para Boudon (1981), tomando como referéncia sua posigao social, o individuo
e sua familia analisam as opgdes relacionadas a formacado educacional e a
permanéncia ou mudanca de seu status social. As alternativas disponiveis trazem
consigo riscos, custos e beneficios a serem por eles considerados, sendo que quanto
mais longe se estiver da posicdo desejada, maiores serdo o0s custos e riscos
associados aos investimentos em educagdo. Entretanto, a recompensa de uma
mudanga de posigao é significativa, especialmente para aqueles que estdo em classes
sociais inferiores e que aspiram a uma situacéo melhor, apostando na educagdo como
meio de competir por melhores posi¢des sociais.

De maneira geral, segundo Boudon (1981), em uma sociedade estruturada
em hierarquias, se ndo ocorrerem mudancgas no sistema de estratificagao social, com
a ampliacdo das melhores posi¢cdes dessa hierarquia, a expansio da educacgao por si
s6 nao sera suficiente para a redugao das desigualdades ou promogao da mobilidade
social. Assim, essa abordagem da escolha racional contribui no entendimento do
comportamento social como resultado de decisdes individuais fundamentadas na
racionalidade, frente as condi¢cbes que se apresentam.

Ainda no ambito da abordagem sobre manutencdo de desigualdades, a
contribui¢cdo dos estudos de Raftery e Hout (1993) teve grande importancia ao buscar
explicar como as desigualdades sociais podem se manter ao longo do tempo, mesmo
diante de mudangas na sociedade, como a ampliagdo do acesso ao sistema de
ensino. Raftery e Hout (1993), ao promoverem um estudo a respeito das reformas do
ensino na Irlanda, constataram que tais reformas tiveram pouco impacto na redugao
de desigualdades de oportunidades educacionais.

Nesse contexto, Raftery e Hout (1993) formularam a hipétese da
Desigualdade Maximamente Mantida (Maximally Maintained Inequality - MMI),
defendendo que a expansao do sistema educacional ndo beneficia apenas as classes
menos favorecidas, mas sim a todos. Nesse contexto, os individuos mais qualificados
e preparados das classes privilegiadas sdo os que mais se aproveitam das novas
possibilidades. Portanto, os grupos desfavorecidos s6 conseguem aumentar suas

oportunidades de acesso a determinados niveis educacionais quando 0s grupos
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favorecidos ja chegaram ao seu limite de aproveitamento (ponto de saturagéo). O
ponto de saturacgdo, portanto, € um marco de transicdo no processo de expanséo
educacional. Por exemplo, quando o ensino fundamental se universaliza, as
desigualdades passam a se concentrar no acesso ao ensino médio; quando o ensino
meédio se expande, o foco se desloca para a educagdao superior, e assim
sucessivamente.

Assim, somente quando a expanséo do sistema educacional leva os grupos
em vantagem a alcangarem a saturagao de ingresso, podera haver posterior redugao
das desigualdades. Ou seja, a menos que essa expansao seja voltada para as classes
menos favorecidas, ou que ocorra uma diminui¢cao das desigualdades entre classes,
as desvantagens relacionadas continuarao existindo, mesmo com o crescimento do
sistema educacional, até que o acesso das classes privilegiadas alcance o nivel de
saturagao. (Picanco; Morais, 2016; Salata, 2018).

Em suma, os resultados da pesquisa de Raftery e Hout (1993) mostraram que
as diferengas gerais de classe no nivel educacional diminuiram, mas as barreiras de
classe ndo foram removidas. Tais barreiras apenas se tornaram menos significativas
porque a expansao do sistema educacional foi tamanha que se permitiu ser menos
seletivo, sendo que, segundo os autores, as classes alta e média perderam parte, mas
nao toda, sua vantagem competitiva (Raftery; Hout, 1993).

A teoria da Desigualdade Maximamente Mantida (Raftery; Hout, 1993) foi
objeto de criticas e debates tedricos que permitiram a construgdo de novas
perspectivas sobre a produg¢ao de desigualdades. Mais recentemente, a hipétese da
Desigualdade Efetivamente Mantida (Effectively Maintained Inequality — EMI)
proposta por Lucas (2001) trouxe novos aspectos a serem debatidos e considerados,
guando o autor examinou os impactos das reformas na educacgao ocorridas na década
de 1980 nas trajetdrias escolares nos Estados Unidos. Ao se observar a quase total
universalizagdo do ensino secundario naquele pais, Lucas (2001) concluiu que,
apesar de a origem social nao ser um elemento decisivo para o acesso, permanéncia
e conclusao desse grau de ensino, essa variavel influenciava o tipo de formagao
recebida e as oportunidades futuras na educagao superior, onde estudantes de origem
mais humilde tinham menos chances de seguir trajetorias dotadas de prestigio, ao
passo que aqueles provenientes de familias de classe alta desfrutavam de mais
oportunidades.

Assim, Lucas (2001) sustenta que:
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A desigualdade efetivamente mantida pressupde que atores
socioeconomicamente favorecidos garantem para si e para seus filhos algum
grau de vantagem onde quer que vantagens sejam comumente possiveis.
Por um lado, se diferengcas quantitativas forem comuns, os
socioeconomicamente favorecidos obterdo vantagem quantitativa; por outro
lado, se diferengas qualitativas forem comuns, os socioeconomicamente
favorecidos obterdo vantagem qualitativa’ (Lucas, 2001, p. 1652, tradugéo
nossa).

Conforme anteriormente exposto, segundo a perspectiva da Desigualdade
Maximamente Mantida (MMI), haveria uma diminuicdo nas desigualdades de acesso
caso as classes privilegiadas, em um determinado nivel educacional, alcangassem
um certo ponto de saturagao. Contudo, na perspectiva da Desigualdade Efetivamente
Mantida (EMI), € admissivel que, em contextos onde ocorra essa diminuicdo nas
disparidades relativas nas oportunidades de transicao, as classes mais altas procurem
alternativas para manter suas vantagens, como, por exemplo, por meio do acesso a
redes educacionais, instituicbes ou cursos que desfrutem de maior prestigio e
qualidade. Assim, conforme Salata (2018, p. 223), “mesmo em cenarios onde o
acesso € universalizado até para as classes mais baixas, € possivel que as
desigualdades sejam mantidas através dos diferenciais de ingresso a instituigdes de
qualidade e prestigio distintos.”

Apesar das diferencas entre as concepgdes da MMI e EMI, Lucas (2001)
destaca que ambas ndo discordam sobre todos os aspectos da escolaridade, pois
“ambas as perspectivas preveem que os efeitos da origem social ndo serao triviais em
niveis de educagdo que ndo sdo universais.” ' (Lucas, 2001, p. 1653, tradugdo
nossa).

No ambito da educagao superior, mesmo dentro de uma mesma IES, pode
haver hierarquizacdo entre cursos, promovendo desigualdades efetivamente
mantidas. Além disso, a discussdo de Dubet (2015) sobre as experiéncias de
desigualdades pode explicar contrastes entre estudantes que tiveram acesso ao
mesmo curso, mas em condi¢cdes desiguais. Dubet (2015) ajuda a explicar que o

acesso a mesma IES ou ao mesmo curso ndo acaba com desigualdades persistentes

Texto original: 4 Effectively maintained inequality posits that socioeconomically advantaged actors
secure for themselves and their children some degree of advantage wherever advantages are
commonly possible. On the one hand, if quantitative differences are common, the socioeconomically
advantaged will obtain quantitative advantage; on the other hand, if qualitative diferences are common
the socioeconomically advantaged will obtain qualitative advantage.

Texto original: '® both perspectives would predict social background effects to be nontrivial at levels of
education that are not universal.
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entre os estudantes, assim como nao oferece as mesmas condigdes para

permanéncia, conclusao e posterior inser¢cdo no mundo do trabalho.

4.2 AS DESIGUALDADES RETRATADAS EM NUMEROS

As desigualdades educacionais podem ser demonstradas por meio de dados
e estatisticas que revelam o desequilibrio existente no acesso, permanéncia e
sucesso dos estudantes na educacao superior, a depender de sua classe social,
condicdo econdmica, raca, género, etc. As evidéncias empiricas captadas por meio
de indicadores de desigualdades n&do sao o simples resultado do uso de técnicas
estatisticas, ao contrario, sdo produto de escolhas politicas, teéricas e metodologicas
que permitem observar aspectos da realidade. Indicadores de desigualdades podem
ser compreendidos como modelos sintéticos de representacéo do real.

Conforme Jannuzzi (2006), os indicadores sociais, se corretamente
empregados, enriquecem a interpretagdo empirica da realidade social e orientam de
forma mais competente a analise, formulagao e implementacao das politicas sociais.
Também podem contribuir no apontamento da magnitude das caréncias nas
diferentes areas de intervencao.

Nessa esteira, Soligo (2012) atesta que a efetividade dos indicadores sociais
na explicacdo dos fendmenos analisados difere no tempo e no espago. Assim, “um
indicador util em determinado lugar e época pode n&o ser proveitoso para outra regiéo,
ou até mesmo para a propria regido em outro momento.” (Soligo, 2012, p. 17)

Diversos estudos a respeito das desigualdades existentes na educagao
superior tém sido desenvolvidos com vistas a analisar e entender tal contexto.
Pesquisadores com diferentes formacgdes tém discorrido sobre barreiras de acesso,
permanéncia e conclusdo que podem estar associadas a caracteristicas dos
estudantes e que tendem a dificultar seu acesso ao nivel superior, especialmente os
pertencentes aos grupos vulneraveis, buscando retratar as circunstancias que
colaboram na promogéao das desigualdades.

Caseiro (2016), em sua pesquisa sobre desigualdades no acesso a educagéo
superior no Brasil e o Plano Nacional de Educacao, lembra que no PNE 2014-2024
(Lei 13.005/2014), especificamente no que tange a educagao superior, a Meta 12
estabelece como objetivo a expanséo do acesso para, pelo menos, 33% da populagao

de 18 a 24 anos. O autor destaca que, para o cumprimento dessa meta, pressupde-
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se a observancia de estratégias a ela associadas, destacando-se a de numero 12.9,
que prevé maior participagcédo de grupos historicamente desfavorecidos na educagéo
superior, inclusive mediante a adogao de politicas afirmativas. Dessa forma, a questao
central de seu estudo foi a de analisar se quando da expansao da educacgao superior
brasileira entre os anos de 2004 a 2014, ou seja, antes do inicio da vigéncia do PNE
2014-2024, foi observada prioridade para o acesso de grupos sociais historicamente
desfavorecidos ou se os segmentos sociais ja costumeiramente privilegiados foram
os mais beneficiados. De acordo com o préprio Caseiro (2016, p. 9), buscou-se
“averiguar em que medida a estratégia 12.9 do PNE ja vinha sendo, ao menos
parcialmente, cumprida ao longo do ultimo decénio.”

Utilizando os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),
Caseiro (2016) fez uso de um modelo de regressao logistica'® para avaliar o efeito
das caracteristicas socioecondmicas sobre as chances de acesso a graduacao, em
uma coorte de jovens nascidos entre 1980 e 1986 e analisada no ano de 2004, e
posteriormente de outra coorte de jovens nascidos entre 1990 e 1996, com analise
em 2014 (ambas as coortes com jovens de 18 a 24 anos). Na Tabela 2 apresentam-
se as taxas de acesso a graduacdo, em 2004 e 2014, segundo as diferentes

caracteristicas consideradas no modelo.

TABELA 2 - TAXAS DE ACESSO A GRADUAGAO PARA A POPULAGAO DE 18 A 24 ANOS QUE
JA CONCLUIU O ENSINO MEDIO, SEGUNDO CATEGORIAS SOCIAIS - 2004 E 2014 (EM %)

CATEGORIAS 2004 2014 VARIAGAO
Norte 25,5 32,3 26,7
Nordeste 27,7 31,4 13,4
Grande Regido de moradia Sudeste 34,6 38,7 11,8
Sul 36,7 40,2 9,5
Centro-Oeste 37,3 43,4 16,4
Situagdo de moradia Rural 16,4 22,6 37,8
Urbana 34,0 38,2 12,4
Indigena 19,9 27,3 37,2
Preta 20,7 27,0 30,4
Cor/Raga Parda 22,4 28,7 28,1
Branca 38,5 44,0 14,3
Amarela 54,9 61,0 11,1

6 A regressao logistica € uma técnica estatistica que tem como objetivo produzir, a partir de um
conjunto de observagdes, um modelo que permita a predi¢cado de valores tomados por uma variavel em
fungdo de uma ou mais variaveis independentes onde, a partir do modelo gerado é possivel calcular
ou prever a probabilidade de um evento ocorrer, dado uma observacao aleatéria. (Gonzalez, 2018)
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Masculino 32,0 34,4 7,5
Sexo

Feminino 34,2 39,5 15,5

Estrutura familiar Nao mora com os pais 32,2 35,3 9,6
Mora com os pais 35,5 42,5 19,7

o .

Renda domiciliar per capita 10% mais pobres 6.3 12,0 90,5
10% mais ricos 67,7 69,4 2,5

FONTE: Caseiro (2016, p. 22).

E possivel notar, diante dos dados expostos, que em relacéo a grande regi&o
de moradia, Norte e Nordeste, apesar de demonstrarem algum avang¢o no periodo
considerado, ainda apresentam indices menores se comparados as demais regioes,
tendo a regido Centro-Oeste o melhor indice de acesso tanto em 2004 quanto em
2014. Em todas as regides houve aumento da taxa de acesso no periodo, sendo que
o Norte apresentou o maior percentual de aumento dentre todas as regides (26,7%).
Destaca-se que a ampliacdo do acesso foi maior nas regides Norte e Nordeste do que
nas regides Sul e Sudeste; também foi maior entre a populagdo autodeclarada
indigena, preta e parda do que na populagéo autodeclarada branca e amarela.

E digno de nota, também, o fato de que houve aumento nas taxas de acesso
para todas as categorias analisadas ao longo do periodo, onde, no caso da renda
familiar per capita, a taxa de acesso dos 10% mais pobres praticamente dobrou
(aumento de 90,5%), ao passo que a mesma taxa para os 10% mais ricos apresentou
um crescimento de apenas 2,5%, entretanto a diferenca entre elas ainda é abissal
(12% dos mais pobres contra 69,4% dos mais ricos), sinalizando que a desigualdade
no acesso € fortemente influenciada por renda, cor/raga, regido de moradia, com
grande desvantagem para aqueles cuja situacdo econdmica é desfavoravel.

O resultado final do estudo de Caseiro (2016) apontou que a expansao da
educacao superior que ocorreu entre 2004 e 2014, proporcionalmente, contribuiu mais
para o acesso de grupos historicamente desfavorecidos — pretos, pardos, indigenas,
habitantes do campo e familias de menor renda domiciliar per capita - em relagéo aos
grupos sociais anteriormente privilegiados — brancos, amarelos, habitantes de areas
urbanas e familias de maior renda domiciliar per capita. Por fim, a autor salienta que
nao foi possivel mensurar o papel das politicas publicas inclusivas no periodo de sua
analise, mas da por certo que o propdosito dessas politicas segue oportuno.

Mesmo que os dados analisados nao indiquem superacéo das desigualdades

persistentes, demonstram redugédo dessas desigualdades, com maior inclusdo dos
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grupos sociais mais excluidos num contexto de ampliacdo de acesso a educagao
superior no pais. Os resultados podem indicar uma redugcdo das desigualdades
maximamente mantidas (Raftery e Hout, 1993), ainda que nao avaliem as
desigualdades efetivamente mantidas (Lucas, 2001) ou as experiéncias de
desigualdades vivenciadas pelos estudantes de grupos historicamente excluidos
(Dubet, 2015).

Santos (2023), apresenta uma avaliagdo das politicas afirmativas que visam
a reducdo das desigualdades de acesso a Universidade Federal do Parana e
evidenciou que, dependendo da politica e sua forma de implementacado, ampliaram
em diferentes graus a presenca de candidatos negros e oriundos de escolas publicas.
Utilizando-se das informagdes socioecondmicas dos candidatos aos vestibulares da
UFPR entre os anos de 2004 e 2019, coletadas por meio de um questionario
socioeducacional respondido no ato da inscrigdo do processo seletivo, além de outras
informacdes institucionais dos processos de selegao disponiveis no site do Nucleo de
Concursos (NC-UFPR), a autora analisou a composic¢ao racial do grupo de alunos que
ingressaram na UFPR ao longo dos anos, visando “conferir em que medida os
sistemas de cotas adotados conseguiram incrementar o acesso de estudantes
pertencentes a categorias raciais anteriormente sub representadas no interior do
corpo estudantil dessa universidade.” (Santos, 2023, p. 164).

A tabela 3, em seguida, agrupa os dados levantados pela pesquisadora:

TABELA 3 - DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DOS CANDIDATOS APROVADOS NA UFPR POR COR
OU RACA, DE 2004 A 2019

ANO DE i TOTAL -
INGRESSO BRANCA PRETA AMARELA PARDA INDIGENA N° ABSOL.
2004 85,8% 1,7% 4,3% 7,8% 0,4% 4.157
2005 76,6% 3,6% 4,3% 15,3% 0,2% 4.193
2006 81,0% 2,2% 4,1% 12,4% 0,3% 4.164
2007 82,5% 2,4% 3,8% 11,1% 0,2% 4.190
2008 80,4% 2,6% 4,2% 12,5% 0,3% 4.301
2009 79,5% 2,4% 4,2% 13,8% 0,1% 5.589
2010 80,0% 2,7% 3,6% 13,5% 0,1% 5.719
2011 80,8% 2,0% 3,0% 14,0% 0,2% 5.533
2012 80,9% 2,5% 2,9% 13,5% 0,1% 5.626
2013 81,4% 2,2% 3,0% 13,3% 0,2% 5.606

2014 82,0% 21% 2,9% 13,0% 0,0% 4.525
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2015 80,3% 2,7% 3.2% 13,7% 0,1% 4.862
2016 74,8% 4,4% 2,8% 17,8% 0,1% 4.676
2017 74,4% 4,4% 2,6% 18,5% 0,1% 5173
2018 75,0% 4,6% 2,5% 17,9% 0,1% 5.215
2019 74,2% 4,7% 2,9% 18,1% 0,1% 5.004
TOTAL - 79,3% 3,0% 3,3% 14,3% 0,2% 100%
N° ABSOL. 62.249 2.333 2.625 11.195 131 78.533

FONTE: Santos (2023, p. 165).

Conforme as informacgdes constantes na tabela, é possivel observar a grande
diferenca apresentada em relacao a caracteristica de cor/raga dos ingressantes onde,
considerando todo o periodo analisado, o percentual de pretos, amarelos, pardos e
indigenas, se somados, representa apenas 20,8% do total de estudantes ingressos.
E importante observar que a autora utiliza dados desde 2004, quando da auséncia de
qualquer espécie de sistema de cotas em vigor na Universidade, finalizando o
levantamento com os dados de 2019, sétimo ano apods a implantagao da Lei de Cotas.

Em 2004, o percentual de estudantes aprovados nos processos seletivos da
Universidade Federal do Parana que se autodeclaravam brancos era de 85,8%, com
7,8% de pardos, 4,3% amarelos, 1,7% pretos e 0,4% indigenas. No processo seletivo
do ano seguinte, com a implantagdo do sistema de cotas pelo Plano de Metas'?,
brancos totalizaram 76,6%, pardos 15,3%, amarelos 4,3%, pretos 3,6% e indigenas
0,2%, ja sendo possivel observar a ampliacdo percentual de estudantes pretos e
pardos em relagdo ao ano anterior.

E a partir do ano de 2016, quando a Lei de Cotas foi aplicada inteiramente
desde a primeira fase do vestibular'®, que se nota maior elevagéo dos percentuais de
candidatos pretos e pardos. Nesse ano, candidatos brancos totalizaram 74,8% dos
aprovados, pardos 17,8%, amarelos 2,8%, pretos 4,4% e indigenas 0,1%.

Ao final de seu estudo, Santos (2023) concluiu que as politicas implementadas

na Universidade Federal do Parana surtiram efeito quanto ao maior niumero de

7.0 Conselho Universitario da Universidade Federal do Parana instituiu em 2004, com vigéncia a partir
de 2005, por meio da Resolugéo 37/04-COUN, o Plano de Metas de Inclusdo Racial e Social que previa
reserva de vagas para novos ingressantes em seus cursos de graduagao na proporgao de 20% do total
das vagas a estudantes negros e de 20% do total das vagas a estudantes oriundos de escolas publicas
(UFPR, 2015, p. 2).

8 Anterior ao ano de 2016, os candidatos cotistas sé contavam com o sistema diferenciado de
aprovacgao na segunda fase dos processos. O resultado era que menos cotistas raciais conseguiam ser
aprovados na primeira fase e, com isso, os percentuais de vagas destinados a inclusao racial ndo eram
preenchidos. (UFPR, 2015).
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candidatos negros e pardos aprovados em seus processos seletivos. No entanto, a
autora faz uma ponderacdo importante, alegando que esse quantitativo ainda se

encontra abaixo da representacdo demografica do estado do Parana:

Um dos fatores a serem considerados é que, além das formas de
implementacdo da politica, o quadro de desigualdade racial na progressao
educacional e nos destinos formativos e ocupacionais, pode fazer com que a
proporgao de negros que chegam ao processo seletivo da UFPR seja menor
do que a proporgéo no estado do Parana, evidenciando uma desigualdade
anterior a universidade. (Santos, 2023, p. 241).

Segundo os dados do ultimo Censo realizado no Brasil, no ano de 2022, o
Estado do Parana apresenta, na distribuigdo por racga e cor, 64,6% de brancos, 30,1%
pardos, 4,2% pretos, 0,9% de amarelos e 0,2% indigenas, ressaltando que a definigao
de raga e cor no Censo é feita por meio de autodeclaragdo (Parana, 2023). Se
observada a distribuigao percentual dos candidatos aprovados na UFPR por cor e raga
no ano de 2019 (Tabela 3), registraram-se 74,2% de brancos, 18,1% pardos, 4,7%
pretos, 2,9% de amarelos e 0,1% indigenas. Comparando estes numeros com 0s
percentuais do Censo de 2022, percebe-se uma sub-representacdo mais acentuada
de estudantes autodeclarados pardos (30,1% no Parana contra 18,1% de
ingressantes em 2019), demonstrando que, mesmo com a redug¢ao da desigualdade
no acesso a Universidade, por meio das politicas afirmativas implementadas, ainda é
percebido um desequilibrio em relagdo a raga/cor dos ingressantes nos cursos de
graduagdo da UFPR.

Senkevics, Carvalhaes e Ribeiro (2022) realizaram um estudo pioneiro no
cenario brasileiro ao acompanharem, por cinco anos apés a conclusao da educacéao
basica, uma coorte de egressos do ensino meédio em 2012, com idade entre 16 e 22
anos, com informacgdes extraidas do Censo Escolar. Tal estudo, que se baseou nos
dados de mais de um milhdo e cem mil estudantes'®, buscava identificar a relagédo da
origem social e do desempenho escolar na chance de acesso a educagao superior no

Brasil. Os autores partem do pressuposto de que, apesar de alguns avangos

19 Da lista de egressos do ensino médio de 2012, foram excluidos aproximadamente 57 mil (3,3%) cujo
CPF néo estava disponivel. Dos demais incluidos na analise (96,7%), cerca de dois tergos (65,8%)
participaram de alguma edi¢ao do Enem entre os anos 2012 e 2016. No estudo foram utilizados dados
do Enem de 2012 a 2016, declarados pelo proprio respondente no ato da inscricdo no exame
(informacdes sobre familia, domicilio e trajetéria escolar), e também as notas obtidas. Assim, a
pesquisa em questao permitiu uma analise das desigualdades de acesso somente entre quem concluiu
o ensino médio e se candidatou ao Enem entre 2012 e 2016 (Senkevics; Carvalhaes; Ribeiro, 2022).
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observados com relagdo a maior igualdade de oportunidades no acesso a educagéao
superior, este nivel educacional ainda convive com condi¢des desiguais de ingresso.

Ao final do periodo analisado, as constatagcbes do estudo de Senkevics,
Carvalhaes e Ribeiro (2022), relacionadas ao desempenho escolar e a origem social,
corroboram a afirmacdo de que o acesso a educagdo superior no Brasil &
profundamente desigual. De acordo com o levantamento dos autores, 92,3% dos
egressos pertencentes ao quinto mais rico (5° Q) ingressaram na educagao superior,
contra apenas 48,1% entre o quinto mais pobre (1°Q). Essa disparidade, segundo
eles, tem a ver com o fato de efetuar ou ndo a transigao para a educagao superior
logo ap6s completar a educagao basica.

Ficou evidenciado, também, que s&o desiguais as probabilidades de obtengao
das notas mais altas no Enem, dependendo do nivel socioecondmico. Se 53,5% dos
mais ricos (5° Q) logram as notas 20% mais elevadas, em contrapartida apenas 4,6%
dos mais pobres (1° Q) alcangam esse desempenho. Além disso, desempenhos altos
no Enem estéo diretamente relacionados a maior possibilidade de ingressar em uma
graduacgao em IES publicas. Ja estudantes de baixo e médio desempenho tendem a
conseguir o ingresso em |ES privadas.

Ainda com base nas conclusbes do estudo de Senkevics, Carvalhaes e
Ribeiro (2022), ter uma renda relativamente maior ajuda a aumentar a probabilidade
de acesso as instituicbes de ensino superior do setor publico, principalmente devido
ao fato de que os individuos mais abastados costumam apresentar os melhores
desempenhos, e ndo unicamente por sua riqueza. Ja no acesso a educacao superior
privada, o desempenho do estudante tem um peso menor, recaindo sobre a renda o
maior énus pelas desigualdades de acesso.

Nas palavras dos autores:

Em resumo, os mais pobres tendem a enfrentar mais dificuldades de
ingressar no ensino superior por um duplo mecanismo: a tendéncia de obter
notas baixas no Enem ao final do ensino médio e a tendéncia de néo
superarem barreiras socioecondmicas relacionadas ao acesso a graduacgao.
Simetricamente, os mais ricos beneficiam-se duplamente: pelas notas altas e
pela protegdo que o nivel socioecondmico lhes confere. (Senkevics;
Carvalhaes; Ribeiro, 2022, p. 18).

Assim, sustenta-se que os individuos das classes mais altas, quando obtém
notas baixas ou medianas, ainda tém grande probabilidade de ingressarem nas IES

privadas. No entanto, se alcangam notas altas, a tendéncia é que optem pelas
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instituicdes publicas de educacgao superior. Os mais pobres, ao contrario, dependem
exclusivamente das notas elevadas, o que faz com que ndo estejam amparados ao
apresentarem baixo desempenho. Com isso, em um cenario caracterizado por graves
desigualdades socioecondmicas, onde o sistema educacional também se mostra
muito desigual, os estudantes das classes privilegiadas sdo propensos a alcancar
éxito na transi¢cao do ensino médio para a educagao superior. Aos jovens de origem
mais modesta, resta lutarem pelo sucesso nessa transicdo, apesar de seu contexto
de origem exigir esforgcos muito maiores (Senkevics; Carvalhaes; Ribeiro, 2022).
Diante dos estudos descritos, € possivel perceber que as desigualdades
existentes na educacao, especialmente no nivel superior, trazem consequéncias
profundas para a sociedade. Elas contribuem para a perpetuacgao de ciclos de pobreza
e exclusdo social, limitando o acesso a oportunidades de crescimento e
desenvolvimento pessoal e profissional para os grupos vulneraveis. Assim, a atuagao
estatal na implementagcdo de politicas é fundamental para a redugdo dessas
desigualdades e, nesse sentido, as agbes afirmativas surgem como um meio de
estimular a inclusdo de grupos historicamente marginalizados, como negros,
indigenas, pessoas de baixa renda e outros grupos vulneraveis. Essas agbes
colaboram para a reducao das barreiras sociais e econdmicas que dificultam a entrada
desses grupos na educagao superior, promovendo maior diversidade e

representatividade no ambiente académico.

4.3 A MASSIFICACAO QUALIFICADA COMO PROCESSO DE
DEMOCRATIZACAO DA EDUCAGAO SUPERIOR

No Brasil, uma das caracteristicas marcantes relacionadas a educacéao
superior € que o seu advento ocorre de maneira tardia, se comparado a outras nacgdes,
inclusive as pertencentes a América Latina. Segundo Mota Jr e Torres (2016), devido
a resisténcia da coroa portuguesa na criagdo de universidades, visando coibir
quaisquer sinais de independéncia cultural ou politica da colénia, somente no inicio
do século XX surge a primeira universidade brasileira. A titulo de comparagéo, as
universidades no Brasil (colonizagédo portuguesa) sé foram instituidas no século XX,
ao passo que no México, por exemplo (colonizagdo espanhola), as universidades

surgiram nos anos 1.600, aproximadamente.



104

De acordo com Senkevics (2021a), as consequéncias desse atraso no
desenvolvimento da educacdo superior brasileira sdo visiveis em uma série de
indicadores, entre os quais o percentual de adultos de 25 a 34 anos de idade com
escolaridade de nivel superior. O Brasil, com a proporgao de apenas 21% em 2019,
fica atras, por exemplo, do México (24%), Colémbia (30%), Chile (34%), Argentina
(40%) e longe da média de 45% dos paises-membros da Organizagdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OECD).

O inicio da histéria da educacao superior no pais também foi caracterizada
pelo pragmatismo utilitarista dos cursos, onde as elites poderiam ampliar sua condigao
e preservar seus direitos, garantindo o privilégio dos que ja eram privilegiados
(Bianchetti; Sguissardi, 2017).

Assim, marcado especialmente pela ndo democratizacdo do acesso, esse
cenario do nivel superior brasileiro comega a mudar a partir dos anos 60, onde,
segundo Senkevics (2021a), num primeiro ciclo de expansao, que se estende até a
década de 80, ocorre a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) n.° 4024, no ano de 1961, a qual promoveu a equivaléncia dos distintos
diplomas de ensino médio para efeito de candidatura a educagao superior, permitindo
que um novo contingente de egressos de cursos médios se candidatassem a uma
vaga universitaria. No periodo desse primeiro ciclo também acontece a aprovagao de
dois marcos legais importantes: o Decreto n® 68.908/1971, que instituiu o vestibular
classificatério, onde o numero de aprovados seria limitado ao numero de vagas
ofertadas, e a Reforma Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540) que, na visdo de Aroni
(2017):

[...] estabeleceu a autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e
financeira das universidades, implantando os departamentos como uma
'célula’ organizacional das instituigdes, prevendo a participagcao docente nos
6rgaos decisorios centrais, inclusive nos estabelecimentos isolados,
introduzindo os cursos de especializacdo e de extensao nas diferentes
modalidades organizacionais [...].

[...] propiciou as condi¢cdes bésicas para a organizacdo das instituicdes de
ensino e pesquisa, estimulando a expansao das vagas, em vagas especiais
no setor privado, que disputam recursos governamentais com instituicées
publicas e busca lucros como parte prioritaria de suas atividades. (Aroni,
2017, ndo p.)

O segundo ciclo de expansao da educacgao superior no Brasil tem seu inicio
na década de 1990 e perdura até os dias atuais, caracterizando-se, de acordo com
Senkevics (2021a), por cinco grandes tendéncias, ja pormenorizadas no Capitulo 3

deste estudo: democratizacdo do acesso; instituicio de acbes afirmativas;
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desequilibrio publico-privado; ampliacdo do ensino a distancia e estratificacao
horizontal.

Souza (2025) destaca que, historicamente, a dindmica de transformacao da
educacgao superior no Brasil ndo ocorreu de maneira isolada, sendo atrelada também
a eventos da agenda internacional, como a realizagdo da Conferéncia Regional de
Educacao Superior na América Latina e no Caribe (CRES) em 1996 e a Conferéncia
Mundial sobre Educacédo Superior (CMES) em 1998, eventos que proclamaram a
educacgao superior como um direito humano inalienavel e um bem social publico. Esse
divisor de aguas foi importante ao destacar a inclusao de grupos que historicamente
foram escanteados deste nivel de ensino, fortalecendo a relevancia social na
formacao académica.

Vista como um passo importante para democratizar o acesso aos cursos de
graduacao no Brasil, a massificagdao da educagao superior que aconteceu no decorrer
das ultimas décadas deu a oportunidade de inser¢cdo a um maior numero de
estudantes neste nivel de ensino. Nas palavras de Almeida, Almeida e Teixeira Filho
(2017),

[...] estimula-se, por diferentes instrumentos de financiamento, a presenga de
um segmento privado forte e responsavel pela massificacdo da oferta de
ensino superior, em troca da obtencédo de beneficios financeiros por parte
destas IES. Em outras palavras, a oferta de ensino superior passa a ser uma
responsabilidade repassada sistematicamente as |ES privadas, organiza¢des
vistas como as mais habilitadas a atender as diversas demandas sociais pela
oferta da formacéo superior em diferentes pontos do territério nacional.
(Almeida; Almeida; Teixeira Filho, 2017, p. 12).

Sguissardi (2015) observa que, ao longo das ultimas décadas, predominam
politicas focais e uma legislagdo permissiva em relagdo a natureza comercial das
organizagoes e instituicdes educacionais, visando apenas a expansao quantitativa das
mesmas. Ainda segundo o autor, praticamente inexiste a preocupacédo “se essa
expansao se da como usufruto de um direito publico ou se apenas como compra de
um servigo, produto comercial ou mercadoria.” (p. 869-870).

Bianchetti e Sguissardi (2017) utilizam o termo commoditycidade para se
referir ao processo de mercantilizacdo pelo qual a educacédo superior tem sido
submetida. Segundo os autores, a educacgao tornou-se uma mercadoria vendavel,
onde os alunos sao tidos como clientes/compradores de uma formagado minima, ao

invés da busca pela construgao e socializagao de saberes.
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Paula (2017) afirma que a expansao e a massificagdo da educagao superior
traduzem um primeiro passo para a democratizacdo do sistema, porém nio sao
suficientes para a inclusao, por si s6s, das camadas social e historicamente excluidas.
Nesse sentido, Souza (2025, p.17) defende que “a democratizagdo da educagao
superior requer, ndo apenas a ampliacdo do acesso, mas também a transformacao
interna das instituigdes para acolher a diversidade e promover a justica social.”

Visando dar maior profundidade ao tema da expansao e massificacéo do nivel
superior, Souza (2025) propde uma analise sobre a massificagdo qualificada da
educacao superior, a qual se distingue dos modelos tradicionais de massificagao que,
segundo a autora, frequentemente priorizam apenas o aumento do acesso em
detrimento da qualidade educacional.

O conceito “Massificagdo Qualificada” designa um processo que visa
expandir sem comprometer a qualidade e o percurso académico. Uma
abordagem que busca consolidar um ambiente de ensino capaz de responder
as demandas contemporaneas, preparando os estudantes para os desafios
do mercado de trabalho e, simultaneamente, para o pleno exercicio da
cidadania. Isso exige uma ampla reestruturacdo do sistema de Educacéo
Superior, garantindo que o acesso se traduza em desenvolvimento pessoal,

compromisso ético e formacéao cidada dos ingressantes. (Souza, 2025, p. 61-
62).

Para a autora, a Massificagdo Qualificada esta intrinsecamente ligada a
democratizacdo na educagao superior, pressupondo um sistema educacional
socializado e destacando aspectos centrais necessarios para contrapor a perspectiva
mercantilizada da educagéo superior. Assim, Souza (2025) propde cinco dimensdes
que regem a Massificagdo Qualificada da Educacao Superior, ilustradas na figura a

sequir:

FIGURA 3 - DIMENSOES DO CONCEITO DE MASSIFICACAO QUALIFICADA DA EDUCACAO

SUPERIOR
TS ~..r A

MASSIFICACAO
QUALIFICADA
DA EDUCACAO
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INCLUSAO PERMANENCIA
:

FONTE: Souza (2025, p. 64).
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De forma resumida, as dimensdes sédo assim definidas pela autora:

o Ampliagdo do acesso: expansao das oportunidades de ingresso na Educagéao
Superior para os diferentes grupos sociais, em especial aqueles historicamente
excluidos, como jovens de baixa renda, negros, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia;

o Inclusdo e equidade: compromisso com a distribuicdo justa e equitativa das
oportunidades académicas, com a busca de condi¢cdes reais para que todos os
estudantes tenham progresso académico e profissional em igualdade de condigdes.
Isso implica enfrentar as desigualdades internas nas IES, como diferengas de
qualidade entre cursos, turnos (diurno e noturno) e modalidades (presencial e EaD);
o Qualidade do ensino: o conceito de qualidade aqui utilizado vai além das
métricas quantitativas, como taxas de aprovacao e conclusao, e dos requisitos de
formagao. Engloba-se aqui, também, valores éticos, sociais e pedagogicos, visando a
formagao de cidadaos criticos e engajados socialmente;

o Permanéncia de estudantes: garantia de que todos os alunos, em especial
aqueles oriundos de contextos sociais e econdmicos vulneraveis, tenham condi¢coes
adequadas para progredir e concluir seus cursos. Essa preocupagdao com a
permanéncia dos estudantes requer um compromisso com politicas institucionais
voltadas para mitigar as vulnerabilidades que afetam boa parte dos discentes;

o Exceléncia académica: representa a integragdo plena dos estudantes ao
ambiente universitario e sua formagado como agentes transformadores da sociedade.
Trata-se de um compromisso com a formacgao integral dos estudantes, incluindo o
desenvolvimento académico, profissional, social e ético.

Em suma, a massificagao qualificada vai muito além do que um quantitativo
maior de estudantes ingressando no nivel superior. Ou seja, ndo basta apenas
aumentar a quantidade de matriculas, é fundamental que a formacao oferecida preze
pelo ensino com qualidade, preparando os estudantes para os desafios do mercado
de trabalho e da sociedade. Dessa forma, essa abordagem busca equilibrar a
expansao do acesso com a manutengcdo de padrées académicos elevados,
promovendo uma educacgao superior mais inclusiva, democratica e de qualidade para
todos.

Concluindo o presente capitulo, reitera-se que as desigualdades de acesso,

permanéncia e qualidade da educagao ofertada no nivel superior de ensino sdo um
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grande empecilho na busca de maior igualdade social, econémica e cultural. Grupos
vulneraveis, como pessoas de baixa renda, negros, indigenas e outros grupos
marginalizados, enfrentam obstaculos que dificultam sua entrada e permanéncia nas
instituicdes de ensino superior, perpetuando ciclos de exclus&o e desigualdade social.

Para enfrentar esses problemas, é fundamental a implementacéo de politicas
publicas e acdes afirmativas que promovam a inclusdo e a diversidade na educacao
superior, sendo necessario, também, investir na melhoria da qualidade da educacéao
basica, que é a porta de entrada para o nivel superior, garantindo maior igualdade de
condi¢cdes no acesso a graduacao.

Ademais, tao importante quanto a promogao do acesso a educagao superior,
especialmente aos grupos mais vulneraveis, faz-se necessaria a implementacao de
acdes que promovam a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes, de
modo a evitar a evasao universitaria. Esses grupos, muitas vezes influenciados pela
falta de recursos financeiros, apoio académico ou mesmo pela auséncia de uma
formacéao basica soélida, sdo mais propensos a nao concluirem a formagao superior.
Nesse cenario, vé-se a necessidade de um suporte continuo durante toda a trajetéria
académica desses estudantes, mitigando assim as barreiras impostas para a

permanéncia e conclusao dos estudos.
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5 ANALISE DAS TRAJETORIAS ESTUDANTIS NOS CURSOS DE GRADUAGAO
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

No presente capitulo busca-se analisar o percurso de estudantes da educacéao
superior em cursos de graduagao na Universidade Federal do Parana, ingressos no
ano de 2014, de forma a investigar de que forma as trajetérias académicas desses
discentes podem estar associadas a evasao. Para isso, através de uma abordagem
quantitativa, foi realizado o acompanhamento longitudinal dos percursos desses
estudantes, fazendo uso das informacdes académicas presentes nos bancos de
dados da Instituicdo. A manipulagao das informacdes institucionais foi devidamente
autorizada pela Pro-Reitoria de Graduagcdo e Educacgao Profissional da UFPR,
documentada através de processo no Sistema Eletronico de Informacdes (SEI).

Antes, contudo, de promover o inicio da analise dos dados em si, € oportuno

apresentar aspectos contextuais da IES onde se desenvolve a pesquisa.

5.1 EM POUCAS LINHAS, MUITA HISTORIA

A UFPR foi fundada em 19 de dezembro de 1912, com o nome de
Universidade do Parana, por Victor Ferreira do Amaral e Silva — nomeado primeiro
reitor da Instituicdo — em uma época de grande progresso da economia paranaense,
devido, principalmente, a producédo e comercializagado da erva-mate em larga escala,
periodo em que se via a necessidade de incrementar o numero de profissionais
qualificados no Parana. O inicio das atividades da Universidade ocorreu em 1913,
como instituicdo privada, ofertando os cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais;
Engenharia; Medicina e Cirurgia; Comércio; Odontologia; Farmacia e Obstetricia
(Burmester et al, 2002; Siqueira, 2013).

Com a promulgagédo da Lei Federal n°® 11.530/1915, conhecida como Lei
Maximiliano, foi estabelecido o fim do ensino livre, sendo requerido, a partir de entao,
inspecao federal para o reconhecimento das instituicées. O objetivo era impor limites
a mercantilizagdo da educacgao superior, situacao que se espalhara por todo o pais.
Exigiu-se, entdo, o sistema de equiparagédo das instituicbes, onde a cidade-sede
deveria possuir mais de 100 mil habitantes e a instituicdo pelo menos cinco anos de
funcionamento. Nem Curitiba, nem a Universidade do Parana preenchiam os

requisitos exigidos (Siqueira, 2012).
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Assim, como alternativa ao fechamento da Universidade do Parana, a forma
encontrada para adequagao a lei foi o desmembramento da Instituicdo em faculdades
autébnomas. A restauragao da Universidade aconteceu no final da década de 40
(Siqueira, 2013).

Promovida a restauragdo, o foco seguinte foi em prol da federalizagdo da
Instituicdo, que, no ano de 1950, tornou-se uma instituicdo publica e gratuita de
Ensino, Pesquisa e Extensao, passando a ser chamada como se conhece hoje,
Universidade Federal do Parana (Burmester et al, 2002).

Apos a federalizagdo, a UFPR, ao longo do tempo, teve sua estrutura
transformada e ampliada. Em 1953, iniciou-se a construgédo do Hospital de Clinicas,
hoje o maior hospital publico do Parana. O prédio central na Praga Santos Andrade,
que comecgou a ser erguido em 1913, em terreno doado pela Prefeitura de Curitiba, foi
remodelado e ampliado no ano de 1955, visando abrigar maior numero de cursos
(UFPR, 2005).

O Complexo da Reitoria, construido em 1958, e o Centro Politécnico,
inaugurado em 1961, também estdo relacionados ao processo de expansao da
Universidade. O Centro de Estudos do Mar foi criado em 1980, como unidade de
pesquisa da UFPR. Na década de 90, a cidade de Palotina, a 600 quildmetros de
Curitiba, passou a abrigar um campus da Universidade, onde hoje sao ofertados 8
cursos de graduacgdo. Nessa década, também foi inaugurado o Campus Jardim
Botanico, em Curitiba (UFPR, 2025a; UFPR, 2025c).

Apods a virada do século, houve a inauguragdo da UFPR Litoral (2005),
instituicdo do Campus Cabral (2011), implantagdo do Campus Jandaia do Sul (2014),
criacao do Campus Toledo (2014), instalagdo do Campus Reboucas (2018) e criacao
do Polo EaD de Terra Roxa, também em 2018 (UFPR, 2025a).

A UFPR conta com 528 mil metros quadrados de area construida em todo o
Parana, com sua estrutura distribuida em 6 cidades do Estado (UFPR, 2025d):

o Curitiba: Campus Prédio Historico; Campus Reitoria; Campus Rebougas;
Campus Batel; Campus Juvevé; Campus Cabral; Campus Jardim Botanico; Campus
Centro Politécnico; Setor de Educacéao Profissional e Tecnolégica (SEPT); Setor de
Ciéncias da Saude; Complexo Hospital de Clinicas; Maternidade Victor Ferreira do
Amaral; Centro da Visao;

o Pontal do Parana: Centro de Estudos do Mar (CEM);

) Matinhos: Campus UFPR Litoral;
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) Palotina: Campus UFPR Palotina;
o Jandaia do Sul: Campus Avancado de Jandaia do Sul,
) Toledo: Campus Toledo.

Atualmente, mais de 27.500 estudantes estdo matriculados nos 122 cursos de
graduagdo — somando todos os campi — da Universidade Federal do Parana. S&o
ofertados pela Instituicdo, também, 130 cursos de especializacdo, com quase 6 mil
alunos matriculados, e 90 programas de Pés-Graduagéo, com o registro de mais de
6.500 matriculas, somando-se os estudantes de mestrado e doutorado. O quadro de
servidores efetivos da UFPR conta com cerca de 3.200 técnicos administrativos e
2.700 docentes (UFPR, 2025b).

5.2 FORMACAO DO BANCO DE DADOS

Apresenta-se, a partir de agora, a metodologia utilizada para a analise dos
dados levantados para a realizacdo do estudo. Sdo descritos os procedimentos
adotados para o tratamento, organizacgéao e interpretacédo das informagdes obtidas nos
bancos de dados da UFPR, bem como os métodos empregados para garantir a
validade e a confiabilidade dos resultados. A definicdo dessa metodologia € essencial
para assegurar que a analise dos dados ocorra de forma coerente e alinhada aos
objetivos propostos, permitindo maior exatiddo na compreensdo do fendmeno
investigado.

Conforme ja mencionado na introducéo desta dissertagéo, o ano de 2014 foi
escolhido como base para o inicio da analise porque, desde aquele ano até 2024 (ano
limite do estudo), os alunos ingressantes naquele ano teriam a possibilidade de ja
haverem concluido seus respectivos cursos, quaisquer que fossem eles, uma vez que
entre estes anos transcorreu tempo suficiente para a integralizagéo de todos os cursos
de graduacdo da UFPR. Além disso percebeu-se que, quanto mais antigos os
registros do SIE, maior era a variedade de formas de ingresso e evasao registradas,
cuja definigao e légica de langamento eram de dificil caracterizagéo e interpretagéo.

As informagdes académicas dos estudantes da UFPR foram extraidas do

Sistema de Informagbes para o Ensino (SIE)?°, versdo 2.6.0. Foram utilizados os

20 O Sistema de Informacdes para o Ensino (SIE) era a plataforma de gerenciamento académico
da Universidade Federal do Parana utilizada para gestado de informagdes de alunos e professores, até
0 ano de 2020, sendo, no mesmo ano, substituida pelo Sistema Integrado de Gestdo Académica
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dados do Relatério SIE n°® 11.02.04.99.42 (Alunos por nivel de curso e forma de
evaséo), gerado no dia 26 de margo de 2024. Tal relatério apresenta informacdes
gerais sobre os estudantes, tanto de cunho pessoal quanto académico.

Como no relatério extraido do SIE ndo constavam informagdes mais
detalhadas sobre os discentes, a respeito de seus percursos académicos enquanto
estudantes da Universidade, foram solicitados, através de e-mail direcionado a
Coordenadoria de Software e Gestdo de Dados — CSGD, vinculada a Agéncia de
Tecnologia da Informacédo e Comunicagdo da UFPR — AGTIC, dados extraidos
diretamente do banco institucional que pudessem complementar os ja obtidos, a fim
de viabilizar o estudo longitudinal.

Assim, acatado o pedido pela Coordenadoria, foram recebidos trés arquivos
via e-mail como resposta a solicitacao realizada. No primeiro deles, foi possivel obter
o indice de Rendimento Académico (IRA) dos estudantes. No segundo, constavam
dados a respeito das cotas para a entrada na Universidade, revelando se o discente
ingressou através da concorréncia geral ou por algum dos sistemas de cotas
oferecidos a época. Ja o terceiro arquivo continha as disciplinas cursadas a cada
semestre, até 2020, pelos estudantes ingressos em 2014 na UFPR.

Por meio do campo ID_PESSOA, presente tanto no arquivo com as
informacgdes extraidas do SIE quanto na base de dados fornecida pela AGTIC, foi
possivel a unido de ambas as fontes de dados, formado um banco unico para
possibilitar as analises propostas.

O arquivo com o banco de dados unificado contém os campos conforme o

descrito no quadro a seguir, onde cada variavel corresponde a uma coluna do banco:

(SIGA). Atualmente, o SIE é manipulado apenas para a geragao de relatérios cujas informagdes sejam
anteriores a 2020. A implantagcao do SIGA, em substituicdo ao SIE, trouxe como principal vantagem a
de oferecer, em um sistema sé, um banco de dados integrado com todas as informagbes de ensino,
pesquisa e extensao da universidade, mostrando-se mais moderno e operando com tecnologia web,
podendo ser acessado por meio da internet, ao contrario do antigo sistema, que precisava ser instalado
nos computadores (UFPR, 2020).
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QUADRO 3 - DESCRIGAO, TIPO E FONTE DE ORIGEM DAS VARIAVEIS PRESENTES NO BANCO

DE DADOS UNIFICADO

VARIAVEL DESCRIGCAO TIPO FONTE
ID_PESSOA Codigo identificador do estudante Sgﬁ!‘:\gﬁ"’a SIE/AGTIC
ID CURSO ALUNO Cddigo que vincula o estudarlte aseu Quaptatwa AGTIC
— — respectivo curso de graduagéo nominal
SEXO Sexo do estudante Qual_|tat|va SIE
nominal
NASCIMENTO Data de nascimento do estudante OQrL(inarI:;?tlva SIE
Calculado pelo
IDADE_INGRESSO Idade do estudante em 2014 Quantitativa | autor com base
discreta na data de
nascimento
Calculado pelo
. Idade do estudante na saida da | Quantitativa autor com base
IDADE_SAIDA UFPR discreta na data de
nascimento
COD_CURSO Codigo do curso de graduagio Qualitativa | o
nominal
CURSO Nome do curso de graduagao Qual_|tat|va SIE
nominal
SETOR Setor da UFPR que o curso faz parte Qual_ltatlva SIE
nominal
FORMA INGRESSO Meio pelo qual o estudante ingressou Qua[ltatlva SIE
— na UFPR nominal
" Forma pela qual o estudante saiu da s
FORMA_SAIDA_ Universidade, até o ano limite de Qua[ltat|va SIE
ATE_2019 2019 nominal
" Forma pela qual o estudante saiu da s
FORMA_SAIDA_ Universidade, até o ano limite de Qua[ltat|va AGTIC
ATE_2024 2024 nominal
’ Ano em que ocorreu a saida da | Qualitativa
ANO_SAIDA UFPR ordinal SIE/AGTIC
Indica se o estudante ingressou na Qualitativa
COTA UFPR por concorréncia geral ou por . SIE
nominal
cota
IRA indice de Rendimento Acumulado Quantitativa AGTIC
continua
DISCIPLINA CARGA _ - S Quantitativa
HORARIA Carga horaria da disciplina discreta AGTIC
DISCIPLINA_FALTAS Numero de faltas na disciplina gls‘sggat"’a AGTIC
DISCIPLINA_NOTA Nota obtida na disciplina Quantitativa | \57)c
continua
DISCIPLINA_SITUACAO | Situaggo final na disciplina Ssni'i'rﬁtl“’a AGTIC

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020) e

AGTIC (2014 a 2024).

Em relacéo aos tipos de dados, presentes na terceira coluna da tabela, estes

podem assumir naturezas distintas, o que influencia diretamente na forma como sao

tratados e analisados. De modo geral, os dados se dividem em quantitativos e
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qualitativos, categorias que se diferenciam pelo tipo de informac&o que expressam e
pelos métodos estatisticos ou interpretativos presentes na sua analise.

Conforme Triola (2008), os dados quantitativos expressam-se por numeros
que representam contagens ou medidas. Podem ser classificados em discretos,
representados por numeros inteiros, com valores possiveis finitos, ou continuos, com
valores possiveis infinitos, que correspondem a alguma escala continua, com
numeros nao inteiros. Ja os dados qualitativos sdo os que podem ser separados em
diferentes categorias, as quais se diferenciam por alguma caracteristica n&o-
numeérica. Classificam-se em nominais, quando nao é possivel ordena-los e os dados
equivalem a nomes, rétulos ou categorias, e ordinais, nos quais € possivel estabelecer
um arranjo dos dados com algum tipo de ordem (escala, hierarquia).

Para a composi¢do da coorte de analise, foram definidos os seguintes
critérios: 1. matricula de ingresso na UFPR; 2. matricula em curso de graduacéo; 3.
ingresso no ano de 2014. Inicialmente as informacbes sobre a coorte foram
selecionadas a partir do SIE, conforme descrito acima. Posteriormente, foram
identificadas as situagdes dos estudantes a fim de avaliar se cumpriam de fato os

critérios, como as exposi¢gdes que seguem.

5.2.1 Descrigao e analise do registro de formas de ingresso pela UFPR

Considerando todas as formas de ingresso constantes na coluna
FORMA _INGRESSO do arquivo de dados, sem a realizacao, ainda, de qualquer tipo
de filtro na referida coluna, percebeu-se a existéncia de 23 diferentes tipos de formas
de ingresso registradas no relatério.

A Resolucao 37/97 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo (CEPE) da
UFPR prevé algumas das formas de ingresso de estudantes na Universidade Federal
do Parana, sendo que determinados termos foram revogados ou alterados pela
Resolucao 99/09-CEPE. Outros meios de acesso, especialmente aqueles referentes
a transferéncias de outras instituicbes para a UFPR, e também os ingressos ocorridos
por meio de convénios, dentre outros, sdo descritos na pagina da Universidade na
Internet. As formas de ingresso constantes no Sistema de Informagdes para o Ensino
(SIE) em 2014 eram:
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o Concurso Vestibular: processo de selecdo e admissédo para o ingresso de
alunos nas vagas iniciais dos cursos de graduagcado da UFPR (Art. 8 da Resolugao
37/97);

. Convénio PEC-G (Programa de Estudante-Convénio de Graduag¢ao): a
UFPR aceitara estudantes estrangeiros encaminhados pelo Ministério das Relagdes
Exteriores do Brasil nos termos dos convénios culturais vigentes e do Protocolo que
disciplina o Programa (Art. 10 da Resolugéo 37/97). O estudante enquadrado neste
convénio podera adquirir os mesmos direitos académicos dos demais alunos
regulares, desde que tenha obtido residéncia temporaria ou permanente em territorio
brasileiro e tenha sido aprovado em processo de selecao e admissdo (concurso
vestibular) da UFPR (Art. 12 da Resolugao 37/97);

o Complementacao de estudos: destinada a graduado em qualquer instituicao
de educagao superior, que possua diploma devidamente registrado e que deseje outra
habilitagdo no curso em que colou grau (inciso VIl do Art. 7 da Resolugao 99/09).
Trata-se de uma modalidade do PROVAR para individuos ja formados;

o Aproveitamento de curso superior: destinada a graduado em qualquer
instituicdo de educacéo superior, que possua diploma devidamente registrado e que
deseje outro curso superior da UFPR (inciso VIII do Art. 7 da Resolugao 99/09).
Também se trata de uma modalidade do PROVAR para individuos ja formados;

. Transferéncia: destinada a transferéncia para a UFPR de aluno com registro
académico ativo em outra instituicdo de educacgao superior ou educagao profissional,
nacional ou estrangeira (inciso V do Art. 7 da Resolugao 99/09);

o Reopcgao de curso: aluno que optou por mudar de curso dentro da UFPR (inciso
IV do Art. 7 da Resolucao 99/09). Essa forma de ingresso registra a entrada no novo
Curso;

o Mudanca de turno: aluno que optou pela mudanga de turno no mesmo curso
(inciso | do Art. 7 da Resolugao 99/09). Essa forma de ingresso registra a entrada no
novo turno;

o Mudanca de habilitagao: aluno que optou por mudar de habilitagdo no mesmo
curso, sendo necessaria a discriminagdo de vagas no processo seletivo (vestibular)
da UFPR (inciso Il do Art. 7 da Resolugao 99/09). Essa forma de ingresso registra a

entrada na nova habilitacao;
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o Reintegracao de ex-aluno: destinada a ex-aluno da UFPR com desejo de
retornar para o curso em que estava matriculado quando do cancelamento de seu
registro académico (inciso VI do Art. 7 da Resolugao 99/09);

o Permanéncia: estudante que concluiu algum curso de graduagao no qual exista
mais de uma habilitacdo, podendo permanecer na UFPR para obtencdo da outra
habilitacdo no mesmo curso, cabendo apenas uma colagdo de grau, a qual devera
ocorrer necessariamente ao término da primeira habilitagdo (Art. 120 da Resolugéo
37/97);

o Disciplina Isolada: permitida exclusivamente a pessoas nao integrantes do
corpo discente regular da UFPR, portadoras, no minimo, de certificados de conclusao
do ensino médio, sem exigéncia de classificagdo em processo de selegdo e admissao
(concurso vestibular), para complementacao e/ou atualizagado de conhecimentos (Art.
26 da Resolugao 37/97);

o Processo Seletivo/ENEM : vagas preenchidas através do Sistema de Selegao
Unificada (SISU), com base na média da nota do candidato no ENEM - Exame
Nacional do Ensino Médio (site UFPR);

o Mobilidade académica: estudantes provenientes de um programa de
intercAmbio realizado entre a UFPR e as demais IFES do Brasil, com vinculo
temporario por um periodo de 01 ou 02 semestres;

o Transferéncia Ex-Oficio: solicitada por servidores publicos civis ou militares,
estaduais ou federais, ou seus respectivos dependentes, que sejam transferidos ex-
officio para a cidade de Curitiba-PR e que estejam vinculados a uma Institui¢do publica
de educacao superior (site UFPR).

o Convénio AUGM: Associacdo das Universidades do Grupo Montevidéu -
consiste em um Programa de Mobilidade Estudantil, Docente e de Pesquisa no ambito
do Mercosul. Ao todo sao 28 as universidades participantes, do Brasil, Argentina,
Chile, Paraguai, Uruguai e Bolivia (site UFPR);

o Dupla diplomacgao: estudante obtém dois diplomas de instituigées parceiras, um
na UFPR e outro em uma universidade estrangeira, apds cumprir um programa
académico especifico;

o Vestibular indigena: estudantes classificados no Vestibular dos Povos
Indigenas do Parana, exclusivamente aos integrantes indigenas das comunidades
tradicionais do Estado (site UFPR);
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o Ingresso refugiado: estudantes aprovados no Processo Seletivo de Ingresso e
Reingresso para pessoas Migrantes Refugiadas da UFPR. S&ao pessoas migrantes
refugiadas, solicitantes de refugios e portadoras de visto de acolhida humanitaria,
podendo ter ou nao iniciado cursos superiores em instituicdes de ensino no
estrangeiro;

o Provar/vestibular: candidato aprovado e classificado no processo seletivo
(vestibular) da UFPR, realizado no mesmo ano da verificagdo das vagas
remanescentes, cujo registro académico devera ocorrer como complementacéo das
vagas destinadas ao referido processo seletivo do curso que as originou (inciso IX do
Art. 7 da Resolugao 99/09);

. Convénio: o ingresso do estudante ocorreu via convénio, mas nao ha registros
complementares sobre sua natureza ou especificidades;

o Decisdao administrativa: situagdo excepcional em que o estudante é admitido
por decisao da UFPR, com base em um processo administrativo interno;

o Decisao judicial: ingressantes através do cumprimento de decisdo judicial.

o Vestibular judicial: casos em que uma decisao judicial relativa ao processo
seletivo ordena a admissao do estudante, mediante processo.

Reveladas e conceituadas todas as formas de ingresso constantes no banco
de dados, € possivel observar uma grande variedade de atributos no registro das
entradas dos estudantes na UFPR. Por isso, diante de tamanha pluralidade, fez-se
necessario o exame das definicbes apresentadas, selecionando os casos aptos a
compor as analises propostas por este estudo.

De inicio, € admitido desconsiderar os registros efetuados como “disciplina
isolada”, pois estes casos se referem a pessoas nao integrantes do corpo discente
regular da UFPR, em busca de complementagdo ou atualizacdo de seus
conhecimentos. Os registros de “mobilidade académica”, referentes aos estudantes
de programas de intercambio entre a UFPR e demais IFES do Brasil, com vinculo
temporario de no maximo 02 semestres, também foram desconsiderados para fins de
analise.

Os casos de “mudanca de habilitacao”, “mudanca de turno” e “reopcao” fazem
referéncia a entrada dos individuos que ja eram estudantes da UFPR em outra
habilitagdo, turno ou curso da Universidade. Essas formas de ingresso, referem-se,

na verdade, a casos de mobilidade dentro da propria Instituicdo, em que os discentes
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optaram pela mudanga do curso, alteraram o turno ou habilitagdo da graduacéo na
qual estavam matriculados. Apesar da importancia da analise destes casos, ao manté-
los no banco de dados observou-se, na maioria dos casos, a ocorréncia de registro
duplo de ingresso para o mesmo estudante, dentro do mesmo ano, justificando a
exclusdo desses casos no estudo. Como as formas “mudanca de habilitagdo”,
“‘mudanca de turno” e “reopg¢ao”, além de formas de entrada, sdo também formas de
saida, de acordo com os registros do SIE, a situagao desses casos sera melhor
esclarecida na analise dos registros das formas de saida, na segéo a seguir.

O Quadro 4, em seguida, apresenta as formas de ingresso que foram
consideradas no estudo longitudinal, assim como as que nao serdo, baseado nos

motivos anteriormente elencados.

QUADRO 4 - DIVISAO DAS FORMAS DE INGRESSO, NO ANO DE 2014, DOS ESTUDANTES DE
GRADUAGCAO DA UFPR, PARA FINS DO ESTUDO LONGITUDINAL

FORMA DE INGRESSO - SIE

Aproveitamento Curso Superior
Complementacgao de Estudos
Convénio

Convénio AUGM

Convénio Pec-G

Decisdo Administrativa
Decisao Judicial

Dupla Diplomagao

Ingresso Refugiado
Permanéncia

Processo Seletivo/ENEM
Provar/Vestibular
Reintegracao

Transferéncia Ex-Oficio
Transferéncia Provar
Vestibular

Vestibular Indigena
Vestibular Judicial

FORMAS DE INGRESSO CONSIDERADAS

Disciplina Isolada
Mobilidade Académica
FORMAS DE INGRESSO DESCONSIDERADAS | Mudanga de Turno
Mudanga Habilitacao Interna
Reopgéao

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).
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Realizado o exame das formas de ingresso, € necessario avaliar ainda as
formas de evasao elencadas no banco, a fim de identificar possiveis casos passiveis

de exclusado. A secdo a seguir trata dessa analise.

5.2.2 Descrigao e analise do registro de formas de evasao pela UFPR

Os estudantes ingressos em 2014 concluiram o curso, solicitaram
transferéncia ou romperam seu vinculo com a UFPR sob as mais diversas formas,
constando 22 diferentes variacdes na coluna FORMA_SAIDA do relatério,
pormenorizadas em seguida. Como veremos adiante, nem todas as formas de saida
listadas na referida coluna podem ser consideradas de fato como evasédo, embora
sejam assim identificadas no Sistema de Informagdes para o Ensino (SIE) adotado
pela UFPR.

Optou-se, num primeiro momento, por elencar todas as formas compiladas no
sistema de registro académico, com vistas a demonstrar a configuragao inicial do
arquivo de dados e a complexidade de interpretacdo diante das varias formas de
ingresso e de saida registradas, sendo que o0 exame das informagdes que irdo compor
as analises subsequentes constitui uma das fases da elaboragéo desta dissertacao.

Dito isto, as 22 formas de saida dos estudantes ingressos no ano de 2014, de
acordo com o sistema académico da UFPR, foram:

° Abandono: O discente ndo efetua a matricula na coordenagdo de curso,
esgotados os prazos previstos ou efetua cancelamento de disciplina(s) que implique
zerar sua carga horaria semanal, em qualquer dos semestres letivos,
independentemente do regime do curso (anual, semestral ou misto) ao qual esteja
vinculado. O estudante evade do curso sem comunicar a instituicdo, sendo que esse
abandono s6 é percebido no semestre/ano seguinte, quando da auséncia de matricula
pelo estudante;

° Cancelamento a pedido calouro: Antes de transcorridos 25% das aulas, ocorre
a solicitagcdo de cancelamento do curso. Nesses casos essa vaga ainda pode ser
aproveitada em uma possivel chamada complementar do vestibular ou no Sistema de
Selecao Unificada — SISU;

o Cancelamento Administrativo: Aluno integralizado (concluiu os créditos) que

nao colou grau nos sistemas de gestdo académica.
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o Cancelamento Judicial: Casos em que uma decisdao judicial, mediante
processo, ordena o desligamento do estudante;

o Cancelamento Pedido: E aquele solicitado pelo estudante, transcorridos mais
de 25% das aulas do periodo. A vaga do cancelamento a pedido pode vir a ser
ocupada pelo Processo de Ocupagao de Vagas Remanescentes — PROVAR,;

o Decisao Administrativa: Estudante com registro académico é cancelado por
decisdo da UFPR. Situacido excepcional, acompanhada de um processo no Sistema
Eletrénico de Informagdes (SEI);

o Descumprimento do Edital: Essa saida ocorre devido a problemas vinculados
a apresentacdo dos documentos exigidos para o registro académico;

o Desisténcia: Estudante aprovado no SISU, isto é, 0 mesmo possuia um GRR
no sistema, mas nao realizou o registro académico. A partir de 2016 ndo ocorre mais
a atribuicdo automatica do cddigo de identificagcdo do aluno (GRR) para o estudante
selecionado pelo SISU, acabando assim essa forma de saida;

o Desisténcia PROVAR: Indica o estudante que participou de qualquer uma das
modalidades do processo, recebeu um GRR no sistema e nao realizou o registro
académico;

o Desisténcia Vestibular: O estudante foi aprovado no processo seletivo da
UFPR, adquiriu um GRR atribuido pelo sistema, mas nao realizou o registro
académico;

° Falecimento: Situacdo em que ocorre o falecimento do estudante durante o
periodo do curso de graduacgao;

o Formatura: O discente obteve éxito na conclusao do seu curso de graduacgao;
o Jubilamento: Segundo o art. 117 da Resolugao 37/97, a integralizacao curricular
devera ser feita dentro do prazo maximo estabelecido pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo no curriculo pleno de cada curso. O jubilamento é o
desligamento de estudantes que ultrapassaram o prazo maximo de integralizagao
curricular de seu curso de graduagao;

o Mudanca Campus: O estudante muda de campus da UFPR, no mesmo curso;
o Mudanca Habilitagao Interna: Nesse caso, o estudante muda de habilitagdo no
Mesmo Curso;

o Mudanc¢a Turno: O estudante muda de turno no mesmo curso;
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o Nao Confirmacgao Vaga: O candidato era aprovado no vestibular, fazia o registro
académico, apresentava toda a documentagao corretamente, porém em um dos trés
primeiros dias de aula ndo comparecia na coordenagao do seu curso para confirmar
a matricula na UFPR;

° Novo Vestibular: O aluno fez o processo seletivo para outro curso de graduagao
na Universidade e foi aprovado, optando pelo novo curso;

° Reopc¢ao: Estudante muda para um curso afim ao curso de origem;

o Sem evasao: Situagao dos discentes que ainda estao cursando a graduagao, ou
seja, ainda ndo evadiram nem concluiram o curso;

o Término Registro Temporario: De acordo com o Art. 25 da Resolugao 37/97
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE), pessoas nao integrantes do
corpo discente regular da UFPR poderao cursar disciplinas, seja através da matricula
em disciplinas isoladas, seja amparados por convénios interinstitucionais assinados
por IFES com a UFPR. O fim dessa situagcédo proviséria caracteriza o término de
registro temporario;

o Transferéncia Externa: Transferéncia para outras Instituicbes de Ensino
Superior de aluno regularmente matriculado em curso de graduagéo ou de aluno com
matricula trancada, desde que nao esteja, no ambito da UFPR, respondendo a
processo de sindicancia/inquérito ou cumprindo penalidade disciplinar.

Pela simples leitura das definicbes apresentadas, € possivel perceber que
algumas das formas de saida registradas nédo sdo de fato evasdo. Nota-se que
existem casos com a opg¢ao “sem evasao’, que se refere aos estudantes que ainda
estdo cursando a graduagao, e “formatura”, que representa os discentes que
concluiram seus cursos, nao devendo ser intituladas como evasao, justificando,
simultaneamente com outros casos, a necessidade de tratamento e adequacao do
banco de dados para a posterior analise.

No arquivo do banco de dados, notou-se que existiam as formas de saida
“cancelamento pedido” e “cancelamento a pedido”, que na verdade referem-se a
mesma situagao, sendo que para as analises posteriores, as ocorréncias dessas duas
variagbes foram somadas, e referenciadas como “cancelamento pedido”. O mesmo
ocorreu também com a “reopc¢ao” e “reopgao de curso”, as quais depois de reunidas

passaram a ser apenas “reopgao”.
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Procedendo a analise dos registros em relagdo as formas de saida, de modo
a estabelecer quais delas integrardo ou ndo o acompanhamento longitudinal, nota-se
a existéncia de casos em que ocorreu a desisténcia da vaga na UFPR antes mesmo
da efetivagao da matricula como calouro. Assim, o estudante adquiriu o direito a uma
vaga na UFPR, inclusive com a atribuicdo de um codigo de identificagdo no sistema,
o GRR, mas nao chegou, efetivamente, a ingressar e cursar, sendo pela nao
realizagéo do registro académico, ndo cumprimento de alguma exigéncia prevista em
edital ou por nao efetivar a confirmacado da sua matricula em um dos trés primeiros
dias letivos, conforme as definicdes apresentadas anteriormente. Portanto, tais
registros foram desconsiderados, a saber:

e desisténcia;

e desisténcia PROVAR;

e desisténcia Vestibular;

e descumprimento do Edital;

e nao confirmagéao de vaga;

e término de registro temporario.

Em relagdo as situagdes de “término de registro temporario”, por ser o
langamento de uma situagcdo temporaria, que se refere a estudantes inscritos em
disciplinas isoladas, esses casos nao foram considerados como forma de evaséao, ao
configurar-se como uma circunstancia previamente ajustada, referente a pessoas néo
integrantes do corpo discente regular da UFPR.

Para este estudo, também foram ignorados os casos de falecimento de
estudantes, ocorridos durante o percurso na graduagdo, com base no disposto no
documento intitulado Metodologia de Calculo dos Indicadores de Fluxo da Educacgao
Superior, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, o qual preceitua que nao se pode atribuir como insucesso a
interrupcao dos estudos em decorréncia de falecimento do discente, visto se tratar de
um caso fortuito, sem haver intengao do individuo em interromper o curso (INEP,
2017).

Os casos de saida de curso em fungdo da continuidade do estudante na
Universidade, em outra graduagdo, requereu uma analise com maior grau de
profundidade, visto que, quando mantidas essas formas de saida no banco de dados,

muitos estudantes apresentavam mais de um registro de entrada no ano de 2014.
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Apesar do exame minucioso dos casos, nao foi possivel chegar a uma explicagéo que
fundamentasse a totalidade dessas ocorréncias. O que pbde ser percebido, na grande
maioria dos casos é que, quando o estudante mudava de curso, turno, habilitagdo ou
campus, independentemente do ano de saida do antigo curso, o0 ano de ingresso da
nova graduagao era registrado com o mesmo ano de ingresso do curso anterior,
nesses casos, 2014. Dessa forma, o referido ano era langado como o de ingresso de
ambos os cursos, o anterior e o atual, gerando tanto a duplicidade de entrada no ano,
como a de percurso em disciplinas. Assim, para eliminar as ocorréncias de duplo
registro de ingresso em 2014, foi necessario excluir os casos de saida de curso das
analises.

Para exemplificar o anteriormente exposto, tomou-se o caso de uma
estudante que ingressou na UFPR no curso 70L — Direito/Habilitagdo em Direito do
Estado/Diurno, no ano de 2014. Em 2017, ao mudar de habilitagcao, para o curso 70M
— Direito/Habilitacdo em Direito das Relag¢des Sociais/Diurno, o registro dessa nova
habilitagdo também constava como sendo 2014 o ano de ingresso, fazendo com que
a discente em questéo apresentasse dois registros de entrada em 2014, apesar de ter
mudado apenas a habilitacdo da graduacao.

Embora possa haver uma explicagao técnica para esses casos, que o estudo
em questao nao foi capaz de alcancar, o fato de haver situagdes de registros que nao
seguiam a logica descrita acima ndo conduz a uma interpretagdo unanime das
ocorréncias, fazendo com que os casos cujas formas de saida se referiam a saida de
curso fossem excluidas do banco de dados deste estudo, visto ocasionarem registros
de ingresso e de percurso nas disciplinas em duplicidade:

e novo vestibular;

e mudanca de turno;

e mudanca de habilitacdo interna;
e mudanca de campus;

e reopgao.

Nesses casos, registra-se que houve uma impossibilidade técnica de
compatibilidade entre os dados, o que levou o pesquisador a recorrer a decisao de
excluir tais informagdes. Compreende-se que essa exclusao pode ter impacto sobre o
objetivo da analise longitudinal, ao retirar percursos que permitam reconhecer os

resultados das trajetérias de estudantes que optaram por alguma forma de mudanca
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do curso de graduagao. Considera-se que outros estudos podem reconsiderar esse
procedimento e manter os casos excluidos neste desenho. Registra-se que tais
situagdes nao foram compreendidas como forma de evasdo, uma vez que 0s
estudantes permaneceram na Universidade, ainda que a instituicado registre esses
movimentos como “evasao de curso”.

Estabelecidas as formas de saida registradas no SIE e ndao contempladas no
estudo, trata-se agora de definir as formas de evaséo que foram consideradas para a
analise, onde o académico desenvolveu uma trajetéria dentro da Universidade antes
de evadir. Sao elas:

e abandono;

e cancelamento a pedido;

e cancelamento a pedido do calouro;
e cancelamento administrativo;

e cancelamento judicial;

e decisdo administrativa;

¢ jubilamento;

e transferéncia externa.

O objetivo deste estudo € compreender como aspectos das trajetérias
académicas dos estudantes de graduagéo podem estar associados a evaséao, o que
exige uma analise articulada entre os percursos e os resultados que levam a evasao,
transferéncias, mudancas de cursos, formatura e outros caminhos possiveis. Para
compreender se ha relagao entre caracteristicas das trajetérias e evaséo é preciso
comparar as mesmas caracteristicas com outros desfechos. Tais analises sao
relevantes sobretudo porque a evasao nao € uma situacao isolada de outros fatores,
ao contrario, € multidimensional e multifacetada, como ja analisado nos capitulos
anteriores desta dissertacdo. Assim, os discentes ingressos em 2014 que chegaram
até a formatura, assim como os estudantes que ainda estavam cursando suas
graduagbes até 2024 2', além daqueles que tiveram registro de saida, foram
considerados para as analises, visto ser importante investigar as caracteristicas das
trajetérias que levaram a conclus&o do curso (formatura) e a permanéncia na UFPR,

mesmo transcorridos 10 anos desde o ingresso.

21 Com excecgao de estudantes que permaneceram ou ndo na Universidade, mas passaram por reopgao
de curso, mudanca de habilitagdo ou de turno, que foram retirados da analise, conforme ja explicitado
anteriormente.
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Com base no exposto, no Quadro 5, sdo exibidas, separadamente, as formas

de saida que foram consideradas no estudo longitudinal, assim como as excluidas,

pelos motivos anteriormente descritos.

QUADRO 5 — DIVISAO DAS FORMAS DE SAIDA DOS ESTUDANTES INGRESSOS EM 2014 NA

UFPR, PARA FINS DO ESTUDO LONGITUDINAL

Formas |:| Formas nao
consideradas consideradas

FORMA DE SAIDA - SIE

SAIDA INSTITUCIONAL

Abandono
Cancelamento a pedido

Cancelamento a pedido do calouro

Cancelamento administrativo
Cancelamento judicial
Decisdo administrativa
Jubilamento

Transferéncia externa

OUTROS CASOS CONSIDERADOS

Formatura
Sem evasio

NAO CONSIDERADOS COMO SAIDA POR NAO
HAVER INGRESSO CONFIRMADO

Descumprimento Edital
Desisténcia PROVAR
Desisténcia

Desisténcia Vestibular

Nao Confirmagéo Vaga
Término Registro Temporario

OUTROS CASOS NAO CONSIDERADOS

Falecimento

SAIDA DE CURSO* (DUPLICAGAO DE CASOS)

Novo vestibular

Mudanca de turno

Mudanca Habilitagao Interna
Mudanga Campus

Reopcgéao

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

NOTA: *Saidas de curso, como reopgédo, mudancga de turno, habilitagdo e campus ou realizagdo de
novo vestibular ndo sao consideradas formas de evasdo, mas formas de mobilidade na Universidade.
Registra-se que nao foi possivel manter esses casos na analise realizada.

5.3 CATEGORIZACAO DAS VARIAVEIS APOS O TRATAMENTO DOS DADOS E

CARACTERIZAGCAO DA COORTE DA PESQUISA

Apds a andlise das formas de ingresso e de saida dos estudantes, e a

exclusao, no banco de dados, dos casos ndo enquadrados no estudo, observou-se

que, ao se colocarem os registros dos discentes em ordem crescente, com base no

contido na coluna ID_PESSOA, que é o cddigo identificador do estudante, havia,
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ainda, 17 alunos com o registro duplicado, constando dois ingressos no ano de 2014.
Diante disso, optou-se pela exclusdo das linhas que possuiam menos informagdes a
respeito da trajetéria académica dos discentes, especialmente com relagdo as
disciplinas cursadas, notas e faltas.

Assim, a tabela 4 apresenta um resumo das analises realizadas no tratamento
do banco de dados, até alcangar o numero final de casos que integraram a analise

longitudinal.

TABELA 4 —- RESUMO DAS ANALISES REALIZADAS NO TRATAMENTO DO BANCO DE DADOS DA
PESQUISA

NUMERO INICIAL DE REGISTROS 10.518
Descumprimento Edital 32
DESISTENCIA ou NAO Desisténcia 1.871
CONFIRMACAO DE Desisténcia PROVAR 28 2.963
MATRICULA Desisténcia Vestibular 751
N&o confirmagédo vaga 281
REGISTROS | REGISTRO TEMPORARIO | Término Registro Temporario 973 | 973
EQEEGESS Mudanga Campus 3
Mudanca Habilitagao Interna 258
SAIDA DE CURSO Mudanga Turno 67 649
Novo Vestibular 114
Reopgao 207
OUTRAS FORMAS Falecimento
DUPLICIDADES CASOS DUPLICADOS 2 registros de ingresso em 2014 17 17
Disciplina Isolada
Mobilidade Académica
[?EESLSTTQQA%SA\ FS ARCI\)/I é%g g IE)NEGR?AI[E)?ASSO Mudanga de Turno 72 264
EXCLUIDOS .
Mudancga Habilitagao Interna 7
Reopgao 180
NUMERO FINAL DE REGISTROS 5.649

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

Depreende-se, atraves do contido na tabela, que houve a exclusédo de 4.869
registros, o que representa 46,3% em relagdo ao numero inicial de registros, restando
5.649 (53,7%) para compor as analises subsequentes. As desisténcias ou nao
confirmagdes de matricula — 28,2% do total inicial — correspondem a um numero
razoavel de casos (2.963), em que, na auséncia de uma analise minuciosa, as

informacdes levantadas no sistema académico podem induzir a obtencdo de um
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quantitativo de saidas distante da realidade, visto nesses casos, em especifico, o
individuo sequer ter iniciado uma trajetoria académica na Universidade.

Registra-se, ainda, para efeito de detalhamento dos procedimentos
metodolégicos adotados, que as situacdes de reopgao de curso, realizagdo de novo
vestibular, mudanca de turno, habilitagdo ou campus sao acdes caracteristicas de
trajetorias académicas impulsionadas por multiplas situagdes individuais,
institucionais ou de contexto social que nio seria possivel reconhecer neste estudo
com o tipo de dado aos quais foi possivel ter acesso. De toda forma, esses
movimentos ndo sao considerados evasao ou novas entradas, trata-se de mobilidade
dos estudantes na universidade, com alteragdes nas trajetorias que podem (ou nao)
ter impactos sobre os percursos posteriores. Como nao foi possivel permanecer com
esses dados na analise, ndo sera possivel observar se estas mudancas estao
relacionadas a evaséo.

Para facilitar a analise das informacgdes, as variaveis que possuiam ainda
formas diversas, mesmo apds a limpeza dos dados, foram reunidas em grupos, de
acordo com as caracteristicas de cada forma. Assim, foram categorizados os dados
contidos nas colunas FORMA_INGRESSO, FORMA_SAIDA_ATE_2019, FORMA_
SAIDA_ATE_2024, CURSO, COTA e DISCIPLINA_SITUACAO, conforme as
explanagdes que seguem.

Em relagédo as formas de ingresso, o agrupamento foi realizado conforme o

contido na Tabela 5, abaixo:

TABELA 5 — DISTRIBU_I(;AO DO NUMERO DE INGRESSANTES NA UFPR NO ANO DE 2014, E NA
NOVA CATEGORIZACAO, APOS O TRATAMENTO DOS DADOS.

AGRUPAMENTO FORMA DE INGRESSO N° CASOS | N° TOTAL CASOS %
Vestibular 4.120
VESTIBULAR | Vestibular Indigena 8 4130 73,1%
Vestibular Judicial 2
SISU Processo Seletivo/ENEM 865 865 15,3%
Provar/Vestibular 188
PROVAR Transferéncia Provar 79 304 5,4%
Reintegracao 37
Permanéncia 117
PERMANENCIA | Aproveitamento Curso Superior 112 268 4,7%
Complementagéao de Estudos 39
Convénio 25
OUTROS Transferéncia Ex-Oficio 23 82 1,5%
Deciséo Judicial 15
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Decisdo Administrativa 10
Convénio Pec-G 9
TOTAL 5.649 5.649

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

As formas de ingresso que faziam referéncia ao processo seletivo do
vestibular foram agrupadas em uma unica categoria. Da mesma forma, os ingressos
pelo processo de ocupagéo de vagas remanescentes da UFPR (PROVAR)?? também
foram unidos. O agrupamento “Permanéncia” se refere as entradas de estudantes que
ja possuiam curso superior 23, ingressando ou permanecendo na UFPR para
complementar os estudos, seja para a obtencdo de uma nova habilitagcdo ou
realizacdo de uma nova graduagao. As entradas pelo Sistema de Seleg¢ao Unificada
— SISU, permaneceram em grupo distinto, apenas com a alteragdo do nome, de
Processo Seletivo/ENEM para SISU. Por fim, as formas de ingresso que nao se
enquadravam nos agrupamentos anteriores foram reunidas na categoria “Outros”.

Para a analise das situagdes de saida ou permanéncia na Universidade, as
categorias utilizadas pela administragcao da instituicdo foram reagrupadas conforme a
indicagao do quadro 6. Algumas formas de registro, por suas caracteristicas distintas,
nao foram agrupadas mesmo apresentando poucos casos, como as situagdes de

transferéncia e jubilamento.

QUADRO 6 — AGRUPAMENTO DAS FORMAS DE SAIDA DA COORTE DA PESQUISA, APOS A
ADEQUACAO DO BANCO DE DADOS.

AGRUPAMENTO FORMA DE SAIDA
FORMATURA Formatura
ABANDONO Abandono

Cancelamento pedido
Cancelamento pedido calouro
CANCELAMENTO Cancelamento Judicial
Cancelamento Administrativo
Decisao Administrativa
ATIVOS Sem evaséao

22 O Processo de Ocupacado de Vagas Remanescentes, mais conhecido pela sigla PROVAR, foi criado
em 2003, com o objetivo de preencher vagas ociosas na UFPR. Cada curso faz um levantamento anual
das vagas remanescentes, que sao reunidas em um relatério submetido a homologagédo do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE). Uma vez aprovado o relatério, a UFPR publica um edital com
as etapas do PROVAR (UFPR, 2025e).

23 Apesar dos casos de “Aproveitamento de curso superior” e “Complementagdo de Estudos” serem
formas de ingresso vinculadas ao PROVAR, optou-se pelo agrupamento das mesmas na categoria
“Permanéncia”, visto se tratarem de casos de estudantes que ja haviam concluido um curso de
graduagéo.
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TRANSFERENCIA Transferéncia Externa
JUBILAMENTO Jubilamento
TOTAL

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

Ainda com respeito as formas de saida, ha duas variaveis que trazem esta
informagao, conforme exposto anteriormente, no Quadro 3. A primeira, com dados
extraidos do SIE e cuja denominacdo € FORMA_SAIDA_ATE_2019, revela a forma
pela qual o estudante saiu da Universidade, ou nela permaneceu (nos casos da forma
‘sem evasao”) até o ano limite de 2019. A segunda variavel, chamada
FORMA_SAIDA_ATE_2024, originada dos dados fornecidos pela AGTIC, também
informa o modo pelo qual o discente encerrou seu vinculo com a UFPR, considerando,
porém, o ano limite de 2024.

O conteudo da Tabela 6, a seguir, promove a comparagao, em termos
numeéricos, entre as duas variaveis.

TABELA 6 —- COMPARATIVO DOS CASOS DA COORTE DA PESQUISA, EM RELAGAO AO NUMERO

DE OCORRENCIAS, ENTRE AS FORMAS DE SAIDA ATE O ANO DE 2019 E 2024, APOS A
ADEQUAGAO DO BANCO DE DADOS.

- 2 o = A
FORMA DE SAIDA | N° CASOS ATE 2019 x CAZSogf LIS DIOS/OTERI:AB;J(I)%:‘O

Formatura 2.668 3.282 58,1%
Abandono 1.699 1.857 32,9%
Cancelamentos 409 438 7,8%
Transferéncia 17 18 0,3%
Jubilamento 3 8 0,1%
Sem evaséo 853 46 0,8%

TOTAL 5.649 5.649 100%

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020) e
AGTIC (2014 a 2024).

E possivel perceber, através do exposto, que algumas formas de saida
apresentaram pouca variagdo do numero de estudantes registrados entre 2019 e
2024. Os casos de discentes ativos (sem evasao), os quais ainda estavam cursando
a graduagéo, diminuiu com o passar do tempo, a medida em que ocorriam o aumento
das saidas por evasao ou formatura. Dos 853 estudantes que permaneciam
matriculados em 2019, 614 chegaram a formatura até 2024, 158 abandonaram, 29
cancelaram o registro no curso e 46 continuaram matriculados. Os demais foram

transferidos ou passaram por uma situagao de jubilamento.
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Devido a grande variedade de cursos de graduacdo da UFPR com
ingressantes em 2014, chegando ao numero de 183 diferentes registros na coluna
‘CURSQO”, as analises subsequentes serdo realizadas com base nos setores da
UFPR. Com isso, a seguir, apresenta-se o quantitativo de estudantes, ingressos em
2014, por setor da UFPR (Tabela 8). O numero de discentes por curso de graduagao
considerados para a pesquisa é listado no APENDICE 3.

TABELA 7 — QUANTITATIVO DE ESTUDANTES DA COORTE DA PESQUISA POR SETOR DA
UFPR.

SETOR FREQUENCIA | PERCENTUAL
Tecnologia 789 13,97%
Ciéncias Humanas 643 11,38%
Ciéncias da Saude 612 10,83%
Ciéncias Sociais Aplicadas 533 9,44%
Ciéncias Exatas 474 8,39%
Educacao Profissional e Tecnolégica 413 7,31%
Ciéncias Bioldgicas 395 6,99%
Ciéncias Agrarias 361 6,39%
Setor Palotina 304 5,38%
Artes, Comunicagao e Design 225 3,98%
Ciéncias Juridicas 210 3,72%
Educacao 203 3,59%
Ciéncias da Terra 182 3,22%
Setor Litoral 129 2,28%
Campus Avancgado de Jandaia do Sul 116 2,05%
Campus Pontal do Parana 60 1,06%
TOTAL 5.649 100,0%

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

Os trés setores com maior ingresso de estudantes, Tecnologia, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Saude, totalizaram 36,18% do total de discentes que entraram
nos cursos de graduagao da Universidade Federal do Parana em 2014. Por outro lado,
o Setor Litoral, o Campus Avancado de Jandaia do Sul e o Campus de Pontal do
Parana, apresentaram as menores quantidades de ingressantes, 5,39% no total. Ha,
portanto, grande variabilidade na quantidade de ingressantes por setor da
universidade, como também ha variabilidade na quantidade de cursos oferecidos
pelos setores e na quantidade de vagas.

No que concerne as agdes afirmativas para ingresso na UFPR, Santos (2023,
p. 105) atesta que o funcionamento dessas politicas, na Instituicao, foi caracterizado
por trés fases distintas: “a primeira, de 2005 a 2012, com o Plano de Metas; a segunda,
de 2013 a 2015, com o Plano de Metas e a Lei de Cotas; a terceira, a partir de 2016,

e ainda em vigor, somente com a Lei de Cotas.”



Santos (2023) ainda assegura que:

131

O Plano de Metas esteve vigente até o processo seletivo de 2013/2014. No
entanto, com a aprovagéo da Lei 12.711 de 2012 — a Lei de Cotas —, ficou
decidido que as instituicdes teriam entre 2013 e 2016 para se adaptarem a
lei federal. Aquelas instituicdes que ja utilizavam politicas préprias poderiam
manté-las ou adiciona-las, respeitando percentuais estabelecidos pela Lei de

Cotas.

[...] Entre 2013 e 2015, a UFPR manteve o total de 40% das vagas
reservadas, respeitando o0s percentuais minimos definidos para o
escalonamento da lei federal, e completando os demais percentuais com as

modalidades do Plano de Metas. (Santos, 2023, p. 122).

Pelo exposto, percebe-se que, em 2014, ano de ingresso dos estudantes que

sao objeto deste estudo, os candidatos aos cursos de graduagao da UFPR tinham a

possibilidade de candidatar-se as vagas destinadas aos programas de agao afirmativa

tanto pelo Plano de Metas quanto pela Lei de Cotas. Assim, além da concorréncia

geral, havia a possibilidade de ingresso de acordo com as opg¢des exibidas na tabela

9, a qual exibe também a categorizagéo da variavel “Cota” para posterior analise.

TABELA 8 — CATEGORIZAGCAO, POR COTA DE ENTRADA, DOS CASOS QUE COMPOEM A
COORTE DA PESQUISA

GRUPO COTA FREQ. | TOTAL | %
Concorréncia Geral (Ampla Concorréncia) 3.694
SEM COTA 4181 |74,0%
Sem informacgéo de cota 487
Inclusdo Social - Politicas Afirmativas da UFPR -
) . - 296
candidatos oriundos de escola publica
Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou
ESCOLA |inferior a 1,5 salario minimo que tenham cursado 270
PUBLICA integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n.° 1.120 |[19,8%
12.711/2012)
Candidatos que, independentemente da renda, tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas 554
publicas (Lei n.° 12.711/2012)
Inclusédo Racial - Politicas Afirmativas da UFPR - cor da 119
pele parda
Inclusédo Racial - Politicas Afirmativas da UFPR - cor da 44
OUTRAS pele preta
P Deficiénci
COTAS ortador de Deficiéncia 8 248 6.2%
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas,
com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 70
salario minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (Lei n.° 12.711/2012)
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas 107

que, independentemente da renda, tenham cursado
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integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n.°
12.711/2012)

Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado 0
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei n.°
12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia, com renda familiar bruta per
capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas
"SEM | publicas (Lei n.° 12.711/2012)

REGISTROS | candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas que, independentemente da renda (art. 14,

I, Portaria Normativa n.° 18/2012), tenham cursado 0
integralmente o E.M. em escolas publicas (Lei n.°
12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia que, independentemente da
renda (art. 14, I, Portaria Normativa n.° 18/2012), tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (Lein.° 12.711/2012)

TOTAL 5.649 | 5.649

0 0%

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).
NOTA: * O agrupamento “Sem registros” reune os casos em que ndo houve ingressantes no ano de
2014. Optou-se pela inclusao na tabela, de modo reunir a totalidade das cotas disponiveis naquele ano.

A grande maioria dos estudantes da coorte analisada ingressou na UFPR no
ano de 2014 através da ampla concorréncia, que somada aos casos sem informacao
de cota, totalizam 74% da coorte. O grupo dos estudantes que ingressaram por cotas
de escola publica somaram 19,8% do total, e 0 agrupamento intitulado “Outras cotas”,
qgue reune as cotas de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia, perfez
6,2% dos casos.

Esta distribuicdo demonstra como o ingresso por cotas ainda alcangava um
pequeno percentual dos ingressantes em 2014, situagéo que veio sendo transformada
com o aprimoramento das regras para inclusdo de estudantes de escolas publicas,
negros e indigenas, pessoas com deficiéncia e TEA (Transtorno do Espectro Autista).
Para fins deste estudo nao foi possivel ter acesso a informagdes sobre politicas de
permanéncia para estudantes cotistas, como bolsas, auxilios e programas de
acolhimento. Compreende-se que a existéncia de cotas é fundamental para garantir
processos de reparagao historica e inclusao de grupos sociais excluidos, e as cotas
precisam ser acompanhadas de politicas de permanéncia, pois as barreiras nao se

extinguem com o ingresso.
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Tratando, agora, da categorizagcdo das formas registradas na coluna
SITUACAQO_DISCIPLINA, esta variavel indicava o desfecho final em cada uma das
disciplinas em que os estudantes se matricularam. A quantidade de vezes que cada
categoria aparece no banco de dados esta relacionada ao numero de disciplinas que
os estudantes analisados estiveram matriculados durante o periodo em que
permaneceram na universidade e foram acompanhados. Ha pouco mais de 280 mil
registros, o que gera uma média de 49,7 registros de matricula em disciplinas por
estudante da coorte. Em 81,1% dos registros de matricula em disciplinas os
estudantes foram aprovados, em 14,1% foram reprovados por nota ou frequéncia, em
3,7% houve cancelamento e ndo ha informagdo para 1,1% dos registros. O

agrupamento € mostrado na tabela abaixo:

TABELA 9 — CATEGORIZAGCAO DA SITUACAO FINAL DAS DISCIPLINAS COM MATRICULA
EFETIVADA PELOS ESTUDANTES DA COORTE DA PESQUISA

AGRUPAMENTO SITUAGAO FINAL DISCIPLINA | N° CASOS TOTAL %
Aprovado

Aproveitamento Conhecimento
Aproveitamento Adiantamento
APROVADO Equivaléncia de Disciplina 297.654 81,1%

Dispensa de Disciplinas (sem
nota)

Dispensa de Disciplinas (com
nota)

Reprovado por nota

Reprovado Conhecimento

REPROVADO 20.062 71%
Reprovado sem nota

Reprovado Adiantamento

REPROVADO

a A I )
FREQUENCIA Reprovado por Frequéncia 19.848 7,0%
Cancelado
CANCELAMENTO/
TRANCAMENTO Trancamento Total 10.260 3,7%
Trancamento Administrativo
SEM INFORMACAO | Informagdes n&o disponiveis 2.886 1,1%
TOTAL 280.710 100,0%

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/AGTIC (2014 a 2019).

A equivaléncia trata-se da ndo obrigatoriedade de cursar uma disciplina, pelo

fato de o discente ter sido aprovado em disciplina com conteudo programatico idéntico
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ou semelhante, cursada em outro curriculo, curso ou instituicdo. Assim, como sao
disciplinas ja vencidas pelo estudante no seu percurso, os casos de equivaléncia
foram considerados, no agrupamento apresentado, como casos de aprovagao. Os
casos de “Dispensa de Disciplinas”, constantes na tabela, referem-se, também, as
ocorréncias de equivaléncia, onde alguns casos foram registrados com essa
nomenclatura, justificando sua presenca no mesmo agrupamento.

O aproveitamento de conhecimento € um exame submetido aos estudantes
que tenham sido reprovados por nota em alguma disciplina, com frequéncia igual ou
superior a 75%. Ja nos casos de adiantamento de conhecimento, o discente necessita
atestar, por meio de documentos comprobatérios ou constituicdo de uma solicitagao
circunstanciada, o dominio de conhecimento do conteudo.

O agrupamento de “Cancelamento/Trancamento” abrange os casos em que
houve a solicitagado de cancelamento da matricula na disciplina (cancelado), e também
as ocorréncias de pedido de trancamento do curso (trancamento total) ou langamento
de trancamento por iniciativa e necessidade do corpo técnico da Universidade
(trancamento administrativo).

A andlise dos registros de situacao final dos estudantes nas disciplinas exigira
um olhar sobre a concentracdo de experiéncias de aprovagao, reprovagao,
cancelamento nas trajetérias dos estudantes. Quando observado o conjunto, verifica-
se um percentual expressivo de experiéncias exitosas, que levaram a aprovacgao.

Quanto a distribuicdo dos casos da coorte por sexo (variavel SEXO),
observou-se equilibrio entre o ingresso de estudantes do sexo feminino e masculino,

com leve predominancia do feminino, conforme consta na tabela 11.

TABELA 10 — DISTRIBUIGAO, POR SEXO, DOS CASOS QUE COMPOEM A COORTE DA
PESQUISA

SEXO FREQUENCIA | PERCENTUAL
Feminino 2.917 51,63%
Masculino 2.730 48,33%

Sem informacgao 2 0,04%

Total 5.649 100,00%

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

A idade dos estudantes, quando de seu ingresso na UFPR no ano 2014, foi

uma variavel obtida através da data de nascimento constante no relatorio extraido do
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SIE. Com essa informacéo, foi possivel a construgcado do Grafico 3, o qual demonstra
que a idade de 18 anos foi a mais frequente (28,36%) ao entrar na Universidade,
dentre os estudantes da coorte, seguida das idades de 19 (19,81%) e 20 anos
(10,23%), com reducéao na frequéncia a medida em que se aumenta a idade.

E interessante destacar o ingresso de 53 estudantes com a idade entre 50 e
59 anos, assim como o registro de 7 discentes com idade de 60 anos ou mais.

GRAFICO 3 — DISTRIBUICAO DA COORTE DO ESTUDO, SEGUNDO A IDADE DE INGRESSO

1.800

1.600

1.400

1.200

FREQUENCIA

1.000
800
600

400

b Hﬂﬂﬂﬂ
0 ﬂ. 1 ﬂ[I[Iﬂﬂ[I[l[lﬂﬂﬂ:luonss-s-s---------- --------

17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 57 60 62 64

IDADE DE INGRESSO

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014 a 2020).

O tempo de permanéncia na UFPR, dos estudantes da coorte em analise, foi
uma variavel criada a partir da informagcao do ano de saida da Universidade até o ano
limite de 2024, disponivel no banco de dados da AGTIC. Optou-se por considerar o
ano de ingresso na contagem do tempo de permanéncia, visto haver matricula para
os discentes ja nesse ano. Dessa forma, foi atribuido o tempo de permanéncia igual a

1 aos estudantes que sairam da Universidade em 2014, e assim sucessivamente.
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GRAFICO 4 - DISTRIBUICAO DA COORTE SEGUNDO O TEMPO DE PERMANENCIA NA UFPR,
EM ANOS, ATE O ANO DE 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

De acordo com os dados, 9,4% dos estudantes sairam da UFPR ja no primeiro
ano, grande parte da coorte (42,3%) no quinto e sexto ano, e 1,4% saiu com 10 anos
ou mais. Se somadas todas as frequéncias do grafico, chega-se ao numero de 5.603
casos, diferengca de 46 ocorréncias em relagdo ao total da coorte (5.649). Isso se
justifica pelo fato de existirem estudantes ativos em 2024, em que os mesmos ainda
nao tém definido o ano de saida.

Antes da exibicdo das analises bivariadas, apresenta-se o grafico com o
percentual de estudantes da coorte, em relacdo ao alcance ou n&o da conclusao do

curso, e a porcentagem de discentes ainda ativos.
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GRAFICO 5 — PERCENTUAL DE ESTUDANTES DA COORTE, EM RELACAO A FORMATURA,
EVASAO E ATIVOS, ATE 2024.

W Evasdo M Formatura M Ativos

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

As formas de saida “abandono”, “cancelamento”, “transferéncia’” e
“‘jubilamento” foram unidas para se chegar ao total de casos de evasdo. Com isso, em
relagdo aos 5.649 casos da coorte, tem-se que 41,1% evadiram, 58,1% alcangaram a

formatura e 0,8% ainda estavam ativos na UFPR até 2024.

5.4 ANALISES BIVARIADAS

As andlises bivariadas tém como objetivo verificar a relagdo entre duas
variaveis, permitindo identificar associagdes, diferencas ou padrbées que possam
aprofundar a compreensao dos fendmenos estudados. Essa etapa é fundamental para
analisar o comportamento de uma variavel em funcao de outra, explorando possiveis
correlagdes, tendéncias ou contrastes entre grupos. Por meio dessa abordagem, é
possivel avancar além da descricado isolada das variaveis, estabelecendo conexdes
que contribuem para a interpretagao dos resultados da pesquisa.

A sequir, apresentam-se as analises bivariadas realizadas neste estudo, com

vistas a examinar as relagdes existentes entre as variaveis aqui investigadas.
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Ano de saida X Forma de saida

Ao analisar a dinamica de evasao e permanéncia dos estudantes ao longo
dos anos, € fundamental compreender ndo apenas quantos alunos deixam a
universidade, mas também como e quando os desligamentos ocorrem. Nesse sentido,
observar simultaneamente o ano e a forma de saida permite identificar padroes
temporais e tendéncias que ajudam a explicar a evolugao da trajetéria académica dos
discentes.

A tabela a seguir evidencia a distribuicao dos estudantes da coorte, segundo

0 ano de saida, em cada uma das formas categorizadas.

TABELA 11 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “ANO DE SAIDA” E
“‘FORMA DE SAIDA”

FORMA DE SAIDA

ANO DE SAIDA | Formatura | Abandono | Cancelamento | Transferéncia | Jubilamento | Total
2014 21 346 158 2 527
2015 35 480 65 3 583
2016 128 356 72 4 560
2017 478 217 62 3 1 761
2018 1.212 179 29 3 1 1.424
2019 802 121 23 2 1 949
2020 372 15 1 388
2021 137 84 12 233
2022 51 49 1 101
2023 39 18 1 58
2024 7 7 1 4 19
Total 3.282 1.857 438 18 8 5.603

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

NOTA: O numero de casos apresentado na tabela é de 5.603, pois os 46 discentes que estavam ativos
em 2024 ainda nao possuiam o ano de saida definido.

Observa-se que 19,8% das saidas registradas ocorreram em 2014 e 2015. Se
considerados apenas os casos de saida sem a conclusdo do curso (2.321), o
percentual de saidas nos dois primeiros anos sobe para 45,2%. Isso se deve,
principalmente, pelo numero expressivo de abandonos e cancelamentos nos anos
iniciais, com posterior redugédo gradual dos percentuais. No ano de 2020 inexistem
registros de abandono, pois nesse ano, devido a pandemia da covid-19, os

langamentos dessa forma de saida foram momentaneamente interrompidos.
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Em relacdo aos estudantes que obtiveram a formatura, os anos de 2018 e
2019 registraram os maiores numeros, mostrando que a maioria das conclusdes
ocorreu no quinto e sexto ano, a partir do ingresso em 2014. As formaturas langadas
ja nos primeiros anos da série (2014 e 2015) correspondem, em sua maioria, a
estudantes cujo ingresso ocorreu por meio de permanéncia ou pelo PROVAR, o que
tende a acelerar a conclusdo do curso, ja que esses individuos apenas
complementaram estudos iniciados anteriormente.

O gréafico em seguida ilustra a evolugdo no numero de casos de evasao e
formatura, de 2014 a 2024:

GRAFICO 6 — EVOLUGAO DOS NUMEROS DE EVASAO E FORMATURA DOS CASOS DA COORTE,
DE 2014 A 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Conforme observado, os percursos de evasao e formatura sdo distintos,
revelando trajetérias marcadas por condi¢cdes, oportunidades e experiéncias

profundamente diversas ao longo do processo educacional.

Forma de ingresso X Forma de saida

Apos o tratamento do banco de dados e a categorizagdo das variaveis, as

formas de ingresso foram agrupadas em cinco categorias, ao passo que as formas de
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saida se dividiram em seis grupos. A tabela de referéncia cruzada dessas duas

variaveis é apresentada a seguir:

TABELA 12 - TABELA DE ,REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “FORMA DE
INGRESSO” E “FORMA DE SAIDA”

FORMA DE SAIDA

Formatura | Abandono | Cancelam. | Transf. | Jubilam. | Ativos | Total

n° % n°® % n° % [n°| % | n° | % ([n°| % n°

o Vestibular | 2.605 | 63,1 [ 1.201 [ 29,1272 | 6,6 | 8 |0,2| 6 |0,1|38|0,9(4.130
gg SISU 382 |44,2| 336 |388]| 137 (158 4 |0,5]| O |[0,0| 6 |0,7| 865
gﬁ PROVAR 174 | 57,2 115 |37,8| 11 | 36 [ 3 |1,0] O |0,0( 1 |0,3]| 304
""2 Perman. 85 |31,7| 168 |62,7| 13 | 49| 0 |0,0] 2 |0,7] O |0,0| 268
Outros 36 |439| 37 (451 5 |61 |3 |37 0 (0,01 |12 82
Total 3.282 | 58,1 | 1.857 | 32,9438 | 7,8 (18 |0,3| 8 |0,1(46 0,8| 5.649

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Dentre os 4.130 estudantes da coorte que ingressaram pelo processo seletivo
do vestibular, 63,1% chegaram a formatura, 36% sairam da UFPR sem a conclusao
da graduacgao (abandono, cancelamento, transferéncia ou jubilamento) e 0,9% ainda
permaneciam ativos até 2024. Dos 865 ingressantes pelo SISU, 44,2% concluiram,
55,1% nao concluiram o curso e 0,7% ainda estava cursando. Em relagdo aos
ingressos pelo PROVAR, foi registrado um percentual de 57,2% de concluintes, 42,4%
de nado concluintes e 0,4% de ativos. Nos casos de permanéncia, registraram-se
31,7% de formados e 68,3% de nao concluintes. Finalmente, na categoria “Outros”,
43,9% concluiram a graduagéao, 54,9% deixaram a Universidade antes da conclusao
do curso e 1,2% ainda estavam cursando.

O grafico abaixo apresenta os percentuais da coorte, em relagao a formatura,
evasao e estudantes ativos:
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GRAFIQO 7 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES DA COORTE POR FORMA DE INGRESSO, EM
RELACAO A FORMATURA, EVASAO E ATIVOS, ATE 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Além das observagdes ja anteriormente expostas, percebe-se que os
estudantes da coorte que ingressaram pelo vestibular registraram o maior percentual
de conclusdo de seus cursos (63,1%), e os categorizados como “Permanéncia”
apresentaram o menor numero percentual de formados (31,7%).

O coeficiente de contingéncia € uma medida estatistica para verificar a forga
da associagdo entre duas variaveis categédricas, onde valores proximos de 0
significam pouca ou nenhuma associagao e proximos de 1 indicam grande associagao
entre duas variaveis. Para o caso das variaveis “forma de ingresso” e “forma de saida”,
o coeficiente de contingéncia calculado foi de 0,234, indicando uma associacgao fraca
entre tais variaveis. E importante destacar que o coeficiente de contingéncia néo

indica causalidade, apenas associagao.
Sexo X Forma de saida
Conforme exposto anteriormente na Tabela 10, a coorte analisada

apresentou, em relacdo ao sexo dos estudantes, um percentual de 51,63% de

integrantes do sexo feminino e 48,33% do sexo masculino. Faz-se relevante, agora,
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analisar qual a proporcéo de cada sexo em relacéo a saida ou nao da UFPR antes da
conclusdo da graduacgao. Para esse fim, apresenta-se a tabela de referéncia cruzada

das variaveis “Sexo” e “Forma de Saida:

TABELA 13 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “SEXO” E “FORMA DE

SAIDA”

SEXO

Feminino | Masculino | S/ informagéo Total

Formatura 1.863 1.419 - 3.282

Abandono 818 1.037 2 1.857

FORMA DE | Cancelamento 200 238 - 438
SAIDA Transferéncia 9 9 - 18
Jubilamento 5 3 - 8

Ativos 22 24 - 46

Total 2.917 2.730 2 5.649

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Pelas informacdes elencadas na tabela, considerando os 5.649 casos da
coorte, dos 3.282 registros de formatura, 56,8% foram do sexo feminino, contra 43,2%
do masculino; dos 1.857 casos de abandono, 44% foram do sexo feminino e 55,8%
do masculino; dos 438 casos de cancelamento, 45,7% foram de estudantes do sexo
feminino e 54,3% do masculino. Dos 46 registros que ainda estavam ativos, 47,8%
eram do sexo feminino e 52,2% do masculino.

Ainda em relacdo a coorte analisada, 63,9% das discentes do sexo feminino
chegaram a formatura, enquanto 52% do masculino se formaram. No que diz respeito
as saidas sem a conclusao do curso, 28% dos casos do sexo feminino abandonaram,
e 38% do sexo masculino; 6,9% dos casos femininos cancelaram, contra 8,7% dos
masculinos. A representagdo grafica dos percentuais de evadidos, formados e

estudantes ativos & exibida abaixo:
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GRAFICO 8 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES DA COORTE POR SEXO, EM RELACAO A
FORMATURA, EVASAO E ATIVOS, ATE 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Diante dos elementos apresentados, nota-se que a diferengca entre o
percentual de estudantes do sexo feminino (51,6%) e masculino (48,3%) era de
apenas 3,3%, quando da entrada na Universidade no ano de 2014. Ao se analisar o
numero de formaturas, essa diferenga aumenta para 13,6% (56,8% para o sexo
feminino e 43,2% para o masculino), levando a conclusdo de que, na coorte em
estudo, as estudantes do sexo feminino obtiveram maior éxito na conclusao de seus
cursos, com maior percentual de formatura e menor indice de saida da graduagao

antes de sua conclusao.

Idade X Forma de saida

Os estudantes da coorte em analise ingressaram na UFPR, no ano de 2014,
com idades que variavam de 17 a 64 anos, com uma média de idade de 22,1 anos.
Calculando as médias de idade na entrada da Universidade, por forma de ingresso
categorizada, obtiveram-se os seguintes valores: vestibular — 21,1 anos, com desvio
padrao de 5,2; SISU — 22,4 anos, com desvio padrao de 6,4; PROVAR — 23,5 anos,
desvio padrao de 6,6; permanéncia — 31,5 anos, com desvio padrao de 9,1; outros —
30,1 anos, com desvio padréao de 12,4.

O desvio padrao, conforme Triola (2008), mede a variagdo de um conjunto de
valores em torno da média. Assim, o desvio padrao, como medida estatistica, mostra

0 quanto os dados de um conjunto estédo dispersos ou concentrados em relacao a sua
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média. No que se refere as médias de idade de entrada na UFPR, dos casos da
coorte, os ingressos pelo vestibular apresentaram o menor desvio padrao (5,2),
indicando idades semelhantes entre si e mais proximas da média do que as outras
formas de ingresso. Os ingressos classificados como “Outros” apresentaram o maior
desvio padrao (12,4). Segundo Triola (2008), o valor do desvio padrao pode crescer
radicalmente com a presenca de outliers, que sao valores de dados muito afastados
dos demais.

Ja com relacdo a idade na saida da Universidade, a variagcao verificada
manteve-se no intervalo dos 17 aos 68 anos, com uma média de 25,6 anos. Quanto a

média de idade por forma de saida da UFPR, os valores constam na tabela a seguir:

TABELA 14 — TABELA DE’REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “IDADE NA SAIDA
(MEDIA)” E “FORMA DE SAIDA”

MEDIA DE IDADE NA .
SAIDA (ANOS) DESVIO PADRAO
Cancelamento 23,2 6,2
Formatura 25,4 5,3
FORMA | Abandono 26,4 7,7
DE SAIDA | Transferéncia 28,4 7,2
Jubilamento 30,6 5,5
Ativos - -
Média Geral 25,6 6,3

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Observa-se que a média de idade varia conforme a forma de saida. Os
estudantes da categoria “cancelamento” apresentaram a menor média (23,2 anos), o
que sugere desligamentos mais precoces. Em seguida, aparecem aqueles que
concluiram o curso (25,4 anos), proximos da média geral de 25,6 anos, as ocorréncias
de abandono (26,4 anos) e as transferéncias (28,4 anos). Os casos de jubilamento
(30,6 anos) concentraram as maiores médias de idade, indicando permanéncias mais
longas antes do desligamento da UFPR.

Analisando os valores do desvio padrao das medias de idade de saida, nota-
se 0 menor valor no caso de formatura (5,3), demonstrando que as idades na
conclusao do curso sdo proximas em relagdo a média de idade. Ja os casos de
abandono registraram o maior desvio padréo (7,7), indicando que os valores estéo

mais espalhados em torno da média do que nas outras formas de saida.
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A relacao entre a idade dos estudantes e a forma de saida também pode ser
investigada através da analise de referéncia cruzada, cuja representagao grafica € a

seguinte:

GRAFICO 9 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES DA COORTE POR FAIXA DE IDADE DE INGRESSO,
EM RELAGAO A FORMATURA, EVASAO E ATIVOS, ATE 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

A faixa de idade entre 17 a 20 anos apresentou o0 menor percentual de evaséo
(33%), seguida da faixa de idade de 21 a 24 anos (47,5%). Os discentes da coorte
com mais de 33 anos registraram uma porcentagem de 65,1% de saida sem a
conclusao da graduacao.

Os casos de evasao cresceram de forma consistente conforme a idade de
ingresso aumentava. Estudantes situados nas faixas etarias mais elevadas
apresentaram percentuais mais altos de evasao, sendo possivel que fatores externos
como demandas de trabalho, compromissos familiares ou menor disponibilidade de
tempo tenham influenciado, mas também é possivel que existam barreiras internas
para a sua permanéncia. Os percentuais de jubilamento e transferéncia sao baixos e
flutuantes, o que nao permite a identificacao de tendéncias.

Em relagcdo ao percentual de formaturas, constatou-se que quanto maior a
idade de ingresso, menor foi o percentual de formatura, sugerindo que a idade de
ingresso, na coorte em questdo, constituiu um fator que pode estar associado a

conclusdo ou ndo do curso de graduacgao.
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Setor do curso X Forma de saida

Ao efetuar o cruzamento das informacdes referentes aos setores dos cursos
de graduacao da UFPR com as formas de saida categorizadas, foi possivel inferir que
a ocorréncia destas variou significativamente entre os setores, revelando que a
dinamica de conclusdo e evasao foi influenciada pelo setor académico, refletindo
diferengas estruturais, pedagogicas e contextuais entre as diversas areas do

conhecimento analisadas.

TABELA 15 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “SETOR DA UFPR” E
“‘FORMA DE SAIDA”

FORMA DE SAIDA

SETOR Formatura | Abandono | Cancel. | Transf. | Jubilamento | Ativos | Total
Tecnologia 68,8 19,1 10,5 04 0,0 1,1 100,0
Ciéncias Humanas 451 46,0 6,8 0,6 0,2 1,2 100,0
Ciéncias da Saude 76,1 18,1 51 0,2 0,0 0,5 100,0
Ciéncias Soc. Aplicadas 57,0 34,9 6,9 0,4 0,2 0,6 100,0
Ciéncias Exatas 34,8 48,3 15,6 0,0 0,2 1,1 100,0
Educacao Prof. e Tecnol. 54,7 41,4 3,6 0,0 0,2 0,0 100,0
Ciéncias Biologicas 55,2 38,2 53 0,3 0,5 0,5 100,0
Ciéncias Agrarias 54,6 341 9,1 0,6 0,0 1,7 100,0
Setor Palotina 56,3 32,6 10,2 0,0 0,0 1,0 100,0
Artes, Comun. e Design 62,7 32,4 3,6 0,0 0,9 0,4 100,0
Ciéncias Juridicas 81,0 13,3 3,8 0,5 0,0 1,4 100,0
Educacao 65,0 30,5 2,0 2,0 0,0 0,5 100,0
Ciéncias da Terra 53,8 37,9 8,2 0,0 0,0 0,0 100,0
Setor Litoral 64,3 34,9 0,8 0,0 0,0 0,0 100,0
Campus Jandaia do Sul 40,5 37,1 21,6 0,0 0,0 0,9 100,0
Campus Pontal do PR 51,7 33,3 13,3 0,0 0,0 1,7 100,0

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

A partir do exposto na tabela, cabe destacar, primeiramente, as colunas
referentes as formas de saida sem a conclusao do curso. Os numeros de abandono
revelaram-se preocupantes, apresentando percentuais que variam de 13% a 48%, a
depender do Setor, sendo que o Setor de Educagao Profissional e Tecnoldgica
(41,4%), o Setor de Ciéncias Humanas (46%) e o Setor de Ciéncias Exatas (48,3%)
apresentam os percentuais mais elevados. Seria relevante observar em quais
disciplinas concentram-se o0s percentuais mais elevados de reprovagao e

cancelamentos, a fim de averiguar se ha relagéo entre esses fatores. Analises internas
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da Universidade (Bockor; Felisbino, 2025) indicam que o percentual de retencéo de
estudantes é elevado em disciplinas que envolvem calculo na sua ementa, em cursos
como Matematica, Estatistica, Fisica, Quimica, Computacao e Engenharias. O Setor
de Ciéncias Exatas, inclusive, também figura como um dos que apresentam maior
indice de cancelamentos (15,6%), juntamente com o Campus de Jandaia do Sul
(21,6%) e o Campus de Pontal do Parana (13,3%). Os jubilamentos tiveram maior
percentual de ocorréncia no setor de Artes, Comunicagcdo e Design (0,9%), e as
transferéncias foram mais frequentes no Setor de Educacao (2%).

Dos 16 setores da UFPR, 10 registraram percentual de evasao acima de 40%.
Apenas os setores de Artes, Comunicagao e Design (36,89%), Ciéncias da Saude
(23,37%), Ciéncias Juridicas (17,62%), Educacao (34,48%), Tecnologia (30,04%) e o
Setor Litoral (35,66%), apresentaram percentuais menores.

Em relagdo ao numero de formaturas, destacou-se o setor de Ciéncias
Juridicas, que conduziu 81% dos estudantes da coorte a conclusdo do curso de
Direito. Completam a lista das areas com maior percentual de formaturas o setor de
Ciéncias da Saude (76,1%), do qual fazem parte cursos com grande procura nos
processos seletivos de ingresso na UFPR, como Medicina e Odontologia, e o Setor
de Tecnologia (68,8%), que concentra os cursos tradicionais de Arquitetura e as
Engenharias (Civil, Elétrica, Mecéanica, Quimica, Ambiental, Bioprocessos).

Destaca-se aqui a importancia de compreender o carater multifacetado da
producado da evasao na universidade. Um unico fator isolado ndao é capaz de explicar
o fendmeno, mas analises bivariadas podem ajudar a compreender possiveis relagbes

entre diferentes aspectos da realidade.

indice de Rendimento Acumulado — IRA X Forma de saida

No historico académico dos discentes de cursos de graduacédo da UFPR, além
das disciplinas cursadas, consta também o indice de Rendimento Acumulado (IRA),
cujo calculo leva em consideragdo nao somente as notas obtidas, mas também a
carga horaria total dessas disciplinas. O IRA é atualizado ao final de cada periodo
cursado, e serve como um indicador de desempenho académico, podendo ser
utilizado como parametro na classificagdo para candidaturas a bolsas, estagios,

residéncia médica e prémios (UFPR, 2025f).
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O valor do IRA varia entre 0 e 1, de forma que, quanto mais proximo de 1,
melhor o desempenho do estudante na graduacéo. Ao calcular a média do IRA entre
os 5.649 casos da coorte, obteve-se o valor de 0,6119. Procedendo o cruzamento dos
valores de média do IRA com as formas de saida categorizadas, alcangaram-se os

resultados constantes na tabela a seguir:

TABELA 16 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “IRA” E “FORMA DE
SAIDA”

FORMA DE SAIDA | MEDIA DO IRA
Formatura 0,7511
Transferéncia 0,5770
Ativos 0,5023
Cancelamento 0,4612
Jubilamento 0,4036
Abandono 0,3786
Média Geral 0,6119

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Observa-se um padrao claro em que melhores desempenhos académicos
estao associados a conclus&o do curso, enquanto os menores indices relacionam-se
as saidas sem a finalizagdo da graduacdo. Os estudantes que se formaram
apresentaram a maior média de IRA (0,7511), em que o bom rendimento ao longo da
trajetéria resultou em éxito na obtengédo do diploma. Também €& possivel construir o
raciocinio invertido, ou seja, a formatura € uma condigao apenas para os estudantes
com bom desempenho. Desta forma, compreende-se que desempenho e conclusio
podem ser fatores impulsionados por caracteristicas comuns.

Todas as outras situagcdes apresentam indices mais baixos, abaixo da media
geral dos estudantes. Em seguida, apareceram aqueles que se transferiram da UFPR
(0,5770). As menores médias concentraram-se entre os estudantes que cancelaram
a matricula (0,4612), foram jubilados (0,4036) ou abandonam o curso (0,3786),
sugerindo que o desempenho académico insatisfatério pode ter contribuido para a
evasao da Instituicao. Para facilitar a visualizagao da situagao de cada status de saida,

apresenta-se o seguinte grafico:
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GRAFICO 10 - MEDIA DO IRA DOS CASOS DA COORTE, EM RELAGAO A FORMATURA, EVASAO
E ATIVOS, ATE 2024.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

A média do IRA dos estudantes evadidos considera os casos de abandono,

cancelamento, jubilamento e transferéncia.

Cota X Forma de saida

Com a promog¢ao do acesso dos grupos historicamente sub-representados as
universidades publicas brasileiras, torna-se importante a compreensdo de como esses
estudantes progrediram ao longo do percurso de formagao superior, analisando néao
apenas as taxas de ingresso, mas também os desfechos académicos, como formatura
e evasao, uma vez que o acesso ampliado ndo garante, por si s6, a permanéncia e
conclusao da graduagao, onde tais analises sao cruciais na avaliacdo da efetividade
das politicas de acao afirmativa.

Dito isto, apresenta-se o grafico com os percentuais de formatura, evasao e

discentes ativos, de acordo com as cotas.
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GRAFICO 11 - PERCENTUAL DE ESTUDANTES DA COORTE POR COTA, EM RELAGAO A
FORMATURA, EVASAO E ATIVOS, ATE 2024.

W Ativos Evasdo m Formatura

70,0%

58,1% 60,9%
60,0% =

49,7%
50,0% 48,6%
41,3%

40,0% 37,8%

30,0%

PERCENTUAL

20,0%

10,0%
0,6% 1,3% 1,7%

0,0%
Concorréncia Geral Escola Publica Qutras cotas

COTA

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Os estudantes que ingressaram em 2014 por meio de cotas de escola publica
foram os que apresentaram menor percentual de abandono (28,8%) e maior
percentual de formatura (60,9%). O percentual de formatura dos ingressantes pelas
cotas de escolas publicas ficou acima do percentual médio geral, que foi de 58%.
Estes sdo dados importantes, que indicam um desempenho de estudantes que
ingressaram por cotas acima da média do conjunto da coorte. Com relagdo ao
abandono, o percentual mais baixo também merece destaque, visto que essa forma
de evasao é a que mais acomete os discentes de graduagao que saem da UFPR sem
a conclusao do curso.

Com respeito aos ingressantes pela concorréncia geral, os abandonos foram
percentualmente maiores (33,5%) em relagdo aos ingressantes de escola publica, e
menores em comparagao a categoria “Outras cotas”, que registrou o maior percentual
de abandono (38,8%). Ja o percentual de estudantes que chegaram a formatura ficou
proximo do percentual médio geral da coorte.

Em relacéo as saidas por cancelamento, os percentuais foram mais proximos
entre as categorias se comparados aos casos de abandono. Foi apurado um
percentual de cancelamento de 7,3% na concorréncia geral, 8,6% em relagdo aos
ingressos provenientes de escola publica e 10,6% nas outras cotas. Os casos de

jubilamento foram mais frequentes entre estudantes que ingressaram por cotas, assim
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como nos casos de discentes ainda ativos. Ja as transferéncias foram mais frequentes
entre os ingressantes pela concorréncia geral.

Os resultados apurados revelaram uma disparidade entre os grupos de agao
afirmativa. Enquanto os estudantes ingressos pelas cotas de escola publica
apresentaram taxas mais elevadas de formatura e menores percentuais de evasao,
aqueles classificados por “Outras cotas” (pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia) registraram maior incidéncia de abandono e menor percentual de
conclusao. A leitura critica dos dados mostra que, se as cotas ampliam a porta de
entrada, € necessario ainda o fortalecimento dos mecanismos de acolhimento e
permanéncia, para que estudantes cotistas raciais, indigenas e pessoas com
deficiéncia tenham oportunidades reais de trajetoria académica bem-sucedida.

Para uma reflexdo mais aprofundada, seria importante analisar a quais
politicas de permanéncia os estudantes que ingressaram pelas cotas tiveram acesso,
porém a solicitagao para obtengao dessas informagdes nao foi respondida pelo setor
da UFPR ligado a esta questdo. Outra analise relevante poderia ser a reflexdo sobre
a distribuicdo de estudantes cotistas nos setores e nos cursos, pois € possivel que

haja concentragao em alguns deles.

Situacao nas disciplinas X Forma de saida

O desempenho nas disciplinas cursadas na graduagcdo é um motivador
importante na continuidade da trajetéria académica até o alcance da diplomagéo.
Quando o estudante acumula notas baixas, dificuldades recorrentes em determinados
componentes curriculares ou episodios de reprovacao, sua trajetoria tende a se tornar
mais fragmentada, prolongada e desmotivadora. Esses obstaculos podem gerar
sensacao de fracasso, com a consequente perda de vinculo com o curso. Assim, o
baixo desempenho académico ndo apenas sinaliza dificuldades de aprendizagem,
mas também constitui um importante preditor de risco de evasao na educagao
superior.

Com vistas a busca de informacdes que auxiliem a melhor entender o
desempenho dos estudantes analisados por este estudo, apresenta-se, na tabela
abaixo, a relagao entre a situagdo dos casos da coorte nas disciplinas cursadas e as

formas de saida categorizadas.
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TABELA 17 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “SITUACAO NAS
DISCIPLINAS” E “FORMA DE SAIDA”

MEDIA %
FORMA DE = REPROV. REPROV.

SAIDA APROVACOES NOTA FREQ. CANCEL. S/ INFO
Formatura 89,3 4,5 2,1 1,9 2,2
Abandono 37,5 13,7 38,8 9,7 0,3
Cancelamento 43,5 15,0 19,3 22,1 0,1
Transferéncia 61,0 12,6 11,0 15,0 0,4
Jubilamento 56,8 14,0 21,8 4,0 3,4
Ativos 55,3 17,8 14,0 7,3 5,6
Média Total 68,8 8,4 15,5 5,9 1,4

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Os resultados mostram que os padroes de desempenho académico diferem
de forma marcante conforme a forma de saida. Os estudantes que se formaram
apresentaram o melhor desempenho geral, com alta média de aprovagdes (89,3%) e
baixos indices de reprovacdo por nota e frequéncia, caracterizando trajetorias
académicas estaveis. Em contraste, aqueles que abandonam o curso exibiram
elevadas taxas de reprovacdo por frequéncia (38,8%), além de um percentual
reduzido de aprovagdes (37,5%), indicando maior dificuldade de progressao, o que
pode ser resultado da incompatibilidade dos estudos com responsabilidades externas,
como trabalho e familia. Situacdo semelhante ocorre entre os cancelamentos, que
combinam baixas aprovagdes (43,5%) com expressivo percentual de
cancelamento/trancamento de disciplinas (22,1%). Os jubilados apresentaram
desempenho intermediario, com destaque para reprovagao por frequéncia (21,8%),
coerente com trajetdrias prolongadas. Ja os transferidos apresentaram padréo
relativamente equilibrado, com 61% de aprovagdes, enquanto os ativos mantém
desempenho mediano, com maior proporgao de reprovacao por nota.

De modo geral, as tendéncias indicam forte relacéo entre a forma de saida e
o desempenho académico, reforcando que estudantes com melhores resultados
tendem a conclusdo, enquanto aqueles com maior carga de reprovagdes ou
inconsisténcias no histérico apresentam maior percentual de abandono ou
cancelamento.

Os dados observados permitem supor que a Universidade apresenta pouca
tolerancia com trajetdrias que indicam alguma dificuldade para cumprir as exigéncias
esperadas com relagdo a desempenho académico. A educacédo superior mantém

critérios de seletividade que impulsionam a evasao dos estudantes que nao
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apresentam desempenhos elevados. Dentre os que alcancaram a formatura verificou-
se a presencga de registos de disciplinas com reprovagao e cancelamento em 8,5%
dos casos, enquanto o percentual geral foi de 29,8%. Esse argumento é reforcado ao
analisar as médias de notas nas disciplinas, pois apenas o grupo dos que se formaram
apresentou média de notas acima da exigida para aprovagao.

Para melhor embasar a associacéo existente entre o desempenho académico
e a forma pela qual os estudantes sairam da UFPR, apresentam-se, nas tabelas que
seguem, dados referentes a média de notas, média de faltas e carga horaria média.
Apesar de o banco de dados disponibilizado pela AGTIC conter informagdes das
disciplinas até o ano de 2020, as tabulacbes referem-se aos anos de 2014 a 2019,
pois, devido a migragédo do sistema de gerenciamento académico em 2020, do SIE

para o SIGA, os dados referentes a este ano ndo se mostraram completos.

TABELA 18 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “MEDIA DE NOTAS” E
‘FORMA DE SAIDA”

MEDIA DE NOTAS
FORMA DE SAIDA 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Abandono 42,7 36,6 36,3 30,4 25,5 25,4
Ativos 59,4 51,6 49,8 45,0 47,5 46,2
Cancelamento 52,7 45,2 42,0 37,2 27,5 27,0
Formatura 74,2 73,9 75,5 76,7 77,6 74,8
Jubilamento 69,1 34,8 56,8 30,4 36,4 38,4
Transferéncia 59,8 63,1 60,8 56,0 26,7 24,3
Média Geral 62,3 63,9 67,8 69,7 70,9 67,5

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Os discentes que concluiram a graduagao mantiveram, em todos os anos, as
maiores meédias de notas, sempre acima de 73 pontos, indicando desempenho estavel
e compativel com a progressdo regular no curso. Ao contrario, aqueles que
abandonaram e cancelaram seus cursos apresentaram médias significativamente
mais baixas e em queda continua, reforcando a relagao entre dificuldades académicas
persistentes e a evasdao. Os alunos ativos e transferidos exibem desempenho
intermediario, com oscilagbes ao longo do tempo, enquanto os jubilados mostram
médias irregulares, com anos de desempenho muito baixo alternados com resultados
melhores, possivelmente associados a trajetorias prolongadas e tentativas sucessivas

de recuperacao.
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A nota minima exigida para aprovagdo sem necessidade de exame final na
UFPR é 70. E a nota minima exigida, apos o exame final, calculando a média entre a
nota semestral e a nota do exame final, é 50.

Representando graficamente a evolugao das notas, tem-se:

GRAFICO 12 — EVOLUGAO DA MEDIA DE NOTAS DOS CASOS DA COORTE, NAS DISCIPLINAS
MATRICULADAS DE 2014 A 2019.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Através do gréfico, pode-se notar de forma mais nitida a diferenca existente
entre os formados, com uma trajetéria visivelmente estavel, e os evadidos, com
tendéncia de queda na média de notas no decorrer do percurso académico. Verifica-
se também que o ponto de partida ja se encontra hierarquizado com relacdo a média
das notas, desde o ingresso em 2014. Para aqueles que sairam da universidade em
situacbes de evasao, as médias ficaram sempre abaixo de 50, nota minima para
aprovacgao apos o exame final.

Analise-se, agora, a relagao entre a média de faltas e as formas de saida.
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GRAFICO 13 — EVOLUCAO DA MEDIA DE FALTAS DOS CASOS DA COORTE, DE 2014 A 2019.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Em relacdo aos estudantes evadidos, aqueles que abandonaram ou
cancelaram seus cursos registraram, de forma sistematica, os maiores indices de
faltas, com valores que ultrapassaram 130 faltas a partir de 2017, indicando
afastamento progressivo das atividades académicas antes do desligamento. Os
discentes jubilados apresentaram oscilagdo, com médias elevadas em alguns anos,
sugerindo dificuldades acumuladas ao longo de suas trajetérias. Os que se formaram
apresentaram, de longe, as menores médias de faltas em todos os anos analisados,
permanecendo de modo consistente abaixo de 60 faltas anuais, demonstrando
regularidade no percurso académico.

No que diz respeito, agora, ao comportamento das formas de saida em
relagdo a carga horaria cursada pelos estudantes da coorte, tem-se 0s seguintes

dados:
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TABELA 19 — TABELA DE REFERENCIA CRUZADA ENTRE AS VARIAVEIS “CARGA HORARIA
MEDIA” E “FORMA DE SAIDA”

CARGA HORARIA MEDIA
FORMA DE SAIDA 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Abandono 669,1 469,6 456,9 472,3 441,9 434,9
Ativos 657,3 737,2 660,7 894,5 673,2 697,5
Cancelamento 610,2 549.,4 492.4 586,0 535,5 586,3
Formatura 765,2 766,3 794,5 957,5 911,2 831,7
Jubilamento 966,3 468,8 531,3 502,5 555,0 497,5
Transferéncia 641,1 709,0 615,0 872,5 645,0 532,5
Média Geral 722,0 679,1 715,4 875,8 845,7 772,6

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).

Os casos de abandono exibiram as cargas mais baixas e em queda gradual

ao longo do periodo, indicando redugdo no numero de matriculas e possivel

afastamento progressivo antes do desligamento. Os cancelamentos apresentaram

cargas intermediarias e frequentemente reduzidas; os ativos e transferidos mostraram

padrdes variaveis, com picos de carga horaria elevada em 2017. Ja os jubilados

apresentaram grande oscilagao entre anos de carga elevada e anos de baixa carga,

caracteristica de percursos irregulares e prolongados. Por fim, os formados revelaram,

de maneira consistente, as maiores cargas horarias anuais, refletindo engajamento

continuo e progressao regular no curso. Graficamente, unindo os casos de abandono,

cancelamento, transferéncia e jubilamento, tratados como evasao, tem-se:

GRAFICO 14 — EVOLUGCAO DA MEDIA DE CARGA HORARIA ANUAL DOS CASOS DA COORTE,

DE 2014 A 2019.
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FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).
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Apesar deste estudo ndo ser voltado a investigagdo dos motivos que levam
os estudantes a concluirem ou ndo seu percurso académico, pode-se dizer, pelos
levantamentos realizados e bibliografia estudada, que os discentes que acabam por
evadir, em geral, percorrem um caminho permeado por dificuldades acumuladas, que
podem envolver fatores socioecondmicos, como necessidade de trabalhar, falta de
suporte familiar ou limitacbes materiais, além de aspectos emocionais, dificuldades de
aprendizagem ou falta de pertencimento no ambiente académico. Fatores
relacionados as condi¢cdes de oferta, ao tratamento dispensado aos estudantes que
demonstram dificuldades, como apoio e aconselhamento académico, politicas para
permanéncia dos estudantes, entre outras também podem estar relacionadas a
evasao. Com o tempo, essas barreiras tornam o vinculo com a instituicido de educagao
superior cada vez mais fragil, culminando na evasédo antes da conclusdo do ciclo
académico.

Em contraste, os estudantes que se formam tendem a possuir percursos mais
estaveis, muitas vezes com condi¢des materiais e emocionais que favorecem o
aprendizado e auxiliam na permanéncia. Assim, enquanto a formatura simboliza a
consolidagdo de uma trajetéria de continuidade e desenvolvimento educacional, a
evasao representa um processo de ruptura decorrente da soma de obstaculos que
dificultam a permanéncia. A proposicao de estudos que busquem analisar essa
diferenca de percurso permite a compreensdo mais legitimada dos fatores que
moldam os percursos educacionais de cada discente. Os dados analisados nesta
dissertacdo permitem observar que ha multiplos percursos possiveis e que é
importante dar visibilidade as trajetdrias néo lineares dos estudantes para apoia-los e
oferecer recursos para garantir a permanéncia, a continuidade dos estudos e a

conclusao da graduagao com a formatura.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi o0 de compreender como as trajetorias
de estudantes da educagao superior nos cursos de graduagao da Universidade
Federal do Parana estdo associadas a evasado, considerando o acompanhamento
longitudinal dos percursos de uma coorte de estudantes ingressantes no ano de 2014,
através das informacdes académicas presentes nos bancos de dados da Instituicéo.

Apods a apresentacao da introducéao, primeira parte deste estudo, na segunda
secao discorreu-se sobre o cenario da evasdo na educagido superior, com a
demonstracao das varias definicbes e interpretacdes existentes, especialmente no
que se refere aos tipos de evasao: de curso, da instituicao e do sistema. Foi apontada,
também, a inexisténcia de um padrao para o calculo das taxas de saida de estudantes
da graduacéao, o que impede a mensuragao confiavel dos dados para demonstrar a
real situagdo desse nivel de ensino. Os estudos nacionais e internacionais
apresentados sobre o tema confirmaram o carater multifatorial da evasao, revelando
a interferéncia de fatores pessoais, econdmicos, sociais, institucionais, dentre outros.

Na terceira seg¢ao foram abordados aspectos da educagao superior brasileira,
destacando os principais instrumentos normativos que orientam este nivel de ensino
no Brasil, com destaque para a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Planos Nacionais de Educagdo (PNEs).
Também foram discutidas as caracteristicas da educagao superior no século XXI no
pais, evidenciando as cinco tendéncias atuais, quais sejam: democratizagdo do
acesso; instituicao de acdes afirmativas; desequilibrio publico-privado; ampliacdo do
ensino a distancia e estratificacdo horizontal. As a¢des afirmativas foram discutidas,
demonstrando seu papel fundamental ao promover a inclusdo dos grupos
historicamente marginalizados na educagao superior. Nesse sentido, destacaram-se
as politicas do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), Programa Universidade
para Todos (PROUNI), Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao
das Universidades Federais (REUNI) e a Lei de Cotas.

As desigualdades educacionais e a meritocracia nos sistemas de ensino da
educacgao superior no Brasil foram os temas discutidos na quarta secdo desta
pesquisa. Essas desigualdades resultam tanto de fatores histéricos, socioeconémicos
e culturais que historicamente afastam determinados grupos do acesso e da

permanéncia, quanto de dindmicas internas as proprias instituicdes, as quais podem
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reforgar mecanismos de hierarquizagédo, marginalizacéo e exclusao entre estudantes
e cursos. Evidenciou-se a necessidade, apesar dos avangos observados, da
implementagao de agdes que promovam a permanéncia e a conclusao da graduacao,
de modo a conter a ocorréncia da evasao universitaria. Discorreu-se, também, sobre
a massificacdo qualificada da educagao superior, a qual se alicerca em cinco
dimensdes: ampliacdo do acesso, inclusdo e equidade, qualidade do ensino,
permanéncia de estudantes e exceléncia académica.

A quinta segao iniciou-se com uma breve apresentagcdo contextual da
Universidade Federal do Parana, instituicdo tema deste estudo, que atualmente
registra mais de 27.500 estudantes matriculados em seus 122 cursos de graduacéo.
Apds, tratou-se da analise dos dados académicos para a formacgado da coorte a ser
examinada pela pesquisa. Tais dados foram obtidos de duas fontes: a primeira, em
relatorio gerado no Sistema de Informagdes para o Ensino (SIE), e a segunda, nos
arquivos encaminhados pela Coordenadoria de Software e Gestao de Dados — CSGD,
vinculada a Agéncia de Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo da UFPR — AGTIC.
A presente pesquisa foi caracterizada como de carater longitudinal, com analise de
coorte, e classificada como retrospectiva, onde os dados utilizados foram produzidos
anteriormente ao periodo do estudo. Foram realizadas analises bivariadas, com o
intuito de examinar a relagao entre variaveis, possibilitando a busca de associagdes,
diferencas e padrdes uteis para o alcance do objetivo do estudo.

No tratamento dos dados, além das formas de saida (rotuladas erroneamente
nos registros académicos como “formas de evasao”), foi necessario atentar também
para as formas de ingresso registradas. Cada levantamento tem caracteristicas e
finalidades distintas, podendo levar em conta diferentes cenarios de analises dos
dados. Procurou-se levar em consideracao as definicbes de cada forma de entrada e
saida, vislumbrando um cenario mais proximo possivel da realidade académica.
Optou-se por listar e descrever todas as variagdes de ingresso e saida presentes nos
bancos institucionais obtidos, para ilustrar a realidade a época dos registros.

No processo de limpeza dos dados foi necessaria a analise de 22 diferentes
formas de saida registradas no banco, além de 23 distintas formas de ingresso. Com
a exclusao das ocorréncias apos o exame dos registros, obteve-se uma coorte com
5.649 casos e 19 variaveis.

Com relagao as caracteristicas dos casos da coorte deste estudo, todos com

entrada na UFPR no ano de 2014: 73,1% ingressaram por uma das modalidades do
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processo seletivo do vestibular; 58,1% alcancaram a formatura até 2024; 32,9%
abandonaram o curso; 7,7% cancelaram o registro junto a Universidade; 46 discentes
ainda se encontravam ativos e 8 haviam jubilado até o final de 2024; 74% ingressaram
por cotas; 51,63% eram do sexo feminino e 28,36% ingressaram com a idade de 18
anos.

Realizadas as analises na pesquisa, restou evidenciado que, em relagcédo as
formas de ingresso, estudantes da coorte que entraram pelo processo seletivo do
vestibular apresentaram o maior percentual de conclusao (63,1%) e a menor taxa de
evasao (36%), enquanto aqueles classificados como “Permanéncia” registraram o
menor percentual de formados (31,7%) e a maior porcentagem de evasao (68,3%).

Quando examinadas as formas de saida em relacdo ao sexo dos casos da
coorte, as estudantes do sexo feminino foram as que registraram menor percentual
de evasao (44,5%) no periodo. Os individuos do sexo masculino registraram 55,4%
de saida sem a conclusdo da graduacéo. Quando do ingresso da coorte em 2014, a
diferenca entre o percentual de estudantes do sexo feminino (51,6%) e masculino
(48,3%) era de apenas 3,3%, aumentado para 10,9% quando considerados os
numeros de evaséo.

No que se refere aos discentes ingressos por cotas, os resultados
evidenciaram uma disparidade importante entre os grupos atendidos pelas agbes
afirmativas. Enquanto os ingressantes pelas cotas de escola publica apresentaram as
maiores taxas de formatura e os menores indices de evasdo, os estudantes
enquadrados em “Outras cotas” (pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia)
registraram maiores propor¢oes de abandono e menor percentual de conclusao. Estes
dados revelam a necessidade de politicas de permanéncia para os grupos que
encontram maiores barreiras para continuar estudando e concluir os cursos de
graduacgéo.

Em relagdo a evasédo conforme a idade de ingresso da coorte, observou-se
um crescimento continuo dos casos de abandono a medida em que se aumentava a
idade de ingresso, indicando que estudantes mais velhos apresentam maior
probabilidade de se desligarem antes da conclusdo, possivelmente em razdo do
trabalho, familia ou menor disponibilidade de tempo para os estudos. Ja os
cancelamentos concentraram-se sobretudo entre os ingressantes mais jovens,
sugerindo que a evasao no inicio da trajetoria pode refletir dificuldades de adaptacéo

ao curso ou também redirecionamento dos planos académicos. O jubilamento
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apareceu com maior frequéncia entre estudantes de 21 a 28 anos, enquanto as
transferéncias mostraram leve incremento entre aqueles que ingressaram em idades
mais avancadas.

Ao cruzar as informagdes dos setores dos cursos de graduagao da UFPR com
as diferentes formas de saida, verificou-se que sua distribuicdo varia de maneira
expressiva entre os setores. O Setor de Ciéncias Exatas foi o que despertou maior
preocupacao, ao registrar 48,3% de abandono e 15,6% de cancelamentos, formando
apenas 34,8% dos estudantes da coorte.

O indice de Rendimento Acumulado (IRA) também foi uma variavel
comparada as formas de saida da UFPR. As menores médias do IRA foram
observadas entre os estudantes que abandonaram o curso (0,3786), foram jubilados
(0,4036) ou cancelaram a matricula (0,4612), indicando que o desempenho
académico insuficiente pode ter contribuido para o desligamento da instituigao, ja que
os discentes que se formaram apresentaram média do IRA de 0,7511. A mesma
conclusao pbde ser verificada ao se examinar a média de aprovagoes e reprovacoes
em disciplinas, onde os maiores percentuais disciplinas reprovadas recairam sobre os
evadidos, ao contrario dos formados, que apresentaram alta porcentagem de
aprovagoes.

Os discentes da coorte que evadiram apresentaram, ainda, os maiores
percentuais de faltas e as menores meédias de carga horaria matriculada, com declinio
gradual ao longo do periodo, desenhando um cenario de distanciamento progressivo
antes da evaséao.

No que diz respeito, agora, as limitagbes deste estudo, adverte-se que
somente foi possivel a obtencédo do banco de dados com as disciplinas cursadas, de
modo completo, até o ano de 2019, e parcialmente, até 2020, sendo que os dados
deste ultimo ano nao foram utilizados, por conta da incompletude do banco. Isso
ocorreu devido a migragao do sistema de registro académico, do SIE para o SIGA,
fazendo com que parte das informacbes referentes ao ano de 2020 fossem
armazenadas no antigo sistema, e parte no novo. Como os dois sistemas nédo sao
integrados, e por apresentarem os dados para consulta com parametros distintos, ndo
houve a possibilidade de obtencéo da totalidade das informacgdes necessarias.

Outra limitacdo relevante no desenvolvimento deste estudo ocorreu com
relacdo a nao utilizagdo dos casos de saida de curso, que ocorreram quando da

mobilidade dos estudantes dentro da prépria UFPR. Com a constatagcdo, ao
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considerar tais casos, do registro de estudantes com mais de uma entrada no ano
referéncia da pesquisa, duplicando, também, as trajetérias nas disciplinas, optou-se
pela exclusao destas ocorréncias. Em tempo, cabe destacar, também, a dificuldade
de interpretacdo e entendimento da légica de langamento de parte das informagdes
presentes nos relatérios gerados pelo SIE.

Ainda com relagdo as restricdes da pesquisa, relata-se a auséncia de
compreensao da légica de langcamento de algumas informagdes académicas,
especialmente aquelas que geravam duplicidade de ingresso de determinados
estudantes no ano de 2014, o que resultou na exclusdo de casos da analise. Outra
limitacdo é o fato de que, com os dados aqui utilizados, nao foi possivel a afericdo da
evasao sistémica, entendida como aquela em que o estudante sai do sistema de
educacgao superior.

Enfatiza-se, por fim, o potencial de prosseguimento deste estudo longitudinal,
com o aprofundamento da tematica abordada e a proposicao de novas variaveis e
formas de analise. O banco de dados, da forma como esta organizado e com as
informacdes que contém, apresenta potencial para continuidade de analises que nao
foram desenvolvidas nesta dissertacdo. Embora os exames realizados tenham
permitido identificar padroes relevantes e possiveis fatores associados a evaséo, o
tema demanda aprofundamento continuo. Existe a possibilidade do desenvolvimento
de levantamentos ndo contemplados na pesquisa, como panoramas por curso, turno
e habilitagao, utilizando-se de conceitos estatisticos mais avangados, que certamente
enriqueceriam o entendimento sobre a tematica, oferecendo subsidios ainda mais
robustos para o desenvolvimento de politicas capazes de mitigar o impacto da evasao
na educacao superior. Considera-se, ainda, a importancia de produzir analises
multivariadas, que estabelecam mais conexdes entre os fatores observados e as

trajetdrias dos estudantes numa perspectiva longitudinal.
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brasileiras: um estudo sobre acesso, | UNIVERSIDADE Henrique Narciso
permanéncia e democratizagao FEDERAL DO RIO DE

JANEIRO
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14

2011

A LDBE o impacto da qualificacao

dos docentes nos indicadores de

Mestrado em
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL DO

Fonseca, Paula

desempenho dos cursos de | TROPICO UMIDO - | Ivana Freire da
graduacéo da UFPA UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PARA

Doutorado em
Trajetérias de  mestrandos e | Desenvolvimento,

15 | 2020 doutorandos: um estudo longitudinal | Sociedade e Coop. | MAIOR, Alice
dos fluxos de estudantes da pds- | Internacional - | Plakoudi Souto
graduacéo stricto sensu brasileira UNIVERSIDADE DE

BRASILIA
Mestrado em
Estudantes em mobilidade: jornadas | SOCIEDADE,
de ingressantes no curso de | AMBIENTE E
, LOBATO, Luana de
16 | 2021 Administracdo da  Universidade | TERRITORIO - Mel
elo
Federal de Minas Gerais, Campus | UNIVERSIDADE
Montes Claros, 2009-2018 FEDERAL DE MINAS
GERAIS
Mestrado Prof. em
EDUCACAO
O SISU NO IFTM - CAMPUS | TECNOLOGICA -

17 | 2019 UBERABA: Avaliagao da | INSTITUTO FED. DE | BORGES, Gabriela
democratizacdo do acesso e da | EDUC., CIENC. E | Fernanda Silva
eficiéncia na ocupagéao de vagas TECN. DO

TRIANGULO
MINEIRO
Mestrado Prof. em
Gestéo e Desenv. da
Educacgao Profissional
Presenca de alunos adultos no
. ] . Instituicdo de Ensino: | ANJOS, Camila
18 | 2023 ensino superior na perspectiva da
CENTRO ESTADUAL | Lima dos
aprendizagem ao longo da vida -
DE EDUCACAO
TECNOLOGICA
PAULA SOUZA
Doutorado em
O pré-célculo na formagdo do | EDUCACAO EM
. . SCHIRMER, Sirlei
19 | 2021 estudante uma estratégia de | CIENCIAS, QUIMICA

permanéncia no Ensino Superior

DA VIDA E SAUDE
(UFSM - FURG) -

Nadia
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE

no curso de Ciéncias
UFRN:

trajetéria académica dos estudantes

Evasao

Contabeis da perfil e

Doutorado em
EDUCACAO -

CARVALHO,

20 | 2022 UNIVERSIDADE
evadidos e sua relagcdo com os Daniele da Rocha
FEDERAL DO RIO
processos seletivos (vestibular e
GRANDE DO NORTE
SiSuU)
Mestrado Prof. em
Praticas de gestdo na educagdo | POLITICAS PUBL.,
superior: um olhar sobre a retencdo | GESTAO E
_ SANTOS, Natinelle
e a evasao nas licenciaturas do | AVALIACAO DA
21 | 2023 _ de Meneses
centro de ciéncias humanas, sociais | EDUCACAO SUP. - Pinhe
inheiro
e agrarias da Universidade Federal | UNIVERSIDADE
da Paraiba FEDERAL DA
PARAIBA
Doutorado em
Os sentidos da/na educacgao superior _
o EDUCACAO -
enquanto  potencializadores da _ SANTOS, Jane
22 | 2023 . FUNDACAO .
aprendizagem de estudantes dos Kelly de Freitas.
UNIVERSIDADE DE
meios populares
PASSO FUNDO
Educacao integral no Ensino Médio e | Doutorado em
justica  curricular:  protagonismo | EDUCACAO -
03 | 2022 juvenil em Escola de Ensino Médio | PONTIFICIA SILVA, Antonio
da rede publica estadual de Sao | UNIVERSIDADE Torquato da
Paulo participante do Programa | CATOLICA DE SAO
Ensino Integral PAULO
Mestrado em
Trajetérias do publico-alvo da _
EDUCACAO - | ROSA, Marcos
24 | 2019 educacgao especial no ensino médio
) UNIVERSIDADE DE | Rodrigo da
paulistano _
SAO PAULO
Cursos superiores de tecnologia e | Doutorado em
politicas publicas educacionais: um | EDUCACAO -
VITTI, Sylvia
25 | 2022 estudo do acesso e da permanéncia | UNIVERSIDADE o
Cristina de Azevedo
na percepgdo de estudantes de | METODISTA DE
faculdades do centro Paula Souza PIRACICABA
Mestrado em | SILVA, Charlie
Permanéncia de pessoas nao
26 | 2023 Psicologia - | Bellow de Oliveira

binarias e transexuais no ensino

UNIVERSIDADE

Pimentel
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superior: um debate sobre as | FEDERAL DE
politicas publicas ALAGOAS
Mestrado Prof. em
A politica de assisténcia estudantil
PLANEJAMENTO E
do Instituto Federal do Ceara na . ,
POLITICAS PUBL. - | MELO, Claudenira
27 | 2019 perspectiva dos/as discentes dos
UNIVERSIDADE Cavalcante
cursos técnicos integrados do
ESTADUAL DO
campus de Taua i
CEARA
Mestrado Prof. em
EDUCACAO PROF. E
Proposta de reflexdo sobre a | TECNOLOGICA -
08 | 2021 construgdo das competéncias do | INSTITUTO FED. DE | LEAL, Gabriela
aluno da educacgdo profissional e | EDUCACAO, Targa
tecnoldgica a distancia CIENCIA E
TECNOLOGIA DO
ESPIRITO SANTO
Mestrado em
Avaliagdo do Programa de Apoio a o
Administragao -
Educacao em Guiné-Bissau:
29 | 2022 UNIVERSIDADE DO | SILVA, Maio da
sistematizando  aprendizados e
ESTADO DE SANTA
experiéncias
CATARINA
Mestrado Prof. em
A tutoria inclusiva na trajetéria de | EDUCACAO ESPEC. | CAVALCANTE,
30 | 2022 discentes da UFRN: desafios e | - UNIVERSIDADE | Jessica Beatriz da
contribuigdes FEDERAL DO RIO | Silva
GRANDE DO NORTE
Doutorado em
Influéncias nacionais e _ CARDOSO,
EDUCACAO -
31 | 2023 internacionais na produgao do texto . Danielle Engel
PONTIFICIA  UNIV.
da Lei de Cotas , Cansian
CATOLICADO PR

FONTE: Elaborado pelo autor, segundo os dados do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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APENDICE 3 — QUANTITATIVO DE DISCENTES DA COORTE DA PESQUISA
POR CURSO DE GRADUAGAO DA UFPR

SETORES/CURSOS N° DISCENTES
SETOR DE TECNOLOGIA 789
Engenharia, Habilitagdo Engenharia Civil - Diurno 158
Engenharia Quimica - Diurno 109
Engenharia Mecénica - Diurno 89
Engenharia Mecéanica - Noturno 86
Engenharia Elétrica - Sistemas Eletrénicos Embarcados - Noturno 61
Arquitetura e Urbanismo 60
Engenharia de Produgéao 59
Engenharia Ambiental - Diurno 59
Engenharia Elétrica - Enfase em Eletrotécnica - Diurno 55
Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia - Diurno 25
Engenharia Elétrica - Enfase em Eletronica e Telecomunicagdes - Diurno 18
Engenharia Mecanica 5
Arquitetura e Urbanismo - Diurno 3
Engenharia Elétrica - Enfase em Eletrénica, Eletrotécnica e Telecom. - Diurno 2
SETOR DE CIENCIAS HUMANAS 643
Psicologia - Formagéo de Psicdélogo - Diurno 87
Filosofia - Bacharelado e Licenciatura Plena - Noturno 55
Turismo - Noturno 49
Histéria - Memoria e Imagem - Bacharelado 49
Filosofia - Bacharelado e Licenciatura - Diurno 43
Letras Portugués - Licenciatura - Noturno 40
Ciéncias Sociais - Licenciatura - Diurno 40
Historia - Bacharelado e Licenciatura - Diurno 35
Ciéncias Sociais - Bacharelado - Linha de formacao em Sociologia 21
Letras - Licenciatura em Francés - Noturno 21
Letras - Licenciatura em Portugués - Diurno 20
Letras - Licenciatura Portugués e Espanhol - Diurno 17
Letras Japonés - Licenciatura - Noturno 15
Letras Inglés - Licenciatura - Noturno 14
Ciéncias Sociais - Bacharelado - Linha de formagao em Ciéncia Politica 12
Letras - Portugués e Inglés - Diurno 11
Filosofia - Bacharelado - Noturno 7
Ciéncias Sociais - Bacharelado - Linha de formagao em Antropologia e Arqueologia 7
Letras Portugués - Bacharel em Estudos Literarios - Noturno 7
Letras - Licenciatura Portugués e Italiano - Diurno 7
Ciéncias Sociais - Licenciatura e Bacharelado - Diurno 6
Letras Polonés - Licenciatura - Noturno 6
Letras Japonés - Bacharelado - Noturno 6
Letras Portugués - Bacharel em Estudos Linguisticos - Noturno 6
Letras - Bacharelado em Francés - Estudos Literarios - Noturno 5
Filosofia - Bacharelado - Diurno 4



Letras - Licenciatura Portugués e Alem&o - Diurno

Letras Inglés - Bacharelado em Estudos Literarios - Noturno

Letras - Bacharelado em Alemé&o - Estudos Literarios - Diurno

Letras - Bacharelado em Portugués - Estudos Literarios - Diurno

Letras - Licenciatura em Espanhol - Diurno

Letras - Portugués e Inglés - Bacharel em Estudos da Tradugao - Diurno
Letras - Portugués e Aleméo - Bacharel em Estudos da Tradugéo - Diurno
Letras - Portugués e Alemao - Bacharel em Estudos Literarios - Diurno
Letras - Portugués e Inglés - Bacharel em Estudos Linguisticos - Diurno
Letras - Portugués e Alemao - Bacharel em Estudos Linguisticos - Diurno
Letras - Bacharel em Portugués - Estudos Linguisticos - Diurno

Letras - Licenciatura em Aleméao - Diurno

Filosofia - Licenciatura

Letras Polonés - Bacharelado - Noturno

Letras - Portugués e Latim - Diurno

Letras - Portugués e Grego - Bacharel em Estudos Literarios - Diurno
Letras - Portugués e Latim - Bacharel em Estudos Literarios - Diurno
Letras - Bacharelado em Inglés - Estudos Linguisticos - Diurno

Filosofia - Licenciatura - Diurno

Letras - Bacharel em Latim - Enfase em Estudos Lingtiisticos - Diurno
Letras - Portugués e Latim - Bacharel em Estudos da Tradugéo - Diurno
Letras - Bacharelado em Francés - Estudos Linguisticos - Noturno

Letras - Portugués e Espanhol - Bacharel em Estudos da Tradugéao - Diurno

Letras - Portugués e Inglés - Bacharel em Estudos Literarios - Diurno
Letras Inglés - Bacharelado em Estudos Linguisticos - Noturno

Letras - Bacharelado em Aleméao - Estudos Linguisticos - Diurno

Letras - Portugués e Italiano - Bacharel em Estudos da Tradugao - Diurno
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186

SETOR DE CIENCIAS DA SAUDE 612
Medicina - Diurno 175
Odontologia - Diurno 103
Farmacia - Diurno 94
Nutri¢do - Diurno 63
Terapia Ocupacional - Noturno 60
Terapia Ocupacional - Diurno 57
Enfermagem - Licenciatura com Bacharelado 36
Enfermagem - Diurno 21

Enfermagem - Licenciatura 300 horas - Diurno 3

SETOR DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS 533
Administracéo - Noturno 148
Ciéncias Contabeis - Noturno 137
Ciéncias Econdmicas - Noturno 85
Gestéao da Informacao - Bacharelado - Diurno 69
Ciéncias Econdmicas - Diurno 59
Administragao - Diurno 35
SETOR DE CIENCIAS EXATAS 474
Ciéncia da Computacgao - Bacharelado 68
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Fisica - Licenciatura - Noturno 62
Fisica - Bacharelado - Diurno 60
Quimica - Bacharelado e Licenciatura 49
Expressao Grafica - Bacharelado 45
Estatistica - Noturno 39
Licenciatura em Quimica - Noturno 39
Informatica Biomédica - Bacharelado 31
Matematica - Licenciatura - Noturno 31
Matematica - Licenciatura - Diurno 19
Matematica Industrial 11
Quimica - Bacharelado 7
Quimica - Licenciatura 6
Matematica - Bacharelado - Diurno 4
Fisica - Licenciatura - Diurno 2
Matematica - Licenciatura e Bacharelado 1
SETOR DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 413
Curso Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas - Noturno 77
Curso Superior de Tecnologia em Produg&o Cénica - Noturno 49
Curso Superior de Tecnologia em Secretariado 48
Curso Superior de Tecnologia em Gestédo da Qualidade 46
Curso Superior de Tecnologia em Comunicacgao Institucional 42
Curso Superior de Tecnologia em Gestao Publica 42
Curso Superior de Tecnologia em Negdcios Imobiliarios 40
Curso Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas - Diurno 37
Curso Superior de Tecnologia em Luteria - Diurno 32
SETOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS 395
Educacao Fisica - Bacharelado - Diurno 97
Educacao Fisica - Licenciatura - Diurno 81
Fisioterapia 40
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado - Noturno 36
Biomedicina 31
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado - Diurno 25
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Diurno 22
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado - Diurno 22
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Noturno 22
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado - Noturno 19
SETOR DE CIENCIAS AGRARIAS 361
Agronomia - Diurno 123
Medicina Veterinaria - Diurno 68
Engenharia Florestal 68
Zootecnia - Diurno 49
Engenharia Industrial Madeireira - Noturno 34
Engenharia, Habilitagdo Engenharia Industrial Madeireira - Diurno 19
SETOR PALOTINA 304
Agronomia 79

Medicina Veterinaria Palotina - Diurno

76
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Curso Superior de Tecnologia em Biotecnologia - Palotina 42
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado 32
Licenciatura em Computacao - Palotina - Noturno 23
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Fisica Noturno 17
Curso Superior de Tecnologia em Biocombustiveis 12
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura 10
Engenharia de Aquicultura 9
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Quimica Noturno 2
Ciéncias Bioldgicas - Gestao Ambiental - Bacharelado 1
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Matematica Noturno 1
SETOR DE ARTES, COMUNICAGAO E DESIGN 225
Design - Habilitagdo em Design Grafico 36
Design - Habilitacdo em Design de Produto 32
Comunicacao Social - Jornalismo 29
Comunicagao Social - Relagbes Publicas 25
Comunicagao Social - Publicidade e Propaganda 24
Artes Visuais - Licenciatura 22
Mdsica - Licenciatura 20
Artes Visuais - Bacharelado 19
Musica - Bacharelado 18
SETOR DE CIENCIAS JURIDICAS 210
Direito - Habilitagdo em Direito do Estado - Noturno 66
Direito - Habilitagdo em Direito do Estado - Diurno 57
Direito - Habilitacado em Direito das Relagdes Sociais - Diurno 36
Direito - Habilitagdo em Direito das Relag¢des Sociais - Noturno 28
Direito - Habilitagdo em Teoria do Direito e Direitos Humanos - Diurno 12
Direito - Habilitagdo em Teoria do Direito e Direitos Humanos - Noturno 11
SETOR DE EDUCAGAO 203
Pedagogia - Mag. da Ed. Inf., Séries Inic. 1° G Disc. Ped 2° G e Ped - Noturno 99
Pedagogia - Mag.da Ed. Inf., Séries Inic. 1° G Disc.Pedag. 2° Grau e Ped.- Diurno 78
Formagéo Pedagdgica - PARFOR 26
SETOR DE CIENCIAS DA TERRA 182
Engenharia Cartografica e de Agrimensura 46
Geologia - Diurno 35
Geografia - Licenciatura e Bacharelado - Noturno 29
Geografia - Bacharelado e Licenciatura - Diurno 18
Geografia — Bacharelado - Noturno 15
Geografia - Licenciatura 15
Geografia Bacharelado - Diurno 13
Geografia - Licenciatura - Diurno 9
Geografia - Bacharelado - Noturno 2
SETOR LITORAL 129
Educacao do Campo - Ciéncias da Natureza - Licenciatura 110
Gestdo Ambiental - Diurno 4
Saude Coletiva - Bacharelado 4
Servico Social 4
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Gestao Publica - Noturno 2
Curso Superior de Tecnologia em Gestado de Turismo - Noturno 2
Gestao e Empreendedorismo 1
Gestéo Desportiva e do Lazer - Bacharelado - Noturno 1
Curso Superior de Tecnologia em Gestao Imobiliaria - Noturno 1
CAMPUS AVANCADO DE JANDAIA DO SUL 116
Engenharia Agricola - Jandaia 36
Engenharia de Produgao - Jandaia 32
Licenciatura em Computagao - Jandaia 17
Engenharia de Alimentos - Jandaia 16
Licenciatura em Ciéncias Exatas(Fisica) - Jandaia 13
Licenciatura em Ciéncias Exatas(Matematica) - Jandaia 1
Licenciatura em Ciéncias Exatas(Quimica) - Jandaia 1
CAMPUS PONTAL DO PARANA 60
Oceanografia 35
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Fisica (Pontal do Parana) 12
Curso Superior de Tecnologia em Aquicultura - Pontal do Parana 7
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Quimica (Pontal do Parana) 5
Licenciatura em Ciéncias Exatas - Matematica (Pontal do Parana) 1
Total Geral 5.649

FONTE: Elaborado pelo autor com base nos dados administrativos da UFPR/SIE (2014/2020) e
UFPR/AGTIC (2014 a 2024).



