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RESUMO

Esta monografia pretendeu produzir um panorama geral da Educagdo Ambiental no
Ensino Fundamental de escolas da prefeitura de Curitiba. Coube entéo, fazer uma
pesquisa bibliogréfica sobre: a pedagogia brasileira, temas transversais (Meio
Ambiente), sobre a legislag@o existente no que diz respeito a este tema, partindo do
suposto que o Design pode ser utilizado para melhorar a abordagem deste tema de
forma interdisciplinar. Fez-se necessario compor a histéria do design, o processo de
ecodesign, designer como formador de cultura material e a sua influéncia no ensino
fundamental. Partindo de entrevistas, questionarios e observagéo ndo — participativa
nas salas de aula. Foi obtido dados, tanto dos professores quanto dos alunos, que
foram confrontados com diretrizes curriculares, posteriormente com IES onde,
colocou-se dois exemplos de graduagdo em Design. Levantou-se a possibilidade de
cooperagdo desta graduacdo quando focada ao Meio Ambiente. Gerando a
possibilidade de ajudar e melhorar a forma de trabalhar e estudar os Temas
Ambientais dentro destas escolas.



ABSTRACT

This Theory intends to produce a general panorama of the Environmental
Education in the Fundamental Teaching of schools of the city hall of Curitiba. He/she
fit then, to do a bibliographical research on: the Brazilian pedagogy, traverse themes
(environment), about the existent legislation in what concems this theme, leaving of
the assumption that the Design can be used to improve the approach of this theme of
form interdisciplinar in these. It was done necessary to compose the history of the
design, the ecodesign process, designer as formador of material culture and his/her
influence in the fundamental teaching. Leaving of interviews, questionnaires and
observation no - participativa in the classrooms. It was obtained data, as much of the
teachers as students, that were confronted with guidelines curriculares, later with IES
where, it was put two graduation examples in Design being it focused matters in the
institutions of UFPR and UCS. He/she got up the possibility of cooperation of this
graduation when focused to the environment (I marry of UCS). Generating the
possibility to help and to improve the form inside of to work and to study the
Environmental Themes of these schools.
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INTRODUGAO

“Todas as flores do futuro estéo nas
sementes de hoje”
Provérbio Chinés.

O design e Educagdo Ambiental unem-se neste final de século. Entdo o
Ecodesign passa a ser alvo de estudos, pesquisas e palestras. Ainda mais com as
crises de energia e agua que esta sofrendo neste comego do século XXI deve-se
diminuir os impactos ambientais. Com a preocupagao ambiental os designers estao
inserindo conceitos ambientais na fase projetual de design. Assim como o Design
inserido na Educagdo do ensino fundamental vem sendo explorado em outros
paises gerando consumidores mais conscientes pra um futuro préximo.

Ensino fundamental (foco deste trabalho) segue os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que sao um referencial de qualidade para a educagdo. A sua
fungao é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagao
de técnicos e professores brasileiros.

O conjunto das proposi¢des expressas nos PCNs responde a necessidades
de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim
de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a
educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo de cidadania,
tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos dos cidadaos,
baseados nos principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o
acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes.

Os PCNs relatam também os Temas Transversais nos quais o Meio Ambiente

é um dos topicos comentados. Dias (2002) coloca que:



. vivemos complexo e -auto-regulado sistema terrestre de manutengdo da vida. Essas
interagbes, em equilibrio, fornecem-nos alimentos, abrigo e oportunidades para a evolugo.
Tais sistemas, entretanto, estdo agora ameagados. No entanto, o ser humano parece nio ter
compreendido isto. Ao desenvolver suas atividades socioeconémicas, baseou-se numa
relagéo predatéria com a Natureza, gerando inimeros problemas ambientais. Poluimos o ar
que respiramos, degradamos o solo que nos alimenta e contaminamos a dgua que bebemos.
O ser humano parece n&o perceber que depende de uma base ecoldgica para a sustentagéo
de sua vida e de seus descendentes. Vivemos como se fosse a Ultima geragéo sobre a Terra.

Neste sentido a Educagdo Ambiental tem sido discutida desde 1979 no
relatoério Lazlo que adquire um carater mais amplo, abordando aspectos éticos e
politicos do crescimento econdmico e social com preservagdo e recuperagado do

meio, qualidade de vida, educagao ambiental, satide publica, entre outros.

Com declaragbes como estas e pesquisas salientando os problemas
ambientais instituiu-se com base em Lei (n° 4289, de 25/06/2002) a utilizagao da
tematica ambiental no ensino das séries iniciais do ensino fundamentais no Brasil

(detalhadas na Revisao Bibliografica).

Pretende-se chegar com este projeto: Estudar a histéria da Educagéo e do
Design com Foco Ecolégico; Exemplificar que ha experiéncias nos cursos de Design
com foco na Gestdao Ambiental; Analisar e compreender o enfoque que é trabalhada
o Meio ambiente nas escolas de ensino fundamental e sugerir formas de melhorar a

qualidade desse tema.

Partindo destes questionamentos pretende-se explorar a intengéo de inserir o
Design para execugdo deste trabalho dentro das escolas. Com subsidios do
Ecodesign possa-se se desenvolver uma pratica docente, realmente interdisciplinar,

com temas ambientais.

Foi colocado em evidéncia conceitos de reciclagem, reutilizagdo e redugao
de produtos consumidos no mercado, na perspectiva do ponto de vista das criangas
do ensino fundamental. Afim de analisar se esta crianga podera se tornar um

consumidor mais “consciente” no futuro.



Gerando assim, uma tentativa- de criar cooperagdo dos designers quando
melhorar o estudo dos Temas Transversais, no caso o Meio Ambiente. Ou seja, que
uma especializagao possa favorecer este trabalho nas escolas. Talvez, uma “nova”

habilitagao de design em gestdo da educagdo ambiental.



PROBLEMA:

Esta monografia trouxe a problematica: Investigar se a Educagdo Ambiental
tem sido trabalhada de maneira correta?

Se o design pode ajudar a melhorar a Educagdo Ambiental nas escolas da
prefeitura no ensino fundamental?

Se ha uma maneira de inserir o design na Educagédo para formar cidadaos

ambientalmente mais conscientes?



JUSTIFICATIVA:

A justificativa desta monografia consiste em direcionar o conhecimento de
Design (foco ambiental) que poderia ser implementado nas disciplinas do Ensino
Fundamental como mostra a Tese de Doutorado, do Fontoura:

Esta tese refere-se ao estudo, pesquisa e fundamentagao tedrica da educagéo de criangas
por meio das atividades de design, considerando-se o potencial pedagogico destas
atividades. A pedagogia da agao revisada e o construtivismo serviram de base educacional
para a proposta e a interdisciplinaridade foi a atitude assumida diante da agéo educativa. Sob
o enfoque critico, com o propésito de investigar e analisar, entre as experiéncias
internacionais concretizadas, as mais evidentes e significativas contribuicdes ao campo da
educagdo da crianga, ateve-se ao caso Inglés. Discorre sobre as mais relevantes
contribuicbes de pensadores e educadores a educagado através ou por meio do design e
enfatiza a necessidade de desenvolver-se um "modelo" brasileiro. Estabelece os
fundamentos que sustentam a proposta da Educagéo através do Design - Edade - determina
os elementos que caracterizam as atividades de design como meios para se ensinar,
aprender e educar. Define agbes estratégicas para a implantagdo de um programa, nao-
formal, complementar de Edade destinado as turmas iniciais do Ensino Fundamental
brasileiro. Entre as a¢gdes, sugere a criagdo de um Centro de Edade e identifica as principais
ferramentas de planejamento e as recomenda para a implantagdo do programa. Propde a
aproximagao do design com a educagao e faz algumas sugestdes para a pratica da EdaDe no
Brasil.”



OBJETIVOS DA PESQUISA:

Estudar a histéria da Educagao e do Design com Foco Ecoldgico;
Exemplificar que ha experiéncias nos cursos de Design com foco na Gestdo

Ambiental;

Demonstrar que a Gestdo Ambiental pode ou ndo ser trabalhada no

desenvolvimento de produto e no pedagégico;

Analisar e compreender o método que é trabalhada o Meio ambiente nas
escolas de ensino fundamental.

OBJETIVOS GERAL:

Na Educagao tem professores capacitados e com preparagao para trabalhar
com as questdes do Meio Ambiente?

A graduagdao em Design com foco em Ecodesign poderia unir
Desenvolvimento de Produto com a fundamentagao pedagégica?

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Como usar as experiéncias da Educagdao Ambiental (Tema Transversal) para
estruturar uma disciplina especifica ou uma nova habilitagdo no curso de design? ;

Como o assunto Meio Ambiente trabalhado no ensino fundamental pode

gerar, futuros consumidores mais conscientes (produtos do ecodesign)?



HIPOTESES:
O Meio Ambiente trabalhado pelas escolas (em Temas Transversais) pode
formar cidadaos e consumidores mais conscientes ( produtos ecolégicos).
O designer que projeta seus produtos no conceito de Ecodesign vira a ser um

Educador Ambiental em potencial;



METODOLOGIA:

Pretendeu-se, nessa monografia, descrever e discutir o método e capacitagio
que os professores das escolas da Prefeitura de Curitiba praticam no ensino
fundamental, e se esta capacitagao é adequada para quanto as questdes
relacionadas ao Meio Ambiente.

Este projeto limita-se a avaliar duas escolas de niveis socioeconémicos
distintos, com avaliagdo dos professores regentes (disciplinas de: portugués,
matematica, geografia, histéria e ciéncias pois sdo os professores que ficam mais
tempo com os alunos) e auxiliares (educagao artistica e fisica). Podendo assim fazer
um comparativo entre as escolas X e Y e, com intuito de gerar um relatério dos
possiveis problemas destacados no estudo de caso.

Através de entrevistas com alunos de pré a quarta séries e de, uma
observagao direta intensiva e nao-participativa dentro da sala de aula para poder

construir um comparativo de planos de aula e efetivamente trabalho docente.



REVISAO DE LITERATURA

“Lixo ndo & outra coisa sendo bom
material em lugar errado.”
José Lutzemberg.

TRADIGAO PEDAGOGICA BRASILEIRA

A pratica de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre pressupde
uma concepg¢ao de ensino e aprendizagem que determina sua compressdo dos
papéis de professor e aluno, da metodologia, da fungédo social da escola e dos
conteidos a serem trabalhados. A discussdo dessas questées & importante para
que se explicitem os pressupostos pedagoégicos que subjazem a atividade de ensino,
na busca de coeréncia entre o que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz.
Tais praticas se constituem a partir das concepgdes educativas e metodoldgicas de
ensino que permearam a formagado educacional e o percurso profissional do
professor, ai incluidas suas préprias experiéncias escolares, suas experiéncias de
vida, a ideologia compartilhada com seu grupo social e as tendéncias pedagégicas
que lhe sao contemporaneas.

A orientagdo proposta nos PCNs reconhece a importancia da participagao
construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervengdo do professor para a
aprendizagem de conteldos especificos que favoregam o desenvolvimento das
capacidades necessarias a formagéo do individuo. Ao contrario de uma concepgéao
de ensino e aprendizagem como processo que se desenvolve por etapas, em que a
cada uma delas o conhecimento & “acabado”, o que se propde é uma visdo da
complexidade e da provisoriedade do conhecimento. De um lado, porque o objetivo
do conhecimento é “complexo” de fato e reduzi-lo seria falsifica-lo: de outro, porque
o processo cognitivo nao acontece por justaposi¢éo, senédo por reorganizagao do

conhecimento. E também “provisério”, uma vez que nido é possivel chegar de
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imediato ao conhecimento correto, mas somente por aproximagdes sucessivas que

permitem sua reconstrucao.

Os PCNs, tanto nos objetivos educacionais que propdem quanto na
conceitualizagado do significado das areas de ensino e dos temas da vida social
contemporanea que devem permea-las, adotam como eixo o desenvolvimento de
capacidades do aluno, processo em que os contelidos curriculares atuam nao como
fins em si mesmos, mas como meios para a aquisi¢cdo e o desenvolvimento dessas
capacidades. Nesse sentido, o que se tem em vista é que o aluno possa ser sujeito
de sua préopria formagéo, em complexo processo interativo um que também o

professor se veja como mediador do conhecimento.

Posto isto, deve-se perceber que um ensino de qualidade, que busca formar
cidadaos capazes de interferir criticamente na realidade para transforma-la, deve
também contemplar o desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptagées
as complexas condigdes e alternativas de trabalho que se tem hoje e a lidar com
rapidez na produgdo e na circulagdo de novos conhecimentos e informagdes, que
tém sido avassaladoras e crescentes. A formacao escolar deve possibilitar aos
alunos condigbes para desenvolver competéncia e consciéncia profissional, mas nao
se restringir ao ensino de habilidades imediatamente demandas pelo mercado de

trabalho.

Neste sentido a escola busca ser um espago de formagao e informagéao, em
que a aprendizagem de contetldos deve necessariamente favorecer a inser¢ao do
aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em universo cultural maior. A
formagao escolar deve proporcionar o desenvolvimento de capacidades, de modo a

favorecer a compreensao e a intervengdo nos fendmenos sociais e culturais, assim
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como possibilitar aos alunos usufruir as manifestagées culturais nacionais e

universais.

TEMAS TRANSVERSAIS

Sao temas em que se discute a necessidade para que cada escola possa
cumprir sua fungao social, os valores mais gerais e unificadores que definem todo o
posicionamento relativo as questées que sao tratadas nos temas, a justificativa e a
conceitualizacdo do tratamento transversal para os temas sociais € um documento
especifico para cada tema: Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e
Orientagdo Sexual, eleitos por envolverem problematicas sociais atuais e urgentes,

consideradas de abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal.

A grande abrangéncia dos temas nao significa que devam ser tratados
igualmente, ao contrario, exige adaptagdes para que possam corresponder as reais
necessidades de cada regiao ou mesmo de cada escola. As caracteristicas das
questdes ambientais, por exemplo, ganham especificidades diferentes nos campos e

na periferia de uma grande cidade.

Nas ultimas décadas presenciou-se a divulgagao de debates sobe problemas
ambientais nos meios de comunicagao, o que sem duavida tem contribuido para que
as populagdes estejam alerta, mas a simples divulgagdo ndo assegura a aquisigao
de informagbes e conceitos referendados pelas Ciéncias. Ao contrario, € bastante
freqiiente a banalizagdo do conhecimento cientifico — o emprego de ecologia como
sindnimo de meio ambiente € um exemplo — e a difusao de visdes distorcidas sobre

a questao ambiental.

A partir do senso comum, os individuos desenvolvem representagbes sobre o

meio ambiente e problemas ambientais, geralmente pouco rigorosas do ponto de
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vista cientifico. E papel de a escola provocar a revisdo dos conhecimentos,

valorizando-os sempre e buscando enriquecé-los com informagées cientificas.

Como conteudo escolar, a tematica ambiental permite apontar para as
relagbes reciprocas entre sociedade e ambiente, marcadas pelas necessidades
humanas, seus conhecimentos & valores. As questdes especificas dos recursos
tecnoldgicos, intimamente relacionados as transformagdes ambientais, também sao

importantes conhecimentos a serem desenvolvidos.

Tema Transversal — Meio Ambiente

Com relagdo ao Meio Ambiente como, um dos Temas Transversais, os PCNs
trazem discussdes a respeito da relagdo entre os problemas ambientais e fatores
econdmicos, politicos, sociais e histéricos. Sdo problemas que acarretam discussoes
sobre responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e o
desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversao da crise socioambiental
planetaria. Sua discussdo completa demanda fundamentagao em diferentes campos
do conhecimento. Assim, tanto as ciéncias humanas quanto as ciéncias naturais

contribuem para a construgao de seus contetudos.

Em coeréncia com os principios da educagdao ambiental, aponta-se a
necessidade de reconstrugdo da relagdo homem-natureza, a fim de derrubar
definitivamente a crenca do homem como senhor da natureza e alheio a ela e
ampliando-se o conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se
processa.

E necessario conhecer o conjunto das relagbes na natureza para
compreender o papel fundamental das Ciéncias Naturais nas decisbes importantes
sobre os problemas ambientais. Entretanto, um conhecimento profundo dessas

relagbes s6 é possivel mediante o uso dos conceitos, procedimentos e atitudes
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relativos a tematica ambiental, observando-se as possibilidades intelectuais dos

alunos, de modo que, ao longo da escolaridade, o tratamento dos conceitos de

interesse geral ganhe profundidade.

A Ecologia € um dos principais (sociélogo, cultural e antropolégico)
referenciais teéricos para os estudos ambientais. Em uma definigho ampla, a
Ecologia estuda as relagbes de interdependéncia entre os organismos vivos e
destes com os componentes sem vida do espago que habitam, resultando em um
sistema aberto denominado ecossistema. Tais relagdes sdo enfocados nos estudos
das cadeias e teias alimentares, dos niveis tropicos (produgdo, consumo e
decomposigédo), do ciclo dos materiais e fluxo de energia, da dindmica das
populagdes, do desenvolvimento e evolugado dos ecossistemas (PCNs — Ciéncias).
Nesses assuntos acima citados, langa-se mao dos conhecimentos da Quimica, da
Fisica, da Geologia, da Paleontologia, da Biologia e de outras ciéncias, o que se faz

da Ecologia uma ciéncia interdisciplinar.

O enfoque das relagdes entre os seres vivos € ndo-vivos, matérias e energia,
em dimensdes instantdneas ou de longa duragao, locais ou planetarias, aplicando
aos multiplos contetidos da tematica ambiental, oferece subsidios para a formagéao
de atitudes de respeito a integridade ambiental, observando-se o longo periodo de
formagao dos ambientes naturais — muito mais remoto que o surgimento do homem
na Terra — e que a natureza tem ritmo proprio de renovagao e reconstituicdo de seus

componentes, por meio de processo complexo.

Os fundamentos cientificos devem subsidiar a formacao de atitudes dos
alunos. Nao basta ensinar, por exemplo, que nao desperdigar materiais, agua, papel
ou plastico. Para que essas atitudes e valores se justificarem, para nao serem

z

dogmas vazios de significados, & necesséario informar sobre as implicagdes
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ambientais dessas agbes. Nas cidades, lixo nas ruas pode significar bueiros
entupidos e agua de chuva sem escoamento, favorecendo as enchentes e a
propagagdo de moscas, ratos ou outros veiculos de doengas. Por sua vez, o
desperdicio de matérias, considerado no enfoque das relagdes entre os
componentes do ambiente, pode significar a intensificagdo de extragédo de recursos
naturais, como petréleo e vegetais que sdo matéria-prima para a produgdo de
plasticos e papel.

Em sintese, para se tratar contelidos tendo em vista o desenvolvimento de
capacidades inerentes a cidadania é preciso que o conhecimento escolar ndo seja
alheio ao debate ambiental travado pela comunidade e oferegca meios de o aluno
participar, refletir e manifestar-se, ouvindo os membros da comunidade, no processo
de convivio democratico e participagao social (Pedagogia de projetos e Estudos do
Meio).

Educacao Ambiental

O desenvolvimento da consciéncia ambiental, em nivel internacional, pode
ser tragado ao longo das ultimas décadas, com base em uma série de eventos, com
as Conferéncias de Estocolmo e a de Tbilisi que originaram as primeiras
manifestagdes dentro da Educagao Ambiental. Gayford & Dorion (1194) destacaram
os Limites para o Crescimento (1972), Estratégia Mundial de Conservagéao (1980), o
Relatdrio de Brundtland (1987) e, mais recentemente, a Agenda 21 (1992), realizada
no Brasil. Todavia, a Educagdao Ambiental, assim como a prépria Educagao, ainda
continua caminhando lentamente no processo de efetivar mudangas nas atitudes e

comportamentos humanos em relagdo ao ambiente.

Tratar da Educagao em relagado ao ambiente nao se limita ao impacto matuo

entre ambas, nem mesmo em considerar simplesmente as modificagdes ambientais.
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A questado € bem mais complexa, exigindo inclusive o conhecimento das doutrinas

filoséficas que implicam mudancas.

A necessidade da maior abrangéncia dos objetivos da Educagido Ambiental
dentro da multidimensionalidade relacionada a questao ambiental foi influenciada
pela rapida deterioragdo da qualidade de vida do planeta. A partir destas
conferéncias a literatura tem enfatizado a importancia da redefinigao da EA que seja
conduzida pelos profissionais de diversas areas, a interagirem, centralizando as
discussdes da mesma dentro de uma perspectiva interdisciplinar.Na Conferéncia em

Estocolmo (1972) e Thilisi (1977) se forma 1° Conceito da Educagao Ambiental:

“A Educagdo Ambiental & um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagéo ao
meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A Educagdo Ambiental também esta relacionada com a pratica das tomadas de decisées e
a ética que conduzem para a melhoria da qualidade de vida.”

Na filosofia e pedagogia de Paulo Freire (libertadora e humanista) pode ser

transportada a Educagao Ambiental em duas fases:

« a primeira fase deve considerar a possibilidade de transformar as

sociedades através das ag¢des participativas e politicas dos estudantes;

R/

% na segunda fase, a pedagogia escolar cessa e tende a se transformar na
pedagogia humana, num processo permanente de libertacdo. A descoberta da
“libertagao”, no entanto, ndo pode ser puramente intelectual, ela deve se envolver a

agao com a reflexdo, a qual Paulo Freire chama praxis.

A praxis de Paulo Freire identifica duas dimensdes (acéo e reflexao), que séo
analogas as duas esferas de desenvolvimento sustentavel (necessidade e limitagao).
A interagao entre essas duas dimensdes significa que, se uma é sacrificada, mesmo
em parte, e outra imediatamente sofre as conseqiéncias. A perspectiva critica desse

pressuposto € que a Educagdo Ambiental sera vitoriosa somente se forem
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consideradas todas as dimensdes que compdem uma sociedade, isto é, seus

aspectos biofisicos e sociais.
Legislagcao sobre a Educagiao Ambiental no Brasil

No Brasil a Educagdo Ambiental, até a década de 80, ficou restrita ao
movimento ambientalista, especialmente ao campo das ONGs. Somente a partir da
segunda metade da década de 80, as instituicdes governamentais de meio ambiente
comegaram a se estruturar para institucionalizar a gestao ambiental, da qual a EA é
componente importante. Lentamente os estados e os municipios fortaleceram suas

secretarias de meio ambiente e, aos poucos, passaram a promover atividades de

EA.

Do ponto de vista do ensino formal, a primeira lei aprovada no Brasil que
recomenda a inclusdo de conteidos de EA nos curriculos escolares de Ensino
Fundamental e Médio data de 1987. Trata-se do parecer n°® 226/1987, do Conselho
Federal de Educacgao (CFE). O referido parecer recomenda a incorporagao de temas
ambientais da realidade local compativeis com o desenvolvimento social e cognitivo
dos alunos e a interagdao escola-comunidade como estratégia de aprendizagem

(BRASIL, 2001, pag.30).

O periodo constituinte deu uma contribuigdo importante ao debate ambiental
no Brasil. O capitulo IV da Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1997)
¢ inteiramente dedicado ao meio ambiente. Em seu artigo 225, o texto constitucional
assim se refere: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as futuras

geragdes.” Para assegurar a efetividade desse direito, afirma o texto (Art.225, §l,
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Inciso V), cabe o poder publico “promover a educagdo ambiental em todos os niveis

de ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente.”

As discussdes sobre o tema no Brasil ganharam. realmente félego, no inicio
dos anos 90, por ocasido da Eco-92. Em agosto de 1991, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) organizou num semindario nacional sobre
Desenvolvimento e Educagdo Ambiental. No final de 1991 e durante o primeiro
semestre do ano seguinte, as Secretarias Executivas do Ministério de Educagao e
Cultura (MEC) realizaram encontros regionais para a elaboragdao de um diagnéstico
mais completo da EA em todos os estados brasileiros. Os relatérios de cada regiao
foram apresentados no Férum sobre Educagdo Ambiental durante a Eco-92 e as
conclusdes foram reunidas num documento intitulado “Encontro Nacional de

Politicas e Metodologias para Educagao Ambiental” (OKAMURA, 1996, pag. 34).

Ainda em 1991, o MEC instituiu duas portarias com o intuito de regulamentar
o ensino de EA nas escolas. A de n° 678/91 determina que a EA deve estar
presente em todos os niveis e modalidades de ensino formal. A seguinte, a de n°.
2.421, institui em carater permanente um Grupo de Trabalho para a EA com o
objetivo de definir, com as Secretarias Estaduais de Educagdo, as metas e as
estratégias para a implementagédo da EA no pais e elaborar a proposta do MEC

sobre a matéria a ser apresentada a EC0O-92 (BRASIL, 2001d, pag. 130).

Durante a ECO-92, o MEC promoveu um workshop sobre EA, com o objetivo
de socializar os resultados das experiéncias e discutir o curriculo e as metodologias
mais aprimoradas ao desenvolvimento da EA nas escolas. Desse encontro, resultou

a Carta Brasileira de Educagdo Ambiental.

A partir de 1992, a EA ampliou ainda mais o espago nos sistemas de ensino.

Em 1997, o Ministério da Educagao deu outra importante contribuigdo ao incluir o
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meio ambiente entre os temas transversais. O MEC nio apenas passa a
recomendar a EA, como oferece subsidios teéricos-metodolégicos para que os
professores insiram o tema nas suas respectivas disciplinas. O volume nove dos
PCNs, intitulado Meio Ambiente e Salide, sugere uma série de elementos que
ajudam os professores a repensarem suas praticas e a organizarem atividades de
EA no ambiente escolar. Nas primeiras paginas, os PCNs (BRASIL, 1997, p.29)
afirmam que a fungao principal da EA:

“E contribuir para a formagdo de cidad3os conscientes, aptos para decidirem e
atuarem nas realidades sécio-ambiental de um modo comprometido coma vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso necessario que, mais que
informagéo e conceito, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com a formagao de

valores, com o ensino e a aprendizagem de habilitagdo e procedimentos. Esse é o grande
desfio para a educagéo.”

Em abril de 1999, o entao Presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou
a Lei Federal n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagao
Ambiental. Essa Lei veio suprir um vacuo na legislagao brasileira sobre o tema. Até
esta data, nao existia uma legislagdo pertinente sobre a matéria. A Constituicao
Federativa do Brasil, de 1998, em seu artigo 225, refere-se a EA, porém o faz de
uma forma muito vaga. H4& mais de uma década, educadores, politicas e
representantes da sociedade civil vinham discutindo e cobrando do Governo Federal

uma politica nacional de EA.

A Lei 9.795 é composta de quatro capitulos e vinte e um artigos. O primeiro
capitulo define o que é EA e indicam quais sdo os principios e os objetivos
fundamentais que devém regé-la. O segundo estabelece os pilares que devem reger
a politica nacional de EA no Brasil, tanto para o sistema formal de ensino, quanto
para o nao-formal. O terceiro capitulo trata da execugéo da politica nacional de EA.

Dada a auséncia de uma politica nacional sobre o tema, cada um dos

capitulos cumpre um papel importante. Como n&o € possivel comentar cada um
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deles, destacam-se a seguir apenas os mais relevantes para o meu proposito desta

monografia, a comegar pela propria definicdo de EA. Em seu Artigo 1°, a Lei assim

se refere;

“Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constrogm valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas

para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de

vida e sua sustentabilidade.”

O artigo 5° estabelece quais s@o os objetivos fundamentais que devem reger
a EA, tanto no ensino formal, quanto nao-formal. Onde se ressaltam a compreensao
do Meio Ambiente, democratizagdo das informagdes ambientais, estimulo a
cooperagao entre diversas regides, fortalecimento da cidadania, autodeterminagéao
dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Os artigos 2°, 10 e 11 explicitam claramente a importancia e a obrigatoriedade
do ensino de EA no sistema de ensino nacional onde pode se ressaltar: “A educagao
ambiental € um componente essencial e permanente da educagao nacional,
devendo estar presente de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo executivo, em carater formal e nao-formal.” Art.10: A educagao ambiental
serd desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal. Art. 11: A dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formagéo de professores, em todos os niveis e em todas
as disciplinas.

A Lei 9.795 institui a obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino,
tanto formal, quanto nao-formal. A Lei, no entanto, proibe a criagdo da disciplina
especifica de EA no ambito do Ensino Fundamental, Médio e Superior (nivel de
graduagdo). O § 1°, do artigo 10, é explicito quanto a isso: “A educagédo ambiental

nao deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.” Os § 2°
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e 3° do mesmo capitulo estabelécem quais sdo os cursos nos quais é facultada a

criagao da disciplina de EA:

§2° Nos cursos de pds-graduagao, extenso e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico
da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagdo de disciplina especifica.

§3° Nos cursos de formagédo e especializagéo técnico-profissional, em todos os niveis, deve
ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Trevisol (2003, pag 113):

“Como todas as leis, a 9.795 também pode ser letra morta se esforgos ndo forem
empreendidos rumo a sua efetivagdo. De qualquer modo, as leis operam como se fossem parametros
ou medidas que orientam as agbes. Nesse particular, o esforgo de instituir e regulamentar uma

politica de EA no Brasil € altamente positivo, porque reflete uma vontade politica e cria as condigdes
institucionais para que a EA amplie sua efetividade.”

Em 1997, o MEC publicou os temas transversais correspondentes as
primeiras quatro séries do Ensino Fundamental. Tendo como propésito oferecer um
conjunto de orientagdes metodoldgicas que os auxiliem no trabalho pedagdgico

cotidiano.

Embora nao seja possivel apontar com precisdao quais foram os resultados
concretos que os PCNs trouxeram a EA no contexto escolar, pode-se afirmar que a
publicagdo dos PCNs deu a questdo ambiental o status de grande tema educacional.
Com este apoio cresce a opinido que a EA precisa ser ensinada e vivenciada no

cotidiano da escola.

No dia 25 de junho de 2002, o Presidente Fernando Henrique Cardoso deu
uma importante contribuicdo ao Tema Ambiental, ao assinar o Decreto n. 4.281, que
regulamenta a Politica Nacional de Educagdo Ambiental proposta pela Lei 9.795.
Esse decreto cria o Orgao Gestor que coordenara a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental e define suas principais competéncias. Além disto, cria também um
Comité Assessor ao Orgao Gestor, formado por representantes dos setores publicos

e privado e por representantes das organizagdes da sociedade civil.
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O Decreto detalha e amplia o escapo dos setores e atividades nos quais os
programas de EA devem estar de alguma forma presentes. Ao criar o Orgao Gestor
e Comité Assessor, o Decreto envolve atores e instituicdes e atribui a eles diferentes
competéncias e responsabilidades. A politica brasileira de EA vem, aos poucos,
delineando-se.

Os diferentes eventos, tratados, acordos, declaragdes, leis e decretos
referidos, anteriormente, revelam uma dinamica em franca expanséo. Trata-se de
um tema cujas discussdes surgiram na periferia do sistema politico e econdmico e
que, gradativamente, foi conquistado a opinido publica e envolvendo os mais
diferentes atores e instituicbes. Além das ONGs e dos movimentos sociais, hoje, a
EA é objeto de preocupacao, interesse e envolvimento de um niimero expressivo de
atores e instituicoes. O tema mobiliza escolas, universidades, empresas, midia,
organizagdes da sociedade civil e instituicbes governamentais. Os projetos de EA no
Brasil cresceram expressivamente na Ultima década. Em 1997, o Ministério do Meio
Ambiente tinha mais de quatro mil enderecos de pessoas e organizagdes atuantes
na area (SILVA, 2000, p.60).

“Como componente importante do movimento ambientalista, a EA ganhou espago e tornou-
se, também, um mavimento social e politico transnacional. Trata-se de um conjunto muito variado de
iniciativas que discute os problemas ambientais de nossa época e procura resolvé-los. Os debates
sobre a EA s&o a mais nitida expressdo de um mal estar civilizatério; eles refletem um momento
histérico particular, em que a civilizagdo se encontra prostrada diante do espelho, interrogando-se
sobre seu destino. Numa sociedade de risco, em que ir adiante € um imperativo, a consciéncia
ecolédgica planetaria &€ sobremaneira importante porque ajuda a escolher o melhor caminho ou, ao
menos, evitar o mais tortuoso deles (TREVISOL, 2003, pag 116).”

HISTORIA DO DESIGN
De acordo com Lobach, (2000) destacam-se algumas definicdes sobre o
design: “Planejamento ou concepgao para o desenvolvimento de produto”, “E uma
idéia, um projeto ou um plano para solucionar um problema”; “Compreende a

concretizagdo de uma idéia em forma de projetos ou modelos, mediante a
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construgdo e configuragdo, resultando em um produto industrial passivel de
produgao em série.”

Ainda Lobach (2000): “A configuragao Design Industrial é toda atividade que
tende a transformar em produto industrial passivel de fabricagdo, idéias que
satisfagam determinadas necessidades de um individuo ou grupo”; “No original
alemao Gestaltung, utilizado antes da adogédo do design; “A configuragdo como
sinbnimo de ‘materializagéo’ de uma idéia.”Significado em algumas das principais
linguas: Industrial Design - Gra-Bretanha; Design Industrial - Estados Unidos;

Desenho industrial, Brasil.

Ha& tempos tem se procurado definicbes para o Designer; varias
interpretagdes foram vistas a atividade mas as discussdes continuam, na busca de
uma melhor comunicagdo desta atividade, ainda pouco conhecida e mal

interpretada, para com um publico maior.

Tanto faz se adotar uma definicdo mais geral, ou mais especifica, ha de se
levar em consideragéao que é uma atividade muito dinamica e interdisciplinar.

Ja existem alguns Produtos Teéricos do Design dentro outros: Educagdo em
Design que trata da formagao de recursos humanos para o exercicio profissional nos
niveis médio e superior, bem como a formagao ou treinamento tanto na educagao
basica, e complementar. Ex: Ensino Basico, Ensino Técnico, Ensino Superior,
Educagao Complementar.

ECODESIGN

O termo Eco-design é uma abreviagao do termo Ecological Design ou Design
Ecoldgico, cujo uso abriga uma significagdo ampla — passando pela Bidnica, Green
Design, Ecologia Humana e Politica Ambiental. Para Manzini apud Oliveira (1991),

“o termo eco-design indica uma atividade de design voltada para o ponto de
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encontro daquilo que € tecnicamente possivel com o que é ecologicamente
necessario, a fim de fazer emergir novas propostas aceitaveis cultural e
socialmente.”

Tornou-se necessario a utilizagdo de modelos ecossistémicos na leitura de
transformagdes que determinam o sistema de produgdo industrial a respeito dos
problemas ambientais. O instrumento conceitual desse trabalho é reconhecido no
significado, com implicagcdes do termo ecologia industrial, aplicagdes no 4mbito da
gestdo ambiental do design, do ecodesign: projeto de produto a menor impacto
ambiental. Esta preocupacao ja existe desde 1970 quando se elabora e divulga o

conceito de Ecodesign.

E o que se busca através dos principios de sustentabilidade e de

desempenho sustentavel nos produtos.

> Os principios para um design ecologico:

o Defesa de produtos e servigos seguros;

o Uso sustentado e otimizado de recursos naturais;
o Uso da energia com sabedoria;

o Parametros de desempenho excepcionais;

o Protegao da biosfera;

o Projeto da fase pds-uso;

o Redugao do lixo e incremento da reciclagem.

O designer transforma as idéias verbais do cliente em um produto, o
fabricante utiliza o apelo ecolégico em seu produto como fator de venda e
consumidor utiliza seus diferentes graus de exigéncia e conscientizagdo que estao

ligados no seu contexto sociocultural.
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Considerar os efeitos perversos dos produtos sobre o ambiente — amplia a
verificagdo da sustentabilidade ambiental dos produtos atualmente em uso/

intervindo no processo de reprojetar, com objetivo de identificar e de prevenir o

impacto ambiental do design.

As exposi¢cdes que véem sendo feitas mostram que a unido entre design e
ecologia (juntamente com EA) é vidvel. Que os processos de reciclagem junto com
materiais considerados descartaveis podem-se concretizar em produtos realmente
uteis. Precisa haver maior multinterdisciplinaridade na concepgdo dos produtos,
acompanhada por um maior envolvimento dos designers na questao ambiental. Em
uma situagédo em que nao se garante as proximas geragdes, 0S mesmos recursos e
facilidades que hoje estdo em processo de escassez, neste Ultimo século tem-se
baseado o desenvolvimento em recursos nao-renovaveis que ja estao no seu limite
de exaustdo. Considerar e procurar reduzir os impactos ambientais de um produto

durante seu ciclo de vida é uma preocupagao que deve mobilizar todos os autores

envolvidos neste processo.

O designer tem como obrigagdo congregar esforgos, promover agdes e
difundir conhecimentos, valorizagdo dos produtos, racionalizagdo dos processos
produtivos, otimizagdo dos recursos, renovagao das linhas de produtos e
antecipagado de repostas aos desafios do mercado. Portanto, deve ser amigo do
ambiente duradouro e conseqiientemente, ter responsabilidades com o meio
ambiente devendo, considerar tanto a matéria-prima, quanto a manutencao do
produto. Se possivel abandonando tudo que é supérfluo e realgando o que €

realmente importa no produto. A empresa da Cola-Cola utilizou o ecodesign quando

reduziu o peso de suas latas de aluminio em 35%, as garrafas de refrigerante feitas
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de Pet, plastico reciclavel, estdao 21% mais leves e as garrafas de vidro nao
retornaveis foram reduzidas 23% no seu peso (Oliveira, 2000).

Tudo que é ecologicamente correto esta “na moda” e veio para ficar. Com
as crises de agua, energia e petréleo que o mundo vem passando, o consumidor
comega a valorizar tudo que natureza produz e na sua conservagéo para ter melhor
qualidade de vida sem crises. O conceito de Ecodesign parte do principio de que as
empresas devem ter total controle sobre o projeto de seus produtos, tendo em vista
o menor impacto ambiental em todas as etapas deste projeto. O Ecodesign pode ser
utilizado como importante meio para reduzir muito os impactos ambientais causados
pelas empresas, e até mesmo se utilizado para mudangas de habitos de consumo,
onde se procura migrar de uma sociedade de produtos descartaveis para produtos
reutilizaveis. Portanto, o design deve criar fundamentos para uma real transformacgao
econdmico-ecoldégica na sociedade, partindo dos conceitos e aplicagbes do
ecodesign.

Neste contexto sdo agregados posteriormente os conceitos de
Desenvolvimento sustentavel, interdisciplinaridade no ambito da questao
educacional.

A sustentabilidade no Ecodesign poderia surgir como esta indagagéo: Qual é
o papel do design e da comunidade local, destinados a exercerem este desafio em
um processo de desenvolvimento?

Acredita-se que o designer possa e deva assumir um papel importante dentro
da comunidade, ocupando-se ndao somente da resolugdo de caracteristicas éticas
formais, mas interferindo e resolvendo problemas de carater tecnolégico, buscando,
sobretudo prolongar a vida dos produtos e procurando elaborar solugbes

tecnologicamente compativeis.
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Quando falamos de desenvolvimento sustentavel, fazemos referéncia, em
modo particular, a questdo ambiental. Consideramos que as metodologias
predominantes hoje, nas indlstrias para produgéo de bens secundarios, (principais
responsaveis e utilizadores de matéria-prima), contribuiram para a degradagéo do
ambiente até a sua irremediavel contaminagao.

Na eventualidade de que esta condigdo de preocupante desequilibrio possa
continuar constante pelos préximos anos, segundo célculos de alguns cientistas,
daqui a 50 anos o planeta estara em seu limite de resisténcia do Eco-sistema, sobre
o qual os processos transformativos agem cotidianamente.

Nos paises europeus, como se costuma dizer — “primeiro mundo”, as pessoas
continuam a ter uma grande preocupagdo com as “reservas ambientais”. Nestas
culturas “re-clicar”, “re-produzir”’, “re-utilizar”, ou mesmo ‘re-desenhar”, sao cada vez
mais palavras e agbes em permanente uso, mesmo porque é impossivel continuar a
produzir tanta matéria-prima artificial (polimeros, resinas, borrachas, etc) que
empregam milhdes de anos para desaparecer do planeta. Todavia, hoje a tendéncia
nestes paises, & encontrar um modelo de desenvolvimento viavel e possivel num
ambito de produgdo em que se encontre vinculado com a vida escassez de suas
proprias reservas.

Em um segundo momento, deve necessariamente desenvolver produtos a
partir de um modelo comumente chamado “Prote¢do Consciente”, que tenha como
referéncia o ciclo de vida natural dos produtos, uso dos materiais e tecnologias nao
poluentes e reservas que sejam e compativeis, e que, todavia, no futuro nao se
constitua num desperdicio. Trata-se, mais uma vez, de conceber um produto que
tenha uma relagdo coerente com o Ambiente, com o Territério e com o Homem

Consumidor.
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Interdisciplinaridade se funde a este conceito de Ecodesign tendo por
objetivo: promover novas condigdes econdmico-sociais, para dar suporte real ao
desenvolvimento consciente do design, sem esquecer as caracteristicas histéricas
ligadas & cultura local e aos fundamentos semi-industriais caracterizados pelo
sistema. Neste caso, € uma possibilidade concreta de melhoria local através de um

“desenvolvimento economicamente e ambientalmente sustentavel via design”.

O designer pode dar uma grande contribuicdo na definicdo de novas
tipologias de objetos que respondam a uma emergente exigéncia de natureza
ambiental. A este novo cenario, onde é possivel identificar tais objetos, sera

chamado de EcoProdutos.

Como afirma o Professor Manzini: “A fase de transicao que estamos vivendo,
requer e requera ainda mais no futuro, uma grande capacidade de inovagéo social.
Mudar o modelo de desenvolvimento significa difundir novos valores e novos
critérios de qualidade. Implica em pesquisas de outras formas de economia e
produgdo. E comporta na base de tudo, mudangas nos estilos de vida e nos
comportamentos cotidianos de todos nés. Tudo isto ndo chegarad de graca, ndo
nascera como o novo modelo perfeitamente desenhado, mas emergira de uns
processos sociais complexos, contraditérios e conflitual no qual todos os atores
sociais do sistema representarao as suas parte. E em tudo isto (...) serd ao menos
potencialmente, um grande papel para o design.”

DESIGNER COMO FORMADOR DE CULTURA MATERIAL

Assim como os professores exercem uma fungao social muito importante nao
s6 dentro da escola como fora dela, o designer também da sua contribuigao social.

Compreendendo que neste contexto o designer age como formador de cultura

material no panorama historico. Isto é, os produtos projetados pelos designers
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tornam-se (com o tempo) objetos de que caracteriza uma época, uma sociedade, um
povo e assim por diante. Transmitindo por meio destes “objetos” uma cultural de
cada época, local, regido e sociedade. Visto que os objetos passam por influéncias
dos contextos filoséficos, sociolégicos, antropoldgicos, psicologicos e artisticas de
cada época e locais. Entrando nesta questdao de ajudar a gerar um patrimdnio
histérico.

Ha 24 séculos, Aristételes definiu cultura como aquilo que nao é natural, que
nao vem da natureza, isto & que nao decore de leis fisicas ou biolégicas.

Uma sintese dessa definigdo que atravessou séculos seria dizer que a cultura
€ o conjunto de conhecimentos que uma geragao passa & outra, evitando que a
humanidade tenha que recomegar do zero a cada geragao. Assim Cultura quer dizer
intercdmbio de informag¢des e um dos recursos que tem posse da cultura para
garantir o fluxo de informagdes entre as diferentes geragbes sdo os objetos
(criadores de cultura material), ja que isto tem a propriedade de ser um portador de
memoria, permitindo ao homem inter-relacionar-se entre si e o seu Meio Ambiente. A
cultura pode portanto, a partir desse ponto de vista, ser entendida como
manifestagdes de intengbes que vem desde o momento em que o homem
“descobre” a propriedade de designar a matéria (dar nome), transforma-la (mudar de
forma para um uso diferente) e incorpora-la ao seu “modo de vida” com novos
comportamentos (formar de atuar, ritos...).

O design industrial como protagonista desta realidade nao é algo incomum e
quase inexplicavel na histéria, ao contrario, € fenémeno que deriva dos melhores e
mais frutos de recorrer a cultura do passado e que aponta sem dlvidas para os
objetivos claros e bem definidos em uma dinamica de constantes transformagées na

cultura material.
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Segundo Bourrdieu (1983, pg 82), o estilo de vida é a forma pela qual a
pessoa ou grupo de pessoas vivencia 0 mundo e, em conseqiiéncia, se comportam

e fazem escolhas, sempre procurando a diferenciagéo, dito que é outra forma a

personalizagéo de seus atos.

Para ter seu estilo de vida, a pessoa ou seu coletivo, precisa de objetos que
possam ser diferenciados e cada vez mais modernos e para isto a profissdo de
designer, existe dentro do contexto social de superar tais necessidades de estilos de

vida diferenciados.

A apropriagdo de bens (materiais e simboélicos) por parte de um individuo ou
coletividade representam sua cultura material (produtos feitos pelos designers) e seu
estilo de vida. Esta cultura material & para o designer uma “biblioteca” de objetos
(informacéo) onde ele realiza um trabalho “arqueolégico” lendo os objetos
(portadores de meméria de sua época) informagao que intrinsecamente tem como

forma de: estilos de vida, habitos, costumes, gostos, etc.

Bohorquez discute ainda, que o estilo de vida parece ser o fator de
agrupamento e ao mesmo tempo instrumento organizacional no desenvolvimento de
limites, formas de comunicagdo e mecanismos necessarios para a organizagao de
um grupo. Por meio do estudo deste o designer realiza o chamado, perfil do usuario
que é a formula que permite conhecer melhores as “caracteristicas
comportamentais” de um usuario ou de grupo. Com isto pode se manifestar uma
estreita conexao existente entre as duas disciplinas: design industrial e antropologia,
ambas estio dirigidos diretamente ao homem; uma, antropologia ao estuda-lo e
fornecer conhecimento e o design industrial, a satisfazer suas necessidades

materiais por meio de produtos que posteriormente serviram de estudo para a



30

antropologia e para o mesmo designer. Isto &, a antropologia estudara os objetos

produzidos pelo designer para entender comportamentos de anos atras.

O DESIGN NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino fundamental & a base da educagéo escolar, periodo em que os
alunos adquirem os conhecimentos fundamentais para seu desenvolvimento
enquanto individuos e para a continuidade de sua escolarizagdo. E neste periodo
que, a partir do que ja vivenciaram e aprenderam até entdo, as criangas conhecem
novas teoriaé, constroem e reconstroem os conhecimentos e aperfeicoam a

convivéncia em grupo com colegas e professores.

Nesta etapa da escolarizagdo, organizar situagbes de aprendizagem que
preparem os estudantes para interagir com as rapidas transformacgdes que vem
ocorrendo no mundo, principalmente em ciéncia e tecnologia e promover uma
educacao que favorega o desenvolvimento de alunos criticos, criativos e capazes de

tomar decisdes sao tarefas essenciais dos educadores.

Porém, as escolas ainda estdo distantes desta realidade. Ao invés de
espagos para expressarem sua criatividade, os alunos recebem materiais prontos.
Quando deveriam vivenciar processos de interagdo para construirem seus
conhecimentos, precisam memorizar fatos, repetir idéias, copiar contetidos (Moraes,

1997).

Privilegiando apenas a memorizagao e a inteligéncia discursiva, a escola se
esquece de trabalhar a inteligéncia projetual (Bonsiepe, 1997), acarretando enormes

prejuizos para o desenvolvimento integral dos alunos.

“Adotar novas maneiras para ensinar estudantes cada vez mais dinamicos e questionadores
¢ urgente. A simples memorizagéo de fatos ndo contempla mais as exigéncias do mundo atual. Uma
sociedade que carece de individuos ativos, com pensamento flexivel e grande capacidade de
inovagéo, precisa adotar estratégias de educagdo e formagdo que supram esta necessidade. O
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design surge entdo, como uma perspectiva promissora para a educagdo das novas geragoes
(FONTOURA)."

Os objetivos da educagdo em design estdo relacionados com resultados
socialmente desejaveis e com a oportunidade dada ao aluno de expressar a sua
individualidade dentro da metodologia projetual, da resolugdo de problemas e do
trabalho criativo. Para Baynes (1976), a educagéo deve valorizar a capacidade do
ser humano de provocar mudangas no envolvimento com a educagdo; e neste
sentido, argumenta que "as criangas encontraram o mundo dos objetos, brincaram
com coisas naturais, desenharam-nas e modelaram-nas, manipularam barro, areia e
agua (e, as vezes, até fogo), mas nao lhes pediram que usassem a sua experiéncia
para fazerem um mundo por si mesmas. Nao lhes foi mostrado que as pessoas, em
toda a parte, usaram exatamente esses recursos para provocarem mudangas em

lugares, produtos e comunicagdes, e que elas podiam fazer o mesmo".

Pretende-se que através de atividades de design se desenvolva a capacidade
de criar e criticar os objetos que nos rodeiam, se compreendam as condicionantes
humanas e materiais presentes em qualquer solugdo de design; que o individuo
compreenda melhor o seu meio envolvente e as suas necessidades, que desenvolva

a capacidade de resolver problemas e tomar decisoes.

O design, como método de resolugdo de problemas, podera contribuir de
modo efetivo para que os alunos possam vir a tomar decisdes acertadas com base
no seu proprio pensamento, ao desenvolver vias de andlise que lhes permitam
compreender melhor o meio em que se inserem e a si proprios. Podemos dizer que
a Educagdo em Design tem como referencial um sistema educativo que forme
individuos esclarecidos e atuantes, preparados para responder de uma maneira

criativa e inovadora, aos desafios de uma sociedade em transformagao.
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Como refere Hudson (citado por Barret, 1982), "A nossa educacgéo deve criar
um meio envolvente onde o individuo possa encontrar algo de si mesmo, as suas
aptidoes, a relevancia das suas.idéias e das dos outros, isto &, da experiéncia
coletiva isenta de mistica e de mitologia. Tera de utilizar instrumentos e processos
de que ele como individuo e a sociedade necessitam, isto &, experimentagéo,
analise e desenvolvimento como formas necesséarias numa via pessoal e inquiridora
e nao pela mera reprodugéo de formas e sucessos do passado".

Com a transferéncia do "ensinar”, para o "aprender" através da experiéncia e
dos interesses dos alunos, o professor ndo podera continuar a ser o detentor tnico
da informag&o, um expositor de matéria. Ele tera de ser um membro da equipe, um
organizador da informagdo, um orientador de atividades de aprendizagem. Sera
aquele que ajuda o aluno a refletir, que fornece indicagbes sobre métodos de
pesquisa e andlise de situagdes, no sentido de permitir ao aluno construir o seu
préprio conhecimento, de acordo com as suas necessidades, interesses e processos
de aprendizagem. Deve-se "ensinar apelando para as capacidades que o aluno ja
possui, dando-lhe ao mesmo tempo, tanto material novo quanto seja necessario
para que ele reconstrua aquelas capacidades em nova diregao, reconstrugao que
exige pensamento, isto &, pensamento inteligente". (Dewey, 1972).

O professor nao devera ter uma programagao preestabelecida que o aluno
tem de aceitar, mas estar preparado para trabalhar com o aluno ou grupo de alunos
de modo que esse trabalho seja uma convergéncia dos seus interesses e dos
alunos. Sera responsavel pelas aprendizagens validas que em seu entender os
alunos deverao fazer, de modo que estas ndao sejam incompativeis com os seus
interesses e necessidades. Sobretudo, devera providenciar para que a

aprendizagem se realize através da experiéncia e da resolugéo de problemas.
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Pouco se conhece hoje, no Brasil, especialmente na area educacional, sobre
a aplicagao do design na educagéo. Muitos educadores desconhecem, até mesmo,
a existéncia de cursos superiores de design e a profissdo designer. Como referéncia
de trabalhos com design no Ensino Fundamental tem-se apenas a experiéncia de
outros paises que ja o utilizam em suas escolas. No Reino Unido, primeira nagéo a
estabelecer o design para criangas dos 5 aos 16 anos, o design faz parte do
curriculo e é trabalhado na disciplina Design and Technology. Esta experiéncia

pioneira vem servindo de modelo para outros paises, como Australia, Estados

Unidos, Russia e Chile.

No estudo do design e da tecnologia desenvolvidos no Reino Unido, os
alunos aprendem a perceber as tecnologias do mundo moderno que influenciam o
seu dia-a-dia. Através das atividades de design, eles sédo preparados para participar
rapidamente das mudangas tecnolégicas, aprendendo a pensar e intervir de maneira
criativa para melhorar a qualidade de vida. O trabalho com design exige que os
alunos tornem-se auténomos e criativos na resolugao dos problemas, procurando as
caréncias e necessidades para desenvolver idéias e fazer novos produtos (National

Curriculum, 2001).

Envolvendo o design nas atividades de ensino, também se tem a perspectiva
de uma maior integracao entre as disciplinas. O design caracteriza-se como uma
atividade interdisciplinar (Bomfim, 1999), pois envolve as disciplinas de matematica,
ciéncias, estudos sociais e artes. Quando planejam um novo produto ou reelaboram
um produto ja existente, os alunos utilizam conhecimentos procedentes de diferentes

areas.

Assim, percebem que os conteidos ndo sao partes isoladas, mas

componentes de um todo, e que precisam ser vistos em constante interagao.
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Trabalhando com objetos da vida real, percebem mais facilmente que muitas das
coisas que aprendem na escola possuem uma utilidade préatica. Assim, os contetidos

que estudam nao apresentam utilidade apenas para o préximo ano escolar ou para o

vestibular, eles sao uteis sempre.

Diferentemente do que se esta acostumada na escola, a atividade de design
nao privilegiam somente as inteligéncias I6gico-matematica e lingiiistica. As criangas
realizam atividades que trabalham também as inteligéncias espacial, corporal-
cinestésica, interpessoal e intrapessoal, tornando a aprendizagem mais rica e
desafiadora. Bem empregado e conduzido na educagio das criangas, o design
permite a construgdo de novos conhecimentos e compreensées, proporcionando um
ensino e uma aprendizagem ativos, o desenvolvimento de habilidades mentais e

fisicas e a exploragéo do pensamento criativo (Fontoura, 2002).

O trabalho pedagégico envolvendo design é bastante promissor para a
educagao brasileira. A partir dele pode-se desenvolver idéias para o projeto de um
produto, possibilitando aos alunos criar objetos ou ferramentas para o seu dia-a-dia.
O design contribui com a aprendizagem por meio do fazer, da produgdao manual,
através da elaboragdao do projeto, montagem e construgdo de um objeto. Estas
atividades estimulam a criatividade, o desafio, o inesperado, exigindo dos alunos
habilidades nem sempre presentes em sala de aula. Trabalhando com aspectos do
mundo cotidiano, abrindo espago para a invengao, a criagao e a inovagao, o design
permite uma pratica pedagogica diferente, onde os alunos percebem a importancia

da participagéo deles na construgdo de um mundo melhor.

Apesar das evidéncias de que as atividades com design podem trazer
melhorias ao processo ensinoaprendizagem, sua inclusdo na escola ndo € uma

tarefa simples. Mudangas na educagdo provocam verdadeiras “revolugdes” no
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ambiente escolar, pois implicam a adogao de novas posturas e padrdes, tanto da
instituicdo educacional quanto dos profissionais que nela atuam. A maneira mais
tranquila para introduzir o design nas escolas é envolvendo-o em atividades ja
existentes. Desta forma, o design nao “invade” a escola, ele chega como um recurso
a mais disponivel ao professor, capaz de contribuir para o enriquecimento das aulas

e para um ensino mais dinamico e motivador.
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DESENVOLVIMENTO

“Um homem pode pescar com o
verme que se alimenta de um rei e comer o
peixe que se alimentou do verme.”

Shakespere.

A Metodologia trabalhada para tentar inserir o design no ensino fundamental
passou por: entrevista com alunos, questionario com os professores e observagao
direta intensiva e n&o-participativa dentro da sala de aula para poder construir um
comparativo de planos de aula e do trabalho docente. A entrevista com os alunos
partiu-se de dois alunos de cada série, desde o pré até a quarta série, em duas
escolas da Prefeitura de Curitiba, completando no total de cingilenta alunos de cinco
a dez anos. O questionério foi respondido por quarenta professores que trabalham
em todas a matérias (Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria,
Educagéo Fisica e Educacado Artistica). A observagdo nao-participativa ocorreu
durante duas semanas nédo consecutivas de segunda a sexta em todas as aulas, em
ambas as duas escolas. Os resultados obtidos da analise da entrevista, questionario
e da observagdo ndo participativas foram submetidas a comparagdes com as
Diretrizes Curriculares de cada matéria do ensino fundamental. A partir desta

comparagao foram levantados os pontos positivos e negativos e estes foram
discutidos.

Logo apés discussao os pontos negativos foram colocados em paralelo com
as contribuicoes que Instituicdo de Ensino Superior, da graduagdao em Design,
poderia contribuir para melhoria do ensino em Temas Transversais com foco no

Meio Ambiente.

ANALISE DE RESULTADOS — ALUNOS

Nesta entrevista (VER ANEXO 10 p.91) realizada com cinquenta alunos
(entre 6 a 10 anos de idade) de escolas do ensino fundamental (Pré ao 4° série) em
duas escolas da Prefeitura de Curitiba, com condigdes socioecondmicas diferentes.
Esta pesquisa foi realizada no més fevereiro a margo de 2004. Quando se fala sobre
os cuidados que temos que ter com a natureza estas, relatam que tem cuidados com

as plantas em sua casa e estendem-se as plantas da sua rua e da sua escola.
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Finalizou-se com um desenho que ilustra o que é a natureza para cada aluno (VER
ANEXO 11).

Os resultados da entrevista na pergunta 1 (VER GRAFICO I) nota-se
claramente que a Natureza é entendida por todos os alunos. Apenas o percentual de
alunos do pré (20%) mostram nao entender claramente este significado ja que se
trata de criangcas com seis e sete anos (estdo no pré ou 1° série). Essas criangas
ainda nao possuem nitidez do que é e do que nao é a natureza. Relatou-se que a

s

crianca desde o pré tem entendimento sobre o que é a natureza, no entanto,
colocam como esta € sempre arvores e flores. Apenas com certos comentarios elas

lembram que natureza também séo os animais e rios, em segundo plano.

Grafico I: Significado da Natureza
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

O resultado da entrevista na pergunta 2 (VER GRAFICO Il) relata que a
maioria dos alunos tem cuidados para com a natureza apenas, 20% dos alunos do
pré nao conseguiram determinar com exatiddo este cuidado com a natureza. As
criangas entrevistadas dizem que gostam muito das aulas que retratam o Meio
Ambiente, mostrando grande interesse em todas as séries do ensino fundamental.

Afirmam aprender coisas novas que se aplicam no dia-a-dia.
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Grafico Il: Cuidados com a Natureza
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

O resultado da entrevista na pergunta 3 (VER GRAFICO lll) refere-se as
matérias que tratam sobre o tema natureza. Onde se detecta, curiosamente, que
Portuguesa é a matéria onde mais se fala deste assunto mais, que Ciéncias e
Educacao Artistica. Nos alunos de pré € mais facil incutir o tema natureza nas aulas
de Educagéo Artistica do que em Portugués. Na 1° nota-se o incentivo do tema na
Educacédo Artistica mas, evidencia maior exploragcdo em Portugués. Na 2° série
relatou-se apenas trabalhar textos em Portugués sobre o assunto. Os alunos de 3° e
4° séries anos mostram que Ciéncias falam um pouco mais do tema mas, todas as
matérias relatam algo sobre a natureza. A unanimidade aparece apenas em

Matematica onde quase nao se fala sobre o tema.

Grafico lll: Matérias que falam sobre a Natureza
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004
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Os resultados da entrevista na pergunta 4 (VER GRAFICO V) descrevem que
na maioria das vezes trabalha em Educacgéo Artistica onde se desenha, pinta, recorta.
e colam fotos e palavras relacionados a Natureza. A utilizacédo de videos, livros com
desenho e imitagcdo de animais sdo recursos utilizados para o pré como fonte de
recursos para falar desse tema. Os textos sdo discutidos temas ambientais em

Portugués se torna mais, aparentes em 2°, 3° e 4° séries.

Grafico IV: Trabalhos feitos com o assunto Natureza.

100%
90%
80%
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% - b

0% HEE il

Pré 1A 24 3 42

série série série série

O Desenha, Pinta,
Recorta e Cola

O Textos

W Videos, livros(figuras)
e imitagdo de animais

] ST AR MR A AR

T

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004
Os resultados da entrevista na pergunta 5 (VER GRAFICO V) quando se

indaga sobre o que as criangas utilizam nessas aulas a maioria destaca o papel. A
utilizacéo de outros materiais esta presente em pequenas quantidades apenas, para
fazer lembrancas de datas comemorativas como a Pascoa por exemplo. No papel
fazem recortes, colagens e desenhos nas aulas de Educacéo Artistica.

Grafico V: Material utilizado nestas
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.
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Os resultados da entrevista na pergunta 6 (VER GRAFICO VI) As criangas
entrevistadas dizem que gostam muito das aulas que retratam o Meio Ambiente,
mostrando grande interesse em todas as séries do ensino fundamental. Afirmam
aprender coisas novas que se aplicam no dia-a-dia.

Grafico VI:Gostam dessas aulas
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados da entrevista na pergunta 7 (VER GRAFICO VII) A reciclagem
€ conhecida pelos alunos desde pré (70%) até a quarta série sendo que em niveis
muitos dispares. A nogédo do processo € conhecida, mas, isto ndo indica que
necessariamente praticam a reciclagem em casa, dado que nao existe a
“consciéncia” da importancia e do porque do procedimento.

Grafico VII: Fazer reciclagem
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados da entrevista na pergunta 8 (VER GRAFICO VIil). Com relacdo aonde aprenderam a
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as respostas variam da escola, dos familiares e de ambos. Vemos maior interferéncia de ambos na
segunda (40%) série. As séries inicias (Pré e 1°) possuem alunos que nao fazem reciclagem mesmo
sabendo realizar tal procedimento. As séries do Segundo Ciclo (3° e 4°) executam reciclagem em suas
casas. A terceira série coloca a escola como maior educador e incentivador desta mas,a quarta, em
maioria também faz, e se divide na escola e familia como incentivador. Mostrando que tanto a escola

quanto a familia se complementam no incentivo da reciclagem.

Grafico VIIl:Com quem aprendeu a reciclar
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 9 (VER GRAFICO IX) Algumas
criangas levam a idéia da escola para casa e estimulam a familia a reciclar. Mas
nesta entrevista foi relatado que o oposto ocorre muito mais. A familia estimula a
reciclagem e as criangas levam este exemplo para escola e estimulam, por sua vez,

os colegas, professores e funcionarios.

Grafico IX: Reciclagem em casa
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.
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Portanto conclui-se que, embora as nog¢bées sejam dadas na escola, os
porqués nao sao visualizando pelas criangas. O que gera a reciclagem, para onde
vai, o que se faz com tais embalagens? familia traz uma ajuda maior quando, por
exemplo, uma méae faz artesanato usando o lacre da latinha de metal para fazer uma
bolsa ou enfeite de cabelo. Em parte, esta “consciéncia” da familia ajudar a explicar
alguns dos por qués.

No entanto o Meio Ambiente ainda é visto como um tema onde recortar, colar
e desenhar possa causar, apenas assim, um interesse nas criangas. Nao é visto
como uma alternativa de mudar habitos de consumo. Apenas aprecia-se a natureza
como uma brincadeira sem nenhuma pratica que, faca gerar algumas criticas (cada
aluno ao seu nivel) e percepgao da amplitude que uma mudanga, como reciclagem,
pode trazer melhores condi¢des de qualidade ambiental e de vida.

Nao se consegue uma atitude a longo prazo, fazem reciclagem para utilizar
em aulas de Educagao Artistica ou pela iniciativa forcada da familia. Em alguns
casos a familia contribui para que as criangas fagam da reciclagem um procedimento
normal do cotidiano, ajudando a continuar o processo.

Ou seja, os resultados das entrevistas, demonstraram que os métodos, hoje,
aplicados nas escolas pesquisadas ndo estdo formando a “consciéncia” para dar
continuidade a este processo e fazer dessas criangas cidadaos e consumidores com

senso de responsabilidade social e ambiental.

ANALISE DE RESULTADOS - PROFESSORAS
Neste questionario (VER ANEXO 11 p.97) foi realizado com quarenta
professoras de escolas do ensino fundamental (Pré a 4° série) em duas escolas da

prefeitura com condigées socioecondémicas diferentes (em bairros de melhor
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condicdo e de condicdo mais baixa). Em cada escola foram entregues vinte
questionarios para as professoras regentes ou seja, aquelas que ministram aulas de
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias. Também foram analisadas
professoras de Educacédo Artistica, Educagéao Fisica e Pedagoga. Aonde relatam
desde a capacitagdo até a atuacao, em sala de aula, dos Temas Transversais, em
especial o Meio Ambiente.

Os resultados do questionario da pergunta 10 (VER GRAFICO X) mostra que
os temas exigidos pelos PCNs sao conhecidos por uma parcela muita grande de
professores e pedagogos em ambas escolas. Os Temas Transversais devem ser
aplicados com Interdisciplinaridade principalmente nas questdes ambientais como
sugere os PCNs. No entanto, na pratica da sala de aula ndo é o que realmente
acontece (veremos no proximo capitulo).

Grafico XI: Com que temas escola trabalha.

120
100 -

E Temas Transversais
O Interdisciplinariedade
H Questdes Ambientais
B Todas

> 2
<& P

e

@ 4® 4 4O 40 P
NC T JCIC
No9Y D &

Q,b

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 11 (VER GRAFICO XI)
demonstram que em geral todas as matérias tratam de temas ambientais mas, em
especial em Portugués com textos e interpretacdo assim, como foi detectado
também na entrevista com os alunos. A matéria que menos trata destas questdes é
Matematica como, também foi mostrado do grafico Il da entrevista com os mesmos.

Na Pré, 1° e 2° mostram a evidéncia que abordaram mais freqlientemente o tema
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em Ciéncias. E na 1° e 3° nao relataram interferéncia do Meio Ambiente em
Educacgéo Fisica e Artistica. As pedagogas detalham que todas as matérias tem sido
trabalhadas de forma interdisciplinar.

Grafico XlI: Matérias que trabalham Questdes Ambientais
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 12 (VER GRAFICO Xll) mostra
que a interdisciplinaridade é tratada entendida na escola pelas professoras e em
conjunto com pedagogos mas, na pratica nao foi verificada com tal intensidade. Um
detalhe interessante, foi verificado nesta pesquisa, as professoras de Educagéo
Fisica e Artistica também dizem discutem a interdisciplinaridade em seus planos de

aulas mas, na entrevista com os alunos néo relatam esta discussdo em aula.

Grafico XIlI: Interdisciplinaridade esta sendo discutida na escola.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.
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Os resultados do questionario da pergunta 13 (VER GRAFICO Xlll) mostram
que a Prefeitura fornece capacitagdo especializada para alguns temas transversais
como, € o caso do Meio Ambiente. O Uunico inconveniente detalhado pelas
professoras € quem sao para um nimero muito restrito de pessoas e assim, pouco o

fazem. O tempo de repeticdo ou novos cursos € muito grande também.

Grafico XIV: Capacitacao oferecida pela Prefeitura
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 14 (VER GRAFICO XIV) fala-se de
que tipo de capacitagéo € oferecido pela Prefeitura. Entre os mais citados sdo as
palestras e cursos com pessoas de alto grau de instrugcdo e em vezes, de outros
estados e paises. Outras formas sédo os livros que a Prefeitura manda para as
escolas e oferece capacitacdo de como trabalha-los com as criangas. Além é claro
de Jornal Curitibinha que é fonte de inspiragéo para novas discussées em classe. A
Alfabetizacéo Ecolégica € um dos temas trabalhados no Curitibinha. Apesar de um
percentual pequeno ficar sem resposta creio, que seja pois, o pré e a Educacéo
Fisica parecem ser mais dificeis o “como” expor tais questbes as criancas téo
pequenas e em uma aula téo livre. Mas alguns valores da EA como: o respeito ao

préximo, cooperacgao e trabalho em grupo séo salientados de forma mais leve.
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Grafico XV : Quais sdo as formas de capacitacéo.

120

@ Palestras e Cursos

O Alfabetizacéo
Ecolégica

M Livros e Jornal
(Curitibinha)

H Sem resposta

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 15 (VER GRAFICO XV) mostram
que a capacitacéo oferecida pela Prefeitura é condizente com as proposta sugeridas
nos PCNs e que atende a necessidade dos conceitos que precisam ser passados as
criangas. A professoras do Pré e da 2° tem algumas reclamacgées referentes a este
tipo de capacitagédo oferecida por falta de oportunidade de todas participarem. Na
Questao Ambiental talvez, s6 os Féruns de Alfabetizacdo Ecoldgica discutem mais

profundamente estes temas.

Grafico XVI : Essa capacitagédo atende as necessidades do PCN.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 16 (VER GRAFICO XVI) verificou-
se que uma excelente parcela das criangas gostam das questées referentes ao Meio
Ambiente e por isso se reflete em valores que intensificam na relagdo homem —

natureza. Esses valores vao desde o respeito, responsabilidade, preocupacgéo e
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interesse. Criam-se vinculos como Meio Ambiente e assim, geram uma Educacéo

Ambiental nas criangas do ensino fundamental.

Grafico XVII : Reacgéo das criancas com as Questdes Ambientais.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 17 (VER GRAFICO XVII) mostram

que os conceitos basicos sobre o Meio Ambiente como: Ecossistema, Cadeia

Alimentar, Ciclo da Agua e Reciclagem sdo bem abordados na medida do possivel

de cada grau de complexividade de cada série. Embora no Pré e 2° série conceitos

como chuva acida e efeito estufa ndo sao passados para os alunos. Mas, em geral

os conceitos bem basicos sdo dadas e estimuladas as profundidades de acordo com

0 ano a que crianca se encontra. Nesse grafico mostra que até as professoras de

Educacéo Fisica e Artistica dizem passar em suas matérias estes conceitos também

(discussao posterior).

Grafico XVIII : Conceitos basicos aprendidos pelo aluno.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.
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Os resultados do questionario da pergunta 18 (VER GRAFICO XVIII) detalha
que as criangas tem uma maior “consciéncia” sobre o consumo de produtos e de sua
reciclagem com a intervengdo da discussdo desta terma na escola. Essa
“consciéncia” é aprofundada mas, nao quer dizer que aconteca imediatamente a
percepcdo desta responsabilidade ambiental. Em vezes discutida as professoras
colocam que é um trabalho a longo prazo mas, que quando descontinuado perde a
eficacia se ndo houver outro ponto de apoio, como a familia. Nas séries iniciais tem
um pequeno indice de pergunta sem resposta mas, € mais complexo esse

entendimento nesta faixa etaria de 6 a 8 anos.

Grafico XIX : Criar uma “consciéncia” sobre o consumo e/ou reciclagem de objetos.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Os resultados do questionario da pergunta 19 (VER GRAFICO XIX) pode-se
perceber, claramente que o menor indice obtido foi na remuneragédo. A grande
reclamacéo parte do principio que sem remuneragdo adequada néo ha motivagao.
Interessante ressaltar que a motivagdao também se baseia na boa capacitacdao e bom
material didatico. Isto quer dizer que a motivacéo sobe quando associada a estes.
Mas com relacdo ao material de apoio parece satisfatério quando se tem revistas
(Curitibinha), Licoes Curitibanas (para cada série englobando todas as matérias) e

material de Alfabetizagcdo Ecoldgica (direcionado as professoras). A capacitacdo
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parece condizente com o trabalho exigido pela Prefeitura aos professores junto aos
PCNs. Mas a falta de maiores possibilidades de usufruir destes Seminarios € uma
grande reclamacéo. Com relagéo ao espago parece viavel para tais trabalhos mas,
poderia melhorar para que as criangas pudessem ter maior interagdo com a

natureza.

Grafico XX : Notas (0 a10) para a melhoria dos trabalhos dentro das Escolas.
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Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Pode se concluir, que com estes resultados da pesquisa que na teoria tudo
parece evidentemente correto. O conhecimento e a base dos projetos parecem
condizer com os PCNs. Todos os professores que responderam o questionario tem
conhecimentos sobre: Temas Transversais, Interdisciplinaridade e Questées
Ambientais (foco da monografia) mas, a proxima etapa, mostra que pratica esta bem
diferente da teoria enquanto se fala em e que na verdade ocorre raramente a
interdisciplinaridade das matérias quanto falasse em temas transversais.

As criancas tém um estimulo natural pelo Meio Ambiente e com um pouco
mais levam o assunto a sério e levam pra casa, pro bairro e para dentro de sua vida.
Mas, a falta de pratica interdisciplinar pode barrar esse estimulo natural. Embora
todos os conceitos sejam conhecidos ndo sdo utilizados, as vezes, ndo séo
utilizados corretamente dentro de cada matéria.

Diretrizes Curriculares
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A fim de facilitar as correlagées desse capitulo, onde foram extraidos tépicos

especificos das Diretrizes Curriculares, para posteriormente se comparar as praticas

educacionais, obtidas nos questionarios com professores, se torna necessario. Nos

proximos quadros (1 a 9), sdo colocadas a esquerda o tépico na integra das

Diretrizes Curriculares, e a direita, a sintese que facilitara as correlagdes.

Detalhadas em tabelas de cada matéria do Ensino Fundamental com os

principais topicos para tal comparagao.

Quadro 1 - Diretrizes Curriculares da Lingua Portuguesa.

Texto extraido na integra dos PCNs.

Sintese dos DC LP —~ em Tépicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°). “Ouvir e contar oralmente
fatos ocorridos, sentimentos e recontar histérias
conhecidas, com clareza, coeréncia e objetividade
que sa0 necessarias para O processo de
interlocugéo.”

“Interagir com a escrita, por meio de diferentes
portadores de textos e vivéncias de diversas
situagbes, nas quais ela se faz necesséria,
compreendendo sua fung¢ao social.”

No Ciclo Il (3° e 4°): "Compreender as diferentes
formas de linguagem, verbal e nao-verbal
desenvolvendo a observagao.”

“Ler, de forma independente, textos de diferentes
géneros discursivos, principalmente lendas, histérias
em quadrinhos, conto de encantamento, cartas,
bilhetes, textos informativos e textos narrativos,
compreendendo a idéia global neles contida.”

X No Ciclo I: Primeiro ouvir e poder
contar oralmente de forma articulada. Para

depois interagir com a escrita (textos e
vivéncias);
< Com o auxilio da escrita torna-se

possivel a compreensao de sua fungao social.

< No Ciclo Il.: Compreensdao de
diferentes tipos de linguagem agucgados pela
observacgéo;

J

< Ler textos de diferentes formas
discursivas compreendendo e interpretando-os.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.
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Quadro 2 —Diretrizes Curriculares da Matematica.

Texto extraido na integra dos PCNss.

Sintese dos DC M — em Topicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°): “Organizar-se no espago,
posicionando-se, deslocando e interagindo com os
objetos do espago, percebendo as relagdes entre
tempol/espago.”

"Construir formas pessoais de registro, produzindo
escritas numéricas, elaborando tabelas e gréaficos
como forma de comunicar e representar informagdes
quantitativas e qualitativas.”

“Reconhecer o uso de recursos tecnologicos
(calculadora, computador etc) como fontes de
informagdes e instrumentos para produzir, analisar e
refletir sobre situagdes-problema referentes formas e
medidas.”

No Ciclo Il (3° e 4°): "Analisar dados e informagdes,
percebendo a frequéncia de acontecimentos
previsiveis ou aleatérios, utilizando recursos
estatisticos e probabilisticos, advindo dos recursos
tecnolégicos como fontes de informagdes.”

“Comparar grandezas de mesma natureza,
construindo o significado de medidas e fazendo o

<> No Ciclo I
relagdes tempo e espago;

compreender as

<> Produzir escritas numéricas para
elaborar gréaficos e tabelas como forma de
comunicagao;

< Reconhecer uso de recursos
tecnolégicos (calculadoras) como fonte de
informag&o para analisar e refletir situagdes-
problema.

<> No Ciclo Il: Analisar dados e
informagdes percebendo a frequiéncia destes
e dispondo em dados estatisticos e
probabilisticos;

7

<> Comparar grandezas de mesma
natureza construindo medidas utilizando em

uso em situagdes-problema no contexto social.”

situagdes-problema num contexto social.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.

Quadro 3~ Diretrizes Curriculares da Educagao Artistica.

Texto extraido na integra dos PCNSs.

Sintese dos DC EA — em Tépicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°: “Vivenciar e
reconhecer a produgéo artistica da humanidade,
ultrapassando paradigmas culturais impostos
pela cultura dominante, bem como a
importancia da conservagdo e preservagdo do
patriménio cultural.”

“Perceber a fungdo das convengdes sociais
presentes em diferentes meios e a apropriagao
dessas pela arte e utilizd-las no trabalho
criador.”

No Ciclo Il (3° e 4°). “Identificar, na produg&o
artistica da humanidade, a utilizagdo da
tecnologia, assim como fazer uso dela para
organizar e representar idéias.”

“Vivenciar e perceber diferengas culturais,
fisicas, étnicas, de género e classe social e
suas influéncias na produgdo artistica e
representa-las por meio do trabalho criador.”

No Ciclo I: Por meio da produgdo artistica da
humanidade reconhecer a importancia da
preservagao do patriménio cuitural;

Perceber que através de certas fungdes sociais
presentes em diversos meios e a sua apropriagéo da
arte utilizando-os na criagdo.

No Ciclo Il : Mostrar a tecnologia pode ajudar na
produgdo artistica para organizar e representar
idéias;

Vivenciar e notar as diferengas culturais, fisicas e
étnicas, de classe social e com suas influéncias na
arte podendo representar-se por meio de uma
criagao.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.
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Quadro 4 — Diretrizes Curriculares das Ciéncias.

Texto extraido na integra dos PCNSs.

Sintese dos DC C — em Tépicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°): "Observar a presenga de
agua, ar, luz, calor, solo e seres vivos, em
diferentes ambientes, as interagbes que ocorrem
entre esses elementos, considerando os aspectos
biolégicos e sociol6gicos da interferéncia humana.”

"Investigar as caracteristicas e propriedades dos
diferentes materiais e de algumas formas de
energia presentes no ambiente, percebendo que a
transformacédo desses materiais em objetos &
realizada pelo ser humano em diferentes tempos e
espagos.”

“Identificar o ser humano como parte integrante da
natureza, adotando atitudes responsaveis em
relagdo &s questdes ambientais.”

No Ciclo Il (3° e 4°): "Observar as semelhangas e
as diferengas entre os elementos vivos e néo
vivos, valorizando a diversidade existente no
ambiente, utilizando essas informagbes para
questionar e analisar as agdes do ser humano,
adotando posturas de conservagéo e preservagao
com vistas a assegurar o0 principio da
sustentabilidade.”

“Investigar as caracteristicas e propriedades dos
diferentes elementos da natureza e de algumas
formas de energia presentes no ambiente,
considerando as causas e as conseqUéncias das
préaticas poluentes no ambiente.”

“Perceber a existéncia de processos de
transformagado quimica e fisica, tanto no corpo
humano quanto no ambiente, entendendo que as
diversas partes do corpo e o ambiente
desempenham fungdes especificas e estdo
relacionadas entre si, funcionando como um todo
integrado e sistémico.”

“Identificar, refletir e discutir as questdes
ambientais, sentindo-se parte integrante da
natureza, estimulando a necessidade de
participagdo nas tomadas de decisbes, que
garantem atitudes responsaveis e conscientes em
relacdo ao meio ambiente.”

No Ciclo I:Observar dos elementos (agua, ar,
luz, calor, solo) e seres vivos e suas interagoes
humanas nos aspectos biol6gicos e socidlogos;

Perceber que a diferente transformagéo de
materiais (do meio ambiente) em objetos &
realizada pelo ser humano, em diferentes
tempos e espagos;

Identificar o ser humano como parte integrante
da natureza e por, isso possui responsabilidade
sobre a natureza.

No Ciclo I Observar as diferengas e
semelhangas entre vivos e ndo vivos para que o
homem possa se questionar e analisar suas
acdes (conservagao, preservagao e
sustentabilidade);

Verificar as formas de energia considerando as
causas das praticas poluentes;

Perceber que tanto o ser humano é parte
integrante da natureza e ambos precisam um
do outro para sobreviver,

Participar das tomadas de decisdes que podem
garantir atitudes mais responsaveis e
conscientes da relagdo homem-natureza.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.
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Quadro 5 - Diretrizes Curriculares da Geografia.

Texto extraido na integra dos PCNs.

Sintese dos DC G — em Topicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°): “Deveria ter maior énfase
nas formas de apropriagdo da natureza (técnica):
sendo que as criangas deveriam compreender os
processos que deram origem aos diferentes padrdes
espaciais do espago mundial e a influéncia que eles
ttm nas atuais e futuras formagdes, bem como
perceber a responsabilidade que se tem neste
processo. Esta diretriz mostra que ja had uma
interdisciplinaridade com as Questées Ambientais na
matéria de Geografia que poderia embasar pesquisas
de espago que mostrariam também a degradagao que
ocorreu neste ambiente.”

‘A transformag8o do espago: relagdo natureza-
homem (questdo ambiental e sustentabilidade)
deveria ressaltar, no ciclo | (pré, 1° e 2° que a
preservagdo e conservagéo do espago depende da
atitude e responsabilidade de cada cidadao, perceber
as mudangas dos elementos naturais e culturais do
espago podem interferir na vida de todos e fazer uso
adequado da tecnologia e compreender sua
interferéncia na qualidade de vida, com o auxilio do
professor.”

“No Ciclo Il (3° e 4°). desenvolver uma consciéncia
critca e responsavel para os cuidados com o
ambiente e a conseqlente melhoria da qualidade de
vida do planeta, valorizando as atitudes voltadas para
a preservagao e a conservagao de recursos naturais.”

No Ciclo &1 Formas de apropriacdo da
natureza, sua influéncia sobre esta e
perceber sua responsabilidade com o Meio
Ambiente;

Os processos de conservagdo, preservagao
devem depender da atitude de cada um
levando em conta seu contexto natural e
cultural;

Entender a tecnologia como instrumento do
homem para sua a melhoria de vida, em
condicbes que nado causem degradagdo
ambiental (grande interferéncia humana).

No Ciclo Il. Compreender que o Meio
Ambiente é o resultado da presenga,
interferéncia e inter-relagédo dos seres vivos
no ambiente;

Aprofundam-se ainda o0s conceitos de
preservagao e conservagao ja ditos no Ciclo |
pra que as criangas possam, assim criar uma
consciéncia critica de suas agdes no

ambiente.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.

Quadro 6 — Diretrizes Curriculares da Educagéo Fisica.

Texto extraido na integra dos PCNSs.

Sintese dos DC EF — em Tépicos

No Ciclo | (pré, 1° e 2°): “Interagir corporalmente com
os colegas, numa atitude de respeito, na tentativa de
superar inibicdes e ou atitudes de
preconceito/discriminagao”.

“Participar de praticas corporais que possibilitem o
reconhecimento do corpo como meio de comunicagao,
de expressao, de atuagéo nas relagdes sociais.”

No Ciclo Il (3° e 4°): “Adotar atitudes de respeito, de
solidariedade, buscando resolver as situagdes de
conflitos surgidas nas praticas corporais, com
autonomia relativa, de modo nao violento, a partir de
negociagao realizada.”

“Reconhecer a relagdo existente entre as praticas
corporais e questdes sociais relevantes como
consumismo, corpolatria, drogas, competitividade,
violéncia, sexismo.”

No Ciclo l:Interagdo com os colegas de forma
gue nao ajam preconceitos;

Perceber que a pratica corporal € uma forma de
comunicagado e expressao nas relagdes sociais.

No Ciclo Il : A partir da pratica corporal adotar
atitudes de respeito que visem uma autonomia
relativa de forma néo violenta;

Perceber que ha uma relagdo entre praticas
corporais e questdes sociais relevantes como
consumismo e drogas.

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.
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Quadro 7 — Diretrizes Curriculares da Histéria.

Texto extraido na integra dos PCNs. Sintese dos DC H em Tépicos

No Ciclo I (pré, 1° e 2°): “Reconhecer os
problemas urbanos e rurais, suas implicagbes | No Ciclo I: Perceber as diferengas e problemas
ambientais e sua relagdo com a forma de fambientais entre outros) das &reas rurais e
organizagéo da sociedade atual.” urbanas;

“Reconhecer, nas vivéncias cotidianas
familiares, escolares e da comunidade, | ldentificar em todos os tipos de vivéncia
permanéncias e transformagdes sociais, culturais pessoal as transformagdes (sociais, culturais e
e econdmicas no tempo e espagos diferentes.” ambientais) ocorridas em tempo e espagos

“Perceber as transformagdes tecnoldgicas diferentes;
que ocorrem nos transportes, nos meios de
comunicagdo e nos instrumentos cotidianos | Perceber as transformagdes tecnologicas e os
(eletrodomésticos, utensilios etc), no modo de modos de viver das pessoas em tempos e
viver das pessoas em tempos e espagos fespagos diferentes.
diferentes.”

No Ciclo Il (3° e 4°): "Identificar e dispor-
se a participagdo de agbes coletivas que | No Ciclo II: Identificar e participar de agdes
desenvolvam uma atitude de preservagdo, [coletivas de preservagao e respeito de todos os
resgatando as tradigdes (comunidade, cidade, patriménios (étnico, natural e cultural);
estado, pais) e respeitando os patriménios
étnicos, naturais e culturais.” Perceber as mudangas de trabalho e consumo

“Identificar as relagdes de trabalho e de jpa sociedade em mudanga;
consumo na sociedade, percebendo processos
de mudanga.”

“Reconhecer as transformagdes | Reconhecer as transformagbes tecnologicas e
tecnolégicas que ocorrem nos transportes e em | identificar os impactos que ela promove nas
outras areas do cotidiano, identificando os | sociedades de diferentes tempos e espagos.
impactos por elas produzidos nas sociedades em
diferentes tempos e espago.”

Fonte: Desenvolvida pela autora, 2004.

Comparagao das diretrizes com a Escola

Orientando-se pelos quadros de 1 a 7, anteriormente apresentados, a autora
formulou os quadros 8 a 14, para apresentar de forma mais detalhada as
correlagbes dos topicos mais importantes das Diretrizes Curriculares, com os
resultados encontrados nos questionarios formulados nas escolas, assim se torna
possivel comparar as orientagdes tedricas da Diretriz Curricular, com as praticas
educacionais. Fez-se um paralelo entre o que foi obtido nos questionarios e a
pratica, a partir da observagao.

A partir dessas situagdes diretas, faz-se, portanto o levantamento dos pontos

positivos e negativos sob a ética da autora.
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Quadro 8 — Correlagdes dos Topicos de DC LP com praticas pedagégicas.

Correlagdes em Topicos DC Lingua
Portuguesa

Praticas Pedagoégicas

No Ciclo I: Primeiro ouvir e poder contar
oralmente de forma articulada. Para depois
interagir com a escrita (textos e vivéncias);

Com o auxilio da escrita torna-se possivel
a compreensao de sua fungao social.

No Ciclo ll.: Compreensao de diferentes
tipos de linguagem agugados pela
observacao;

Ler textos de diferentes formas discursivas
compreendendo e interpretando-os.

No Ciclo I: Foi detectado que o aluno realmente
usa, em primeiro lugar, a expressdo oral e
depois, interage com a escrita.

A escrita serve de auxilio a compreensao social
(sendo possivel até na compreensao ambiental
também).

No Ciclo II: Igualmente foi notado que a
observacao facilita a compreensao do aluno em
textos de diversos assuntos.

Diversos temas (meio ambiente) sao lidos,
interpretados e compreendido.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: A Lingua Portuguesa foi muito citada pelos alunos quando

se fala de Meio Ambiente recordam-se de textos trabalhados. Quando se reporta em

que matéria mais se fala da Natureza esta, esta em primeiro lugar. A interpretagao

faz com que os alunos realmente internalizem certos conceitos basicos e por meio

de observagdes e vivéncia levem estes entendimentos para a vida pessoal.

Pontos Negativos: Diversos temas sao tratados no estudo da Lingua

Portuguesa quando poderiam ser distribuidos em outras matérias. J& que assim

pode-se tornar dificil a absorgdo de tantos temas pelos alunos.Nas escolas da

Prefeitura de Curitiba (estudo de caso) todas as matérias sao trabalhadas por forma

de textos (individuais e coletivos) o que faz os alunos relacionem isto, apenas a

Lingua Portuguesa.
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Quadro 9 - Correlagdes dos Tépicos de DC M com praticas pedagdgicas.

Correlagdes em Topicos DC Matematica

Praticas Pedagdgicas

No Ciclo I: compreender as relagbes tempo e
espago;

Produzir escritas numéricas para elaborar
graficos e tabelas como forma de
comunicagao;

Reconhecer uso de recursos tecnolégicos
(calculadoras) como fonte de informagéo para
analisar e refletir situagdes-problema.

No Ciclo II: Analisar dados e informacgdes
percebendo a frequéncia destes e dispondo
em dados estatisticos e probabilisticos;

Comparar grandezas de mesma natureza
construindo medidas utilizando em situagdes-
problema num contexto social.

No Ciclo I: Esta compreensao de tempo e espago &
adquirida pelo aluno e bem posicionada pela
professora.

No entanto, o entendimento de leitura de graficos e
tabelas ndo & o desejavel, causa confusGes nos
alunos. E a abordagem de temas desses graficos e
tabelas poderia estar atrelada aos Temas Ambientais.

Ha um abuso com relagdo ao uso de tecnologia (seja
calculadoras ou computador e até celulares) que
deveriam, apenas ser fontes de informagdes para
analise e reflexao.

No Ciclo II: A estatistica e a probabilidade sao
excelentes formas de abordagem dos Temas
Ambientais. O que ndo ocorre entendimento destas e
nao utilizam a referéncias ambientais.

Percebe que a escolha de situagbes-problema € feita
mas, poderia ter outras variagbes neste contexto
social.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentatrio:

Pontos Positivos: Mesmo sendo uma matéria tdo exata ainda assim, ha

possibilidades de trabalhar com Temas Transversais, como o Meio Ambiente. As

situagbes-problemas podem ser direcionadas ha questées ambientais se utilizando

também em leitura de graficos e tabelas.

Pontos Negativos: E considerada, tanto por alunos quantas professoras, a

matéria onde se tem mais dificuldade com as atividades interdisciplinares.Sendo

assim, pouco explorada.
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Quadro 10 — Correlagées dos Topicos de DC C com praticas pedagdgicas.

Correlagdes em Topicos DC Ciéncias

Praticas Pedagobgicas

No Ciclo I:Observar dos elementos (agua, ar, luz,
calor, solo) e seres vivos e suas interagdes
humanas nos aspectos biolégicos e sociblogos;

Perceber que a diferente transformagéo de
materiais (do meio ambiente) em objetos &
realizada pelo ser humano, em diferentes tempos
e espagos;

Identificar o ser humano como parte integrante da
natureza e por isso, possui responsabilidade
sobre a natureza.

No Ciclo II. Observar as diferengas e
semelhangas entre vivos e nao vivos para que o
homem possa se questionar e analisar suas
acdes (conservagéo, preservagao e
sustentabilidade);

Verificar as formas de energia considerando as
causas das praticas poluentes;

Perceber que tanto o ser humano é parte
integrante da natureza e ambos precisam um do
outro para sobreviver;

Participar das tomadas de decisdes que podem
garantir atitudes mais responsaveis e conscientes
da relagdo homem-natureza.

No Ciclo I: Observacgao e percepgéo dos elementos e
dos seres vivos sdo conhecimentos bem trabalhados
como os alunos. Mas a interagdo humana no aspecto
sociolgica ainda tem que ser mais trabalhadas (num
contexto ambiental e interdisciplinar).

A percepgéo que o ambiente esta mudando e que os
materiais usados podem prejudicar o Meio Ambiente
€ uma situagdo muita clara para todos os alunos
(desde o pré).

Entendimento que o ser humano faz parte da
natureza e por isso possui certas responsabilidades
sobre ela também é muita clara a todos.

No Ciclo II:Os alunos possuem um lado critico sobre
as agbes humanas no ambiente e na
sociedade.Entendem preservagdo e conservagao
mas, nao praticam de forma natural na sua realidade
social.

Os conceitos sobre a energia sdo pouco trabalhados
sendo que assim, ndo tém nogdo dos poluentes
emitidos pelas diferengas formas de energia.

A interacdo benéfica e necessaria entre homem-
ambiente &€ compreendida mas, a maioria ainda ndo
tem atitudes tao responsaveis e conscientes que se
propdem.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: A matéria que mais deve falar do Meio Ambiente, é a

segunda a ser citada. Mas existe uma percepc¢ao clara do que esta matéria trata e

de suas atribuigdes de conservagao e preservagdao, embora nem todos fagam esta

distangao.

Pontos Negativos: Deveria incentivar mais a crianga que este conhecimento

deve ser praticado no dia-a-dia em qualquer lugar (desde a casa, a escola até na

sua cidade).
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Quadro 11 — Correlacdes dos Tépicos de DC H com praticas pedagdgicas.

Correlagdes em Topicos DC Histéria

Praticas Pedagodgicas

No Ciclo I. Perceber as diferengas e problemas
(ambientais entre outros) das &reas rurais e
urbanas;

Identificar em todos os tipos de vivéncia pessoal
as transformagdes (sociais, culturais e ambientais)
ocorridas em tempo e espagos diferentes;

Perceber as transformagdes tecnoldgicas e os
modos de viver das pessoas em tempos e
espacos diferentes.

No Ciclo II: Identificar e participar de agdes
coletivas de preservagédo e respeito de todos os
patriménios (étnico, natural e cultural);

Perceber as mudangas de trabalho e consumo na
sociedade em mudanga;

Reconhecer as transformagdes tecnolégicas e
identificar os impactos que ela promove nas
sociedades de diferentes tempos e espagos.

No Ciclo I: Essas diferengas sao explicadas e bem
esclarecidas aos alunos. Entendem que a area rural
pode ser uma area menos poluida do que a urbana.

Aos alunos apenas identificam diferengas de tipos de
vivéncia e de espago fisico ocorridas em grandes
épocas bem dispares mas, recentemente n&o notam
algumas transformagdes mais leves.

As transformacgdes tecnolégicas s&o, aparentemente
mais perceptiveis aos alunos, ja que possuem uma
intimidade maior com computadores, noticias etc.

No Ciclo Il:identificagdo dessas agdes coletivas de
preservagédo e respeito de todos os patrimdnios
existe mas, a participagdo agora esta se tornando
mais freqlente.

Percepgodes de diferenga de consumo é uma questéo
que ainda tem muito ha ser desenvolvida com os
alunos.

Os alunos reconhecem as transformagdes
tecnoldgicas mas, o processo de identificagdo de
impactos ambientais ndo é assim tdo claro e talvez,
deva ter mais profundidade.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: Histéria tem um grande potencial para trabalhar com o

Tema Ambiental sendo que, pode levar o aluno a conhecer seu patriménio (étnico,

natural e cultural) e a respeita-lo. A melhor forma de ensinar a conservagao ou

preservagéo e mostrar o que temos e precisamos cuidar e respeitar aquilo que conta

historia.

Pontos Negativos: Essa matéria nao usa todo o seu potencial para inserir

Temas Transversais como Meio Ambiente. Podendo ser trabalho aqui as questdes

socio-econdmico e ambiental, as mudangas que o temo trouxe e em que acarretou




ao nosso ambiente e a nés mesmos. Nao com tanta profundidade mas, deveria ser

mais bem utilizada.

Quadro 12 — Correlagdes dos Topicos de DC G com praticas pedagdgicas.
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Correlagdes em Tépicos DC Geografia

Praticas Pedagégicas

No Ciclo I: Formas de apropriagao da natureza,
sua influéncia sobre esta e perceber sua
responsabilidade com o Meio Ambiente;

Os processos de conservagéo, preservagao
devem depender da atitude de cada um levando
em.conta seu contexto natural e cultural;

Entender a tecnologia como instrumento do
homem para sua a melhoria de vida, em
condigbes que ndo causem degradagado
ambiental (grande interferéncia humana).

No Ciclo Il: Compreender que o Meio Ambiente
é o resultado da presenga, interferéncia e inter-
relagdo dos seres vivos no ambiente;

Aprofundam-se ainda os conceitos de
preservagdo e conservagao ja ditos no Ciclo |
pra que as criangas possam, assim criar uma
consciéncia critica de suas agdes no ambiente.

No Ciclo I: Ha explicagado das varias formas de
apropriacdo da natureza mas, o grau da
influéncia humana e uma responsabilidade
maior com o Meio Ambiente é necessaria uma
maior reforgo dos professores.

Esses processos em conceitos sdao bem
conhecidos pelos alunos mas, a pratica de
lembrar-se disto na realidade é de uma
porcentagem pequena, e ainda mais na parte
cultural.

Esse entendimento &€ uma forga de conflitos
porque todos querem conforto e para isto, n&o
se pensa nos impactos ambientais que isto
gera. O aluno néo entende esse paradoxo.

No Ciclo Ill: A compreensdao que o Meio
Ambiente é o resultado da interferéncia
humana e das inter-relagbes com o ambiente
mas, até onde se pode intervir & a questao que
o aluno tem que dominar.

Os conhecimentos de preservagdo e
conservagao séo renovados e reforgados aqui
para que, realmente aja consciéncia critica das
acdes no ambiente. Mas mesmo assim poucos
tém esse posicionamento na sua realidade.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: Nesta matéria o homem transforma o espago geogréfico

para seu melhor conforto. Também sobre o que significa a preservagao e
conservagdo do ambiente para que possam se posicionar criticamente sobre o

assunto e sobre o seu préprio consumo.
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Pontos Negativos: E a matéria que néo é lembrada nem pelos alunos e nem

professores.O mais preocupante é que com os conceitos sdo entendidos mas, a
longo prazo s&o diluidos no contexto de cada um. A intensidade dos problemas
ambientais abala poucas criangas a ponto de mudar habitos e/ou reciclar lixo
(principalmente as do Ciclo I). A familia faz parte deste contexto, que s6 funciona
quando a Escola se junta a ela. Com certeza a Educagdo Ambiental & permanente

além de interdisciplinar o que em muitas vezes nao ocorre no entendimento desta

pela escola.

Quadro 13 — Correlagdes dos Tépicos de DC ED. ART com praticas pedagoégicas.

Correlagdes em Topicos DC ED. Artistica.

Praticas Pedagdgicas

No Ciclo . Por meio da produgao artistica da
humanidade reconhecer a importancia da
preservagao do patriménio cultural;

Perceber que através de certas fungdes sociais
presentes em diversos meios e a sua apropriagdo da
arte utilizando-os na criagao.

No Ciclo Il : Mostrar a tecnologia pode ajudar na
produgdo artistica para organizar e representar
idéias;

Vivenciar e notar as diferengas culturais, fisicas e
étnicas, de classe social e com suas influéncias na
arte podendo representar-se por meio de uma
criagéo.

No Ciclo I: Esta matéria € muito criativa € ha mais,
interdisciplinar ja que concilia pequenos projetos onde a
crianga pode entender (de forma pratica) a importancia
do patriménio cultural.

O aluno utiliza outros meios para produzir artisticamente
podendo se referir & questao social.

No Ciclo lI: O aluno compreende que a tecnologia pode
interferir (se ele desejar) na representagdo artistica,
organizando e representando idéias. No entanto &€ uma
compreensdo um pouco timida ainda.

Neste sentido o aluno compreende bem as diferengas
sociais e fisicas mas, as étnicas e culturais ainda, nao
tem entendimento claro do que se trata. Embora nas
duas primeiras possa se expressar bem artisticamente.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: A Educagéo Artistica € uma das matérias mais citadas pelas

criangas, onde se tratam questdes ambientais. Apenas em desenhos, pinturas,
colagens e contos de histéria (leitura da professora, principaimente no Ciclo 1). Mas

ha varias formas de abordagem que esta matéria poderia se utilizar pequenos
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projetos que possam fazer a crianga conhecer e respeitar o patriménio ndo sé

cultural mas, também natural (como varias artistas regiées trabalham sobre plantas e

espécies de sua cidade, como exemplo). E podem expressar a sua atitude de forma

artistica seja, a favor do Meio Ambiente ou contra a tecnologia.

Pontos Negativos: Perceber que a Educagao Artistica pode agregar conceitos

nos alunos mesmo, fazendo um simples desenho onde depois possa haver uma

pequena discussdao. Ou propor um desenho e compartilhar varias idéias com os

outros. A Educacao Artistica nao é fazer desenhos, colagens e pinturas para

melhorar apenas, a coordenagdo motora (nas fases do Ciclo I) mas, que tenha

contexto para que a crianga possa de aprender de uma simples e divertida.

Quadro 14 - Correlacdes dos Tépicos de DC ED F com préticas pedagégicas.

Correlagbes em Topicos DC ED Fisica

Praticas Pedagégicas

No Ciclo linteragdo com os colegas de forma que
nao ajam preconceitos;

Perceber que a pratica corporal € uma forma de
comunicagio e expressao nas relagdes sociais.

No Ciclo Il: A partir da pratica corporal adotar
atitudes de respeito que visem uma autonomia
relativa de forma nao violenta;

Perceber que ha uma relagdo entre praticas corporais
e questdes sociais relevantes como consumismo e
drogas.

No Ciclo I: A interagdo com os outros alunos para que
aprendam a lidar com a diferenga e a individualidade
acontece realmente na escola na Educagao Fisica.

A expressdo corporal & partes importantes deste
processo, que a Educagédo Fisica faz com o aluno
aprenda a se comunicar através dela.

No Ciclo II: Independente da realidade da comunidade
onde a crianga viva o respeito e a ndo violéncia faz-se
necessaria pra criar cidaddos melhores. Até com relagéo
ao ambiente que o rodeia também. E a expressdo
corporal ajuda neste processo.

Realmente a pratica da expressao corporal faz a crianga
ser mais &gil, mais dinamica e isto auxilia nos estudos
também. Além de afasta-la de consumos impréprios
como as drogas.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Comentario:

Pontos Positivos: A interagdo dos alunos entre si e do entendimento das

diferengas faz com que o aluno forme certas atitudes como respeito e solidariedade.
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Até com relagado ao consumismo e as drogas que as atividades fisicas conseguem
direcionar para mais distantes dessas agdes destrutivas. Que s&o atitudes que

fazem a diferenga também com relagdo ao Ambiente, podendo assim expressa-los

da mesma forma pelo meio que rodeia a crianga.

Pontos Negativos: Nestas mesmas condigbes a Educagao Fisica poderia
direcionar um contato mais amplo com a natureza, ndo s6 de apropriagdo de um
terreno para praticar esportes mas, diluir alguns conceitos como a preservagio e a
conservagao. Muitas vezes entendida apenas com a diversdo, a Educagao Fisica
perde o melhor fator para facilitar o ensino, ou seja, o contato com a natureza.

Paralelo dos pontos negativos com IES

Novamente aqui, a formulagao dos quadros se tornou fundamental para vocé
leitor compreender de que maneira as IES pode contribuir, no caso graduagéao em
Design, para a formagao da educagéo (foco interdisciplinar e ambiental) no ensino
fundamental. Pois uma vez, ressaltados os pontos negativos levantados pela autora,
no quadro a direita se faz correlagao ao qual a IES podera contribuir para, “talvez”
preencher essa lacuna.

Quadro 15 — Contribuigdes |IES na disciplina de Lingua Portuguesa.

Pontos Negativos Contribuigao da Instituicdo de Ensino
Superior

Diversos temas sao tratados no estudo da
Lingua Portuguesa quando poderiam ser
distribuidos em outras matérias. Ja que
assim pode-se tornar dificil a absorg&o de | O design na educag&o fara dos alunos individuos
tantos temas pelos alunos. mais ativos, com pensamento flexivel e grande
Nas escolas da Prefeitura de Curitiba | capacidade de entendimento e inovagao.
(estudo de caso) todas as matérias s@o
trabalhadas por forma de textos (individuais
e coletivos) o que faz os alunos relacionem
isto, apenas a Lingua Portuguesa.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.



63

Quadro 16 — Contribuicdes IES na disciplina de Ciéncias.

Pontos Negativos

Contribuigéo da Instituicao de Ensino
Superior

Deveria incentivar mais a crianga que este
conhecimento deve ser praticado no dia-a-
dia em qualquer lugar (desde a casa, a
escola até na sua cidade).

O design na educagao pretende que o aluno
désenvolva a compreenséao do fator design na
inter-relagao relagao entre homem, a dimenséao
do seu ambiente e a qualidade de vida.

Neste sentido O Ecodesign entra para estimular o
respeito ao meio ambiente no que se refere a
evitar o uso de materiais e processos nocivos ao
ambiente.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Quadro 17 — Contribuicdes IES na disciplina de Histéria.

Pontos Negativos

Contribuigao da Instituicdo de Ensino
Superior

Essa matéria ndo usa todo o seu potencial
para inserir Temas Transversais como
Meio Ambiente. Podendo ser trabalho aqui
as questdes sécio-econdmico e ambiental,
as mudangas que o termo trouxe e em que
acarretou ao nosso ambiente e a noés
mesmos. Nao com tanta profundidade
mas, deveria ser mais bem utilizada.

Um dos objetivos da educagédo em design estao
relacionados com resultados socialmente
desejaveis e com oportunidade dada ao aluno de
expressar sua individualidade dentro da
metodologia projetual, da resolugao de
problemas e do trabalho criativo.

Entendendo que o design n&o é sb aparéncia
mas, servir para determinada fungao
preenchendo seus requisitos.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.

Quadro 18 — Contribuicées IES na disciplina de Educagado Artistica.

Pontos Negativos

Contribuigdo da Instituicdo de Ensino
Superior

Perceber que a Educagdo Artistica pode
agregar conceitos nos alunos mesmo,
fazendo um simples desenho onde depois
possa haver uma pequena discussdo. Ou
propor um desenho e compartilhar varias
idéias com os outros. A Educagdo Artistica
nao é fazer desenhos, colagens e pinturas
para melhorar apenas, a coordenagéo
motora (nas fases do Ciclo I) mas, que
tenha contexto para que a criang¢a possa de
aprender de uma simples e divertida.

Enquanto a proposta de Artes apresenta apenas
uma fungéo estética, o design apresenta além
desta, também uma fungéo simbdlica e,
principalmente pratica.

Podendo indicar o design na educagéo como uma
associagao entre desenho, resolugéo de
problemas e criagéo de solugdes.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.




Quadro 18 — Contribuigdes IES na disciplina de Geografia.
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Pontos Negativos

Contribui¢ao da Instituicdo de Ensino
Superior

E a matéria que nao é lembrada nem pelos
alunos e nem professores.0 mais
preocupante € que com os conceitos sao
entendidos mas, a longo prazo sao diluidos
no contexto de cada um. A intensidade dos
problemas ambientais abala poucas
criangas ao ponto de mudar habitos elou
reciclar lixo (principalmente as do Ciclo I). A
familia faz parte deste contexto, que sé
funciona quando a Escola se junta a ela.
Com certeza a Educagdo Ambiental é
permanente além de interdisciplinar o que
em muitas vezes ndo ocorre no
- entendimento desta pela escola.

O design, como método de resolugdo de
problemas, podera contribuir para que os
alunos possam vir a tomar decisdes acertadas
com base na seu préprio pensamento, ao
desenvolver vias de analise que lhes permitam
compreender melhor o meio que se inserem e
a si préprios.

Fazendo assim, que se desenvolva a
capacidade de criar e criticar os objetos que
nos rodeiam, se compreendam as
condicionantes humanas e materiais presentes
em qualquer solugao de design.

Através do design os alunos séo preparados
para participar rapidamente das mudangas
tecnologicas, aprendendo a pensar e intervir de
maneira criativa para melhorar a qualidade de
vida.

Fonte: Desenvolvido pela autora, 2004.
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DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO EM DESIGN DO BRASIL

Antes avaliar duas Instituicbes de Ensino Superior, Federal do Parana e
Caxias do Sul (RS) na graduagdo em Design deve-se entdo partir primeiro das
Diretrizes Curriculares do Ensino em Design do Brasil.

O mais intéressante & que as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Design
foram feitas justamente quando o MEC estava desenvolvendo os PCNs para o
ensino fundamental portanto ajudaram as reflexdes que foram feitas por Bomfim,
1999 sobre os temas transversais e a interdisciplinaridade.
De acordo com, Associacao de Ensino de Design no Brasil (AEnD-BR) e a Comissao
de Especialistas em Ensino do Design da SESu/MEC) foi formuladas as Diretrizes
Curriculares para o Ensino em Design onde algumas devem ser comentadas.

“Como pressupostos basico, definiu-se que o designer € um profissional que se ocupa do
projeto de sistemas de informagdes visuais, objetos e/ou sistemas de objetos de uso através de
enfoque interdisciplinar. No desenvolvimento de seus projetos o designer deve considerar as
caracteristicas dos usuarios e de seu contexto sécio-econdmico-cultural, bem como o perfi,
potencialidades e limitagdes econdmicas e tecnolégicas das unidades produtivas onde os sistemas
de informagbes e objetos de uso serao fabricados. Para isso, o profissional de design deve atender
aos seguintes requisitos: capacidade criativa, dominio de linguagem, transito interdisciplinar,
capacidade de conceituar o projeto, conhecimento de aspectos de metodologia de projeto, viséo
sensorial, aspecto gerencial e aspectos socioecondmicos.”

Dentre eles os mais relevantes serao comentados para que o leitor possa
entender até onde vai o conhecimento deste profissional de design: transito
interdisciplinar - onde deve ser capaz de saber dialogar com especialistas de outras
areas de modo a utilizar conhecimentos diversos e atuar em equipes; capacidade de
conceituar o projeto — deve ter uma visdo sistémica do projeto pela combinagao
adequada de diversos componentes, materiais, processos de fabricagdo, aspectos
ergondmicos, psicolégicos e sociolégicos do produto; aspectos socioeconémicos —
devem ter visdo histérica e prospectiva, bem como consciéncia das implicagdes
econdmicas, sociais, antropoldgicas, ambientais e éticas de sua atividade.

Com isto, foi estabelecidas as DC do Design em:
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1- Fundamentagao — estudo da histéria e das teorias do design e
de seus contextos filoséficos, socioldgicos, antropolégicos, psicoldgicos, artisticos,
assim como de outras relagdes usuario-objeto-meio ambiente;

2- Planejamento e Configuragdo — estudo de métodos e técnicas
de projeto e pesquisa, meios de representagdo, comunicagao e informagao;

3- Sistemas de Utilizagdo — estudo das relagées usuario-objeto,
incluindo aspectos bio-fisioldgicos, sociolégicos entre outros;

4- Sistemas de Produgdo - estudo de materiais, processos,
gestao e outras relagées com a produgao e o mercado.( Bomfim, 1999, pag 37).™.

Podemos notar que a abrangéncia dos estudos pelo qual o design aprende
em seus quatro anos de faculdade leva em conta muito conceitos relacionados as
questdes socioecondmicas e ambientais. Estando assim com conhecimento
adequado as questdes ambientais podendo sim, ser um educador ambiental em
potencial, j& que tem que projetar pensando também no descarte, na reciclagem,

reutilizagdo dos produtos confeccionados por estes eles. Além de estar envolvido

instrisicamente com o repertério amplo sobre o meio ambiente e o meio social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Nascemos principes. A educagéo faz
de nés sapos.”
Eric Berne.

ENTREVISTA CONCLUSIVA

Essa entrevista foi concedida por uma professora que esta ha 27 anos no
Magistério Municipal:

“A Secretaria Municipal de Educagdo (SME) em Curitiba, onde foi feita esta
pesquisa, trabalha Temas Transversais sobre a conscientizagao ecolégica de melhor
maneira possivel. Promove cursos de capacitagcdo para os professores e traz
palestras para os alunos na escola. Estas palestras eram das ‘Familia Folha’ que
fala sobre a importancia das Areas Verdes e as conseqiiéncias dos desmatamentos,
gueimadas, reciclagem de lixo e a importancia do oxigénio (entre outros assuntos)”.

Mais estes trabalhos ndo sao continuos e as criangas sentem falta e cobram
mais atividades referentes a EA aos professores.

Convém, no entanto ressaltar que o trabalho (foco principal) do professor
regente é: Portugués (Alfabetizagdo) e Matematica (Resolugdo de situagoes
problemas envolvendo as quatro operagées (adigdo, subtragdo, multiplicagéo e
divisao)).

A professora chamada de regente é a que possui deve cumprir os contetidos
de: Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. E a professora co-
regente & aquela que auxilia a professora regente em sala de aula (reforgando os
alunos que mais precisam). Tendo apenas uma Unica professora as matérias de
Educagao Artistica e Educagao Fisica.

As professoras regentes encontram uma barreira muito grande para a

Alfabetizagéo ja que na SME é feita através de textos. Desta forma as questoes
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ambientais acabam sendo dadas como conteldo a ser trabalhado de forma
corriqueira e ndo como situagdes reais do cotidiano. Visto, que as professoras fazem
todo o possivel para tentar vencer as matérias e seus conteidos mas, o

compromisso fundamental com a ‘Alfabetizagdo’ € que nao deixa que isto acontega.”

Os alunos que ja tiveram uma pré-alfabetizagdo conseguem se alfabetizar, no
entanto aqueles alunos com mais dificuldades (na sua maioria) sequer sabem pegar
um lapis. Estes sdo também auxiliados pela professora co-regente que, com a
‘escola ciclada’ , isto €, os alunos tém o apoio mas s6 podem ser reprovadas na
segunda e quarta séries. Isto &, um trabalho mais intensivo é feito na segunda e
quarta série aonde pesa mais o trabalho dos professores e nas outras séries (pré,
primeira e terceira) as criangas ndo podem ser reprovadas.

Outro fator complicador é que as criangas entram cada vez mais novas no
Ensino Fundamental e sdo consideradas ‘imaturas’ segundo Piaget’, nas Fases do
Desenvolvimento.

Mas a Educagao do Ensino Fundamental (Curitiba) estd muito longe de ser a
ideal, visto que os alunos chegam até a antiga quarta série, sem ser alfabetizado e
sem raciocinio légico.”

Nesta Monografia as Consideragdes Finais partiram em primeiro lugar, uma
entrevista de uma e, logo depois, de uma cooperagéo da autora a este trabalho.

No caso, da entrevista percebe-se que a professora descreve uma situagao
onde se sobrecarrega a professora regente. Além de todas as matérias que devem

ser lecionadas existe a preocupagéo com o principal: a alfabetizagao.

' Segundo Piaget : “A crianga passa por trés periodos de desenvolvimento mental. Durante o
estagio preparatério, 2 aos 7 anos de idade, a crianga desenvolve certas habilidades, como a
linguagem e desenho. No segundo estagio, dos 7 aos 11 anos, a crianga comega a pensar
logicamente. O periodos dos 11 aos 15, quando crianga comega a lidar com abstragdes e raciocinar
com realismo acerca do futuro.”
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Sendo este o foco primordial do Ensino Fundamental, muitas vezes, retoma-

se o Portugués durante muitas aulas pra sanar este.

Todavia, pode-se perceber que a cooperagdo (como se propdem nesta
Monografia) possa amenizar esta sobrecarga e podendo contribuir para uma maior
discussao e entendimento das criangas com relagéo aos Temas Transversais (neste

caso o Meio Ambiente).

Sendo assim, a introdugdo do Design no Curriculo (ensino fundamental)
poderia auxiliar neste sentindo num sistema de cooperagao ou de atuagéo na escola
(com uma Pés Graduagdo na area da Educagdo ou Programas de Educagio
Pedagégica). Isso nao significa, haver uma Licenciatura no Design pois, o que
desfoca a real area de atuagéo desse profissional mas, com certeza os designers
sao educadores ambientais em potencial (principalmente com curriculos como os da
UCS). Isso ndo quer dizer que o designer s6 podera contribuir formalmente mas,
informalmente também podendo fazer trabalhos dentro das escolas, como por
exemplo: ensinar a reciclagem para criangas (entre inUmeras atividades). Desde que
figue claro que ensinar de maneira nao—formal todos podem contribuir mas,
formalmente (como se pretende questionar neste trabalho) o designer pode e deve
contribuir j@ que tem preparagdo sobre o conteido ambiental na faculdade,

preparando —se somente na area pedagdgica.

Tomando como base a Tese do Design no Ensino Fundamental ja foi
demonstrado que a aplicagdo deste projeto nas escolas, esperam-se capacitar os
professores para enxergar o design como um elemento de transformagao social, de
formagéo de cultura e como uma forma de pensar e de conduzir o pensamento.
Apesar da resisténcia demonstrada por alguns professores, esperam-se desenvolver

um trabalho satisfatério, possibilitando aos professores perceber o design como uma
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ferramenta valiosa para o ensino, algo capaz de ser ensinado, aprendido e praticado

no dia-a-dia por qualquer pessoa, objetivando promover aprendizados, desenvolver

habilidades e construir conhecimentos.

Através do fazer e da integragdo dos conteudos curriculares, os professores
se sentirao mais seguros com relagdo a aplicagdo do design em sala de aula e
conseguiram perceber que as atividades de design oportunizam a construgéo de

conhecimentos, a compreensao de fatos e o aprimoramento da criatividade.

A aprendizagem através do design nao devera se resumir apenas ao
desenvolvimento de projetos cooperativos, pois existem inimeras outras formas de
se aplicar o design na educagéo. Porém, entende-se que os projetos, devido suas
peculiaridades, oferecem condi¢ées para um trabalho que integra contetidos, que
favorece a aprendizagem por meio da pesquisa, da troca de experiéncias,
propiciando uma interagdo entre alunos e professores e favorecendo uma

aprendizagem mais dinamica.

Sobretudo, devera providenciar para que a aprendizagem se realize através

da experiéncia e da resolugéo de problemas.

Todos podem aprender, mas nem todos aprendem ao mesmo tempo hem da
mesma maneira, nem pelas mesmas razées. Conforme os autores ja demonstrados
na Revisdo de Literatura, ha que estimular a aprendizagem, procurando partir dos
interesses dos alunos para os poder conduzir a interesses cada vez mais elaborados
e de acordo com as suas necessidades. No entanto, convém sublinhar que quando
se refere que a aprendizagem deve procurar partir dos interesses dos alunos sendo
que, o interesse é educativamente legitimo e digno de confianga no grau em que a

atividade que envolva ganhe crescimento ou desenvolvimento.
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Buscar alternativas para um trabalho escolar mais préximo da realidade dos

alunos é tarefa permanente dos educadores e de toda uma sociedade preocupada

com a formacao das futuras geragoes.

Com tal pesquisa de campo foi trazidos a tona pontos positivos e negativos
das experiéncias vividas nas duas escolas analisadas. A capacitagido é coerente
com tal trabalho exigido pelos PCNs mas, a falta de tempo e as prioridades
(Alfabetizagdo e a execugdo das quatro operagbes matematicas) impossibilitam que
os temas ambientais sejam discutidos de forma mais intensificada e mais
interdisciplinar. Como foi dito anteriormente, grande parte das criangas tem

dificuldades na alfabetizagao (escola ciclada).

Ja destacado também, as comparagdes feita dos planos de aula com as
diretrizes curriculares e, estas com as contribuicées da IES (graduagédo em design)

nos pontos negativos detectados neste pesquisa.

A hipétese que tais temas ambientais trabalhados com o apoio do design
podem sim, gerar futuros consumidores mais conscientes e mais ligados a questdes
sobre o meio ambiente. Denotando que o auxilio deste profissional podera dar maior

concisao a essa atitude.

Podendo fazer deste profissional um tanto um cooperador capacitado (caso
da UCS) para desenvolver contetdos dissolvidos em praticas alcangando os

objetivos da EA na escola.

Como mostra a Tese do Edade varios fatores podem melhorar o desempenho
do aluno quando o design pode interagir na area educacional. Demonstrando como
o design pode ser um agente de transformagéo social, além de desenvolver projetos

cooperativos que interajam com varios conceitos ambientais. Criticar e criar solugao
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para problemas, tanto na pratica como na teoria (temas ambientais), sera a maior
contribuig&o que o design pode trazer a educagao.

Direcionando as questdes ambientais, o aluno podera (como o design)
perceber os problemas da interagdo homem-ambiente de forma que ele pensara,
analisara e criticara esses acontecimentos em busca de uma solugdo no final do

processo. E isso o fara ter maior interesse, maior consciéncia sobre o que faz a

natureza.

Ha varias formas do Design impulsionar a educagdo e principalmente, a
educagao ambiental, sendo necessaria ou uma especializagao na area da educagéo

que dentro da Lei n°® 9394 de Bases e Diretrizes da Educagéo Nacional de 20 de

dezembro de 1996:

Art. 62 — A formagé&o de docentes para atuar na educagéo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagao plena em universidades e institutos superiores de educagao.
Admitida como formag&o minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

No entanto no art. 63, referente aos institutos superiores de educagao
manterao:

Il — Programas de formagéo pedagodgica para portadores de diplomas de educagéo superior
que queiram se dedicar a educagao basica.

Mas salientam-se nos artigos 65 e 66 as seguintes possilibidade:

Art. 65 — A formagao docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica de ensino de
no minimo, trezentas horas;

Art. 66 — A preparagdo para o magistério superior far-se-4 em nivel de pés-graduagéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Pois bem, ja existe projeto que pode sanar alguns problemas existentes na
Educagédo Fundamental quando se trata de Temas Ambientais no profissional do
design como foi visto. Na IES (Instituicdo de Ensino Superior) pode auxiliar na
Graduagao quando se tem disciplinas especificas relacionadas ao Meio Ambiente e
sua Gestdao, como é o caso da UCS (Bento Gongalves — RS). Com esta nova

abertura para o Ecodesign, nesta graduagéo, vé que a interdisciplinaridade € uma
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particularidade deste curso que se encaixa perfeitamente dentro da tematica dos

Temas Transversais (Meio Ambiente) no PCNs.

Ainda como ja destacado na Revisao de Literatura: um sistema de educacio
para uma vida sustentavel envolve uma pedagogia centrada na compreensao da
vida, uma experiéncia de aprendizagem no mundo real que supere a nossa
alienagao da natureza e reacenda o senso de participagdo que ensine as nossas

criangas principios basicos de cuidado com Meio Ambiente.

Para esta melhoria faz-se necessario ajuda de profissionais, como os
designers que, com toda a preparagdao que os quatro anos de faculdades. Com
certeza toda os conceitos no qual o designer € embasado para projetar novos
produtos, ddo suporte para que ele possa desempenhar a fungdo de educador
ambiental, desde que tenha suporte pedagégico. Pode-se se declarar que o
designer é um profissional (principalmente do que diz respeito a interagdoes em
outras areas e ag¢oes interdisciplinares) que se adequarem as informagdes que sdo
essenciais a tal atividade.

Para maior entendimento esta monografia pretende contribuir para melhoria
da apresentagdo das questdes ambientais nesta etapa de ensino. Nao €& que o
sistema de Ensino Fundamental esteja adequado mas, colaboragées podem trazer
melhoras significativas no que se refere ao trabalho interdisciplinar das questdes
ambientais.

Ao inovar e inserir novas praticas e tecnologias pedagégicas, todos tem a
ganhar: os alunos que se tornam cidaddaos mais preparados em aspectos sociais,
ambientais e éticas, quanto os professores que tem sua atividade valoriza e
reconhecida, melhoria do ensino fundamental e a interagédo destas informagdes nas

comunidades e na sociedade.
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A tentativa maior que se busca é que a Educagéo seja, o maior alicerce para
que possamos passar conceitos de preservagdo e combate a destruigdo do planeta.
Parece inconcebivel que trabalhando com o Meio Ambiente ainda ndo somos
capazes de compreender que se trata de um trabalho de “unir as méaos”.

Estar inserido neste contexto, da educagdo ambiental, € necessario e até
“obrigatério” a qualquer profissional como a qualquer pessoa. Tanto a Educagao
como o Meio Ambiente devem ser pontos fortalecidos para que todos nos possamos
desfrutar de melhores condi¢des sécios-econdmicas e ambientais de qualidade para

todos os cidadaos do planeta Terra.
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Anexo 1 - Entrevista — Aluno

1- Vocé sabe o que Natureza?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )
2- Vocé cuida do Natureza?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )
3- Em quais aulas que a Tia fala sobre a natureza?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )
4- Que vocés fazem e usam nestas aulas?
() Recorta ( ) Plastico
() Desenhar ( ) Papel
( ) Pinta () Latinha de Metal
() Modela () Garrafa Pet
() Montar brinquedo ( ) Jornal
() Montar outras coisas () Copinho de plastico
() Outras () Outras
5-Vocé gosta dessas aulas?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )

6-Vocé sabe o que é reciclar?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )
Descrigao:

7-Vocé aprendeu?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )

8-Faz em casa?
Séries:
Pré S( ) N( ) Primeira S( ) N( )
Segunda S( ) N( ) Terceira S( ) N( ) Quarta S( ) N( )
Descrigao:




1- Desenhe ou escreva como vocé vé a Natureza:

Anexo 11 — Desenhos
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Figura 1: Desenho desenvolvido pelo aluno de pré da escola X.
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Figura 2: Desenho desenvolvido pelo aluno de pré da escola Y.
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Figura 4: Desenho desenvolvido pelo aluno de primeira série da escola Y.



Figura 5: Desenho desenvolvido pelo aluno de segunda série da escola X.
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Figura 6: Desenho desenvolvido pelo aluno de segunda série da escola Y.
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Figura 7: Desenho desenvolvido pelo aluno de terceira série da escola X.

Figura 8: Desenho desenvolvido pelo aluno de terceira série da escola Y.



Figura 9: Desenho desenvolvido pelo aluno de quarta série da escola X.
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Figura 10: Desenho desenvolvido pelo aluno de quarta série da escola Y.
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Anexo 3 - Questionario — Professores

Objetivo: Este questionario pretende analisar como é ensinado e ofertado os
Temas Transversais (Meio Ambiente) dentro das Escolas da Prefeitura. Validando
esses dados estatisticos dentro de Pesquisa Cientifica.

Responsavel: Ana Carolina Vilches Duma

Instituicdo: Universidade Federal do Parana — Especializagdo em Educacgao,
Meio Ambiente e Desenvolvimento.

Contato: 041-3620211/041-99034028

E-mail: avilchesduma@yahoo.com.br

2- Sua escola trabalha com:

+» Temas Transversais S( ) N( )
+ Interdisciplinaridade S( ) N( )
+ Questdes Ambientais S( ) N( )
+» Temas Transversais focados no Meio Ambiente de forma
Interdisciplinar S( ) N( )
3- Em quais matérias sao tratados as Questées Ambientais?
< Portugués S( ) N( )
% Matematica S( ) N( )
+» Ciéncias S( ) N( )
+¢ Histéria S( ) N( )
s Geografia S( ) N( )
+ Ed. Artistica S( ) N( )
% Ed. Fisica S( ) N( )
4- Interdisciplinaridade é discutida no seu meio de trabalho?
S( ) N(C)
Observagéo:
5- A Prefeitura da capacitagcao?
S( ) N(C)
6- Que tipo de capacitagdo é oferecido para trabalhar Temas
Ambientais?

7- Essa capacitagio atende as necessidades do Curriculo quanto
aos Temas Transversais como o Meio Ambiente?

S( ) N(C)

8-  Qual é a reagao das criangas quando se aborda as Questoes
Ambientais?

9-  Com este trabalho o aluno aprende conceitos basicos sobre:

+» Meio Ambiente S( ) N( )
< Ecossistema S( ) N( )
% Cadeia Alimentar S( ) N( )
% Ciclo da Agua S( ) N()
% Efeito Estufa S( ) N( )
< Chuva Acida S( ) N()
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% Reciclagem S( ) N(C)

10- Com estes trabalhos é possivel criar uma “consciéncia” sobre o consumo
elou reciclagem de objetos dentro da perspectiva da idade da crianga?

11-Quais as suas sugestoes e notas (0 a10) para a melhoria dos trabalhos
dentro das Escolas sobre as Questdes Ambientais?
% Capacitagao ( )
% Espago( )
% Material de Apoio ( )
% Motivacao ( )
« Remuneragao ( )

®,

Nome (primeiro):
Série que da Aula:




