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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC-EM) tem se consolidado como uma estratégia relevante para aproximar
estudantes da educagado basica do universo cientifico e da cultura universitaria.
Entretanto, ainda sdo escassos os estudos que investigam, de forma aprofundada, as
implicagdes dessa experiéncia na formagao académica, pessoal e profissional desses
jovens, especialmente em universidades federais situadas no interior do pais. Este
trabalho teve como objetivo analisar os impactos da participacdo de estudantes do
ensino médio no PIBIC-EM da UFPR — Campus Avancgado de Jandaia do Sul — sobre
suas perspectivas académicas, profissionais e formativas. A pesquisa adotou
abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, utilizando entrevistas
semiestruturadas com oito estudantes e um questionario aplicado a trinta e um
docentes, cujos dados foram tratados por meio da Analise de Conteudo. Os resultados
revelam que o PIBIC-EM promoveu ampliagédo da visdo dos estudantes sobre ciéncia,
universidade e carreira profissional; favoreceu o desenvolvimento de habilidades
como autonomia, comunicagao, pensamento critico e organizacao; fortaleceu a
autoestima e o sentimento de pertencimento; e contribuiu para a construgdo de
projetos de vida vinculados a continuidade dos estudos. Observou-se ainda que a
participagdo no programa ressignificou a relagdo dos jovens com a escola e com 0s
processos de aprendizagem, estimulando maior engajamento académico e
despertando interesse pelo ensino superior. As percepc¢des dos docentes corroboram
esses achados, indicando consenso sobre a relevancia formativa do PIBIC-EM e, ao
mesmo tempo, ressaltando desafios institucionais, como falta de tempo, sobrecarga
laboral e dificuldades operacionais para o desenvolvimento do programa. Conclui-se
que o PIBIC-EM cumpriu o seu papel estratégico na democratizagédo do acesso ao
conhecimento cientifico, na aproximacao entre universidade e comunidade e na
formacéao plena desses estudantes do ensino médio.

Palavras-chave: formacao cientifica; trajetérias formativas; articulagao universidade-
escola; desenvolvimento de competéncias.



ABSTRACT

The Institutional Program of Scientific Initiation Scholarships for High School Students
(PIBIC-EM) has been consolidating itself as an important strategy for bringing basic
education students closer to the scientific universe and to university culture. However,
studies that investigate in depth the implications of this experience for the academic,
personal, and professional development of these young people are still scarce,
especially in federal universities located in the interior of the country. This study aimed
to analyze the impacts of high school students’ participation in the PIBIC-EM at UFPR
— Advanced Campus of Jandaia do Sul — on their academic, professional, and
formative perspectives. The research adopted a qualitative approach, exploratory and
descriptive in nature, using semi-structured interviews with eight students and a
questionnaire administered to thirty-one teachers. The data were examined using
Content Analysis. The results reveal that PIBIC-EM broadened students’ views on
science, the university, and professional careers; fostered the development of skills
such as autonomy, communication, critical thinking, and organization; strengthened
self-esteem and a sense of belonging; and contributed to the construction of life
projects linked to continuing their studies. It was also observed that participation in the
program reframed the students’ relationship with school and learning processes,
encouraging greater academic engagement and sparking interest in higher education.
Teachers’ perceptions corroborate these findings, indicating consensus regarding the
formative relevance of PIBIC-EM while also highlighting institutional challenges such
as lack of time, work overload, and operational difficulties in implementing the program.
It is concluded that PIBIC-EM fulfilled its strategic role in democratizing access to
scientific knowledge, strengthening the connection between the university and the
community, and supporting the comprehensive development of these high school
students.

Keywords: scientific training; formative trajectories; university—school articulation; skills
development.
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1. INTRODUCAO

A presenca de universidades impacta positivamente a qualidade de vida das
comunidades em que estao inseridas, tanto de forma direta quanto indireta. Além de
proporcionarem acesso ao ensino superior, essas instituicdes desenvolvem projetos
de pesquisa, ensino e extensao voltados a compreender, mitigar e solucionar desafios
sociais e regionais (Curi Filho; Wood Junior, 2021). Entre as agdes no ambito da
pesquisa, destaca-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica para
o Ensino Médio (PIBIC-EM).

O PIBIC-EM é uma iniciativa promovida por universidades brasileiras com o
objetivo de inserir estudantes da educagdo basica no ambiente -cientifico,
proporcionando a introdug¢ao a pesquisa. Busca-se, com isso, aproximar esses alunos
do meio académico, despertando o interesse pela ciéncia e pela investigacao
cientifica, bem como contribuindo para sua preparacao inicial para o ensino superior
e a pos-graduacao (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
2025).

Diversos estudos apontam a importancia da participagdo de alunos da
educacgéo basica em projetos de iniciagdo cientifica, especialmente para aqueles
pertencentes a classes sociais menos favorecidas (Silva et al., 2022; Oliveira;
Bianchetti, 2018). Os beneficios proporcionados por esses projetos vao além do
auxilio financeiro, refletindo-se na alfabetizagao cientifica, na valorizagao da ciéncia e
na ampliagdo das perspectivas de futuro — incluindo o ingresso no ensino superior e
na poés-graduacao.

Tal relevancia torna-se ainda mais evidente diante da mudanca no padrao de
ambicdo dos jovens nas ultimas décadas: observa-se uma queda progressiva no
interesse pelo ensino superior, 0 que se reflete na diminuigdo das matriculas em
instituicbes dessa modalidade. Consequentemente, o ingresso na poés-graduagao
também foi impactado negativamente. Para as universidades publicas federais esses
numeros sao ainda mais alarmantes, segundo dados do Censo da Educagao Superior
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2024), em
2023 o Brasil contou com 9.977.217 ingressantes no ensino superior, 61,8% desses
novos ingressos ocorrem em Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas. Enquanto
apenas 13% dos novos ingressos no ensino superior ocorreram em universidades

federais, indicando uma tendéncia preocupante para o futuro da educacao publica.
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A queda no ingresso de alunos junto ao crescente numero de evaséo faz com
gue haja um esvaziamento das salas de aulas nessas instituicdes. Compreender os
impactos da participagdo em projetos de iniciagcdo cientifica sobre as escolhas de
futuro desses jovens permite também interpreta-los como estratégias de aproximagao
e valorizacado do ensino superior publico.

Esta pesquisa pertence a um campo de investigagdo que permite diferentes
abordagens. A analise das implicagdes da Iniciacdo Cientifica através do PIBIC-EM,
embora ja explorada em alguns estudos, ainda oferece espago para contribui¢cdes
relevantes, especialmente no que diz respeito a ampliacdo e disseminagao dessa
pratica.

O objetivo deste trabalho esta alinhado as problematicas discutidas
anteriormente, buscando compreender os impactos da participacao de estudantes da
educacédo basica em iniciativas promovidas por instituicbes de ensino superior, tanto
em sua trajetoria escolar atual quanto em suas projecées de futuro. Para isso, o
trabalho esta estruturado em cinco seg¢des, que abordam sucessivamente a
fundamentacgéo tedrica, os procedimentos metodoldgicos, a analise dos resultados e
as consideracoes finais.

Apesar dos beneficios da Iniciagdo Cientifica para alunos do ensino médio
serem reconhecidos por diversas pesquisas, ainda sao necessarios estudos que
aprofundem as implicacbes dessa experiéncia na formacdo académica, pessoal e
profissional dos estudantes, especialmente em universidades federais localizadas no
interior do pais.

Nesse contexto, sdo escassas as investigagdes que abordam as experiéncias
vividas por alunos da educagéo basica envolvidos no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM), considerando as
singularidades regionais, socioecondmicas e institucionais. Além disso, observa-se
um cenario de desinteresse crescente pelo ensino superior, aliado ao esvaziamento
das salas de aula nas universidades publicas, o que torna urgente compreender

estratégias de valorizagao da ciéncia e da educagéao superior junto aos jovens.

1.1. OBJETIVOS
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1.1.1. Objetivo geral

Analisar as percepc¢des e impressdes dos diferentes atores envolvidos direta
e indiretamente com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para
alunos de Ensino Médio (PIBIC-EM) na Universidade Federal do Parana (UFPR) —
Campus Avancado de Jandaia do Sul,

1.1.2. Objetivos especificos

e Analisar as percepgodes de estudantes do ensino médio participantes do PIBIC-
EM da UFPR — Campus Avancado de Jandaia do Sul, a fim de compreender
como vivenciaram a experiéncia de iniciacdo cientifica e quais impactos
atribuem a ela em suas trajetorias escolares e perspectivas de futuro.

« Identificar os desafios enfrentados pelos participantes durante a participagao
na PIBIC-EM.

o Compreender a percepc¢ao dos docentes da UFPR — Campus Jandaia do Sul,
sobre os desafios e beneficios institucionais do PIBIC-EM.

e Realizar a triangulagdo das impressdes dos docentes e dos participantes do
PIBIC-EM.

1.2. JUSTIFICATIVA

A motivagao para a elaboragao deste trabalho emergiu da experiéncia vivida
durante o 30° Encontro da SBQSul, realizado em 2024. Na ocasiao, participei de uma
apresentacao em que estudantes do ensino médio compartilharam projetos de
iniciacdo cientifica desenvolvidos em parceria com a universidade. O contato com
aquelas trajetdrias, repletas de descobertas e empolgagao pelo saber, provocou uma
reflexdo profunda sobre o papel transformador das instituicdes publicas de ensino
superior. A partir dessa vivéncia, consolidou-se a inquietagcdo que deu origem a
presente pesquisa: com vistas a investigar sobre como a atuagéo universitaria junto a
jovens da educacgédo basica pode influenciar projetos de vida, fomentar vocagdes
académicas e fortalecer a democratizagao do acesso a ciéncia.

Essa experiéncia pessoal despertou em mim um olhar mais atento para o
papel institucional da universidade brasileira, estruturada sobre um tripé constituido
pelo ensino, vinculado a educacgao formal no nivel superior; pela extensao, entendida

como troca de saberes entre a universidade e a comunidade a qual esta inserida; e
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pela pesquisa, cuja principal finalidade é a construgcéo e disseminacao de saberes
cientificos, tecnoldgicos, sociais. Nesse contexto, destaca-se a importancia de
investigar como a pratica da pesquisa cientifica, enquanto dimensao essencial da
universidade, pode impactar diretamente estudantes da educagéao basica.

Ainda que existam estudos consolidados sobre a iniciagéo cientifica de modo
geral, como em Massi e Queiroz (2015), as iniciativas voltadas especificamente para
alunos do ensino médio assumem diferentes formatos, conforme os atores sociais
envolvidos (escolas, projetos sociais, iniciativas particulares, entre outros). Contudo,
observa-se que a participagao ativa das universidades nessas agdes, sobretudo em
contextos de interiorizagdo, segue como um campo ainda pouco explorado na
literatura. Tal recorte confere a presente pesquisa um carater particular e contribui
para a compreensao de como politicas de fomento a pesquisa cientifica no ensino
médio podem influenciar o aprendizado e as escolhas dos estudantes nesse cenario.

Compreender como a experiéncia no programa pode impactar sua trajetéria
académica e profissional permitira que tanto a comunidade quanto a universidade
reconhegam essa iniciativa como um estimulo a educacéo integral e interdisciplinar,
fortalecendo a relacao entre o ambiente académico e a sociedade.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa buscam reforcar a importancia de
iniciativas como o PIBIC-EM para o fortalecimento dos vinculos entre universidade,
escola e comunidade. Ao evidenciar as transformacdes provocadas pela Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio, a presente investigacdo visa contribuir para o
aprimoramento de politicas publicas voltadas ao PIBIC-EM, ampliando o alcance
social da universidade e promovendo a democratizagdo do acesso a ciéncia. Com
isso, o estudo reafirma o papel da integragdo universidade publica e escola publica
como agente formador, que ultrapassa os muros académicos para atuar diretamente
na construcéo de projetos de vida mais conscientes e na valorizagdo do pensamento

cientifico entre jovens da educacgao basica.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1.A INICIACAO CIENTIFICA NO BRASIL: TRAJETORIA HISTORICA E
INSTITUCIONALIZACAO

A ciéncia, segundo Dantes (2005), pode ser compreendida como uma
atividade de produgédo de conhecimentos socialmente instituida. No Brasil, seu
desenvolvimento teve inicio com a chegada da familia real portuguesa em 1808. Até
entdo, as praticas cientificas eram voltadas predominantemente para a exploragao
territorial, com o objetivo de identificar recursos naturais que pudessem gerar riqueza
para a coroa (Dantes, 2005). As primeiras iniciativas de pesquisa estavam, portanto,
vinculadas a interesses coloniais, com énfase em aspectos econdmicos e de
ocupacgéo do territério.

Transpondo esse periodo, a ciéncia brasileira comegou um processo de
institucionalizacdo. A transicdo de uma ciéncia subordinada aos interesses coloniais
para uma ciéncia voltada ao desenvolvimento interno e a resolugdo de problemas
locais ocorreu de forma gradual. Esse movimento se consolidou com a criagdo das
primeiras instituicbes de ensino superior e centros de pesquisa no pais (Dantes,
2005).

Apesar desses avancgos institucionais, a producdo cientifica nacional
permaneceu, por longos periodos, tecnicamente dependente de paradigmas
eurocéntricos. Dagnino (2014) observa que o Brasil carecia de um projeto cientifico
autbnomo, guiado pelas demandas sociais e econdémicas da sua populagdo. Cunha
(apud Abrantes e Azevedo, 2010) reforca essa analise ao descrever o modelo de
ensino superior das primeiras décadas do século XX como técnico e
profissionalizante, pautado na transmissdo de conhecimentos prontos e voltado a
aplicacao imediata.

Um marco importante desse processo foi a criagao da Universidade Federal
do Parana (UFPR), em 1912, reconhecida como a primeira universidade do pais
(Universidade Federal do Parana, 2025). A regulamentagdo efetiva do ensino
superior, no entanto, s6 ocorreu na década de 1930, com a promulgagao do Estatuto
das Universidades Brasileiras, estabelecido pelo Decreto n° 19.851, de 11 de abril de
1931. Esse documento determinou que o ensino superior brasileiro deveria,

preferencialmente, adotar o sistema universitario (Brasil, 1931).
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Com as reformas educacionais dos anos 1930, o Brasil passou a consolidar
um perfil universitario mais voltado a producao cientifica, em sintonia com a visao
moderna da ciéncia como pilar de desenvolvimento social e econdmico. Como aponta
Cunha (apud Abrantes e Azevedo, 2010, p.472), essas instituicdes passaram a buscar
uma ciéncia “pura e desinteressada’, comprometida com a formacdo de uma
sociedade critica e inovadora.

De acordo com o Ministério da Educagéo (MEC), a principal distingdo entre
universidades e faculdades no Brasil reside nas funcgdes institucionais de cada uma.
Para ser reconhecida como universidade, a instituicio deve atender a critérios
rigorosos, como a articulagéo obrigatdria entre ensino, pesquisa e extensao, a atuagao
em diferentes areas do conhecimento, além de possuir um corpo docente com pelo
menos um ter¢co de mestres ou doutores e com 0 mesmo percentual de professores
em regime de tempo integral. Outro diferencial importante € a autonomia para criar e
modificar cursos e programas de ensino, o que ndo ocorre nas faculdades, que
dependem de autorizagdes especificas do MEC (Brasil, 2025).

Desde entdo, as universidades publicas brasileiras assumiram um papel
central na produgao cientifica nacional. Segundo Neves, McManus e Carvalho (2020),
aproximadamente 95% da pesquisa realizada no Brasil ttm origem nas universidades,
especialmente nas instituicdes publicas, com destaque para as universidades federais
e estaduais.

Nos ultimos anos, houve um crescimento significativo tanto na quantidade
quanto na qualidade dos artigos cientificos brasileiros, refletido no aumento do numero
de citagbes recebidas por publicagdes nacionais (Neves, McManus e Carvalho, 2020;
Muccioli et al., 2007). Mesmo diante das dificuldades financeiras e das restricoes
orgcamentarias recentes, que impactam a participagdo dos pesquisadores brasileiros
em perioddicos de alto impacto e em publicacdes de acesso aberto, as universidades
publicas continuam como atores fundamentais no Sistema Nacional de Inovacgao. Elas
nao apenas produzem conhecimento cientifico, mas também formam recursos
humanos altamente qualificados e contribuem para o desenvolvimento tecnoldgico por
meio da geracao de patentes e da cooperagédo académica.

Entre as iniciativas de maior destaque no estimulo a formagdo de novos
pesquisadores esta a Iniciagao Cientifica (IC). Conforme Massi e Queiroz (2015), a IC
no Brasil tem sua trajetéria fortemente vinculada ao ambiente universitario e ao

incentivo de politicas publicas direcionadas a pesquisa académica. Desde a década
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de 1950, a pratica da IC era conduzida de forma informal por professores e grupos de
pesquisa, sem um programa institucional estruturado (Conceicgéo, 2012).

A formalizacdo dessa pratica enquanto politica nacional ocorreu em 1963,
qguando o governo federal passou a financiar projetos especificos voltados a formacgéao
de pesquisadores. A partir desse momento, o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPqg) assumiu o papel de coordenar e apoiar
financeiramente a pesquisa no Brasil, incluindo o incentivo a formagédo de jovens
pesquisadores por meio de bolsas e parcerias com instituicbes de ensino superior,
além de estimular o intercambio internacional (Conselho Nacional de
Desenvolvimentos Cientifico e Tecnolégico, 2024). De acordo com Conceigao (2012),
um dos principais objetivos desses projetos era despertar o interesse de estudantes
de graduacao pela carreira académica.

Com a Reforma Universitaria de 1968, a Iniciagéo Cientifica passou a ser
valorizada como um elo fundamental entre ensino, pesquisa e extensdo — os pilares
do ensino superior publico no Brasil (Martins, apud Massi e Queiroz, 2015). Esse
processo se consolidou em 1988, com a criagdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao Cientifica (PIBIC), que conferiu a IC o status de politica de Estado voltada
a formacéao de jovens pesquisadores (Santos et al., 2018).

A importancia da IC foi reforcada na Constituicdo Federal de 1988, cujo artigo
207 determina o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
(Brasil, 1988). Esse reconhecimento constitucional consolidou a Iniciagdo Cientifica
como uma das mais relevantes ferramentas para a formag¢ao de recursos humanos
qualificados, a produg¢ao de conhecimento original e a aproximagao entre universidade
e sociedade.

Essa trajetoria culmina em desdobramentos importantes das politicas de
iniciac&o cientifica, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo Cientifica

para o Ensino Médio (PIBIC-EM), que sera explorado na proxima secao.

2.2. O PIBIC NA UFPR E A EXPANSAO PARA O ENSINO MEDIO

Na Universidade Federal do Parana (UFPR), a Iniciagdo Cientifica (IC) esta
diretamente alinhada aos principios expressos no Estatuto da instituicdo, que destaca
como objetivos essenciais a promogao da educacdo, da pesquisa e do

desenvolvimento cientifico (Universidade Federal do Parana, 2025). A IC representa
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uma das estratégias institucionais mais relevantes para a formagdo de novos
pesquisadores, favorecendo a integracao entre ensino e pesquisa, além de contribuir
para a qualidade da graduagao.

Instituido em 1991, o Programa de Iniciagcdo Cientifica da UFPR foi
coordenado pela Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao (PRPPG), inicialmente
com 150 bolsas financiadas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) (UFPR, 2025). Desde entdo, o programa vem passando por
ampliagao e diversificagdo, contemplando diferentes perfis de estudantes e buscando
promover a inclusdo de grupos historicamente sub-representados na ciéncia.

De acordo com os dados da propria instituicdo, atualmente a UFPR oferece
bolsas em quatro modalidades principais: o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em
Desenvolvimento Tecnolégico e Inovagao (PIBITI), o PIBIC-Agdes Afirmativas (PIBIC-
AF) e o Programa de Iniciagao Cientifica Junior (PIBIC-EM). Conforme dados recentes
da PRPPG, estao vigentes 847 bolsas PIBIC, 177 PIBITI, 84 PIBIC-AF e 27 PIBIC-
EM, beneficiando cerca de 1.135 estudantes distribuidos em 14 setores académicos
e 5 campi no interior do estado (Universidade Federal do Parana, 2025).

Dados dos anos anteriores mostram um aumento relativo na quantidade de
bolsas financiadas de PIBIC, PIBITI e PIBIC-AF, as bolsas de PIBIC-EM também
aumentaram, no entanto o financiamento segue sendo apenas através do CNPq (ver
tabela 1).

TABELA 1 — QUANTITATIVO DAS BOLSAS PIBIC E PIBITI (2017 - 2025).

PIBIC
Edital PIBIC PIBITI PIBIC-AF
-EM
Tesouro Fundagao Tesouro Fundagao Tesouro
CNPq CNPq CNPq CNPq
Nacional @ Araucaria Nacional @ Araucaria Nacional

2017/

369 220 150 50 20 20 24 - 20
2018
2018/

376 220 151 99 20 20 24 - 27
2019
2019/ 20

376 220 151 99 20 24 - 27
2020
2020/

450 220 154 114 20 20 26 - 30
2021
2021/

450 220 154 114 20 20 26 - 30

2022
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2022/

453 220 153 115 20 20 26 - 30
2023
2023/

455 200 190 118 20 33 57 20 30
2024
2024/

455 200 192 124 20 33 64 20 27
2025

Fonte: Universidade Federal do Parana (2025)

A experiéncia com a IC na UFPR tem demonstrado resultados expressivos na
formagao de recursos humanos. Segundo levantamento da prépria instituicdo, muitos
egressos do programa seguem para a pés-graduacao, o que corrobora os estudos de
Massi e Queiroz (2015) e Santos et al. (2018), que indicam a Iniciagao Cientifica como
uma ferramenta potente de estimulo a trajetéria académica.

O PIBIC-EM, criado institucionalmente pelo CNPq em 2003, foi incorporado
na instituicdo apenas em 2010, no entanto, tem ganhado destaque na UFPR por
promover o ingresso precoce de alunos do ensino médio em atividades cientificas no
ambiente universitario. Essa modalidade busca despertar o interesse pela ciéncia,
ampliar o repertério académico dos estudantes e reduzir desigualdades no acesso a
formagao cientifica (Conselho Nacional de Desenvolvimento Tecnolégico, 2024;
Santos et al., 2018). Antes mesmo da criagdo oficial do PIBIC-EM iniciativas
semelhantes ja existiam no Brasil, como o Programa de Vocagao Cientifica
(PROVOC) da Fundagao Oswaldo Cruz (Fiocruz), iniciado em 1985, cujo objetivo era
aproximar jovens estudantes da pratica cientifica (Conceig¢ao, 2012).

Embora ndo existam dados consolidados desde a implementacéo do PIBIC-
EM na UFPR, registros relativos aos ultimos sete anos (2018 a 2024) indicam uma
estabilidade no numero total de participantes, com pequenas variagdes anuais. A
Tabela 2 apresenta a evolugdo do numero de estudantes concluintes das atividades
de Iniciagao Cientifica para alunos de ensino médio nesse periodo, distinguindo entre

aqueles que receberam bolsa CNPq e os que participaram como voluntarios.

TABELA 2 - NUMERO DE ALUNOS DE ENSINO MEDIO CONCLUINTES DE INICIATIVAS DE
PIBIC-EM (2018 — 2024).

ANO BOLSA CNPQ SEM BOLSA TOTAL
2018 25 3 28
2019 25 2 27

2020 30 3 33
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ANO BOLSA CNPQ SEM BOLSA TOTAL
2021 29 1 30
2022 30 3 33
2023 30 8 38
2024 27 7 34

FONTE: UFPR (2025).

A selecgao dos bolsistas segue critérios estabelecidos em edital publico anual,
considerando elementos como desempenho académico, aderéncia do candidato ao
projeto de pesquisa e disponibilidade orgcamentaria (Universidade Federal do Parana,
2025). O numero de bolsas concedidas tem se mantido relativamente estavel,
variando entre 25 e 30 ao longo dos anos. Entretanto, a partir de 2023, observa-se um
crescimento no numero de estudantes que participam do programa sem bolsa, o que
pode indicar um aumento no interesse dos jovens pelo desenvolvimento de atividades
de pesquisa, mesmo sem incentivo financeiro direto.

Essa ampliagdo do numero de voluntarios pode estar relacionada a fatores
como maior divulgagao institucional do programa, valorizagdo da experiéncia em
pesquisa nos processos seletivos para o ensino superior e reconhecimento da PIBIC-
EM como uma oportunidade de qualificacao académica diferenciada. Segundo Santos
et al. (2018), a participagdo em programas de Iniciagado Cientifica no ensino médio
contribui para o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, autonomia
intelectual e capacidade de resolu¢cdo de problemas, elementos fundamentais para o
sucesso na educacao superior.

Além disso, a presenga de estudantes voluntarios reflete uma tendéncia
nacional de crescimento das experiéncias de popularizacdo da ciéncia e de
democratizacdo do acesso a producédo de conhecimento, como apontam Leal et al.
(2020) e Massi e Queiroz (2015). Essa dinamica refor¢a o papel social da universidade
publica na promo¢do da ciéncia e na formacdo de futuros pesquisadores, em
consonancia com os principios da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo previstos na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

E importante salientar que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC), voltado aos alunos de graduagdo da Universidade Federal do
Parana (UFPR), conta com financiamento proveniente de diferentes fontes,

principalmente do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
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(CNPqg) e da Fundacédo Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico do Parana (Universidade Federal do Parana, 2025). Essa diversificagao
de fomento permite uma maior oferta de bolsas e um alcance mais amplo dentro da
comunidade académica.

No entanto, observa-se uma distingdo significativa no caso do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica para alunos de Ensino Médio (PIBIC-
EM). Essa modalidade, na UFPR, é financiada exclusivamente com recursos do
CNPqg, o que limita a quantidade de bolsas disponibilizadas anualmente. Em
comparagado com o numero de bolsas destinadas a graduagao, o volume de apoio
financeiro ao PIBIC-EM é expressivamente menor.

Tal diferenga evidencia uma lacuna nas politicas de fomento em nivel estadual
no que se refere a formacao cientifica precoce. A auséncia de investimentos
complementares por parte de instituicbes como a Fundagédo Araucaria restringe o
potencial de expansao do programa e dificulta a ampliagdo do numero de estudantes
de ensino médio beneficiados. Esse cenario aponta para a necessidade de politicas
publicas mais integradas e de maior valorizagdo das iniciativas que promovem a
insercdo de jovens na cultura cientifica, como destacam Leal et al. (2020), ao
discutirem a importancia de a¢des afirmativas e de popularizagcao da ciéncia.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao valor financeiro das
bolsas oferecidas. Observa-se uma diferenca significativa entre os valores destinados
aos estudantes de graduacgao e aos alunos do ensino meédio. Atualmente, a bolsa de
Iniciacdo Cientifica para discentes de graduacao é de R$ 700,00 mensais, enquanto
os estudantes do ensino médio, vinculados ao PIBIC-EM, recebem uma bolsa de R$
300,00 mensais (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
2023). Essa discrepancia, embora compreensivel em funcéo das diferentes etapas de
formacéo, evidencia um desafio para a valorizagao da iniciagao cientifica na educagao
basica, especialmente considerando que, para muitos estudantes de escolas publicas,
esse valor pode representar a unica fonte de incentivo financeiro para participagdo em
atividades extracurriculares de carater cientifico.

Além de estimular o ingresso de jovens talentos na carreira cientifica, medidas
como a ampliagao dos recursos e a valorizagdo da formagao precoce em pesquisa
contribuem para o cumprimento das diretrizes nacionais de educagao e ciéncia,
expressas na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e na Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018). Assim, o PIBIC-EM se consolida como uma importante
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ferramenta de democratizagcdo do conhecimento, de estimulo a formacao de futuros

pesquisadores e de fortalecimento do papel social da universidade publica brasileira.

2.3. CONTRIBUICOES DA INICIACAO CIENTIFICA PARA A FORMAGAO
DISCENTE

A Iniciacdo Cientifica (IC), especialmente no contexto do ensino médio,
desempenha um papel fundamental na promogédo do letramento cientifico e na
popularizacdo da ciéncia. Essa pratica concreta de extensao universitaria apresenta
elementos de aprendizagem construtivista - Piaget e sociointeracionista - Vygotsky
(La Taille; Oliveira; Dantas, 2019), pois estudantes do ensino médio constroem
saberes cientificos em didlogo com grupos de pesquisa e mentores — um fendmeno
descrito por Osborne et al. (2003) como “alfabetizagao critica em ciéncias”. De acordo
com Sasseron e Carvalho (2008), a participagdo em atividades de pesquisa favorece
o desenvolvimento da compreensdo sobre os processos de construgdo do
conhecimento cientifico, além de estimular atitudes investigativas e criticas nos
estudantes.

Estudos recentes, como o de Dourado et al. (2021), apontam que alunos
envolvidos no PIBIC-EM relatam ganhos significativos em aspectos como atencao,
responsabilidade, organizacdo e capacidade argumentativa. Além disso, a
experiéncia fortalece a autoconfianga dos estudantes para apresentacdes publicas e
defesa de suas ideias, favorecendo a construcdo de uma postura mais ativa em
diferentes contextos sociais e académicos.

Outro beneficio amplamente reconhecido refere-se a orientagcdo para a
escolha profissional. Muitos estudantes relatam que a vivéncia no PIBIC-EM influencia
diretamente suas decisdes quanto ao futuro académico e profissional, ao proporcionar
contato precoce com o ambiente universitario e com a pratica cientifica. Essa
experiéncia também tem impacto positivo no desempenho escolar, aprimorando
habilidades de leitura, escrita, interpretacéo e resolugao de problemas, o que facilita
0 ingresso no ensino superior (Dourado et al., 2021).

Para além das contribuicbes no desempenho escolar e orientagao
profissional, a IC também favorece a construcdo de vinculos com a comunidade
académica. Conforme destacam Massi e Queiroz (2015) e Barreto, Quaresma e Tunir

(2021), o envolvimento em projetos de pesquisa cria oportunidades para interagao
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com diferentes atores da comunidade cientifica, como colegas de graduagéo, pos-
graduandos, jovens doutores e docentes experientes. A participagdo em congressos
cientificos € apontada como um fator central nesse processo, proporcionando
visibilidade aos trabalhos desenvolvidos, estimulando a capacidade de comunicagao
cientifica e ampliando as redes de contato académico.

O ambiente de pesquisa também promove o desenvolvimento de
competéncias essenciais, como autonomia, responsabilidade e gestdo de prazos.
Para Massi e Queiroz (2015), a atuacdo do orientador e a dindmica dos grupos de
pesquisa sao determinantes para o sucesso das atividades de IC, criando condi¢des
favoraveis ao desenvolvimento intelectual e social dos estudantes. Esses fatores
contribuem diretamente para o fortalecimento da vocacgao cientifica dos participantes,
como demonstrado por Canaan e Nogueira (2015), cujos dados indicam uma alta taxa
de continuidade dos egressos da IC na carreira académica.

Do ponto de vista social, a educacao cientifica é reconhecida como um
componente essencial da formagao cidada. Segundo Gonzaga e Oliveira (2012), o
dominio de conceitos e processos cientificos amplia a capacidade de participacao
social, fortalecendo a atuacao critica dos individuos em relagao a temas que envolvem
ciéncia e tecnologia. Nesse sentido, o PIBIC-EM contribui para a construgdo de uma
cultura cientifica mais democratica e acessivel, ao proporcionar aos estudantes da
educacéao basica a insergdo em praticas investigativas reais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢ca essa perspectiva ao
destacar que a ciéncia deve ser abordada de forma integrada aos contextos sociais,
estimulando competéncias como curiosidade, investigagdo, raciocinio logico e
argumentagao (Brasil, 2018). O PIBIC-EM, ao promover a vivéncia pratica dos
processos cientificos entre estudantes do ensino médio, esta alinhado a essas
diretrizes, consolidando-se como importante ferramenta para o fortalecimento da
educacao cientifica no pais.

No campo profissional, a participacdo em atividades de pesquisa tem se
revelado um diferencial competitivo, ao desenvolver competéncias valorizadas pelo
mercado de trabalho, tais como pensamento critico, resolugcdo de problemas e
habilidades comunicativas (Massi; Queiroz, 2015). Além disso, a IC tem funcionado
como um estimulo a continuidade da formagao académica, favorecendo o ingresso de

seus participantes na pés-graduacao.
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Ainda assim, € necessario refletir sobre os limites dessa pratica,
especialmente no que diz respeito as condigdes institucionais e ao papel dos
orientadores. E importante reconhecer que a qualidade da experiéncia de IC pode
variar substancialmente, sendo fortemente influenciada pelo perfil e pelo grau de
envolvimento dos orientadores. A falta de acompanhamento mais proximo por parte
de alguns docentes pode gerar frustragbes e impactar negativamente a experiéncia
dos bolsistas. Diante disso, Massi e Queiroz (2015) defendem a necessidade de maior
regulamentacao por parte do CNPqg no que diz respeito as praticas de orientagdo, com
0 objetivo de garantir maior homogeneidade e qualidade formativa para todos os

participantes.

24. A RELACAO UNIVERSIDADE-EDUCAGCAO BASICA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES

A aproximacéao entre universidade e educacao basica constitui um campo de
praticas e debates cada vez mais relevantes no cenario educacional brasileiro
contemporaneo. A universidade, ao se comprometer com a formagao cientifica de
estudantes da educagao basica, especialmente por meio de programas como o PIBIC-
EM, amplia seu papel social e rompe com a légica de que o ensino superior deve se
concentrar exclusivamente na formacao de graduandos.

Para o Campus Avangado da Universidade Federal do Parana em Jandaia do
Sul, a relacdo entre universidade e educacdo basica assume contornos
particularmente significativos. Implantado em 2014, o campus ainda opera em espacgo
provisorio, no entanto, em junho de 2025 foi assinada a ordem de servigo para a
construcéo da sede definitiva. O projeto é resultado de uma parceria entre o Governo
Federal, o Governo do Estado do Parana e a UFPR, com investimento total de R$
31,4 milhdes. Aproximadamente metade da verba é proveniente do governo estadual,
R$ 11,4 milhdes do Programa de Aceleragcdo do Crescimento (PAC) e o restante
oriundo de recursos proprios da instituicdo (Universidade Federal do Parana, 2025).

Como contrapartida firmada no acordo, a universidade comprometeu-se a
disponibilizar sua estrutura, especialmente os laboratoérios e espagos compartilhados,
para professores e estudantes da rede publica estadual, promovendo o uso
pedagogico dos recursos universitarios e estimulando o desenvolvimento de projetos

interinstitucionais. Segundo a SEED-PR e a administragdo da UFPR, tal medida
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evidencia um esfor¢co concreto de articulacdo entre ensino superior e educacgao
basica, contribuindo para a democratizagdo do acesso a ciéncia e a infraestrutura
académica de qualidade (Secretaria de Estado da Educagéo do Parana; Universidade
Federal do Parana, 2025).

Segundo Arroyo (2005), é preciso reconhecer as juventudes em sua
pluralidade e protagonismo, compreendendo que a escola e a universidade devem
abrir espacos de escuta e participacao efetiva. Nesse sentido, agdes que envolvem
estudantes do ensino médio em atividades de pesquisa cientifica ndo apenas
fortalecem seu repertorio académico, como também promovem vivéncias
emancipatérias e integradoras, possibilitando a construgdo de projetos de vida mais
conscientes e conectados ao mundo do conhecimento.

Programas como o PIBIC-EM, ao inserirem estudantes da educacgao basica
em contextos universitarios, estabelecem vinculos concretos entre os saberes
escolares e o0s saberes académicos, ampliando as fronteiras da ciéncia e
democratizando o acesso a produg¢ao do conhecimento.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende a articulagao
entre ciéncia, cidadania e formacgao integral, reforcando que a aprendizagem deve
envolver competéncias como investigagédo, argumentacéo e responsabilidade social
(Brasil, 2018). Nesse contexto, a educacao cientifica cidada, conforme propdem
Santos e Mortimer (2002), visa formar sujeitos capazes de compreender criticamente
o mundo e de intervir nele de forma ética e informada — missdo que ganha forga
quando universidade e escola basica trabalham em parceria.

Deste modo, constréi-se um modelo de ensino alinhado ao que Demo (2008)
denomina como educar pela pesquisa — uma concepg¢ao de educagao que vai além
da tradicional relagao entre aluno e professor, promovendo vinculos mais profundos e
com potencial transformador. Segundo o autor, a pesquisa deve ocupar papel central
no processo educativo, tornando-se elemento estruturante do aprender, do ensinar e
do formar.

Ainda de acordo com Demo (2008, p.7), educar pela pesquisa apoia-se em

quatro pressupostos fundamentais:

= A convicgdo que a educagdo pela pesquisa € a especificidades mais prépria
da educacéo escolar e académica;

= O reconhecimento de quaisquer o questionamento reconstrutivo com
qualidade formal e politica € o cerne do processo de pesquisa;

= A necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e aluno,
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= E adefinigdo de educagao como processo de formagao da competéncia
histérica humana.

A pratica educativa precisa ser antes de tudo um compromisso ético com a
transformacao social, e ndo apenas uma reproducao de conteudos escolares e
académicos descontextualizados. Desta maneira, “educar € um ato politico e
consciente, nunca neutro nem indiferente as contradicdes do mundo” (Freire, 2021, p.
25).

Entretanto, a consolidagao dessa articulagdo enfrenta desafios importantes,
tais como a descontinuidade de politicas publicas, a auséncia de financiamento
consistente, a formacao inicial e continuada dos docentes envolvidos e a resisténcia
institucional em superar praticas fragmentadas entre ensino, pesquisa e extensao
(Brandao; Streck, 2006). Mesmo diante desses entraves, as experiéncias construidas
nos espacos de fronteira entre universidade e escola, como o PIBIC-EM, revelam o
potencial transformador de uma educacgao que valoriza o conhecimento como pratica
social e emancipatéria.

Assim, ao propor investigar as implicagdes do PIBIC-EM na trajetéria de
estudantes da educacao basica, esta pesquisa também contribui para refletir sobre os
sentidos possiveis da universidade publica em territérios interiorizados: nao apenas
como espago de exceléncia académica, mas como agente formador de vinculos,

expectativas e futuros.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria e
descritiva. Seguindo as ideias de Bogdan e Biklen (1994) abordagem qualitativa se
justifica pelo interesse em compreender os sentidos atribuidos pelos participantes as
experiéncias vivenciadas no ambito do PIBIC-EM na UFPR em Jandaia do Sul. O
carater exploratorio decorre do fato de que o fendbmeno investigado ainda é pouco
estudado, exigindo uma aproximacao inicial que permita identificar dimensdes
relevantes, questdes emergentes e possiveis categorias de analise. O carater
descritivo manifesta-se na sistematizacdo das percepcdes de estudantes, docentes e
orientadores, buscando apresentar as caracteristicas, beneficios e desafios
associados a participagao no programa.

A pesquisa qualitativa, busca apreender a complexidade dos fendbmenos
sociais por meio da escuta atenta, da analise contextualizada e da valorizacdo das
multiplas formas de expressao humana (Minayo, 2012). Entre os principais métodos
empregados nesse tipo de abordagem estado a observagao participante, a analise de
textos e documentos, os grupos focais e, especialmente, as entrevistas —
frequentemente utilizadas de forma combinada com registros em audio e video
(Governo Federal, 2023; Silverman, 2009). Esses instrumentos possibilitam ao
pesquisador compreender com maior profundidade o que as pessoas fazem,
conhecem, pensam e sentem, como enfatiza Patton (1990).

Dessa forma, como procedimentos metodoldgicos principais, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas com estudantes e um questionario on-line destinado a
docentes da universidade envolvidos — ou n&o, com o PIBIC-EM. O instrumento
continha questdes fechadas e abertas, permitindo a obtencdao de dados descritivos
simples sobre o perfil dos professores, sua participagdo (ou ndo) no programa e suas
percepcoes sobre desafios e potencialidades da iniciacao cientifica.

As respostas fechadas foram analisadas por meio de frequéncias descritivas,
enquanto as questdes abertas foram tratadas segundo os procedimentos da AC de
Bardin (2011), integrando-se as categorias tematicas construidas ao longo do estudo.
A inclusao desse questionario n&o altera o carater qualitativo da pesquisa, uma vez

que os dados quantitativos foram utilizados apenas de forma complementar, com
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finalidade descritiva e exploratéria, sem pretensao inferencial. Contudo, refor¢a o
carater exploratério e descritivo da pesquisa, ao ampliar a compreenséao sobre fatores
institucionais, pedagogicos e organizacionais que influenciam a participagdo docente
no programa.

No contexto deste estudo, a entrevista foi escolhida como principal técnica de
documentacao das percepcdes dos participantes. A escolha fundamenta-se na propria
natureza humana da entrevista, estruturada na oralidade como meio de expressao,
construcdo de significados e partiiha de experiéncias. A comunicagdo oral,
reconhecida como uma das formas mais antigas de interagdo social, desempenha
papel central na constituicao das relagdes humanas e na organizagao das sociedades
(Minayo, 2012).

Como técnica de pesquisa, a entrevista permite acessar nao apenas
informagdes objetivas, mas também dimensdes subjetivas, como sentimentos,
valores, motivagdes e interpretacdes pessoais acerca da experiéncia com a Iniciagao
Cientifica. Conforme Gil (2008), a entrevista é especialmente recomendada em
estudos que visam a compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos a suas
vivéncias, sendo um recurso central nas abordagens qualitativas. Ademais, o carater
dialégico da entrevista cria um espaco de escuta ativa e de construgéo conjunta de
sentido, o que favorece relatos mais espontaneos, contextualizados e ricos em
detalhes. Bauer e Gaskell (2002) reforcam que, por meio dessa interagdo, o
pesquisador consegue captar a complexidade das interagdes sociais e as nuances
presentes nos discursos dos participantes.

No presente trabalho, optou-se pela entrevista semiestruturada, por sua
capacidade de equilibrar a sistematizacdo de topicos previamente definidos com a
flexibilidade para explorar emergéncias discursivas durante o processo de interagao.
De acordo com o Manual do Pesquisador do Governo Federal (2023), esse tipo de
entrevista organiza-se a partir de um roteiro com tépicos orientadores, mas permite
ao entrevistador ajustar a sequéncia e a formulagdo das perguntas conforme o
desenvolvimento da conversa. Creswell (2014) destaca que a condugéo adequada de
uma entrevista qualitativa requer etapas fundamentais, como a definigdo clara das
questdes de pesquisa, a escolha criteriosa dos participantes, a selecao de ambientes
apropriados e a adogao de procedimentos éticos, incluindo a obtencdo do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Além disso, Gaskell (2010) aponta que a entrevista semiestruturada é
especialmente indicada quando o objetivo é explorar em profundidade experiéncias
individuais ou quando os entrevistados pertencem a publicos de dificil acesso, como
€ 0 caso de estudantes menores de idade envolvidos no PIBIC-EM. Essa escolha
metodoldgica, portanto, mostrou-se coerente com o0s objetivos da pesquisa,
permitindo uma aproximagdo cuidadosa e ética dos participantes, além de
proporcionar uma coleta de dados rica e significativa para a compreensdo dos
impactos sociais, académicos e formativos do programa em questao.

Além das entrevistas semiestruturadas, esta pesquisa utilizara a Analise de
Conteudo (AC), na perspectiva de Laurence Bardin (2011), como técnica principal
para o tratamento e interpretacédo das falas dos participantes. Embora suas primeiras
aplicagbes estejam associadas ao campo da comunicagdo, com “Berelson e
Lazarsfeld em 1948”, a AC foi progressivamente incorporada a outras areas e
aprimorada ao longo das décadas (Bardin, 2011, p. 27). Dentre as diversas
abordagens desenvolvidas, destaca-se o modelo proposto por Bardin em 1977, pela
clareza conceitual e pela sistematizacdo de procedimentos. Seu manual consolida
principios, etapas de codificacao e critérios de categorizacao que oferecem suporte
metodoldgico solido para inferir sentidos presentes e latentes nos discursos
analisados (Cardoso, Oliveira, Ghelli, 2021).

Conforme sistematizada por Bardin (2011), a AC tem se mostrado uma
ferramenta amplamente aceita em pesquisas qualitativas na area da educacao,
sobretudo por sua robustez tedrico-metodolégica. Dalla Valle e Ferreira (2025)
destacam a durabilidade, a confiabilidade e a ampla aceitagdo dessa técnica por
revistas cientificas de alto rigor, o que reforca sua legitimidade académica. Os autores
comparam sua aplicacdo ao trabalho artesanal de montagem de um “patchwork
metodoldgico”, no qual a escolha dos instrumentos e a organizagdo do material
empirico se tornam fatores determinantes para a qualidade analitica (Dalla Valle;
Ferreira, 2025, p. 3).

A analise do corpus deste estudo sera apresentada nos capitulos seguintes,
estruturada com base nas categorias tematicas emergentes e ilustrada por trechos
significativos das falas dos participantes. Essa técnica permite a interpretagao
sistematica e objetiva de mensagens textuais, superando descrigbes superficiais e
promovendo uma compreensdao aprofundada das representacbes, sentidos e

percepgdes atribuidas pelos sujeitos pesquisados. Segundo Bardin (2011, p. 48),
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trata-se de um “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, [...]
indicadores que permitam inferéncias sobre os conteudos e seus contextos”.

A analise de conteudo, enquanto técnica de investigagdo das comunicagoes,
oferece um conjunto de procedimentos sistematicos que possibilitam a interpretagao
de sentidos presentes, latentes ou ocultos nas falas, textos e outros materiais
comunicacionais. Conforme Quadros e Silveira (2025), essa técnica visa a
sistematizacdo e a descricdo objetiva dos conteudos, buscando a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgéo ou as caracteristicas do emissor,
das mensagens ou dos contextos.

Ainda segundo as autoras, a AC organiza-se em trés fases interdependentes:
a pré-analise, que envolve a organizagcdo dos dados e a definicdo dos critérios de
analise; a exploragdo do material, momento em que se realiza o recorte e a codificagao
dos dados, estabelecendo-se categorias e subcategorias tematicas; e, por fim, o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo, etapa em que os dados sao
interpretados a luz dos referenciais tedricos e dos objetivos da pesquisa (Quadros e
Silveira, 2025).

Dessa forma, esta técnica se mostra especialmente pertinente para estudos
gue envolvem a analise de entrevistas, pois permite acessar, de forma sistematica e
aprofundada, os sentidos construidos pelos sujeitos em seus discursos, bem como as
dindmicas que permeiam seus contextos formativos, sociais e culturais. Com base
nessas definigdes conceituais e metodoldgicas, o proximo capitulo apresenta os
procedimentos de campo adotados para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Autores como Mendes e Miskulin (2017) reforcam que a AC possibilita
interpretacdes ricas e contextualizadas, especialmente quando aplicada a dados
complexos como os produzidos em entrevistas. A categorizagdo, neste caso, sera
construida a partir do proprio material empirico, respeitando sua singularidade e
profundidade, com o objetivo de interpretar os sentidos atribuidos pelos participantes
as suas vivéncias no PIBIC-EM.

Ainda que os estudos voltados especificamente ao PIBIC-EM sejam
relativamente escassos na literatura nacional, como sera relatado na subsegao
‘levantamento bibliografico”, observa-se que a combinagdo entre entrevistas
semiestruturadas e analise de conteudo tem sido amplamente empregada em
investigacdes qualitativas no campo da educagéo e das ciéncias sociais. Essa escolha

metodologica, portanto, mostra-se ndo apenas coerente com o0s objetivos desta
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pesquisa, mas também respaldada por praticas consolidadas na produg¢ao académica

contemporanea.

3.2. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Essa combinagdo metodoldgica tem se mostrado eficaz para captar as
percepgoes, representacdes e experiéncias dos participantes em contextos
educacionais. Tal evidéncia reforca a robustez e a legitimidade da abordagem
metodologica escolhida para este estudo, cuja analise buscou dar visibilidade as
vozes e experiéncias dos sujeitos envolvidos no PIBIC-EM.

Um levantamento de estudos relacionados a tematica da Iniciagao Cientifica
no Ensino Médio foi realizado por meio da plataforma Periédicos CAPES, utilizando
como descritor de busca a expressao "Iniciagéo Cientifica no Ensino Médio". Para
garantir a relevancia e a qualidade das fontes consultadas, foram aplicados os
seguintes filtros: (i) periodo de publicacao limitado aos ultimos dez anos; (ii) acesso
aberto, considerando apenas os trabalhos disponiveis integralmente para leitura; (iii)
producao nacional, priorizando estudos desenvolvidos no contexto brasileiro; e (iv)
revisdo por pares, para assegurar a qualidade cientifica das publicagdes
selecionadas.

Apos a aplicacado desses filtros, foram identificados oitenta e um trabalhos.
Em seguida, realizou-se uma triagem qualitativa, com o objetivo de selecionar apenas
os estudos que abordassem especificamente o modelo de PIBIC-EM desenvolvido em
universidades publicas brasileiras. Além disso, foram considerados apenas os
trabalhos voltados as implicagdes que o PIBIC-EM pode proporcionar aos alunos, de
forma a manter a coeréncia com a tematica central desta pesquisa. Essa etapa de
selegao foi essencial para garantir o alinhamento entre o levantamento bibliografico e
0os objetivos do estudo, assegurando que as referéncias utilizadas dialoguem
diretamente com o foco da investigagédo proposta. Ao final, foram considerados, oito
trabalhos (ver apéndice 1).

No levantamento bibliografico realizado, observa-se que, embora existam
estudos que abordam a Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio, grande parte da
producdo académica concentra-se na analise dos beneficios da Iniciagdo Cientifica
para estudantes de graduacgéo, especialmente no contexto universitario. Além disso,

nota-se que muitos trabalhos estdo vinculados a experiéncias desenvolvidas em



33

institutos federais e escolas técnicas, cuja realidade esta associada ao ensino médio
integrado a educacgao profissional. Esse recorte, embora relevante, apresenta
especificidades que n&do contemplam integralmente o modelo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) voltado
para estudantes da educacgao basica regular, vinculado as universidades publicas, que
representa apenas 10% dos trabalhos encontrados apds a aplicagao dos filtros de
pesquisa.

Essa constatacdo revela uma lacuna na produgdo cientifica nacional,
especialmente no que diz respeito a compreensdo das contribuicdes formativas,
académicas e pessoais da iniciacao cientifica junior no ambito da educagéo basica
nao profissionalizante. Assim, a presente pesquisa se propde a contribuir para esse
campo de estudos, buscando compreender, a partir de uma abordagem qualitativa, as
implicagbes desse programa na trajetéria formativa dos estudantes, considerando
tanto o desenvolvimento de competéncias cientificas quanto os impactos em sua
formagao pessoal, académica e na construgao de projetos de vida.

No que se refere aos aspectos metodologicos dos trabalhos analisados,
observa-se que todos os oito estudos selecionados adotaram uma abordagem
qualitativa para alcangar seus objetivos de investigagdo. Esse dado refor¢ca a
adequacao e a relevancia da escolha metodoldgica para a presente pesquisa, uma
vez que a abordagem qualitativa permite compreender, em profundidade, os
significados, as percepc¢des e as trajetorias formativas dos sujeitos envolvidos (Bauer;
Gaskel, 2002), (Bogdan; Biklen, 1994) e (Creswell, 2014).

Destaca-se ainda que metade desses trabalhos empregou algum tipo de
Analise de Conteudo como procedimento para o tratamento e interpretacdo dos
dados. Um desses estudos, especificamente, fundamentou-se integralmente na
perspectiva de Laurence Bardin (2011), demonstrando o reconhecimento e a validade
dessa metodologia na produg¢ao de conhecimentos na area de educacao cientifica no
ensino médio. Assim, a op¢ao pela AC, com base nos procedimentos propostos por
Bardin, mostra-se coerente e alinhada as escolhas metodoldgicas ja consolidadas em

pesquisas com tematicas semelhantes.

3.3. PARTICIPANTES E CRITERIOS DE SELECAO
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Os participantes da pesquisa foram selecionados por amostragem intencional,
com base em sua participagao atual ou anterior em projetos do PIBIC-EM na UFPR —
Jandaia do Sul. Participaram da pesquisa:

o Docentes da UFPR lotados no Campus Avangado de Jandaia do Sul, que
atuaram ou n&o como orientadores no PIBIC-EM.
o Estudantes do ensino médio que participaram ou participam do programa.

O questionario online foi enviado a todos os 53 docentes do campus, uma vez
qgue todos eram potenciais participantes da pesquisa, nao houve critérios de exclusao.
Desse total, 31 docentes responderam ao instrumento. No caso dos estudantes que
participaram ou ainda participam do PIBIC-EM, a selecdo ocorreu com base nos
seqguintes critérios: ter desenvolvido atividades no programa entre 2015 e 2025,
independentemente da condicdo de bolsista ou ndo. Foram identificados 12
estudantes durante o preenchimento do questionario pelos professores, que
forneceram diretamente seus nomes e contatos. Desses, 8 aceitaram participar da
pesquisa.

O convite foi realizado por e-mail, telefone ou presencialmente, sempre
acompanhado de explicagdes detalhadas sobre os objetivos, procedimentos e direitos
dos participantes, conforme descrito no Termo de Compromisso Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice 2). Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR e aprovada sob Certificado de
Apresentagdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n° 90579925.0.0000.0214.

3.4. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA PRODUCAO E REGISTRO
DOS DADOS

A coleta de dados foi realizada em duas etapas complementares: questionario
on-line submetida aos professores e entrevistas semiestruturadas com os alunos.

O questionario on-line destinado aos docentes do campus foi disponibilizado
por meio da plataforma Microsoft Forms, permanecendo aberto por 21 dias. O tempo
médio de resposta foi de aproximadamente seis minutos. Sua estrutura foi organizada
de modo a considerar o perfil dos participantes, sendo adaptada conforme a
experiéncia prévia dos docentes com o PIBIC-EM. Assim, para aqueles que ja haviam
atuado como orientadores, foram elaboradas oito questdes especificas; para os que

nunca haviam orientado, o instrumento contou com seis questdes, contemplando as
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particularidades de cada grupo em relacdo ao programa. O questionario incluiu
diferentes tipos de perguntas, tais como: multipla escolha, questdes abertas e um item
baseado na escala Likert'.

Para a coleta de dados com os alunos, utilizou-se a entrevista
semiestruturada, técnica que permite captar ndo apenas o conteudo das falas, mas
também os sentidos atribuidos as experiéncias vividas (Bogdan; Biklen, 1994). As
entrevistas foram realizadas individualmente, com base em um roteiro de perguntas
norteadoras (Apéndice 3). Esse roteiro foi elaborado de forma a alinhar-se aos
objetivos da pesquisa. Parte das entrevistas ocorreu presencialmente, na sala A109
do Campus Avancado de Jandaia do Sul da UFPR; nos casos em que o
comparecimento nao foi possivel, as entrevistas foram conduzidas de forma remota,
por meio da plataforma Google Meet.

O tempo médio das entrevistas foi de aproximadamente dezenove minutos,
de modo a evitar a sobrecarga dos participantes. Com autorizagdo prévia, as
entrevistas foram gravadas por meio de um aplicativo de audio, garantindo maior
fidelidade no processo de transcricdo. Conforme previsto no TCLE, os participantes
que nao autorizassem a gravagao poderiam optar pelo registro manual das respostas;

entretanto, nenhum deles solicitou essa alternativa.

' A escala Likert tem sido amplamente utilizada para “medigdes subjetivas e tem sido relevante em
estudos que apresentam variaveis como o amor, a satisfagdo de um cliente ou a eficiéncia ambiental
de petroleiras, por exemplo.” (Costa Junior; et al., 2024), portanto, aplicavel a esta pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. QUESTIONARIO AOS DOCENTES

O questionario virtual foi aplicado aos docentes da UFPR — Campus Avangado
de Jandaia do Sul, obtendo-se 31 respostas entre os 53 professores convidados
(58,5%). A aplicagao ocorreu entre 12 de agosto e 1° de setembro de 2025, totalizando
21 dias. Esse periodo estendido buscou maximizar o numero de respondentes. Além
de identificar os alunos participantes do PIBIC-EM o instrumento teve como finalidade
compreender as motivacoes e os fatores que levaram os docentes a orientar, ou deixar
de orientar, estudantes no programa. E importante pontuar que n3o foram aplicadas
técnicas de ponderagao, logo os resultados refletem a percepgéo dos respondentes.

Entre os participantes, sete docentes s&o vinculados ao colegiado de
Engenharia Agricola, trés ao de Engenharia de Alimentos, seis ao de Engenharia de
Producéo, quatro ao de Inteligéncia Artificial e Engenharia de Software, seis ao curso
de Licenciatura em Computacao e nove ao curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas.
Apenas dois docentes ndo possuem vinculo com colegiados. Embora esses dados
auxiliem na contextualizagdo da amostra, ndo constitui objetivo desta pesquisa
realizar uma caracterizagao aprofundada do perfil docente da institui¢ao.

As questdes do instrumento foram organizadas com diferentes tipos de
abordagens, de modo a garantir uma compreensao abrangente das percepgdes dos
docentes. Para isso, o questionario foi adaptado conforme o perfil dos respondentes.
Elaborou-se um bloco especifico para os docentes que ja haviam orientado no PIBIC-
EM, identificados como Docente Orientador (DO) e numerados de acordo com a
ordem de resposta (DO-1, DO-2, DO-3, etc.). Para os docentes que ainda ndo haviam
realizado orientagdes, foi estruturado um segundo bloco, sendo estes designados
como Docente Ndo Orientador (DNO) e igualmente classificados segundo a ordem
cronoldgica das respostas (DNO-1, DNO-2, DNO-3, etc.), Figura 1.

FIGURA 1 - ORGANOGRAMA DE PERGUNTAS DO QUESTIONARIO AOS DOCENTES
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Percepcoes e Experiéncias dos Docentes da UFPR — Campus Jandaia do Sul sobre o PIBIC-EM

Vocé ja orientou ou coorientou alunos do Ensino Médio no
ambito do PIBIC-EM no Campus Jandaia do Sul?

/\

Sim

Quantos alunos de ensino
médio vocé ja orientou no PIBIC-EM
no Campus Jandaia do Sul?

Quais foram as principais dificuldades
encontradas durante a orientagao?

Falta de tempol/disponibilidade
Dificuldades de integracao dos alunos na
rotina de pesquisa

Limitagoes de infraestruturaflaboratério

Falta de apoio institucional
Outra, qual?

Na sua experiéncia, quais foram os principais
beneficios para os alunos do ensinoc médio
envolvidos?

Na sua experiéncia, quais foram os principais
beneficios para vocé enquanto docente?

Pretende continuar participando
do PIBIC-EM?

Nao

Qual(is) motivo(s) vocé acredita que explicam
ndo ter orientado alunos de ensino médio no
PIBIC-EM? (pode marcar mais de uma)
Falta de tempo/disponibilidade
- Falta de interesse pessoal no programa
= Falta de informagoes sobre como participar
- Falta de alunos interessados
« Auséncia de incentivos institucionais
Outro, qual?

Vocé tem interesse em participar do PIBIC-
EM futuramente?

Que condigoes ou incentivos poderiam
motiva-lo(a) a participar?

Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia a relevancia do PIBIC-EM para a
formacgao dos alunos de ensino médio?
(1 = Nada relevante; 5 = Muito relevante)

Fonte: autoria propria (2025)

A primeira questao teve como objetivo mapear e quantificar percentualmente
o numero de docentes que ja orientaram no programa. Conforme mostra o grafico da
Figura 2, a partir desta questdo o questionario se delimitava de acordo com os dois
perfis identificados — docentes que orientaram IC de ensino médio (DOs) e docentes

que nao orientaram (DNOs).
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FIGURA 2 — PERCENTUAL DOS PROFESSORES QUE ORIENTARAM PIBIC-EM NO CAMPUS

Vocé ja orientou ou coorientou alunos do Ensino
Médio no ambito do PIBIC-EM no Campus Jandaia
do Sul?

m 5im = Mdo

Fonte: autoria propria

Observa-se que a quantidade de professores que atuaram como orientadores
€ bastante reduzida: apenas seis docentes, representando 19,4% dos respondentes.
Partindo dessa constatagao, elaboraram-se perguntas com o objetivo de compreender
os fatores que poderiam explicar esse baixo numero de orientagdes no ambito do
PIBIC-EM.

E importante relatar que a amostra docente se restringe ao Campus Avancado
de Jandaia do Sul e a taxa de resposta (58,5%) pode introduzir viés de selecéo,
limitando a generalizagdo dos achados. Ademais, o reduzido numero de orientadores
impede inferéncias estatisticas robustas para esse subgrupo; portanto, as

interpretagdes aqui apresentadas privilegiaram analise qualitativa e descritiva.
4.1.1. Docente Orientador (DO) PIBIC-EM

Entre os professores que orientaram alunos do ensino médio, cinco tiveram
apenas um orientando, enquanto apenas um docente acompanhou dois ou trés
alunos. Esse padréao pode indicar que a adesao ao programa é relativamente recente
para a maioria dos orientadores, o que explica o vinculo limitado de estudantes por

docente. Tal cenario pode refletir tanto a introdugao recente do programa quanto a
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necessidade de maior familiarizacdo dos professores com as demandas e
procedimentos da Iniciagdo Cientifica no contexto do ensino médio.

Quando questionados sobre as principais dificuldades enfrentadas durante a
orientagdo de estudantes do ensino médio no programa, os docentes relataram

diferentes desafios (Tabela 3).

TABELA 3 — DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS DOCENTES
Quais foram as principais dificuldades encontradas durante a Total
orientagdo?
Dificuldades de integracao dos alunos na rotina de pesquisa
Falta de tempo/disponibilidade
Falta de apoio institucional

Limitacdes de infraestrutura/laboratério

A o N W A

Dificuldade de conciliar os horarios da aula com as orientagdes pois a aluna ficava
integralmente no colégio
Minha aluna é de outra cidade e tinha dificuldade de transporte 1

Fonte: autoria prépria

A analise das respostas sobre as principais dificuldades encontradas durante
a orientagao evidencia um conjunto de fatores estruturais, organizacionais e logisticos
que impactam diretamente a participacdo dos docentes no programa. Como a questao
permitia multiplas respostas, os percentuais ultrapassam 100% do total de
respondentes.

Observa-se que as dificuldades mais recorrentes estdo relacionadas a
integragdo dos alunos do ensino médio na rotina de pesquisa (quatro citacdes) e a
indisponibilidade de tempo dos orientadores (trés citagdes). Esses resultados indicam
que, além do interesse dos docentes, existem desafios ligados a adequacéao do perfil
dos estudantes as exigéncias do ambiente de pesquisa e a sobrecarga de atividades
dos professores, o que pode comprometer a continuidade e a qualidade da orientacao.
Essa sobrecarga € percebida pelos proprios alunos, visto que alguns relataram néo
ter tido contato regular com seus orientadores de IC. Retomando as consideragdes de
Massi e Queiroz (2015), a presenca e a orientagdo direta dos alunos influenciam
significativamente o sucesso dos trabalhos de IC. No entanto, é importante destacar

que a limitacdo de tempo reflete a sobrecarga dos docentes, que orientam
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simultaneamente em diferentes instancias, como Trabalhos de Conclusdo de Curso,
projetos de Extensao, Iniciacao Cientifica e pds-graduacgao.

Outros obstaculos relatados pelos docentes referem-se a falta de apoio
institucional (duas citagdes) e as limitagdes de infraestrutura e de laboratério (uma
citacdo), evidenciando a necessidade de maior suporte por parte das instituicdes para
viabilizar as orientagdes de Iniciagdo Cientifica no ensino médio. Além disso, a opg¢ao
“outra, qual?” revelou dificuldades especificas, como a conciliagdo dos horarios da
aluna com as atividades do colégio e problemas de transporte de estudantes
provenientes de outros municipios, questdes também mencionadas pelos discentes
nas entrevistas. A dificuldade de alinhar os horarios de orientacdo entre aluno e
orientador foi apontada pelos alunos como um fator que pode levar a desisténcia do
programa. Problemas semelhantes relatados pelos estudantes serao discutidos nas
secoes subsequentes.

Ja sobre a visao dos docentes sobre os possiveis beneficios aos alunos da
insergédo em programas de iniciagao cientifica para ensino médio, das respostas, 83%
(5 das 6 respostas) remetem aos beneficios inerentes a vivéncia universitaria, como
convivéncia com alunos de graduacgao, insergao a rotina da universidade, entre outros.
Exemplo: “(...) conheceram a universidade, aprenderam um pouco sobre
programacao, nog¢des de computadores.” (DO-2, 2025), ja os respondentes DO-5, DO-
4 e DO-1 citam como beneficio a “vivéncia no ambiente universitario” além disso,
possiveis beneficios académicos tal qual, “Experiéncia com a pesquisa, escrita
académica” (DO-1, 2025) e “a introdugéo prévia na pesquisa com escrita de artigos,
participacdo em eventos.” (DO-6, 2025).

Frison e Felicetti (2022, p. 58) explicam que a integracéo de alunos de ensino
médio em ambiente universitario € bastante benéfica pois, é neste ambiente que o
aluno de ensino regular tera contato com “palestras, seminarios, defesas de trabalhos
cientificos de grupos de pesquisa, assim como no auxilio ao seu pesquisador-
orientador na execugéao de projetos desenvolvidos no laboratério”. Assim, o estudante
€ inserido no lécus da producgao cientifica, vivenciando, de forma introdutéria, o
cotidiano da ciéncia e ampliando sua compreensdo sobre o papel social da
universidade.

Segundo os docentes, verificaram-se também beneficios de carater técnico.
Um dos relatos afirma: “Ter contato com a rotina de um laboratério de pesquisa,

aprender a fazer medi¢gdes com equipamentos no laboratério, limpeza de vidrarias e
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descarte de residuos.” (DO-3, 2025). Essa percepg¢ao converge com depoimentos de
discentes participantes do PIBIC-EM que apontaram a vivéncia laboratorial como
importante para o desenvolvimento de competéncias procedimentais. Contudo,
convém problematizar esta fala a luz de perspectivas que criticam o reducionismo
tecnicista, a formacéo cientifica critica ndo se esgota no dominio de procedimentos
instrumentais, conforme alerta Demo (2008) e Dantes (2005). Assim, € necessario
distinguir os ganhos técnicos instrumentais, desta resposta, dos ganhos formativos
mais amplos, apresentados nas demais respostas do questionario.

Outro beneficio identificado refere-se a possibilidade de ingresso no ensino
superior, apontado por apenas um dos seis docentes que orientaram IC-EM: “A
primeira aluna esta finalizando a graduagéo (ndo aqui em Jandaia), mas acredito que
o contato e a experiéncia do IC-EM foram fundamentais para a mesma seguir no
ensino superior.” (DO-2, 2025). Esse resultado esta em consonancia com a proposta
central do programa, conforme descrito pelo CNPq (s.d.) e corroborado por estudos
como os de Dourado et al. (2021), Conceigao (2012), Goulart e Mendes (2024) e Silva
(2023), que reconhecem a IC-EM como um mecanismo de inclusdo e de ampliacdo
das perspectivas de futuro dos estudantes participantes. Ademais, nas entrevistas
realizadas com discentes do PIBIC-EM no Campus Avang¢ado da UFPR em Jandaia
do Sul, mesmo aqueles que ainda se encontram em processo de conclusado do ensino
médio relataram que a experiéncia da IC-EM foi determinante na decisédo de ingressar
em um curso de graduacéo, independentemente da area escolhida.

Quando questionados sobre os beneficios pessoais percebidos na
experiéncia, os docentes destacaram aspectos relacionados ao crescimento pessoal
e profissional, com énfase na compreensao das novas geragdes que potencialmente
ingressarao na universidade. Conforme relataram: “Entender como esta a formagao
desse estudante no ensino médio” (DO-1, 2025) e “Entender a realidade dos alunos
de ensino médio para melhorar as agées em conjunto com o aluno e estimular mais o
lado cientifico do jovem” (DO-3, 2025).

Alguns docentes ressaltaram que a propria experiéncia de orientagéo constitui
um beneficio: “A experiéncia de orientar um estudante ainda em formagéo na
Educacéo Basica” (DO-6, 2025) e “Conhecer o processo de Iniciagao Cientifica do
Ensino Médio e proporcionar uma oportunidade para um aluno participar de atividades
de laborat6rio na UFPR” (DO-4, 2025).
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Além disso, foi apontada a possibilidade de enxergar a prépria pesquisa sob

uma nova perspectiva:

Adaptar os planos de trabalhos para que as estudantes de IC também
desenvolvam pesquisas no ambito do projeto que coordeno,
considerando que minha pesquisa ndo ¢é feita em laboratérios com
experimentos. So6 tive boas experiéncias até o momento. (DO-2, 2025)

Esses relatos corroboram os beneficios gerais identificados na literatura,
como os discutidos por Concei¢ao (2012), Massi e Queiroz (2015) e Pinho (2017),
incluindo o desenvolvimento de pesquisas voltadas a resolucédo de problemas reais e
a ampliacdo da producéao cientifica. Entretanto, observa-se que ha pouca literatura
abordando os beneficios pessoais para os orientadores, o que limita a profundidade
desta discussao.

Quando questionado se esses professores pretendem continuar participando
do programa 50% dos respondentes indicaram que sim, e os outros 50% responderam
que depende das condicdes, visto as dificuldades enfrentadas discutidas
anteriormente. Nenhum dos respondentes colocou a alternativa ndo. A auséncia de
negativa nesta questao pode indicar que o programa tem uma boa aceitacdo entre os
docentes que ja participaram desta iniciativa. Isso indica que, na percepg¢ao deles, os
beneficios proporcionados pelo PIBIC-EM superam os desafios enfrentados em sua

implementagdo no campus.

4.1.2. Docentes Nao Orientadores (DNO) no PIBIC-EM

Para os docentes que nao orientaram no PIBIC-EM (DNO), as perguntas
tinham cunho investigativo a fim de identificar os motivos que levaram os professores
a nao orientarem nesta modalidade. Nestas questdes foram dadas alternativas
objetivas que poderiam ser marcadas mais de uma opg¢éo e a possibilidade de os
docentes descreverem as suas dificuldades individuais na alternativa “outro, qual?”
(Figura 3).

FIGURA 3 — MOTIVOS PARA NAO ORIENTAR NO PIBIC-EM
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Qual(is) motivo(s) vocé acredita que explicam nao ter
orientado alunos de ensino médio no PIBIC- EM? (pode
marcar mais de uma)

mFalta de
tempao/disponibilidade;

Falta de informagdes
sobre como participar;

k
oh 00 & k3 b

. Falta de alunos
interessados;

[T % QN £

C o o £ = Auséncia de incentivos
d P e o P institucionais

oy o = mFalta de interesse
3 pessoal no programa

Fonte: autoria propria

Assim como no caso dos docentes que ja atuaram no PIBIC-EM os professores
gue nao orientaram atribuiram majoritariamente sua nao participagéo a falta de tempo
ou disponibilidade (13 marcagdes), como discutido anteriormente a luz de Massi e
Queroz (2015), fator que sugere sobrecarga de atividades docentes e auséncia de
condi¢cbes adequadas para orientacao.

Outro motivo recorrente (oito marcagdes) foi atribuido a falta de informagdes
sobre como participar, o que pode sugerir deficiéncias na comunicagéao institucional e
na divulgacao do programa, mesmo apds mais de uma década de sua implementagéo.
Além disso, a auséncia de incentivos institucionais (trés marcacgodes) reforca a ideia de
que ainda nao ha estimulo efetivo por parte da universidade para a participacao
docente na iniciativa. Alguns participantes citaram o desconhecimento acerca do
PIBIC-EM que, em 2025, completou 15 anos de existéncia. Esse dado pode indicar
uma fragilidade na divulgacao institucional da iniciativa, refletida tanto no baixo
numero de bolsas ofertadas quanto no reduzido valor da remuneragao destinada aos
estudantes.

Seis docentes apontaram a falta de alunos interessados como motivo para a
auséncia de orientagdes, o0 que evidencia a necessidade de mecanismos institucionais
mais eficazes de aproximacao entre universidade e escola, como a criagcdo de um
banco de curriculos de estudantes. Contudo, essa percepgao nao necessariamente

indica desinteresse por parte dos alunos, mas sim a auséncia de informagdes sobre o
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programa e de canais que facilitem o contato entre potenciais participantes e docentes
orientadores.

Entre as motivacbes especificas mencionadas na opg¢ao “Outra, qual?”,
destacam-se questbes recorrentes, como falta de tempo ou disponibilidade,
priorizacao de orientagdes voltadas ao ensino superior, dificuldades relacionadas ao
edital e entraves burocraticos.

Segundo um dos participantes,

“‘Desde o ingresso na UFPR, em 2015, tenho orientado uma média de quatro
alunos por semestre nestas atividades (Extensdo, TCC, entre outras),
dificultando a orientagédo de outras naturezas, dada a burocracia e o tempo que

atividades extensionistas demandam” (DNO-8, 2025).

Também foram relatadas dificuldades com prazos e documentagao:

“‘Eu me cadastrei para orientar no ano de 2024, mas, como era periodo de
férias para realizar a inser¢do de dados dos alunos no sistema, acabei
perdendo o prazo porque a aluna ndo conseguiu a documentagao” (DNO-5,
2025).

Houve ainda relatos sobre problemas burocraticos nas escolas:

“A escola que eu tinha o contato demorou mais de uma semana e meia para
fazer a selecdo e a indicagdo do estudante. Depois, ndo conseguiram fazer o
curriculo Lattes. E ai eu observei uma complicagao burocratica, porque vi que

envolveu diregao da escola e a segédo pedagogica” (DNO-22, 2025).

Apenas dois docentes (cerca de 6,4% dos respondentes) indicaram falta de
interesse pessoal no programa. Um numero relativamente baixo, o que pode sugerir
que, mesmo diante das dificuldades institucionais, o PIBIC-EM permanece
potencialmente atrativo para grande parte dos docentes da instituigao.

Esse cenario é reforcado pela questdo seguinte, que investigou o interesse
futuro em orientar no programa. Entre os docentes que ainda ndo atuaram como
orientadores, observa-se que a maioria manifesta disposicado em participar do PIBIC-
EM futuramente, desde que haja melhores condigdes institucionais e informagdes

mais claras sobre o funcionamento do programa, conforme apresentado na Figura 4.

FIGURA 4 — INTERESSE EM PARTICIPAR DESTA INICIATIVA NO FUTURO
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Vocé tem interesse em participar do PIBIC-EM
futuramente?

Sim, temho interesse  w Talvez, dependendo das condigdes MEo tenho interesze

Fonte: autoria propria

A analise do grafico revela que doze docentes (48%) manifesta interesse
explicito em participar do PIBIC-EM futuramente, enquanto onze docentes (44%)
indicam interesse condicionado as circunstancias, e apenas dois docentes, (8%)
afirmam néo ter interesse. Quando somados, os dois primeiros grupos representam
92% dos respondentes, evidenciando um cenario altamente favoravel para a
ampliacdo do programa caso sejam superadas barreiras institucionais e operacionais
previamente identificadas, como a falta de tempo, de informacgdes claras sobre editais
e de incentivos institucionais.

Esse resultado sugere que o baixo engajamento atual ndo decorre de
desinteresse intrinseco do corpo docente, mas de condigdes estruturais que limitam
sua adesado. Assim, o publico que respondeu “talvez” representa um potencial
estratégico: se atendidas suas demandas e melhorada a forma de comunicagao
institucional a respeito do programa, pode ser convertido em participacéo efetiva.

A questao seguinte refere-se as condi¢des ou incentivos que poderiam levar o
docente a aderir ao programa. Por se tratar de uma pergunta aberta, que gerou
respostas diversas, a analise foi conduzida com base nos preceitos da Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2011).

Inicialmente, procedeu-se a leitura flutuante das respostas, com o objetivo de
compreender de forma geral o conteudo apresentado. O corpus em questdo é
constituido por respostas abertas de docentes a pergunta: “Que condigbes ou

incentivos poderiam motiva-lo(a) a participar?”, dentro do contexto do PIBIC-EM. A
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leitura flutuante evidenciou a diversidade de percepgdes, mas também a recorréncia
de alguns temas centrais, indicando nucleos de sentido relacionados a fatores
institucionais, estruturais, motivacionais e de articulagdo entre universidade, escola e
estudantes.

Na etapa seguinte, realizou-se a codificagdo e categorizagdo das unidades de
registro, organizando-as em categorias tematicas conforme os sentidos
predominantes nas respostas. A primeira categoria identificada refere-se a integracéo
universidade-escola, destacando a necessidade de uma articulagdo mais estreita
entre instituicbes e de mecanismos formais de cooperagdo, como chamamentos
publicos e contato direto com escolas de ensino médio. Em seguida, evidencia-se a
categoria divulgacdo e conhecimento do programa, que revela fragilidades na
visibilidade do PIBIC-EM e caréncia de informagdes claras sobre etapas, vantagens e
resultados, limitando o engajamento docente.

Outro nucleo recorrente, terceira categoria, diz respeito a selegéo e interesse
dos alunos, em que os docentes enfatizam a importancia de contar com estudantes
genuinamente motivados e interessados em pesquisa cientifica, sugerindo, inclusive,
a criagdo de bancos de curriculos ou processos estruturados de selegdo. As
condicbes administrativas e burocraticas também se destacam, evidenciando
dificuldades como a complexidade de editais, extensdo de procedimentos e a
vinculagao de projetos de iniciagao cientifica a projetos de extensao ja em andamento.

A disponibilidade de tempo e a carga de trabalho docente emergem como
fatores centrais, na medida em que a sobrecarga institucional limita a participacéo.
Igualmente, o alinhamento entre a pesquisa e o publico de ensino meédio € destacado,
indicando a necessidade de adequar as linhas de investigacdo as condigdes de
participacado dos estudantes, ao mesmo tempo em que se percebe o programa como
oportunidade de fortalecer a insercao institucional da universidade. Por fim, surgem
os incentivos e reconhecimentos, tanto materiais, como a concessao de bolsas,
quanto simbdlicos, como o engajamento dos alunos em areas de interesse dos
orientadores.

A interpretagao das categorias permite agrupar os fatores mencionados em trés
eixos principais: (i) articulagdo institucional, que envolve o estreitamento de lagos
entre universidade, escolas e comunidade, garantindo canais de comunicagao
consistentes; (ii) condi¢cdes estruturais e organizacionais, relacionadas a simplificagao

da burocracia, clareza normativa e adequacgao das condi¢des de trabalho docente; e
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(iif) motivagao pedagogica e académica, evidenciando que o engajamento discente, o
alinhamento entre projetos e nivel de ensino, bem como a percepgao de beneficios
para a formacao dos alunos e para a universidade, constituem fatores decisivos para
adesao.

O resultado desse processo pode ser visualizado no quadro 1.

QUADRO 1 - CONDICOES PARA PARTICIPAR NO PIBIC-EM

Que condigdes ou incentivos poderiam motiva-lo(a) a participar?
Eu sé nao participei esse ano porque ndo consegui aluno
inscrito. Talvez se existisse um "banco de curriculos" para
selecionar futuros alunos, seria interessante. Dependemos de
indicacoes das escolas estaduais ou de pessoas da cidade e
nem sempre temos retorno.
Se a escola ja conhece o programa, ja teve a experiéncia com
alunos participando do PIBIC EM, eu acho que facilita a

Articulagdo institucional

selecdo e participagdo do estudante em todo o processo. ~
S . } - relac&o entre
Talvez, institucionalizar essa interacdo, por exemplo, o

o universidade e escola
campus fazer um chamamento publico para que as escolas
possam participar com os seus alunos.
Melhor interface entre Universidade e os alunos do ensino
médio para garantir que haja interesse real do aluno pelo IC e
ndo somente vir por uma simples indicacdo de um
diretor/professor a pedido de um docente da UFPR.
Contato com as escolas para a sele¢ao dos interessados.
Mais esclarecimentos sobre o funcionamento do programa e
da orientacao.
Divulgacao de todas as etapas.
Divulgacao das vantagens para os alunos e para os docentes.
Divulgacao dos resultados obtidos. . i
Condigdes estruturais e
Maior conhecimento sobre o programa e contato com alunos o )
. o organizacionais
do Ensino Médio.
Penso que, num primeiro momento, conhecer mais sobre o
Programa como, as condi¢des para a sua ocorréncia,
orientacdo e a materialidade deste em nossas atribuicbes

como docentes.



Calendario enviado de forma objetiva para essa agao
previamente. Descritivo sucinto dos procedimentos
necessarios € nao um edital extenso.

Um dos impasses que me surgem € o aspecto burocratico na
instituicdo. Salvo engano, para que possamos orientar IC,
precisamos da aprovacgao e trdmite de um projeto de pesquisa.
Os meus projetos aprovados, entretanto, sdo de extensao.
Considerando os avangos, neste sentido, dentro da UFPR (ao
considerar, por exemplo, o projeto Licenciar para progressao
docente), espero que tao logo os projetos de IC possam estar
vinculados, formalmente na UFPR, a projetos de extenséo
devidamente cadastrados na instituigao.

Maior disponibilidade de tempo seria um fator importante.

A depender do projeto de pesquisa e da disponibilidade de
tempo para orientacao.

Além da questdo de melhor gerenciamento do tempo,
destacaria interesse do aluno pela minha area de atuacao e
bolsa para o estudante.

Alunos interessados

Garantias que sejam alunos realmente interessados.

Orientar alunos que ja estao inseridos/interessados na area,
como o de colégios agricolas.

A existéncia de um curso técnico em informatica na cidade, ou
algum curso técnico relacionado.

Na realidade seria necessario um novo realinhamento entre as
pesquisas atuais e seus desdobramentos.

Se eu conseguisse adaptar minha linha de pesquisa a
atividades adequadas aos alunos do EM

Forma de promover a UFPR e o curso de Engenharia de
Alimentos, bem como estimular os alunos a quererem cursar
0 ensino superior, mesmo néo sendo na EAL. Acredito que o
programa tem potencial para insergdo de alunos do EM no
ensino superior.

A universidade tem buscado atrair mais alunos para a
graduacao, e o contato com a instituigdo durante o ensino

medio incentiva esse ingresso. Além disso, a bolsa contribui
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Motivacéo pedagdgica e

académica
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de diversas formas para o desenvolvimento dos adolescentes,
inclusive no aspecto social.

Fonte: autoria propria

A luz da perspectiva de Bardin (2011) e das contribuicbes tedricas sobre
educacao cientifica e iniciagdo cientifica (Demo, 2014); (Massi; Queiroz, 2015);
(Canaan; Nogueira, 2015); (Oliveira; Bianchetti, 2018), os discursos analisados
revelam que a adesdo dos docentes depende de uma rede de fatores interligados,
que transcendem a esfera individual e demandam respostas institucionais integradas.
A analise evidencia a necessidade de politicas de incentivo mais eficazes,
simplificagdo de processos administrativos e estratégias de engajamento que
considerem simultaneamente os interesses dos alunos, dos docentes e da
universidade, promovendo uma experiéncia de iniciagdo cientifica que seja

significativa, motivadora e socialmente reconhecida.

4.1.3. Avaliacao geral do programa

Por fim, investigou-se a percep¢ao de todos os docentes (DOs e DNOs) quanto
a relevancia do PIBIC-EM para a formagédo dos alunos do ensino médio. Dos 31
respondentes, 19 (61,3%) atribuiram o nivel maximo da escala (muito relevante) e 12
(38,7%) classificaram como relevante. Esses dados revelam uma avaliagao
amplamente positiva do programa, indicando consenso entre os docentes quanto ao

seu papel formativo (Figura 5).

FIGURA 5 - AVALIAGAO GERAL DO PIBIC-EM PELOS DOCENTES
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11. Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia a relevancia do PIBIC-EM
para a formagao dos alunos de ensino médio?

Nivel s T
4,58 Nivel 4

Classificagao
Média Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Fonte: autoria prépria

A predominancia das respostas nos niveis mais altos da escala sugere que o
PIBIC-EM é visto ndao apenas como uma oportunidade de aproximacdo dos
estudantes a pesquisa cientifica, mas também como um instrumento importante para

o desenvolvimento de competéncias académicas e pessoais no ensino medio.
4.2. ENTREVISTAS COM OS PARTICIPANTES DO PIBIC-EM

As entrevistas com os alunos participantes do PIBIC-EM foram realizadas entre
os dias 12 e 26 de setembro, de forma presencial ou remota, conforme a
disponibilidade e as necessidades dos participantes. O contato com os alunos foi
estabelecido a partir da indicagcdo dos professores orientadores, obtida durante o
preenchimento do questionario aplicado aos docentes. Ao todo, foram identificados
doze alunos que participaram do programa, dos quais oito concederam entrevista.

No inicio de cada entrevista, a pesquisadora se apresentava, explicava os
objetivos do estudo e entregava aos participantes os termos de consentimento para
assinatura. Em seguida, os alunos foram convidados a se apresentar brevemente,
etapa que permitiu construir o perfil dos participantes, descrito a seguir.

O grupo de entrevistados era composto por jovens com idades entre 15 e 22
anos, sendo seis do sexo feminino e dois do sexo masculino. Entre eles, trés ja

ingressaram no ensino superior, dos quais dois eram estudantes da Universidade
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Federal do Parana — Campus Avancado de Jandaia do Sul. Os demais participantes
ainda cursavam o ensino médio, distribuidos da seguinte forma: um aluno no 1° ano,
um aluno no 2° ano e trés alunos no 3° ano. Sobre a localidade, quatro alunos
moravam em Jandaia do Sul e os outros quatro alunos moravam nas cidades da
regiao.

O roteiro de entrevistas contou com 14 perguntas abertas (Ver apéndice 3), foi
elaborado com base nos objetivos deste trabalho: analisar os impactos da participagao
de estudantes do ensino médio no PIBIC-EM da UFPR — Campus Avancgado de
Jandaia do Sul —, considerando as perspectivas de futuro académico e profissional,
as percepcdes sobre autonomia e pensamento critico, bem como os desafios
enfrentados durante o processo.

Para a analise e para garantir o anonimato dos respondentes, os alunos foram
classificados em ordem aleatéria de respostas em A1, A2... A8. Para melhor

organizagao os resultados foram dispostos em sec¢des.

4.2.1. Conhecimento sobre a UFPR e o Campus Jandaia do Sul

A primeira questao do roteiro “Antes de vocé participar do IC, vocé ja conhecia
a UFPR?” teve como objetivo compreender a visibilidade da Universidade Federal
do Parana para os alunos de ensino médio antes do contato destes alunos com as
iniciativas da instituicao.

As respostas indicaram que parte dos alunos conheciam a existéncia da
universidade, embora nao tivesse acesso aos espacos da instituicdo (A1, A4, A5, A6,
A7) “Néo, eu sabia que aqui tinha uma faculdade, mas eu nunca tinha entrado aqui
dentro, nunca tinha conhecido os cursos que tinha aqui” (A7). Trés estudantes
disseram ja ter visitado o campus em oportunidades distintas através de projetos de
extensdo (A2, A3, A8) “Eu ja tinha feito uma visita com a escola mesmo, sabe, so para
conhecer” (A8).

Observa-se que, embora o Campus da UFPR em Jandaia do Sul esteja em
funcionamento desde 2014 e, ao longo desses onze anos, diversas agdes abertas a
comunidade tenham sido realizadas, a populagao local ainda possui um conhecimento
limitado sobre a instituicido. Essa percepcdo vem se transformando com o
fortalecimento de projetos de extensdo que aproximam os estudantes da

universidade, de seus laboratorios e de seus espacgos de formacéo.
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4.2.2. Formas de divulgagao e acesso ao PIBIC-EM

A segunda questao do roteiro foi: “Como vocé soube do Programa de Iniciagdo
Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) da UFPR — Campus Avangado de Jandaia
do Sul?”. Com o propdsito de compreender de que maneira o programa foi divulgado
aos alunos e quais meios de comunicagao possibilitaram seu ingresso.

As respostas indicam quatro principais formas de divulgagdo das agdes do
programa:

1) A primeira, identificada em quatro entrevistas (A1, A5, A6, A7), refere-se a
mediagdo da equipe pedagdgica e/ou professores das escolas. Um dos alunos
relatou: “A minha professora de quimica, ela tinha perguntado se eu tinha interesse,
ela me recomendou.” (A5). Nesse grupo, um dos estudantes destacou também que
teve conhecimento do programa por intermédio da propria mée, professora da rede
publica.

2) O segundo modo de divulgagéao esta relacionado as atividades de extensao
universitaria, como visitas guiadas e eventos escolares. Dois alunos (A2 e A8)
relataram ter conhecido o programa durante uma visita ao campus: “Eu vim fazer um
tour aqui com a escola, ai la no laboratério o professor (da universidade) foi quem
apresentou o laboratério pra gente, ele acabou fazendo essa proposta pro grupinho
de amigos onde eu estava.” (A2).

3) O terceiro modo diz respeito a presenga direta dos docentes universitarios
nas escolas da regidao, apresentando o programa e convidando alunos a participar.
Um dos entrevistados comentou: “O professor (orientador de IC-EM), ele foi la nas
salas do ensino médio e dai ele falou sobre a proposta, que tinha uma IC de ensino
médio abrindo.” (A4).

4) Por fim, observou-se a influéncia de familiares e amigos como fator de
incentivo a participagdo. Um aluno relatou: “Minha irméa falou que tinha (o PIBIC-EM)
e ela falou para mim para que eu fizesse alguma coisa da vida, ja que eu dormia
muito.” (A3).

Esses relatos evidenciam que a divulgagdo do PIBIC-EM na regido ocorre
majoritariamente de forma informal e mediada por redes pessoais ou pela iniciativa de
professores das escolas e/ou da universidade. E importante frisar que nos editais do
programa, bem como no caderno de normas do Programa de Iniciacdo Cientifica e
Tecnoldgica - PICDTI/PROPG/UFPR (2025) ndo ha orientagdes sobre como abordar

esses alunos de ensino médio, portanto, cada professor pode divulgar as vagas de



53

PIBIC-EM da forma que achar melhor. As Unicas orienta¢des dispostas no EDITAL
01/2025 PROPG/CICT (Universidade Federal do Parana, 2025) diz respeito as

caracteristicas do aluno:

Estar regularmente matriculada ou matriculado em qualquer curso de
ensino medio de escolas publicas;

As alunas e os alunos de ensino médio deverao apresentar histérico
escolar atualizado, comprovante de matricula do ano letivo corrente e
autorizagdo dos pais ou responsaveis em caso de candidata ou
candidato menor de 18 anos a época da implementagéo da bolsa;

Na modalidade remunerada, n&o possuir vinculo empregaticio e ndo

receber outra bolsa incompativel.

Tal cenario reforga a importancia de estratégias institucionais mais sistematicas
de comunicagao e aproximacgao entre universidade e escolas, ampliando o alcance e
a visibilidade do programa entre os estudantes do ensino médio, visto que os docentes
que orientam ou pretendem orientar no PIBIC-EM também se vém nessa mesma
dificuldade.

4.2.3. Motivagbes e expectativas dos estudantes ao ingressar no programa

Nesta secdo, buscou-se compreender as concepcdes dos estudantes do
ensino médio acerca da Iniciacdo Cientifica antes de sua efetiva participagdo nos
projetos. Essa analise foi relevante, pois permitiu identificar possiveis lacunas na
forma como os programas vém sendo divulgados ou inseridos na realidade dos
alunos, contribuindo para compreender os fatores que influenciam o interesse e a
adesédo a essas iniciativas.

A terceira questao do roteiro — “O que te motivou a participar deste programa?”
— buscou revelar os principais fatores de interesse que levaram os estudantes a se
envolverem com a IC-EM. As respostas a essa pergunta permitiram compreender
quais aspectos do programa mais despertam o engajamento dos alunos, se estao
relacionados a motivagdes pessoais, académicas ou a incentivos externos, como o
reconhecimento institucional, a orientacdo de professores ou a possibilidade de

futuras oportunidades profissionais ou até mesmo o incentivo financeiro.
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ApoOs a leitura flutuante e a identificagdo das unidades de significados das

respostas de cada aluno para a entrevista, foram observadas quatro categorias

principais, dispostas na Quadro 2 abaixo:

QUADRO 2 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A QUESTAO “O QUE TE MOTIVOU A
PARTICIPAR DESTE PROGRAMA?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia
“Olha, eu acho que foi o conhecimento, sabe?” A6
] ) ) Aprendizado, conhecimento, A3, A5, A6
“(...) Ia eu estava aprendendo coisas novas, coisas .
] interesse e A7
que eu também nao estava aprendendo na escola,
porque eu nao tinha quimica (...)" A7
“E que eu ja queria fazer quimica quando eu vim na
universidade (...) eu ja queria comegar a entrar ali
naquela area, fazer parte disso (...)* A2
. ) ] Perspectiva de futuro A2 e A4
“E porque era na area de computagao e dai como
desde o primeiro ano eu estou tipo procurando
formas de melhorar meu curriculo falei computacao
ta em alta” A4
“(...) Eu queria fazer alguma coisa nas minhas .
. . . . Utilizag&o melhor do tempo
tardes né e dai como era s6 um dia na semana por ’ A1
ivre
que ndo?” A1
“E sinceramente. Foi mais pela bolsa (...)” A8 Financeiro A8

FONTE: da autora (2025)

A primeira categoria que emergiu foi a “expectativa de conhecimento e

aprendizado”, mencionada por quatro dos entrevistados. Esse resultado indica que,

mesmo sem possuirem um conhecimento prévio sobre a universidade ou sobre o

programa PIBIC-EM, os participantes percebem essas iniciativas como um ambiente
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propicio ao desenvolvimento intelectual, associado a busca por novos saberes e
experiéncias formativas. Essa motivagao estd em consonancia com o que aponta
Massarani et al. (2024), ao afirmar que os jovens brasileiros demonstram elevado
interesse por ciéncia e tecnologia, mas enfrentam limitagcdes de acesso a espacgos e
experiéncias cientificas mais conscientes. Assim, a IC-EM surge como uma
oportunidade impar de vivenciar a ciéncia de forma mais proxima e significativa,
rompendo com a distancia simbdlica que muitas vezes separa o aluno da figura do
cientista.

Em seguida, observou-se a categoria “perspectiva de futuro”, com duas
incidéncias. Essa categoria refor¢a a ideia de que, embora o programa constitua um
espaco democratico e aberto a todos os estudantes, tende a atrair principalmente
aqueles que ja possuem um projeto de futuro delineado. De acordo com Archer et al.
(2020), as aspiracoes cientificas dos jovens sao moldadas por fatores socioculturais
e pelas oportunidades de reconhecimento e pertencimento ao campo cientifico. Os
estudantes que ja se identificam com a area de ciéncias ou tecnologia tendem a
enxergar a Iniciagdo Cientifica como um passo estratégico em suas trajetédrias
profissionais. Dessa forma, o PIBIC-EM pode atuar como um espacgo de fortalecimento
de identidades cientificas emergentes, especialmente para alunos que ja demonstram
algum interesse prévio por determinadas areas do conhecimento.

A categoria melhor “utilizagdo do tempo livre” revelou que, para alguns
estudantes, a participagcdo no programa pode surgir inicialmente como uma
oportunidade de ocupagao saudavel do tempo livre — um espacgo de socializagao e
pertencimento que, com o tempo, pode evoluir para um engajamento mais profundo
com a pesquisa. Tal aspecto também se conecta as discussdes de Archer et al. (2020)
sobre a importancia de considerar as experiéncias cotidianas dos jovens e 0 modo
como suas motivagbes nao se restringem a interesses cientificos, mas também
envolvem dimensdes sociais e identitarias.

Por fim, emergiu a “motivacdo financeira”, observada em um relato.
Considerando que a maioria dos estudantes participantes do programa é oriunda de
escolas publicas da regiao, é possivel inferir que o auxilio financeiro proporcionado
pela bolsa PIBIC-EM, ainda que de menor valor em comparagdo com outras
modalidades de Iniciacdo Cientifica da UFPR, representa um incentivo significativo.
Embora este estudo nao realize um mapeamento detalhado do perfil socioeconédmico

dos participantes, € plausivel considerar que, assim como as contribuicbes de
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Dourado et al. (2021), para muitos desses jovens, a bolsa € um suporte material e
simbdlico que legitima sua presenga no ambiente universitario.

Retomando as discussdes anteriores, destaca-se que um importante entrave
para a ampliagcdo do PIBIC-EM é a quantidade relativamente baixa de bolsas
disponiveis — foram apenas 27 em 2024 — sobretudo quando comparada a outras
modalidades de iniciagdo cientifica e programas de extensdo oferecidas pela
instituicao.

A pergunta seguinte (Quadro 3): “Quais eram suas expectativas no
inicio?” teve como objetivo identificar como os alunos projetavam suas vivéncias
antes de ingressar efetivamente nas atividades de pesquisa. Compreender essas
expectativas permite refletir sobre como o programa é inicialmente percebido pelos
participantes e de que forma suas expectativas se alinham, ou ndo, as experiéncias

reais vivenciadas no decorrer do projeto.

QUADRO 3 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A PERGUNTA “QUAIS ERAM AS SUAS
EXPECTATIVAS NO INICIO?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia

“Ah, eu achei que ia ser assim bem ciéncia, sabe?”

A1
“Pensava em mexer com reagentes fazer A1, A2, A5,
experimentos (...)” A5 Atividades Praticas A6 e A8

“Eu achei que a gente ia ter uma parte mais pratica,
tipo assim, uma coleta de dados com as pessoas

que fazem ir 1a conversar com elas ou algum.” A8

“Eu nao tinha muito uma ideia na verdade, porque
pelo menos la no colégio eu nunca tinha ouvido
sobre iniciacao cientifica.” A4 Falta de expectativas por néo

conhecimento

Ad e A7

“Nao, eu nao tinha nenhuma expectativa em

relagéo ao programa (...)"” A7




o7

“(...) eu tava um pouquinho com medo que eu
achava que ia ser tipo um bicho de sete cabeca Medo A3
(..y A3

FONTE: da autora (2025)

As respostas indicaram que as expectativas iniciais dos alunos foram
mediadas por suas visdes pessoais sobre o que é ciéncia, muitas vezes associadas a
praticas experimentais e manipulacdo de materiais, como relatam Massarani et al.
(2024). Isso revela uma concepgéao fortemente empirica da atividade cientifica, o que
€ comum entre jovens que tém pouco contato com o cotidiano real da pesquisa.
Apenas dois estudantes expressaram nao ter expectativas, o que reforgca o dado de
gue a maioria dos jovens brasileiros conhece pouco sobre o que significa fazer ciéncia
(Massarani et al., 2024).

Apenas uma aluna relatou medo ou receio, atribuindo a ciéncia uma imagem
de algo complexo e inacessivel, percepgdao também observada por Archer et al.
(2020), que destacam como esteredtipos sobre quem pode ser cientista e o que é ser
um cientista ainda afastam muitos jovens, especialmente aqueles de origem social
menos favorecida, das areas cientificas.

Esses resultados mostram que as motivacdes e expectativas dos alunos se
constroem na intersecgao entre curiosidade, reconhecimento social e a busca por
pertencimento. Programas como o PIBIC-EM podem, portanto, desempenhar papel
fundamental na ampliagdo das experiéncias cientificas e na formacéo de identidades

cientificas positivas, aproximando o universo da pesquisa da realidade dos jovens.

4.2.4. Contribui¢des do PIBIC-EM para o desenvolvimento escolar e pessoal dos
participantes
A analise desta categoria buscou compreender de que maneira a participagéo
no PIBIC-EM contribuiu para o desenvolvimento escolar, académico e pessoal dos
estudantes envolvidos. Ao responderem a questao (Quadro 4) “Como vocé acredita
que sua participacdo impactou seu desenvolvimento escolar, académico e pessoal?”,
os participantes evidenciaram percepgodes plurais sobre os efeitos da experiéncia de

iniciagao cientifica em suas trajetdrias.
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As respostas obtidas revelaram diferentes dimensdes formativas, o que levou
a identificagdo de multiplas categorias analiticas, com unidades de significado
distintas. Dessa forma, um mesmo entrevistado pode aparecer em mais de uma
categoria, considerando-se a complexidade e a amplitude das contribuicbes
expressas. A partir dessa perspectiva, esta sec¢ao procurou discutir como o PIBIC-EM
se configura como um espago de aprendizado e crescimento integral, articulando

dimensbes cognitivas, sociais e afetivas do processo educativo.

QUADRO 4 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A PERGUNTA “COMO VOCE ACREDITA QUE A
SUA PARTICIPACAO IMPACTOU O SEU DESENVOLVIMENTO ESCOLAR, ACADEMICO E
PESSOAL?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia

“(...) Eu finalmente entendi como funciona a reacao

exotérmica e endotérmica.” A1

A1, A2, A4

“Ai, impactou bastante. Porque na escola, por Aprendizagem conceitual e e AB

exemplo, muitos assuntos comegaram a bater, a desempenho escolar
coincidir, eu falava "nossa, isso eu j4 sei, ta
tranquilo" Entao dai eu meio que entre aspas saia

na frente do conteudo (...)" A4

“(...) Porque eu acho que se eu ndo tivesse no
laboratério, talvez eu néo teria vindo para a UFPR
(.. A2

Escolha profissional e A2, A3, A5

“E meio que me guiar para saber se eu vou querer . . .
ingresso no ensino superior e A6

continuar no futuro ou se ndo é para mim (...)” A3

“(...) Mostrou também como que seria na pratica da

universidade estar fazendo quimica.” A5

“Eu atribuo que contribuiu da forma que quando eu
fui fazer no IC (na graduagéo), muitas coisas eu ja Académica/formativa A2 e A8
sabia (...).” A2
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“Eu achei que era s6 um projeto que eu participei.
Dai depois eu entendi que era um projeto que tinha
sido publicado, que isso contava pontos pro meu

curriculo (...)” A8

“Ter contato com novas pessoas, né? Com pessoas
de mais conhecimento vamos dizer assim, mas que Relagdes interpessoais A1e A6
auxiliaram em todo esse tempo (...).” A6

“(...) eu sempre tinha uma meta para cada semana,
entdo eu meio que aprendi a cumprir as metas, que

eu ndo era tdo boa disso” A4 Comprometimento e

- Ad e A7
responsabilidade

“(...) a responsabilidade de eu ter que vir e cumprir

minha carga horaria.” A7

FONTE: da autora (2025)

As respostas dos estudantes evidenciaram que a participagdo no PIBIC-EM
favoreceu aprendizagens em multiplas dimensodes. A primeira categoria identificada,
“aprendizagem conceitual e desempenho escolar”, aponta para o fortalecimento da
compreensao de conteudos cientificos e o aprimoramento do desempenho nas
disciplinas escolares. A fala de A4 “muitos assuntos comegaram a bater, a coincidir,
eu falava ‘nossa, isso eu ja sei’” ilustra como a vivéncia pratica na pesquisa contribuiu
para a consolidagcao de conceitos abordados em sala de aula. Pode-se afirmar que
um dos “beneficios da pesquisa é permitir a articulagcdo entre os varios
conhecimentos” (Pinho, 2017, p. 662), dessa forma, articula também a teoria e pratica.

A segunda categoria, “escolha profissional e ingresso no ensino superior”,
evidencia o papel do PIBIC-EM como espaco de orientagcdo vocacional e de
aproximacao entre o ensino médio e a universidade. As falas de A2 e A3 revelam que
a insercdo precoce no ambiente académico proporcionou aos alunos uma
compreensao mais clara de suas areas de interesse e do funcionamento da vida
universitaria. Essa vivéncia antecipa a transi¢cao para o ensino superior e contribui

para reduzir o distanciamento simbdlico entre escola e universidade. Nesse sentido,
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Archer et al. (2020), no estudo ASPIRES 2, destacam que experiéncias significativas
de contato com a ciéncia ampliam o capital cientifico dos jovens, fortalecendo suas
aspiracdes académicas e profissionais no campo cientifico. De forma complementar,
Petrella e Jung (2008) observam que essa integragao precoce entre 0 mundo escolar
e o universitario, aliada ao esclarecimento das escolhas futuras e da trajetoria
profissional, &€ benéfica ndo apenas ao desenvolvimento individual do estudante, mas
também a sociedade.

A categoria “académica/formativa” reforca essa dimensédo ao evidenciar a
valorizacdo do conhecimento adquirido e o reconhecimento da importancia da
pesquisa como parte do processo educativo. A fala de A8, ao afirmar que desconhecia
que o projeto seria publicado e teria relevancia curricular, revela um processo de
conscientizagcdo sobre o valor académico e social da producao cientifica. Esse
movimento de reconhecimento mostra como a participagdo no PIBIC-EM contribui
para que os estudantes compreendam a ciéncia como pratica social e formativa, e ndo
apenas como um conjunto de conteudos. Nesse sentido, Dourado et al. (2021) e Fiori,
Souza e Bezerra (2021) apontam que, além de favorecer a definigdo de escolhas
profissionais, o programa proporciona aos participantes uma experiéncia integral em
pesquisa, o que lhes confere vantagens formativas em relagdo aos estudantes que
ingressam no ensino superior sem vivéncias prévias nesse campo.

Ja a categoria “relagdes interpessoais” revela que o PIBIC-EM também atuou
na dimensao social da formacgao. O convivio com colegas, orientadores e professores
contribui para a construcdo de vinculos e para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e colaborativas. A fala de A6, ao destacar o aprendizado por meio da
convivéncia com pessoas “de mais conhecimento”, segundo Fava-de-Moraes e Fava
(2000), isso evidencia um processo dialégico e formativo em que a troca de saberes
entre diferentes geragdes académicas se torna parte essencial da experiéncia.

Por fim, a categoria “comprometimento e responsabilidade” demonstra o
desenvolvimento de competéncias pessoais e atitudes éticas relacionadas a gestao
do tempo, cumprimento de metas e compromisso com as atividades assumidas. As
falas de A4 e A7 mostram que o programa contribuiu para a construcdo de uma
postura mais responsavel e autbnoma diante das tarefas, o que extrapola o contexto
académico e impacta o cotidiano e as relagdes sociais desses jovens. Tal resultado
converge com as discussdes de Massarani et al. (2024), que, ao investigarem a

relacéo dos jovens brasileiros com a ciéncia e a tecnologia, destacam a importancia
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de iniciativas que estimulem o protagonismo juvenil e o sentimento de pertencimento
a cultura cientifica.

Em conjunto, as categorias identificadas revelam que a PIBIC-EM atua de
forma integrada na formacdo dos estudantes, promovendo n&o apenas a
aprendizagem de conceitos, mas também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e o fortalecimento da identidade académica. Portanto, mostra-se um
espaco privilegiado de formagéao integral, no qual se articulam saberes, valores e
praticas que ampliam o horizonte educativo dos alunos e contribuem para sua
insercao critica, ética e transformadora na sociedade.

A proxima questao (Quadro 5) “Quais habilidades vocé acredita ter adquirido
ou desenvolvido ao longo do programa?” teve como objetivo observar as implicagdes
em relagdo as caracteristicas pessoais que o PIBIC-EM pode proporcionar aos

participantes.

QUADRO 5 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A PERGUNTA “QUAIS HABILIDADES VOCE
ACREDITA TER ADQUIRIDO OU DESENVOLVIDO AO LONGO DO PROGRAMA?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia

“Uma coisa que eu percebi que eu realmente
fazia bastante depois que eu fiz o programa, é
que eu sempre me voluntario muito facil para as
coisas.” A1

Desenvolvimento pessoal e
“Eu era bastante timida (...) agora estou A1, A6 e A8

social
comegando a conversar mais, a gesticular mais
(...).” A6
“Eu percebi que tanto a fala foi melhorando (...)
facilidade de desenvolver uma frase, de

exemplificar” A8

“Durante o IC Junior eu percebi responsabilidade e
seriedade, né? (...) também ali trabalhar em grupo,
trabalhar com outras pessoas, algo bem Responsabilidade e trabalho A2 6 AB
complicado também.” A2 colaborativo
“(...) talvez um pouco mais de senso de

responsabilidade.” A8
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“Eu acho que melhorou a parte da escrita (...) me o
Competéncias cientificas e

ajudou bastante na interpretacdo também.” A4 ) Ad e A7
) o técnicas
“Eu comecei a aprender a mexer nas vidrarias
(...).” A7
“Maior cuidado com qualquer coisa que envolva Consciéncia e ética cientifica A5
quimica.” A5

“Acho que sim, talvez v4 ainda desenvolver essa .
i ) ) ) Ampliagéo de saberes e
caracteristica, tipo deixando uma pessoa mais A3
. curiosidade intelectual
sabida é com certeza.” A3

FONTE: da autora (2025)

As falas dos participantes indicaram que a participacdo no PIBIC-EM
possibilitou o desenvolvimento de um conjunto diversificado de habilidades, que
extrapolam o dominio de conteudos cientificos. Os estudantes apontam ganhos
significativos nas dimensdes pessoal, social e académica, revelando que a
experiéncia de iniciagao cientifica constitui um processo formativo integral.

A categoria “desenvolvimento pessoal e social” evidencia transformacgdes
ligadas a autoconfianga, a comunicagéo e a capacidade de se expressar em publico.
As falas de A6 e A8 demonstram que o envolvimento com a pesquisa favoreceu a
superacgao da timidez e o fortalecimento da autonomia, ao passo que A1 relata uma
postura mais proativa diante de novas oportunidades. De acordo com Fava-de-Moraes
e Fava (2000, p. 75) “a primeira conquista de um estudante que faz iniciagéo cientifica
€ afuga darotina [...] desenvolvendo capacidades mais diferenciadas nas expressoes
orais e escritas e nas habilidades manuais”. Assim, observa-se que o processo
formativo proporcionado pela iniciacdo cientifica ultrapassa a dimensao cognitiva,
promovendo um desenvolvimento integral que amplia a percepg¢ao dos estudantes
sobre si mesmos e sobre seu papel como sujeitos.

A categoria “responsabilidade e trabalho colaborativo” evidencia o papel do
programa na formacao de atitudes éticas e no desenvolvimento de competéncias
cooperativas. A convivéncia com colegas, alunos de graduagao, pds-graduagéo e
orientadores exige o cumprimento de compromissos e favorece o aprimoramento de

habilidades de convivéncia, negociagao e colaboragao. As falas de A2 e A8 ressaltam
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a relevancia da responsabilidade e do trabalho em grupo como componentes
essenciais do fazer cientifico. Segundo Oliveira, Bazzo e Civiero (2019), a interagao
entre orientadores, bolsistas e alunos de graduagdo é fundamental para o
desenvolvimento da percepgédo critica dos estudantes, pois proporciona uma
compreensao mais horizontal dos problemas enfrentados pela sociedade. Dessa
forma, a diversidade de atores envolvidos constitui um aspecto altamente benéfico
para a formacédo académica e social dos participantes.

Em relacdo as “competéncias cientificas e técnicas”, observa-se que os alunos
reconhecem ter adquirido habilidades de escrita, leitura e manipulacdo de
instrumentos laboratoriais. As declaracées de A4 e A7 indicam que o contato com a
pesquisa aprimorou tanto a comunicacao cientifica quanto o dominio de praticas
experimentais. Essa vivéncia pratica contribui para consolidar o que Dourado et al.
(2021) denominam uma “experiéncia integral em pesquisa”, permitindo que os
estudantes compreendam o funcionamento da ciéncia em seu aspecto metodolégico
e humano.

A categoria “consciéncia e ética cientifica” também emerge como um ponto
importante, refletindo o desenvolvimento de uma postura mais cuidadosa e
responsavel em relacao a ciéncia. A fala de A5, ao afirmar que passou a ter “maior
cuidado com qualquer coisa que envolva quimica”, evidencia o amadurecimento ético
e a internalizagdo de valores relacionados a seguranga, a responsabilidade e ao
respeito ao conhecimento cientifico.

Por fim, a categoria “ampliacado de saberes e curiosidade intelectual” expressa
a dimensao investigativa e reflexiva despertada pelo programa. A3 reconhece que o
PIBIC-EM contribuiu para ampliar seus conhecimentos e fomentar o desejo de
continuar aprendendo. Essa curiosidade é essencial para o desenvolvimento da
chamada alfabetizag&o cientifica, entendida, conforme Massarani et al. (2024), como
a capacidade de compreender, interpretar e se engajar criticamente com questdes de
ciéncia e tecnologia presentes na sociedade. Para Pinho (2017) a integracdo de
alunos nos programas de IC faz com que esses alunos, em geral mostrem melhor
desenvolvimento cognitivo, maior capacidade de raciocinio e criticidade em relagao
ao conhecimento e ao mundo.

De modo geral, as respostas dos alunos indicam que o PIBIC-EM néo se
restringe a aprendizagem de técnicas ou conceitos, mas promove um processo de

formagao integral, no qual se entrelagam dimensdes cognitivas, sociais, éticas e
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afetivas. O programa potencializa o desenvolvimento humano, ampliando o olhar dos
estudantes sobre a ciéncia, sobre a escola e sobre si mesmos enquanto sujeitos do

conhecimento.

4.2.5. Repercussodes do PIBIC-EM nas perspectivas de futuro e nas escolhas

profissionais

A questéo seguinte da entrevista buscou investigar a influéncia do programa na
construgao dos projetos de vida dos participantes: “O PIBIC-EM alterou a forma como
vocé enxerga seu futuro? Ele ajudou a esclarecer o que vocé deseja fazer apos o
ensino médio? Se sim, de que forma?” (Quadro 6).

Cabe destacar que o instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada, o
que significa que essa pergunta foi apresentada de forma integral apenas quando o
participante ndo abordava espontaneamente os aspectos necessarios a analise. A
maioria dos entrevistados, entretanto, compreendeu a questao inicial e respondeu de
maneira completa, permitindo identificar percepg¢des relevantes sobre as
contribui¢des do programa na orientagao vocacional e nas perspectivas futuras dos
estudantes. Apds a leitura flutuante, as unidades de significado foram dispostas nas

categorias a seguir:

QUADRO 6 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A PERGUNTA “O PIBIC-EM ALTEROU A
FORMA COMO VOCE ENXERGA SEU FUTURO? ELE AJUDOU A ESCLARECER O QUE VOCE
DESEJA FAZER APOS O ENSINO MEDIO? SE SIM, DE QUE FORMA?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia

“Antes de eu fazer esse programa, eu nao sabia
direito o que cursar e dai depois que eu fiz, percebi

que gosto muito da area das exatas e dai

provavelmente achei meu curso.” A1 Descoberta e confirmagéao de
interesses académicos e Ale A2
“Fui fazer quimica, ndo conhecia direito o curso... profissionais

nao sabia que eu poderia trabalhar tao pratico
assim no laboratoério (...) Entdo mudou bastante, me

incentivou bastante.” A2
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“Antes eu sempre quis fazer faculdade, mas eu
pensava como algo meio distante (...) depois que

comecei a fazer IC aumentou o desejo de ir na

Ampliagao de horizontes e

publica mesmo.” A4 compreensao sobre o Ad e A7
ambiente universitario
“Eu sabia que era de graga, mas nao sabia que era
totalmente de graga.” A7
Desenvolvimento de
“Comecei a pensar que eu sou capaz € que eu autoconfianca e sentimento A6
posso, se eu tenho vontade, eu sei que posso.” A6 de pertencimento a
universidade
“Influenciou sim pois antes eu pensava em fazer algo L
. y ) Redefinicao ou
relacionado a exatas e me trouxe ja uma perspectiva ) o
] _ questionamento de trajetorias A5
de como que era. Ai eu pude perceber que ndo era o .
. profissionais prévias
0 que eu realmente queria. “ A5
. . Compreensao da diferenca
Acho que me ajudou a entender que o mundo ]
entre o ambiente escolar e A8

universitario é diferente da vida na escola.” A8

universitario

FONTE: da autora (2025)

Diversos trabalhos descrevem a influéncia da Iniciagao Cientifica, de maneira

geral, para a formacgao e escolha profissional dos alunos que participam do programa.

Oliveira, Civiero e Bazzo (2019) afirmam que a PIBIC-EM favorece a “autonomia” visto

ampliacdo da “tomada de decisédo, a busca do proprio conhecimento, atuacdo na

comunidade, e é facilitadora para os trabalhos académicos do Ensino Superior e

profissional” (p.466).

Ja Dourado et al. (2021) observa a intima relagdo entre o PIBIC-EM e as

escolhas profissionais desses alunos, visto que propicia o contato e conhecimento

sobre a realidade do meio universitario, fazendo com que se torne mais atraente aos

olhos desses jovens.

Extrapolando o dizer de Pinho (2017) assim como a IC na graduagao, o PIBIC-

EM possibilita o networking através da participacdo em eventos cientificos.
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Favorecendo, dessa forma, a “socializacdo profissional” e a “ampliagdo do
conhecimento de uma area de atuacao” (p.664).

Indo além, Massi e Queiroz (2015) argumentam que a IC para a graduacgao
também favorece “a formacéao cientifica de recursos humanos que se dedicardo a
qualquer atividade profissional” (p. 40) bem como “proporciona um direcionamento na
carreira profissional na medida em que o estudante pode, através dessa atividade,
vislumbrar uma area de interesse profissional” (p. 54). O que se pode esperar também
para o PIBIC-EM.

A analise das entrevistas permitiu identificar cinco categorias que evidenciam
diferentes dimensdes do impacto do PIBIC-EM. A primeira, “Descoberta e confirmacao
de interesses académicos e profissionais”, indica que o programa atua como espago
de autoconhecimento e orientacao vocacional. Os relatos de A1 e A2 corroboram com
Pinho (2017), demonstrando que a vivéncia na iniciagao cientifica desperta interesse
por areas especificas, sobretudo nas ciéncias exatas, e possibilita compreenséao
concreta das praticas profissionais e do cotidiano das carreiras cientificas,
favorecendo decisdes mais conscientes sobre o futuro académico.

A segunda categoria, “Ampliacdo de horizontes e compreensao sobre o
ambiente universitario”, evidencia como o programa rompe com a percepgao de
distancia entre escola e universidade. A4 e A7 relatam que a participagao no PIBIC-
EM ampliou o repertério sobre o ensino superior, suas oportunidades e dinamicas,
fortalecendo o desejo de ingresso e permanéncia nesse espago, em consonancia com
Dourado et al. (2021). Essa experiéncia contribui também para a alfabetizagao
cientifica e social, tornando a universidade um ambiente percebido como possivel e
acessivel.

A terceira categoria, “Desenvolvimento de autoconfiangca e sentimento de
pertencimento a universidade”, corrobora as observacdes de Massi e Queiroz (2015)
sobre o impacto formativo da IC. A fala de A6 evidencia fortalecimento da
autoconfianca e da crenca na préopria capacidade de aprender e produzir
conhecimento, elementos essenciais para a permanéncia € o sucesso académico,
especialmente para estudantes de escolas publicas que passam a se perceber como
sujeitos legitimos no espacgo universitario.

As categorias “Redefinigdo ou questionamento de trajetérias profissionais
prévias” e “Compreensdo da diferenga entre o ambiente escolar e universitario”

revelaram o carater reflexivo e critico proporcionado pela pesquisa. O relato de A5
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indica que o contato com a pratica cientifica pode levar a revisdo de escolhas iniciais,
promovendo autocritica e reorientagdo vocacional. A8 destaca a percepg¢ao das
especificidades do ambiente universitario, autonomia, responsabilidade e rigor,
diferenciando-o da rotina escolar. Esses achados corroboram Oliveira, Civiero e
Bazzo (2019), ao mostrar que o programa favorece a autonomia e a responsabilidade
nas escolhas profissionais.

De modo geral, as categorias indicam que o PIBIC-EM atua n&o apenas como
espaco de formacgao cientifica, mas também como ambiente de formag¢do humana e
cidada, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia, criticidade e da

capacidade de projecao de futuro dos jovens participantes.

4.2.6. Vivéncia universitaria e ressignificagao da visdo sobre a ciéncia

A fim de compreender a aproximagao dos estudantes do ensino médio com a
vida universitaria por meio do PIBIC-EM, foi realizada a seguinte pergunta durante as
entrevistas: “Que aspectos da vida universitaria vocé teve a oportunidade de vivenciar
por meio do programa?”. Essa questao teve como objetivo investigar de que maneira
0 programa possibilitou o contato dos alunos com o ambiente académico, os espagos
fisicos e culturais da universidade, bem como com praticas e rotinas tipicas do meio

cientifico (Quadro 7).

QUADRO 7 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A PERGUNTA “QUES ASPECTOS DA VIDA
UNIVERSITARIA VOCE TEVE A OPORTUNIDADE DE VIVENCIAR POR MEIO DO PROGRAMA?”

Unidades de significados Categorias Incidéncia

“N&o era s6 a gente do colégio que ficava no
laboratério, também eram os estudantes (...) e a
gente ajudava eles (...) eu achava isso bem legal,
bem sabe, bem faculdade.” A1

Contato com o ambiente
“A gente convivia com os estudantes ali fazendo académico e estudantes A1, A5 e A6
projetos (...) a gente também ajudou (...) foi o universitarios

momento que a gente teve contato ali.” A6

“Durante as quintas-feiras, as vezes eles estavam

la realizando experimentos (...) as vezes

explicavam algo pra gente também.” A5
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“Eu fui em trés (eventos): no Manna no Museu, no o
. Participagdo em eventos
Computer on the Beach e no SLEC. Eu nunca tinha A4
) ) académicos e cientificos
ido na praia antes.” A4

) . ] Primeiro contato com o
“Tudo novo, eu nunca tinha ido no laboratdrio (...) -
) espaco fisico e a cultura A7
todo mundo aqui é acolhedor.” A7 ) o
universitaria

“Eu nao tive tanto essa sensagéao de ‘fago parte

desse mundo’ (...) parecia mais um trabalho. Limitagbes de acesso ao A8
Acredito que se eu tivesse ido até |4, passaria um espaco universitario

ar mais de seriedade.” A8

“Tive contato sim, mas ndo da para vocé ter uma

analise tdo boa da rotina, ndo imaginava que ia ser Percepcao inicial A2

do jeito que é.” A2

FONTE: da autora (2025)

As respostas revelam que o PIBIC-EM constituiu, para a maioria dos alunos, o
primeiro contato efetivo com a universidade e com a pratica cientifica. Os discursos
indicam a presenga de diferentes dimensdes dessa experiéncia: o contato com
estudantes e pesquisadores universitarios, a participacdo em eventos académicos e
cientificos, e o reconhecimento do espaco fisico e da cultura institucional.

A categoria “Contato com o ambiente académico e estudantes universitarios”
(A1, A5, AB) evidencia que a convivéncia com graduandos e orientadores promoveu
uma aproximacao simbdlica com o universo da pesquisa. Os participantes destacam
o carater colaborativo das atividades em laboratorio, o aprendizado por observacgéao e
a troca de saberes com estudantes mais experientes. As pesquisadoras Canaan e
Nogueira (2015, p. 66) afirmam que “o longo periodo que se passa no interior da
universidade e o contato proximo e regular com os membros do grupo criam um
ambiente propicio ao desenvolvimento de um habitus académico-cientifico”. Essa

convivéncia contribui também para a formacao de uma identidade cientifica inicial, em
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que os alunos passaram a se perceber como parte de uma comunidade de
aprendizagem mais ampla, caracteristica fundamental do fazer cientifico.

Na categoria “Participagcdo em eventos académicos e cientificos” (A4), observa-
se o impacto da imersdo em espacgos de socializagado da ciéncia. A experiéncia em
congressos e feiras proporcionou nao apenas a divulgagao das proprias atividades,
mas também o contato com outras areas do conhecimento e com realidades
diferentes, ampliando horizontes pessoais e culturais (Fava-de-Moraes; Fava, 2000),
(Conceigao, 2012), (Pinho, 2017) e (Petrella; Jung, 2008). Extrapolando os
referenciais tedricos, o relato de A4, ao mencionar inclusive sua primeira ida a praia,
simboliza o potencial do programa de promover vivéncias transformadoras que vao
além do ambito escolar, contribuindo para experiéncias simbdlicas pessoais e sociais.

A categoria “Primeiro contato com o espaco fisico e a cultura universitaria” (A7)
evidencia o aspecto emocional e simbodlico associado a entrada em um novo
ambiente. O sentimento de acolhimento e a experiéncia de novidade reforcam a
relevancia de proporcionar, ainda na educacdo basica, vivéncias concretas de
aproximacao com o ensino superior, capazes de despertar curiosidade e senso de
pertencimento. Nesse sentido, Massi e Queiroz (2015) destacam que a relagao
préxima entre orientador e aluno é fundamental para o desenvolvimento adequado
das atividades cientificas em programas de iniciacao cientifica.

Por outro lado, as categorias “Limitagbes de acesso ao espago universitario”
(A8) e “Percepcao inicial” (A2) revelam que nem todos os participantes tiveram uma
insercdo plena nas rotinas da universidade. Alguns relataram experiéncias mais
pontuais ou mediadas, o que pode gerar uma visdo parcial sobre o cotidiano
académico. Esses depoimentos corroboram com Massi e Queiroz (2015), e indicam a
necessidade de ampliar a integracao fisica e simbdlica entre escola e universidade,
de modo que todos os bolsistas possam vivenciar plenamente a cultura cientifica.

De modo geral, as falas revelam que o PIBIC-EM se configura como um espaco
de iniciagao a cultura universitaria, permitindo aos estudantes ndo apenas observar,
mas também participar, ainda que parcialmente, de processos auténticos de pesquisa,
didlogo e produgdo de conhecimento. Isso € particularmente proficuo, pois os
estudantes entrevistados ndo haviam tido contato prévio com pesquisa, como pode
ser observado a seguir.

Quando questionados sobre experiéncias prévias com pesquisa cientifica —

“Vocé ja tinha experiéncia com pesquisa cientifica antes do PIBIC-EM?” — sete dos
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oito alunos entrevistados afirmaram nunca ter tido contato com atividades dessa
natureza antes do ingresso no PIBIC-EM. Um dos participantes (A7) relatou que,
embora ndo tivesse participado de pesquisas, havia tido alguma familiaridade com
praticas experimentais no laboratério de ciéncias da escola: “De pesquisa ndo, mas
eu fui no laboratodrio (...) Vim na escola daqui, porque na minha antiga escola onde eu
morava néo tinha laboratério.”

Os demais participantes indicaram auséncia total de contato com pesquisa,
inclusive no contexto escolar, o que evidencia uma lacuna na vivéncia investigativa
dos estudantes da educacdo basico. Esse cenario estd em consonancia com a
argumentacgao feita por Demo (2008), que critica a educacgao tradicional, na qual o
ensino frequentemente se restringe a memorizagao de conteudos e a transmisséo de
informagdes prontas, sem proporcionar aos estudantes experiéncias de investigagao
e construgao ativa do conhecimento.

Apenas um aluno (A2) mencionou uma experiéncia anterior relacionada a uma
pesquisa, porém de forma indireta, uma vez que ele e sua turma foram objeto de
estudo de um trabalho académico conduzido por uma aluna universitaria. O
participante relatou que apenas apos ingressar no programa passou a compreender
essa vivéncia como uma forma de pesquisa cientifica: “Na verdade, eu nunca vi isso
como pesquisa cientifica. (...) Agora eu fui ver que isso era uma pesquisa cientifica,
porque na época eu nao via isso.” Essa percepcdo evidencia a importancia de
experiéncias reflexivas e contextuais, nas quais o estudante reconhece o sentido da
pratica cientifica, aspecto central na alfabetizacdo cientifica, que envolve
compreender como o conhecimento € produzido, avaliado e aplicado (Demo, 2008).

De modo geral, observa-se que o PIBIC-EM representou o primeiro contato
efetivo dos alunos com a pratica cientifica, proporcionando ndo apenas o
envolvimento com atividades de investigagcdo, mas também a compreensao conceitual
do que é fazer ciéncia, aspecto frequentemente negligenciado na educacgao basica.
Ao permitir que os estudantes realizem experimentos, analisem dados, participem de
discussodes e percebam a construgao do conhecimento como um processo dinamico,
o programa cumpre um papel essencial na alfabetizacdo cientifica, fortalecendo
habilidades de observagao, analise critica e reflexdo sobre o mundo natural e social,
conforme defendido por Demo.

Considerando que a maior parte dos alunos relatou pouco ou nenhum contato

prévio com pesquisa cientifica, buscou-se investigar como essa experiéncia
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influenciou a percepc¢ao dos estudantes sobre a ciéncia e os cientistas. Para isso, foi
formulada a seguinte pergunta durante as entrevistas: “Qual era sua visdo sobre
ciéncia e cientistas antes do programa? Essa visdo se modificou?”. O objetivo dessa
questao foi compreender de que maneira a participagéo no PIBIC-EM contribuiu para
ressignificar a compreensdo dos alunos sobre o fazer cientifico, bem como sobre o
papel do cientista na producao e aplicagdo do conhecimento. Essa abordagem

permitiu analisar tanto a evolugcédo conceitual dos estudantes quanto a aproximacao

com praticas cientificas (Quadro 8).

QUADRO 8 — COMPARATIVO ENTRE A VISAO DE CIENCIA DOS ALUNOS ANTES E APOS A
PARTICIPACAO NA PIBIC-EM

Qual era a sua visdao sobre ciéncia e | Qual a sua visdo sobre ciéncia e
cientistas antes do programa? cientistas apoés a participacao?

A1 Ah, veio aqueles negécios de filme né Tipo | Ser cientista ndo é fazer pocgao, (as
ficgao cientifica. (sobre cientista) Ah, eu penso | vezes) é analisar pH de cocd de galinha
um pouco na minha prima, porque a minha
prima faz quimica. A minha mae também fez
quimica, entdo eu pensava muito nas duas
assim.

A2 Ah, para mim eu via ciéncias como as areas | Mas ciéncia eu vejo agora como um
basicas, as areas como a biologia e a quimica. | mundo muito mais amplo.

E isso eu via a ciéncia, a ciéncia como uma | Ciéncia, tipo, como se fosse tudo, né?
biologia e uma quimica, mas atrelada a ciéncia | Poucas coisas ndo esta atrelado a isso.
la do fundamental, sabe? O cientista, na época | Nao vejo algo como cientista, vejo algo
para mim era tipo uma pessoa que trabalha em | como mais pesquisador, alguém que
laboratoério. pesquisa, ndo consigo olhar e falar "Ah,
ele € um cientista Nao, para mim ou ele
€ alguém atrelado a alguma area, um
fisico, um quimico ou um matematico, Ai
ele faz pesquisa.
Ele é um pesquisador quimico, um
pesquisador fisico. Nao consigo ver
como ha um cientista para mim, porque
assim um cientista eu vejo assim como
muito amplo.

A3 Era tipo assim tudo é loucura ai eu achava que | Nao é né que a gente vé de fora assim a

era um negoécio muito entendeu... vocé achava | gente acha que tudo é dificil ndo é. Bom
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que ia ser tipo como que eu falei no comego um

bicho é de sete cabecas

ainda eu acho que ndo é agora eu

achava que ia ser um terror para mim.

A4 Pra mim, era meio assim, sincera, ciéncia era | Agora eu enxergo um cientista no caso
mais a parte tipo, ciéncias da natureza e | como uma pessoa que estuda tal
pronto, tipo, nao tinha uma ciéncia da | assunto. Por exemplo, no cientista da
computacdo, ciéncias, sabe, varias areas | computagcido, algo do tipo assim, meio
assim. Dai quando o professor explicou eu | que um especialista daquela area que
falei, ué, como assim? Ai eu fui, ele foi | esta tentando ser. Entdo eu aprendi que
explicando e eu fui pesquisando um pouco, eu | tem 10 mil ciéncias e isso que € legal né,
falei, nossa, € bem diferente, tudo é diferente | porque dai vocé pode escolher qualquer
do que eu tinha imaginado. area que vocé queira

A5 Sobre ciéncia - Ah, era bem americanizada né? | A ciéncia é a capacidade de provar algo
- Sobre cientistas - Sim, fechadao, recluso, | através das exatas. E um cientista &
muito longe da realidade aquele que estuda e aplica.

A6 Olha, eu acho que, tipo assim, eu achava que | Agora eu sei né que o cientista ele tem
a ciéncia era um bicho de sete cabecgas, vamos | uma base toda pra seguir, ele faz
se dizer assim. Porque vocé pega, vamos | pesquisas, ele se adapta com o que ele
pegar aqui a fisica e a quimica envolve muito o | tem ali, entdo mudou muito.
calculo, né? E tipo a matematica, mas de uma
forma diferenciada. Entdo eu sempre achava
"nossa, deve ser bem dificil" (...) Mas aquele
doutor estranho ali, que fazia um Monte de
substancia, um Monte de coisa assim, varias
pesquisas.

A7 Eu enxergava como algo tedioso. Enxergava | Depois que eu vim para ca, dai (conheci)
como algo tedioso e dificil, eu enxergava muito | os (cientistas) que trabalham no
isso. Pra mim ndo entrava nada na cabega, | laboratério. E eu vi como algo mais
porque a principio eu so6 tinha visto coisas | divertido, mais legal, mais curioso.
tedricas, so visto a teoria da ciéncia, s6 isso, sO
isso. Eu ndo via nada na pratica, entdo dai pra
mim eu achava tudo tedioso. (...) Ndo conhecia
nenhum cientista.

A8 Eu acho que, ndo sei como explicar, mas como | mudou mas como eu entrei na faculdade

0 conceito mais genérico, tipo, uma pessoa que
passa a vida estudando para solucionar um
problema, tipo assim, alguma coisa diferente,
ou otimizar algum processo, mas eu imaginava
que era uma coisa mais experimental mesmo,
uma coisa, tipo, O6bvio que exigia um

pensamento, um estudo, mas achava que era

mudou ainda mais porque dai vocé teve
outro tipo de contato eu imagino né sim o
que eu achava que era se tornou ainda

mais sério sabe
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que nem quimico assim, sabe, um pouquinho
disso, "ai, ndo deu certo", entdo um pouquinho
daquilo ou outro "ah, também nao deu certo" e
€ nesse sentido de testdo, ndo imaginei que era
uma coisa tdo “Fulano disse que é assim e

Fulano disse que é assim

FONTE: da autora (2025)

Antes do ingresso no PIBIC-EM os estudantes apresentavam percepgdes
limitadas e estereotipadas sobre a ciéncia e os cientistas. Em sua maioria, associavam
o cientista a imagens fantasiosas ou distantes da realidade, como pessoas reclusas
ou realizando atividades “magicas”, conforme relatou A1: “Ah, veio aqueles negdcios
de filme, tipo ficcao cientifica... Ser cientista ndo é fazer pocao, é analisar pH de cocd
de galinha”. Outros estudantes viam a ciéncia apenas como biologia e quimica do
ensino fundamental, e os cientistas como pessoas que trabalham em laboratoério (A2).
Alguns descreviam a ciéncia como algo complexo e intimidador, um “bicho de sete
cabecgas” (A3, A6). Esses relatos evidenciam lacunas na educagao cientifica do ensino
basico, na qual predominam abordagens centradas na memorizagédo de conteudos e
na transmissao de informacgdes prontas, negligenciando a pratica investigativa e o
entendimento de como o conhecimento é produzido e aplicado (Demo, 2008).

A participagao no PIBIC-EM promoveu uma transformacgao significativa nessas
percepcoes. Os alunos passaram a compreender a ciéncia como um processo ativo
de investigacdo e os cientistas como profissionais especializados que atuam em
diferentes areas e contextos. A2, por exemplo, destacou que “agora vejo a ciéncia
como um mundo muito mais amplo... ndo vejo algo como cientista, vejo como alguém
que pesquisa em determinada area”. O contato direto com laboratérios e
pesquisadores, assim como a realizagdo de experimentos, tornou a ciéncia mais
acessivel, interessante e relevante. A7 relatou que antes via a ciéncia como tediosa,
mas apo0s a experiéncia: “conheci os cientistas que trabalham no laborat6rio e vi como
algo mais divertido, mais legal, mais curioso”. A6 reforga a percep¢ao de que a pratica
cientifica é estruturada, ao afirmar que “o cientista tem uma base toda pra seguir, ele
faz pesquisas e se adapta com o que tem ali”, demonstrando compreenséo do método

e da sistematicidade do trabalho cientifico.
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Além da desmistificagcdo do cientista, o programa ampliou o repertério dos
estudantes sobre areas de conhecimento e sobre a diversidade de campos cientificos.
A4, por exemplo, observou que antes restringia a ciéncia as ciéncias da natureza, mas
depois reconheceu multiplas areas e compreendeu que “tem 10 mil ciéncias... dai
vocé pode escolher qualquer area que queira”. Essa ampliagao de horizontes contribui
para a alfabetizagao cientifica, na medida em que integra conhecimento conceitual,
habilidades investigativas e percepgao critica sobre a produgédo de ciéncia (Demo,
2008).

Os relatos também indicam impactos emocionais e motivacionais: o programa
fortaleceu a curiosidade, o sentimento de pertencimento e a confianga na propria
capacidade de aprender e produzir conhecimento. A1, A2 e A7 destacam como a
experiéncia pratica e a interacdo com pesquisadores concretizaram o que antes era
abstrato, tornando o ambiente universitario mais proximo e acessivel.

Em sintese, os dados indicam que o PIBIC-EM atua como um espaco de
formagao integral, no qual a iniciagao cientifica vai além do ensino de conteudos,
promovendo a alfabetizag¢do cientifica e a construgdo de uma visao realista, critica e
engajada sobre a ciéncia e os cientistas. Ao oferecer experiéncias investigativas
concretas, o programa contribui para a formagéo de sujeitos autbnomos, criticos e
preparados para escolhas académicas e profissionais mais conscientes, preenchendo
lacunas observadas na educacdo basica e fortalecendo a aproximacao entre os

estudantes do ensino médio e o meio universitario.

4.2.7. Reconhecimento e valorizagao social da participagao no PIBIC-EM

Ao serem questionados sobre as reagdes de familiares, professores e colegas
diante de sua participagao no PIBIC-EM - “Como colegas, professores e familiares
perceberam sua participagdo? Houve mudangas na forma como vocé € visto(a) na
escola?”, os alunos destacaram, de modo geral, apoio e interesse das pessoas ao
redor, embora com intensidades e formas variadas.

Pode-se observar que participacdo dos estudantes no programa PIBIC-EM
provocou mudangas nao apenas em suas trajetorias individuais de aprendizagem e
escolha profissional, mas também no reconhecimento e na dinamica de apoio por
parte de familiares, professores e colegas. Os relatos de interesse e entusiasmo por
parte de professores, por exemplo, o aluno A1 que destacou que seu professor de

quimica “se interessava mais” e “cogitou reproduzir experimentos no colégio”, e ainda,
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o caso de A2, cuja professora ficou “muito impressionada” com o que ele realizava no
laboratério, revela que a experiéncia foi valorizada no ambito escolar, contribuindo
para o reconhecimento social da participacdo em pesquisa cientifica para os
estudantes do ensino medio.

Esse apoio, por parte da escola, estd em consonancia com estudos que
apontam a importancia das relagbes professor-aluno e do ambiente escolar como
fatores motivadores para o engajamento em ciéncias (Sasseron; Carvalho, 2008).
Sobretudo, Dourado et al. (2021) afirmam que, o reconhecimento externo ajuda a
construir o sentimento de pertencimento e visibilidade do estudante como agente de
ciéncia, o que favorece sua motivagao para a continuidade em ambientes académicos.
Nesse sentido, a escola ndo aparece apenas como local de transmissdo de
conteudos, mas como espago de legitimagdo da identidade cientifica emergente
desses jovens.

No ambito familiar, o apoio manifestado, especialmente das méaes, como no
relato de A4, que enfatizou que a mae a incentivou a ingressar no programa, € mesmo
0 pai que inicialmente manifestou preocupacdao, mas posteriormente reconheceu
mudangas positivas (maior dedicagado, responsabilidade). Essa afirmativa, aponta
para o papel da familia como rede simbdlica de suporte ao estudante. A literatura
brasileira sobre alfabetizagao cientifica e engajamento escolar destaca que o contexto
familiar favorecedor, com expectativas elevadas, suporte emocional e material, esta
correlacionado com maior persisténcia e desempenho em ciéncias (Sessa; Paiva;
Carrasco, 2019). A participagdo em pesquisa passou a ser visivel no meio familiar,
nao apenas como atividade técnica, mas como reconhecimento de “algo que vale a
pena”, o que transforma a maneira como o estudante € visto na comunidade.

Além disso, houve efeitos na categoria de pares e colegas: foram relatados
questionamentos e curiosidade por parte dos colegas, como A4 que percebeu que
passaram a “questionar sobre o funcionamento do programa” e sentiu-se com “uma
‘moralzona’ com todo mundo”. Esse tipo de repercussao social contribui para a
construcao de identidade e pertencga ao universo cientifico e a universidade citada por
Lessa, Rizzo e Fonseca (2024). A visibilidade da participagdo em investigagao
cientifica no ensino médio, mesmo indireta, opera como mecanismo de afirmacao
social, que reforca o engajamento do estudante.

Importante notar que nem todos os estudantes experimentaram esse

reconhecimento social de forma igual, por exemplo, A7 que mencionou nao ter
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compartilhado muito sobre o projeto devido a mudanca de escola, e A8 cuja
repercussao maior foi pelo aspecto financeiro da bolsa. Essas diferengas mostram
que o impacto social da iniciagcao cientifica depende de condi¢gdes de rede social,
ambiente escolar e reconhecimento ao redor, condigdes que variam individualmente
(Canaan; Nogueira, 2015).

Sob a perspectiva da alfabetizacdo cientifica, esse “efeito social” da
participagdo em programas de iniciacdo cientifica aponta para uma dimensao
ampliada: ndo basta que o estudante realize atividades técnicas ou investigativas, mas
que essas atividades sejam integradas ao contexto social e sejam visiveis em seu
entorno. A alfabetizagao cientifica, tal como discutida por Sasseron e Carvalho (2008),
Silva, (2013), Sessa, Paiva e Carrasco (2019) e Kruger, Prezilius e Leite (2019)
envolve a capacidade de interpretar, criticar e participar de cenarios sociais da ciéncia,
e neste caso a familia, o colégio e a universidade convergem como espagos de
legitimacao dessa participagao.

Dessa forma, a universidade, ainda que alguns estudantes estejam no ensino
médio, aparece como agente transformador simbdlico: a entrada no programa e o
vinculo com a pesquisa cientifica alteram como os estudantes sao vistos por seus
pares, professores e familiares, e como eles préprios se veem. Isso evidencia que
iniciativas de iniciacao cientifica para o ensino médio podem ter efeitos muito além da
formagao técnica ou cientifica: geram repercussées no ambiente social, reforgcam
identidade estudantil, pertencimento ao meio académico e expectativa de

continuidade da trajetéria educacional.

4.2.8. Desafios enfrentados e estratégias de permanéncia no programa
Considerando que a iniciagao cientifica envolve ndo apenas descobertas, mas
também desafios inerentes ao processo de aprendizagem, buscou-se compreender
como os estudantes vivenciaram as dificuldades encontradas ao longo do programa.
Assim, foi formulada a questao: “Quais foram as principais dificuldades enfrentadas e
como vocé lidou com elas?” (Quadro 9). Essa indagacdo permite identificar os
aspectos que mais exigiram adaptacao, esforco e superacgao, revelando dimensdes

importantes da formacéo cientifica e pessoal promovida pelo PIBIC-EM.

QUADRO 9 — UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA A QUESTAQ “QUAIS FORAM AS PRINCIPAIS
DIFICULDADES ENFRENTADAS E COMO VOCE LIDOU COM ELAS”
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Unidades de significados

Categorias

Incidéncia

“O mais dificil foi acostumar com a rotina, porque
eu chegava em casa uma e pouco e tinha que sair
para o programa uma e meia, entao eu tinha 20

minutos para me arrumar.” A1

“Ta no comecinho (...) semana de prova (...) acho
que vai ter uns probleminhas, mas acho que eu dou

conta.” A3

Gestéo do tempo e

sobrecarga de rotinas

AleA3

“Ler uns artigos assim (...) meu Deus, 20 e 50

paginas (...) ai eu fui pegando acostumando.” A4

“Foi um trabalho muito mais tedrico do que eu
imaginei (...) achava textos antigos, ficava meio

confuso (...) era uma questao de interpretagdo.” A8

Leitura e escrita cientifica

A4 e A8

“Era algo novo, eu ndo tinha tanta experiéncia, mas
sempre que surgiam duvidas a gente perguntava
(...) foi dando conta.” A6

“Lembrar os nomes das vidrarias (...) era dificil
lembrar, mas depois pegava e foi ficando

automatico.” A7

Inexperiéncia pratica e

dominio técnico

A6 e A7

“A minha dificuldade era mais no quesito
locomog&o mesmo, por causa que eu morava no
sitio, ai eu tinha que pegar 6nibus (...) se n&o tinha
um 6nibus, eu ndo poderia ir.” A2

Deslocamento e barreiras

logisticas

A2

“Desconhego, nao me recordo.” A5

Auséncia de dificuldades

percebidas

A5

FONTE: da autora (2025)
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As respostas dos participantes a questdo sobre as principais dificuldades
enfrentadas durante a participagéo no PIBIC-EM revelam desafios diversos, que vao
desde aspectos praticos da rotina até questdes mais diretamente ligadas a linguagem
e a pratica cientifica. Entre os relatos, emergiram cinco categorias principais: gestao
do tempo e sobrecarga de rotinas, leitura e escrita cientifica, inexperiéncia pratica e
dominio técnico, deslocamento e barreiras logisticas e auséncia de dificuldades
percebidas.

A categoria gestao do tempo e sobrecarga de rotinas, identificada nas falas de
A1 e A3, reflete a dificuldade inicial dos estudantes em conciliar o programa com as
demandas escolares e pessoais. De acordo com Massi e Queiroz (2015), a iniciagao
cientifica requer dos estudantes ndo apenas competéncias cognitivas, mas também
habilidades organizacionais e de autogestédo, fundamentais para o amadurecimento
académico. Nesse sentido, aprender a lidar com o tempo e com a rotina é parte do
processo de insercdo na cultura cientifica, e dessa forma, os estudantes relataram
consegquir transpor esses desafios.

A categoria leitura e escrita cientifica, evidenciada nas falas de A4 e A8,
destaca o impacto que o contato com textos académicos exerce sobre alunos do
ensino médio. A dificuldade inicial em compreender a linguagem técnica e interpretar
textos extensos € compreensivel, considerando que a escola, na educagao basica,
em geral, oferece pouco espacgo para o exercicio da leitura cientifica. Segundo Demo
(2008), ler e escrever ciéncia sao praticas formadoras da “educacao cientifica”,
entendida como um processo de construgdo ativa do conhecimento, e ndo mera
reproducao de conteudo. Assim, ao enfrentar o desafio da leitura e da produgao textual
académica, os alunos desenvolvem ndo apenas habilidades linguisticas, mas também
competéncias criticas associadas a alfabetizacao cientifica.

A inexperiéncia pratica e o dominio técnico, apontados por A6 e A7, também
se destacam como uma etapa natural da insercdo no ambiente laboratorial. O
estranhamento inicial diante dos instrumentos e procedimentos cientificos ilustra o que
Sasseron e Carvalho (2011) denominam de “primeiro nivel de alfabetizagao cientifica”,
momento em que o estudante comeca a se familiarizar com praticas, linguagens e
modos de pensar da ciéncia. A superacao dessas dificuldades, por meio da pratica
orientada e da mediagdo do orientador, representa um avango significativo na

compreensao do fazer cientifico.
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A dificuldade de deslocamento e barreiras logisticas, expressa por A2,
evidencia um fator estrutural que transcende o aspecto formativo. Essa questao
reforca o que Canaan e Nogueira (2015) denominam “efeito dos fatores
socioecondmicos e culturais” no acesso e permanéncia de estudantes em programas
de iniciagao cientifica. O relato de A2 aponta para desigualdades que ainda limitam o
acesso de jovens de areas rurais ou periféricas as oportunidades de formacao
académica, destacando a necessidade de politicas institucionais que considerem as
condigbes materiais dos participantes.

Por fim, o relato de A5, que afirmou n&o se recordar de dificuldades, pode ser
interpretado de duas formas: como indicio de boa adaptagdo ou como naturalizagao
de desafios, possivelmente suavizados pelo suporte oferecido pelos orientadores e
pela equipe do programa. Essa auséncia de percepc¢do de dificuldades reforga a
importancia de um acompanhamento préximo, que possibilite transformar obstaculos
em oportunidades de aprendizagem.

De modo geral, os dados revelaram que as dificuldades relatadas pelos alunos
nao representaram barreiras intransponiveis, mas etapas inerentes ao processo de
inser¢ao no universo da pesquisa cientifica. Conforme aponta Demo (2008), aprender
pela pesquisa implica enfrentar o desconhecido e lidar com a incerteza, o que constitui
um exercicio formativo de alto valor educativo. Assim, o PIBIC-EM, ao colocar os
estudantes diante de desafios reais da pratica cientifica, contribui para sua formagao
integral.

Ap06s o questionamento sobre as dificuldades enfrentadas, os estudantes foram
questionados sobre a possibilidade de desisténcia do programa “Houve algum
momento em que pensou em desistir?”, dos oito alunos entrevistados, quatro (A2, A3,
A7 e A8) afirmaram nao ter considerado desistir em nenhum momento. Um dos
participantes destacou: “Nao, em nenhum momento passou na minha cabeca desistir
porque o0 ambiente |a era um ambiente leve, ndo era um ambiente pesado. A gente
pensa em desistir quando o ambiente esta muito pesado” (A7). Esse relato evidencia
a importancia do clima institucional e das relagdes interpessoais na permanéncia dos
alunos, indicando que o ambiente de acolhimento e pertencimento criado pelo
programa teve papel decisivo na motivagao e engajamento dos participantes.

Por outro lado, trés alunos (A1, A4 e AB) relataram que chegaram a considerar
a desisténcia do programa em algum momento, principalmente em razdo do cansaco

decorrente da rotina e das dificuldades de conciliar as atividades do PIBIC-EM com
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as demandas escolares. Um dos depoimentos ilustra essa situacao: “Mas foi porque
eu nao estava conseguindo equilibrar muito a escola com o programa, sabe? Tava
ficando muita coisa, eu pensei que ndo dava mais” (A1). Outro participante (AS)
mencionou que pensou em desistir por motivos relacionados a necessidade de
inser¢cao no mercado de trabalho: “Eu estava pensando em arrumar um emprego e eu
pensei em desistir. Continuei até fevereiro, quando consegui um emprego.”

Observa-se, portanto, que metade dos alunos entrevistados nunca pensou em
desistir do programa, enquanto aqueles que cogitaram essa possibilidade o fizeram
por razdes externas, como sobrecarga de atividades ou necessidade financeira, e ndo
por insatisfacdo com a proposta ou com a execucgao do PIBIC-EM. Essa constatacao
reforca a percepgao positiva dos estudantes em relacdo ao ambiente e as
experiéncias proporcionadas pelo programa, que, apesar das dificuldades,
mostraram-se significativas e motivadoras.

Esses resultados dialogam com o que apontam Massi e Queiroz (2015) e
Oliveira e Bianchetti (2018), ao destacarem que a permanéncia em programas de
iniciagcao cientifica na educacgéo basica esta fortemente associada ao sentimento de
pertencimento e a qualidade das relagdes estabelecidas no grupo de pesquisa.
Quando os estudantes se sentem acolhidos, compreendidos e integrados a um
espaco de aprendizado colaborativo, mesmo as dificuldades externas tendem a ser
enfrentadas com maior resiliéncia. Nesse sentido, o PIBIC-EM n&o apenas introduz
os alunos ao universo cientifico, mas também cria um ambiente que favorece o
desenvolvimento pessoal, académico e social, contribuindo para a formacao de

sujeitos mais autbnomos e criticos diante dos desafios da vida escolar e profissional.

4.2.9. Propostas dos participantes para o aprimoramento do programa

Ao serem questionados sobre possiveis aspectos a serem aprimorados no
programa — “Quais aspectos do programa poderiam ser aprimorados para melhorar a
experiéncia dos estudantes?”, a maioria dos participantes manteve-se em siléncio ou
afirmou nao identificar pontos negativos, o que, por si s6, € um dado expressivo. O
siléncio, de acordo com Bardin (2011) ndo € a auséncia de respostas, desta forma, as
reticéncias evidenciam algum aspecto psicologico relevante para a analise. Nesse
contexto, pode ser interpretado ndo como auséncia de opinido, mas como indicativo
de satisfagdo geral com a experiéncia vivida, reforgando a percepgao positiva que os

estudantes demonstraram nas respostas anteriores. De maneira critica também pode
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ser interpretada como auséncia de analise critica sobre a experiéncia vivido, por falta
de repertério. Ainda de acordo com a autora, em pesquisas qualitativas, o nao dito
também carrega significados: pode revelar reveréncia simbdlica ao programa, respeito
ou gratidao pela oportunidade recebida, e até dificuldade em exercer uma critica sobre
uma experiéncia percebida como benéfica ou hierarquicamente valorizada.

De fato, falas como a de A1: “Nossa, dificil. Eu acho que ndo tem nada assim,
para mim foi tdo bom que até café da tarde a gente tomava” reforcam a dimensao
afetiva do vinculo construido com o programa, enquanto outros participantes (A3, A5
e A6) permaneceram em siléncio ou expressaram nao ter sugestées no momento.

Entre os poucos que sugeriram melhorias, destacam-se contribuigbes pontuais.
A2, por exemplo, aponta uma evolugao estrutural do programa ao longo dos anos,
observando que, no inicio, os alunos de PIBIC-EM “ficavam mais perdidos” por nao
terem um projeto de pesquisa definido nem um orientador especifico, o que foi
posteriormente aprimorado. A8, por sua vez, sugere o refor¢co das atividades praticas
como elemento motivador e de maior engajamento, além de destacar dificuldades no
uso de ferramentas académicas como a plataforma Lattes.

De modo geral, o predominio do siléncio e das avaliagdes positivas evidéncia
que os participantes vivenciaram o PIBIC-EM como uma experiéncia significativa e
marcante, associando-o a oportunidades de aprendizado, pertencimento e
crescimento pessoal. Contudo, também sugere que o programa poderia investir em
estratégias de escuta ativa e espacos de dialogo, para que os estudantes se sintam
mais a vontade em expressar criticas e contribuir para o aperfeicoamento continuo

das acoes.

4.3. ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS PERCEPCOES DOS DOCENTES E
DOS ESTUDANTES

A triangulagdo dos dados obtidos a partir dos questionarios aplicados aos
docentes e das entrevistas realizadas com os estudantes possibilitou identificar
convergéncias e divergéncias nas percepcoes sobre o PIBIC-EM. Essa comparacéao
teve como objetivo ampliar a compreensao dos impactos do programa, contemplando
tanto o olhar institucional-pedagdgico dos professores quanto a experiéncia vivida

pelos alunos participantes.
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De modo geral, ambos os grupos reconhecem o PIBIC-EM como uma
experiéncia formativa relevante, capaz de aproximar o ensino médio do ambiente
académico e estimular o interesse pela pesquisa cientifica. Os estudantes destacam
ganhos em autonomia, senso critico e escolha profissional, enquanto os docentes
ressaltam o desenvolvimento de habilidades investigativas e a valorizagdo do ensino
de ciéncias. Essas percepgdes convergem com o que discutem autores como Massi
e Queiroz (2015) e Oliveira, Civiero e Bazzo (2019), que reconhecem a iniciagéo

cientifica como espacgo privilegiado de integragao entre teoria, pratica e formagao

cidada.
TABELA 4 — COMPARATIVO DAS PERCEPCOES DOCENTES-ALUNOS
Aspectos . .
Percepcgao dos docentes Percepcgao dos estudantes
observados
Desenvolvimento de habilidades Ampliac&do do pensamento
Contribuigoes . o ] . o . » .
investigativas; estimulo a docéncia e a critico e da autonomia; descoberta
formativas . .
reflexdo sobre a pratica de areas de interesse
Integragao Reconhecem avangos, mas Sentem-se acolhidos, mas
universidade— apontam necessidade de maior relatam dificuldades logisticas e de
escola articulacao institucional comunicagao
Falta de tempo e infraestrutura; Dificuldade de compatibilizar
Desafios L . o
pouca valorizagao institucional da horarios e transporte; limitagao de
enfrentados . B
orientacao recursos
Estimulo a carreira cientifica e a Maior clareza sobre escolhas
Impactos o . o .
permanéncia dos alunos no meio profissionais e valorizagédo da
futuros . . . L
académico universidade publica

FONTE: da autora (2025)

Embora haja consenso quanto ao carater formativo do PIBIC-EM, as
interpretacdes sobre os desafios e limitagdes divergem em partes. Enquanto os
docentes enfatizam questdes estruturais e institucionais (como carga de trabalho e
reconhecimento formal da orientacéo), os estudantes apontam questdes logisticas e
emocionais, relacionadas a rotina escolar e ao equilibrio entre pesquisa e estudos
regulares.

Essas diferencas indicam que as barreiras para a consolidagdo do programa
operam em multiplos niveis: institucional, exigindo politicas de apoio e valorizagao

docente; pedagodgico, demandando estratégias de acompanhamento e mediagéo
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continua; e pessoal, associado as condi¢cdes concretas de permanéncia dos alunos.
Tais constatagbdes confirmam o que Demo (2008) e Freire (2021) destacam sobre a
importancia de processos educativos dialdégicos e contextualizados, nos quais
professores e estudantes compartiiham responsabilidades pela construgdo do
conhecimento.

Em sintese, a triangulagao das percepgdes refor¢ca a coeréncia dos resultados
obtidos nas categorias tematicas anteriores. Desta forma, a integracdo universidade—
escola é percebida como necessaria, porém ainda insuficiente. Ademais o PIBIC-EM
contribui significativamente para a formagao cientifica e pessoal dos alunos, mas
enfrenta limitagdes institucionais. E ainda, ha reconhecimento mutuo de que a
continuidade do programa depende de politicas de incentivo, como o aumento da
disponibilidade e do valor da bolsa para os estudantes e valorizagao docente.

Essas analises consolidam a compreensao de que o PIBIC-EM, ao articular
diferentes sujeitos e contextos educacionais, atua como espac¢o de mediagao entre a
escola e a universidade, promovendo a formacao integral dos participantes e o
fortalecimento da cultura cientifica no ensino médio. A partir dessa analise
comparativa, torna-se possivel compreender o PIBIC-EM ndo apenas como uma
experiéncia formativa individual, mas como uma politica institucional de impacto

coletivo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados evidenciaram que o PIBIC-EM constituiu um espacgo de
formacéo cientifica e humana que ultrapassa os limites do ensino formal, permitindo
ao estudante do ensino médio uma vivéncia do fazer cientifico. As falas dos
participantes revelaram o desenvolvimento de autonomia intelectual, senso critico e
capacidade argumentativa, além da ampliagao da visao sobre o papel da ciéncia e da
universidade na sociedade. Esses achados corroboram a literatura de Conceicao
(2012), Massi e Queiroz (2015), Oliveira, Civiero e Bazzo (2019), Oliveira et al. (2021)
e Lessa, Rizzo e Fonseca (2024) que destacam a iniciagao cientifica como uma das
experiéncias mais significativas na formagao integral de jovens pesquisadores.

Do ponto de vista institucional, a pesquisa também apontou desafios
importantes para a consolidagdo do programa, especialmente no que se refere a
integracado entre universidade e escola basica e ao reconhecimento do papel dos
docentes orientadores. Os questionarios aplicados a 31 professores indicaram que,
embora haja consenso quanto a relevancia do PIBIC-EM, a baixa adesao docente
estd associada a sobrecarga de trabalho, a falta de tempo e a escassez de apoio
estrutural. Esse cenario reforca a necessidade de politicas institucionais de
valorizacdo da orientacdo e de incentivo a participagao dos professores, conforme
defendem Demo (2008) e Kruger, Prezilius e Leite (2019) ao tratarem do compromisso
ético e politico da docéncia.

A analise comparativa entre as percepg¢des dos docentes e dos estudantes
revelou convergéncias e complementaridades. Ambos os grupos reconhecem o
programa como espaco de aprendizado e transformagao, mas percebem obstaculos
distintos: os docentes destacam limitagdes institucionais, enquanto os estudantes
enfatizam barreiras pessoais e logisticas. Essa triangulagdo reforgou que o
fortalecimento do PIBIC-EM depende de agdes articuladas entre gestéo, professores
e escolas, capazes de garantir condigdes materiais e pedagogicas adequadas para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa.

De modo geral, o estudo evidenciou que o PIBIC-EM cumpre papel
estratégico na democratizagdo do acesso a ciéncia, o despertar de vocagdes
cientificas e a aproximagao entre universidade e comunidade. Além disso, a analise

dos resultados evidencia que a iniciagao cientifica no ensino médio favorece nao
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apenas a formacao académica, mas também o crescimento pessoal e a cidadania
critica, elementos fundamentais na constituicdo de sujeitos autbnomos e socialmente
comprometidos.

Por fim, destaca-se que os resultados desta pesquisa permitiram reafirmar o
compromisso da universidade publica com a promog¢ao da ciéncia, da inclusédo e da
emancipag¢ao humana, valores que orientam tanto o PIBIC-EM quanto a formacgao
docente. Ao possibilitar o encontro entre o aluno da escola publica e o universo da
pesquisa, o programa reafirma o papel da educagdo como instrumento de
transformacao social, objetivo ultimo da pratica educativa e cientifica.

Os resultados oferecem subsidios relevantes para o aprimoramento do
programa e para a formulagao de politicas publicas voltadas a formacéo cientifica de
estudantes da educacdo basica. Recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o
estudo para outros campi da UFPR e instituicbes parceiras, incorporando também a
perspectiva dos gestores e coordenadores institucionais, de modo a aprofundar a
compreensao dos impactos e desafios da iniciacdo cientifica para alunos do ensino

médio em diferentes contextos.
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APENDICE 1 - REGISTROS DE TRABALHOS COM O TEMA PIBIC-EM NA
PLATAFORMA CAPES (2015 — 2025).

Uso de entrevistas/

escolha profissional

influéncia do PIBIC-

i Ano analise de
Titulo Sintese Metodologia ]
conteudo
Pesquisa com
bolsistas de IC no Técnicas
Sustentabilidade no | enS|.no médio qL.Je qua.ntl.tatwas e Sim, entrevistas
espago rural: investigaram praticas | qualitativas, com . o
iniciacdo cientifica 2023 o ) analise qualitativa
: A sustentaveis na entrevistas e
no ensino médio do integrada.
Planalto Rural/MG comunidade rural, trabalho de
valorizando o olhar campo.
local.
Andlise comparativa
A iniciag@o entre IC no ensino
cientifica nos o .
contextos da médio e superior, . . .
educacio basica e Andlise Sim, analise
§ao b 2022 focando em qualitativo- documental
superior: dos . . o Y
documentos oficiais documentos oficiais e | interpretativista. qualitativa.
aos aspectos relatorios finais de
formativos )
projetos.
Projeto PIBIC-EM na
Unicamp focado na
|n|C|aQéO Cientifica formagéo de jOVGnS Pesquisa_aQQO, ) ] _
no ensino médio: 2021 multiplicadores em Sim, com discussdes
refletir para ’ 1bli abordagem e reflexdes coletivas
construir o futuro saude publica, com qualitativa. :
énfase em pesquisa-
acao.
Estudo quali- o
. Questionario
quantitativo com
] com perguntas ) .
entrevistas a ex- Sim, analise
Impacto do PIBIC- ] abertas e
Ensino Médio na 2021 bolsistas sobre

fechadas; analise

qualitativa a partir de

entrevistas abertas.

alfabetizacao

Bardin de atividades

qualitativa e
EM na escolha o
o quantitativa.
profissional.
Iniciagao Cientifica Pesquisa com analise o . »
no interior da o Atividades e Sim, uso da Analise
Amazonia: 2020 qualitativa segundo . .
promovend.o analise de Conteudo para
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cientifica e
tecnolégica

em clube de ciéncias
envolvendo iniciagao
cientifica no ensino

basico.

qualitativa

segundo Bardin.

interpretar dados

qualitativos.

Estudantes do
ensino médio e o
ensino superior:

Estudo de caso

qualitativo sobre os

Estudo de caso

com entrevistas

Sim, entrevistas e

explicitando o 2019 | processos de selegéo, . _
: ~ . e analise analise detalhada.
modus operandi adesao e desisténcia
dos bolsistas do ) qualitativa.
PIBIC-EM dos bolsistas do
PIBIC-EM
Pesquisa qualitativa
i com entrevistas a . . i
Os desafios e ] ] Entrevistas e Sim, entrevistas e
limites da.insergéo bolsistas, orientadores andlise andlise com
dos bolsistas do 2018 e coorientadores do o B
PIBIC — Ensino qualitativa fundamentagéao
Médio no campo PIBIC-EM da UFSC, .
s ) aprofundada. tedrica robusta.
académico usando Bourdieu e
Vygotsky.
Projeto piloto de
insercéo de alunos do Estudo de
Scientific leaders Ensino Médio em reviséo e relato Nao utiliza
for the future: o . .
primary and 2015 | PPG, com avaliagado do piloto, com entrevistas, mas
second_ary por producgéo e avaliacao avaliacdo qualitativa.
education L o
participagao em qualitativa.

eventos cientificos.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENSIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa desenvolvida na
Universidade Federal do Parand — Campus Avancado de Jandaia do Sul, realizada pela
pesquisadora Valquiria de Moraes Silva Ribeiro, com o apoio da assistente de pesquisa Caroline

dos Santos Ferraz.

O objetivo desta pesquisa ¢ conhecer melhor a experiéncia de estudantes que
participaram do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica no Ensino Médio
(PIBIC-EM). Queremos entender como foi a sua participagdo no programa, como se sentiu e o

que essa experiéncia representou para voce.

O que sera feito:

Voceé serd convidado(a) a participar de uma entrevista individual, que pode ser realizada
presencialmente ou por chamada de video. A conversa terd duragdo aproximada de 30 a 60
minutos, e sera feita em um local tranquilo, combinado com vocé. Com a sua autorizagdo, a
entrevista sera gravada em audio, apenas para facilitar a andlise das informagdes depois. Os
dudios ndo serdo compartilhados com ninguém fora da equipe de pesquisa. Durante esse
momento, vocé poderd falar sobre sua experiéncia, seus sentimentos e opinides sobre o
programa. Vocé ndo ¢ obrigado(a) a responder nada que ndo quiser e pode encerrar a

participacao a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Sobre seus direitos:

- A sua participagao € voluntdria.

- Vocé pode desistir de participar a qualquer momento, sem nenhum problema.

- Se em algum momento ndo se sentir confortavel, pode nos avisar ou procurar um

professor, responsavel ou alguém de sua confianga.

- As informagdes que vocé compartilhar serdo mantidas em sigilo e utilizadas apenas

para fins académicos, de forma que sua identidade ndo sera divulgada.
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- Os resultados desta pesquisa serdo divulgados por meio da publicagao do Trabalho de
Conclusdao de Curso na Biblioteca da Universidade Federal do Parana. Além disso, sera
disponibilizado um resumo dos principais achados em linguagem acessivel, que sera
encaminhado por e-mail ou entregue pessoalmente aos participantes e/ou responsaveis,
conforme preferirem. Caso haja interesse, os participantes também poderdo solicitar uma
apresentacao presencial ou on-line dos resultados, a ser realizada em data combinada com

antecedéncia, com espago para perguntas e esclarecimentos.

Se voce leu este texto, entendeu as informagdes e concorda em participar da pesquisa,
por favor, escreva seu nome ou faga uma assinatura da forma como preferir no espago abaixo.

Isso mostra que vocé esta de acordo em participar.

Eu entendi as informagdes acima e aceito participar da pesquisa.

Nome do(a) participante:

Assinatura (ou forma de registro pessoal):

Data: / /
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APENDICE 3 - PERGUNTAS FORAM DIRECIONADAS AOS ALUNOS DE

ENSINO MEDIO PARTICIPANTES DE INICIAGAO CIENTIFICA

Antes de participar do PIBIC-EM, vocé ja conhecia a UFPR, o campus de

Jandaia do Sul e os cursos ofertados?

2 Como vocé soube do Programa de Iniciagéo Cientifica para Ensino Médio

(PIBIC-EM) da UFPR Jandaia do Sul?

O que te motivou a participar deste programa?

Quais eram suas expectativas no inicio?

Como vocé acredita que sua participagdo impactou seu desenvolvimento
escolar, académico e pessoal?

6 Quais habilidades vocé acredita ter adquirido ou desenvolvido ao longo do
programa?

7 O PIBIC-EM alterou a forma como vocé enxerga seu futuro? Ele ajudou a
esclarecer o que vocé deseja fazer apds o ensino médio? Se sim, de que
forma?

8 Que aspectos da vida universitaria vocé teve a oportunidade de vivenciar por
meio do programa?

9 Vocé ja tinha experiéncia com pesquisa cientifica antes do PIBIC-EM?

10 Qual era sua visao sobre ciéncia e cientistas antes do programa? Essa viséo
se modificou?

11 Como colegas, professores e familiares perceberam sua participagdo? Houve
mudancas na forma como vocé é visto(a) na escola?

12 Quais foram as principais dificuldades enfrentadas e como vocé lidou com
elas?

13 Houve algum momento em que pensou em desistir? O que te motivou a
continuar?

14 Quais aspectos do programa poderiam ser aprimorados para melhorar a

experiéncia dos estudantes?




	1. INTRODUÇÃO
	1.1. OBJETIVOS
	1.1.1. Objetivo geral
	1.1.2. Objetivos específicos

	1.2. JUSTIFICATIVA

	2. REVISÃO DE LITERATURA
	2.1. A Iniciação Científica no Brasil: trajetória histórica e institucionalização
	2.2. O PIBIC NA UFPR E A EXPANSÃO PARA O ENSINO MÉDIO
	2.3. Contribuições da Iniciação Científica para a formação discente
	2.4.  A RELAÇÃO UNIVERSIDADE–EDUCAÇÃO BÁSICA: DESAFIOS E POTENCIALIDADES

	3. PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS
	3.1. Abordagem da Pesquisa
	3.2. LEVANTAMENTO Bibliográfico
	3.3.  Participantes e Critérios de Seleção
	3.4.  instrumentos e procedimentos para produção e registro dos dados

	4. Resultados e discussão
	4.1. questionário AOS docentes
	4.1.1. Docente Orientador (DO) PIBIC-EM
	4.1.2. Docentes Não Orientadores (DNO) no PIBIC-EM
	4.1.3. Avaliação geral do programa

	4.2. entrevistas com os participantes do pibic-em
	4.2.1. Conhecimento sobre a UFPR e o Campus Jandaia do Sul
	4.2.2. Formas de divulgação e acesso ao PIBIC-EM
	4.2.3. Motivações e expectativas dos estudantes ao ingressar no programa
	4.2.4. Contribuições do PIBIC-EM para o desenvolvimento escolar e pessoal dos participantes
	4.2.5. Repercussões do PIBIC-EM nas perspectivas de futuro e nas escolhas profissionais
	4.2.6. Vivência universitária e ressignificação da visão sobre a ciência
	4.2.7. Reconhecimento e valorização social da participação no PIBIC-EM
	4.2.8. Desafios enfrentados e estratégias de permanência no programa
	4.2.9. Propostas dos participantes para o aprimoramento do programa

	4.3. Análise comparativa entre as percepções dos docentes e dos estudantes

	5. Considerações finais
	6. Referências
	APENDICE 1 - REGISTROS DE TRABALHOS COM O TEMA PIBIC-EM NA PLATAFORMA CAPES (2015 – 2025).
	APÊNDICE 2 – TERMO DE CONSENSIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
	APÊNDICE 3 - PERGUNTAS FORAM DIRECIONADAS AOS ALUNOS DE ENSINO MÉDIO PARTICIPANTES DE INICIAÇÃO CIENTÍFICA


