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NARRATIVAS ALGORITMICAS: O USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA
CRIAGAO E EXPERIMENTAGAO DE GENEROS LITERARIOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

Cristiano Nickel Junior?

RESUMO

Este artigo analisa como a inteligéncia artificial generativa (IAG) pode contribuir
para a criagao e a experimentagao de géneros literarios no Ensino Fundamental
— Anos Finais, sem apagar a autoria dos estudantes. A pesquisa parte da
compreensao da IA (Inteligéncia Artificial) como um artefato historico, social e
discursivo, cujo uso na escola depende de escolhas pedagdgicas. A revisdo de
literatura foi organizada em quatro eixos: fundamentos linguistico-textuais;
géneros do discurso e dialogismo; autoria e criatividade; e histéria e ética da IA
na educacao. A hipétese € que a IAG pode auxiliar em etapas da escrita, como
ativagao de conhecimentos prévios, planejamento e variagdo de formas textuais,
mas nao substitui a posi¢cao-autor do aluno. Quando utilizada sem mediacao
docente, tende a produzir pastiches — imitagdes de estilo com aparéncia de
texto literario, mas pouco enraizadas em experiéncia e autoria. Para reduzir
riscos de padronizagao, plagio e dependéncia, defende-se o uso de protocolos
com rastreabilidade, avaliacdo processual e definicdo clara de destinatarios.
Além da revisao, apresenta-se um relato de experiéncia em que estudantes
produziram autobiografias, depois transformadas em cordéis e, por fim, em
cangbes com apoio de IA. O exercicio mostrou ganhos de coesao e acabamento
formal, mas também perdas na coeréncia global e na expressao do ethos
discursivo. Como contribuigdo, o trabalho propde diretrizes para integrar a IAG
em sala de aula como mediagao critica, transparente e auditavel, de modo a
preservar a autoria discente, fortalecer a coeréncia macrotextual e estimular a
reflexdo metalinguistica. Indica ainda caminhos para futuras pesquisas, como
validagao de rubricas, formacao docente e estudos comparativos em diferentes
niveis de ensino.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial. Produgao textual. Géneros literarios.
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ABSTRACT

This article analyzes how generative artificial intelligence (GAl) can contribute to
the creation and experimentation of literary genres in the final years of elementary
education, without erasing students’ authorship. The study is grounded in an
understanding of Al as a historical, social, and discursive artifact whose use in
schools depends on pedagogical choices. The literature review is organized into
four axes: linguistic-textual foundations; discourse genres and dialogism;
authorship and creativity; and the history and ethics of Al in education. The
guiding hypothesis is that GAI can support instrumental stages of writing—such
as activating prior knowledge, macrotextual planning, and varying textual forms—
yet it does not replace the student’s authorial position. When used without teacher
mediation, it tends to produce pastiches—stylistic imitations that resemble literary
texts but are weakly grounded in experience and authorship. To mitigate risks of
standardization, plagiarism, and technical dependence, the article argues for
protocols that ensure traceability, process-based assessment, and clear
definition of addresses. In addition to the review, an experience report is
presented in which students produced autobiographies later transformed into
cordel poems and, finally, into songs with Al support. The activity revealed gains
in cohesion and formal refinement, alongside losses in overall coherence and in
the expression of discursive ethos. As a contribution, the article proposes
guidelines for integrating GAI in the classroom as critical, transparent, and
auditable mediation, in order to preserve student authorship, strengthen
macrotextual coherence, and foster metalinguistic reflection. It also indicates
directions for future research, such as rubric validation, teacher education, and
comparative studies across different educational levels.

Keywords: Artificial intelligence. Text production. Literary genres.



1 INTRODUGAO

A difuséo recente de sistemas de inteligéncia artificial generativa (IAG)
tem reconfigurado praticas de leitura e escrita em ambientes educacionais,
sobretudo no Ensino Fundamental — Anos Finais. Longe de ser destino técnico
inevitavel, a IA deve ser compreendida como artefato histérico, social e
discursivo, cuja adocédo depende de escolhas pedagdgicas e politicas de uso.

Nesse cenario, cresce o interesse por experiéncias de criagao e
experimentacdo de géneros literarios mediadas por |A, como contos, crénicas,
fabulas, cordéis e poemas, tanto para ampliar repertérios quanto para apoiar
processos de escrita e fomentar reflexdo metalinguistica sobre linguagem, estilo
e género.

Coloca-se, assim, a questao central: de que maneira a IA pode contribuir
para a experimentacado e a criacdo de géneros literarios em contexto escolar,
promovendo criatividade e desenvolvimento da escrita sem deslocar a autoria
discente? Em outros termos, importa distinguir quais usos pedagdgicos
potencializam o aprendizado e quais, ao contrario, podem empobrecer a
experiéncia de leitura e escrita por meio da padronizagdo, da dependéncia
técnica ou da desresponsabilizagao autoral.

Parte-se da hipdtese de que a IA tende a apoiar etapas instrumentais da
escrita — ativagcdo de conhecimentos prévios, planejamento macrotextual,
geragcdo de alternativas formais —, mas nao substitui a posi¢ao-autor, que
implica responsabilidade ética, historicizacdo da voz e tomada de posicao critica.

O objetivo geral deste artigo, portanto, € investigar como e em que
condigdes a |A pode qualificar a criagcao e a experimentacao de géneros literarios
no Ensino Fundamental — Anos Finais, com foco no desenvolvimento da escrita
e na preservagao da autoria. Como objetivos especificos, busca-se mapear usos
pedagdgicos de IA que apoiem a exploragdo de tracos composicionais,
tematicos e estilisticos de diferentes géneros; identificar ganhos e riscos
associados a mediagao algoritmica, como acesso lexical, organizacao de ideias,
risco de pastiche ou dependéncia; propor diretrizes de uso e avaliagao que
valorizem autoria, coeréncia global e reflexdo metalinguistica; e delinear
procedimentos de transparéncia e rastreabilidade compativeis com a integridade

académica.



A pesquisa adota metodologia de revisao critica de literatura, organizada
em quatro eixos: fundamentos linguistico-textuais (textualidade, fungdes da
linguagem e planos micro/meso/macro), géneros do discurso e dialogismo
(historicidade, responsividade, composi¢cao e estilo), autoria e criatividade
(funcao-autor versus posigao-autor, recombinagao versus invengao) e historia e
ética da IA na educacgao (personalizagao, poder simbdlico e protocolos de uso
responsavel).

Além da revisao, o trabalho inclui um relato de experiéncia didatica
desenvolvido com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais,
no qual autobiografias foram transformadas em cordéis e, posteriormente, em
cancdes geradas por |IA. Esse procedimento ndao configura coleta empirica
sistematica, mas funciona como estudo de caso exploratério que complementa
a analise tedrica, servindo de campo de verificagdo das hipoteses levantadas.

A relevancia da investigacao reside em qualificar o debate escolar
sobre IA propondo critérios de integracdo pedagogica que preservem a autoria
discente, favoregam coeréncia macrotextual e fortalegam a literacia critica sobre
linguagem, género e tecnologia. Ao mesmo tempo, oferece instrumentos praticos
como protocolos de uso, rubricas de avaliacéo e diretrizes de rastreabilidade
para orientar docentes em projetos que conciliem experimentagao criativa com

responsabilidade académica.

2 REVISAO DE LITERATURA

A revisao de literatura organiza-se em quatro eixos principais. O primeiro,
linguistico-textual, mobiliza Adam e Jakobson para delimitar critérios de
textualidade e fungdes da linguagem, essenciais a analise de produgdes
mediadas por algoritmos. O segundo, voltado aos géneros do discurso, retoma
a perspectiva de Bakhtin, enfatizando a historicidade, a responsividade e a
dimensao pedagdgica da escrita escolar. O terceiro eixo, centrado na autoria e
na criatividade, os limites entre simulagao algoritmica e posicionamento autoral.
O quarto, de carater historico e ético, aborda a inteligéncia artificial em suas

condigdes sociais, riscos e protocolos pedagogicos de uso responsavel.



2.1 FUNDAMENTOS LINGUISTICOS E TEXTUAIS

Nesse primeiro eixo, interessa destacar autores que oferecem
instrumentos para avaliar criticamente os textos produzidos por sistemas
generativos. Jean-Michel Adam, ao definir o texto como unidade fundamental da
linguagem, fornece um quadro para analisar coesdo, coeréncia e organizagao
global. Em seguida, Roman Jakobson, ao sistematizar as fungbes da
comunicacgao, abre espago para pensar o papel estético e metalinguistico da

linguagem na era digital.

2.1.1 Jean-Michel Adam e a nogao do texto

A contribuicdo de Jean-Michel Adam para a linguistica textual parte da
premissa de que o texto € a unidade empirica basica de analise da linguagem, e
nao a frase isolada. Nessa perspectiva, a textualidade ndo se reduz a um
somatorio de enunciados gramaticalmente corretos: ela resulta da articulagao de
coeréncia (organizagao global de sentidos) e coes&o (mecanismos formais que
encadeiam segmentos) em situagbes concretas de producdo e circulagao
(Adam, 2022). Esse deslocamento de foco — do nivel frasico ao nivel textual —
€ decisivo quando se examinam produ¢des mediadas por sistemas de IA, pois
impede confundir corregédo superficial com efetiva construgao de sentido.

TABELA 1 — DIFERENGCA ENTRE O NIVEL FRASICO E NIVEL TEXTUAL EM ADAM (2022)

ASPECTO NIVEL FRASICO NIVEL TEXTUAL

Unidade de A frase isolada. O texto como totalidade.

analise

Critério de Gramaticalidade: Textualidade: combinagao de coeréncia

corregcao concordancia, regéncia, (sentido global) e coeséo (encadeamento
ordem sintatica. entre partes).

Exemplo “Os alunos estudam.” — “Os alunos estudam porque terdo prova
frase correta, mas sem amanha, mas também buscam
contexto ou ligacao a outras. | compreender melhor o contetudo.” —

frases encadeadas que constroem
sentido.

Limite da Forma da sentenca. Situagao de producgao, circulagéo e

analise recepgao do texto.

Problema Reduzir a linguagem a frases | O texto revela a linguagem em

apontado por isoladas impede funcionamento, situado em praticas

Adam compreender sua fungéo comunicativas concretas.
social.




Impacto na A IA tende a produzir frases Muitas vezes, falta unidade tematica e
analise de corretas, com aparéncia de I6gica global, revelando fragilidade na
textos de IA fluéncia. construcao de sentido.

Fonte: O autor (2025) e adaptado de Adam (2022).

Para operacionalizar a analise, Adam propde trés planos
complementares: microtextual, mesotextual e macrotextual.

No plano microtextual, observam-se conexdes locais que ligam uma frase
a outra. Incluem-se referenciagao (Maria comprou um livro. Ela comegou a Ié-lo
a noite), substituicdes lexicais (aluno/estudante/discente), elipses (Ele gosta de
musica; ela, [de] pintura), conectores (portanto, mas, além disso) e paralelismos
(estudou com afinco, trabalhou com dedicagdo). Esses mecanismos mostram se
o texto se sustenta frase a frase, garantindo fluidez.

Textos de IA geralmente se destacam nesse plano, com frases corretas e
bem encadeadas, mas isso néo assegura coeréncia global, isto €, em produgdes
algoritmicas, € comum observar repeticdes, desvios de tdpico ou conclusdes
pouco relacionadas ao desenvolvimento anterior, 0 que evidencia a diferenca
entre fluéncia local e consisténcia discursiva em niveis mais amplos (Arruda,
2024).

No plano mesotextual, analisam-se os movimentos discursivos que
estruturam paragrafos e segdes, como progressdes narrativas, explicativas ou
argumentativas, mudancgas de topico e gestao de vozes (citagdes e parafrases).
Em produgdes de IA, as fragilidades se tornam visiveis: repeticdes de ideias,
diluicdo de topicos e uso superficial de vozes, que surgem citadas de forma
genérica, sem integragdo critica (Cateldao, 2024). O resultado é um texto
aparentemente fluido, mas pobre em densidade.

No plano macrotextual, avalia-se a arquitetura global do texto, isto €, como
os temas avangam, como as macroproposi¢cées se articulam e se o género
escolhido é respeitado. Adam (2022) observa que esse nivel é decisivo para
verificar se o texto cumpre sua fungao comunicativa, seja em artigos, que pedem
a sequéncia introdugdo—desenvolvimento—conclusdo, seja em narrativas, que
exigem a progressao situagao inicial-conflito—desfecho. Em produgdes de IA,
contudo, aparecem problemas recorrentes: as etapas se misturam, os limites
entre partes ficam pouco definidos e as sinteses se tornam vagas (Catelao,
2024).



Bertucci, Assis e Fudo (2024) explicam que isso decorre do uso
predominante de parafrases, que dao aparéncia de unidade, mas néo
consolidam uma autoria real. Ja Pimenta, Lopes, Almeida e Stein (2024) alertam
que, nesse regime, a escrita académica e literaria perde seu valor formativo, pois
nao promove o exercicio critico de planejar, relacionar e concluir ideias. Nesse
sentido, a IA pode imitar a forma de um texto, mas dificilmente sustenta uma

coeréncia global capaz de expressar proposito e responsabilidade autoral.

2.1.2 Roman Jakobson — linguistica e comunicagao

Roman Jakobson ocupa lugar central nos estudos linguisticos por ter
articulado uma teoria da comunicacao que vincula os elementos estruturais da
lingua as fungbes sociais e estéticas da linguagem. Em Linguistica e
comunicagao, o autor sistematiza seis fungées — referencial, emotiva, conativa,
fatica, metalinguistica e poética —, cada qual associada a um fator constitutivo
do processo comunicativo (emissor, receptor, mensagem, canal, cdédigo e
contexto) (Jakobson, 1973).

A funcao poética merece destaque, pois desloca a atengao para a forma
da mensagem. Jakobson (1973) mostra que ela se manifesta tanto em textos
literarios quanto em usos cotidianos (provérbios, slogans, jogos de palavras),
sem eliminar a referéncia, mas tencionando-a por meio de ritmo, paralelismo e
ambiguidade. Esse principio € fértil para pensar a IA: os modelos generativos
exploram repeticdes e padroes estatisticos que produzem efeito de literariedade,
embora sem intencionalidade estética.

Outro eixo crucial é a distingao entre metafora (similaridade, substituicao)
e metonimia (contiguidade, combinagédo), entendidas como operagdes
estruturantes da linguagem. Jakobson (1973) as associa, respectivamente, ao
eixo paradigmatico (selegdo) e ao eixo sintagmatico (combinagado). Essa
concepgao se aproxima do funcionamento da IA generativa, que opera por
associagao probabilistica de elementos semelhantes e por recombinagdes em
sequéncia. Assim, a maquina simula processos criativos humanos, mas sem
consciéncia semiotica de suas escolhas.

Por fim, a fungdo metalinguistica — ativada quando a linguagem tematiza

0 proprio cédigo — € decisiva para o trabalho pedagoégico com IA. Jakobson



(1973) lembra que todo ato comunicativo depende de um cdodigo partilhado, cuja
explicitacdo se torna necessaria em contextos de aprendizagem. No espaco
escolar, produgdes de IA podem servir como gatilho para reflexao critica sobre
COMO Se escreve, quais recursos de coesao e coeréncia sao mobilizados e como

escolhas linguisticas afetam o sentido. Assim, a ferramenta deixa de ser apenas

um “atalho” de escrita e se torna objeto de analise sobre a propria linguagem.

TABELA 2 — ANALISE DA IA GENERATIVA NA PERSPECTIVA DE JAKOBSON (1973)

(saudagoes,
checagens)

Funcgao / Eixo em | Definigao Operagao na | Manifestagdo em textos de
Jakobson linguagem 1A
humana
Referencial Foco no | Transmite Correta em nivel factual, mas
contexto informacdo objetiva | sujeita a  distorcdes ou
invencbes ou, no jargdo da
area, “alucinacgodes”.
Emotiva Foco no emissor | Expressa atitude ou | Simula marcas emocionais,
emogao mas sem experiéncia afetiva
Conativa Foco noreceptor | Orienta o | Gera instrugbes e respostas,
interlocutor mas sem intengao pragmatica
(ordens, apelos) prépria
Fatica Foco no canal Testa/abre contato | Produz férmulas de interagao

(“ola!”, “Tudo bem?”)
situagdo comunicativa real

sem

Metalinguistica

Foco no cédigo

Explicita regras do
sistema linguistico

Util  pedagogicamente: 1A
descreve gramatica, mas sem
reflexdo critica autbnoma

Poética Foco na forma | Ritmo, paralelismo, | Explora padroes estatisticos
da mensagem ambiguidade, que criam efeito de estilo
literariedade
Metafora Similaridade, Escolha entre | Algoritmo seleciona palavras
(selegao) substituicao termos proximos por probabilidade de
associagao
Metonimia Contiguidade, Ordena unidades | Algoritmo concatena
(combinagao) sequéncia no discurso elementos conforme

frequéncia de coocorréncia

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Jakobson (1973), Adam (2022), Leal e Brandao
(2007), Bertucci, Assis e Fuao (2024), Cateldo (2024), Fiuza (2024), Pimenta et al. (2024), Hessel
e Lemes (2023) e Lima e Serrano (2023).

2.2 GENEROS DO DISCURSO E PRODUGAO ESCOLAR: UMA ANALISE EM
BAKHTIN

A teoria dos géneros discursivos, formulada por Mikhail Bakhtin, constitui
uma das chaves mais férteis para compreender a producao textual e suas
ressignificagdes em tempos de inteligéncia artificial. Ao contrario de perspectivas

formalistas que reduzem a analise a palavra ou a frase, Bakhtin (2016) desloca



a unidade para o enunciado concreto, concebido como acontecimento
comunicativo situado, dotado de autoria, destinatario e intencionalidade. Todo
enunciado é historico, responsivo e valorativo: ndo surge no vazio, mas dialoga
com enunciados anteriores e antecipa réplicas futuras. Esse principio de
responsividade é decisivo para pensar os textos mediados por IA, que, embora
gerados por algoritmos, sé ganham sentido quando apropriados e interpretados
por sujeitos humanos (Catelao, 2024).

No interior desse quadro, Bakhtin distingue géneros primarios (formas
espontaneas da vida cotidiana, como didlogos e cartas) e géneros secundarios
(formas complexas, como o romance ou o artigo cientifico). A escola atua como
espaco de transposicao entre ambos, transformando praticas cotidianas em
reflexdo sistematica e trabalho orientado (Bakhtin, 2016; Leal e Brandao, 2007).

O ensino da escrita, portanto, ndo deve limitar-se a exercicios artificiais,
mas promover a consciéncia das relagdes entre géneros simples e complexos,
favorecendo a insergao critica do estudante na cultura escrita. Essa reflexao é
atualizada pela emergéncia da escrita algoritmica: a IA amplia o repertorio
discursivo disponivel, mas n&o substitui a autoria e a intencionalidade humana,
pois carece de posicionamento responsivo (Bertucci; Assis; Fuao, 2024).

Outro aspecto central € a historicidade dos géneros. Cada género é
relativamente estavel, mas se transforma conforme as mudancas sociais,
tecnologicas e culturais (Bakhtin, 2016). A escrita mediada por IA confirma esse
dinamismo, mas também revela limites: os modelos generativos imitam padrdes
formais, porém de maneira homogénea, muitas vezes estereotipada (Fiuza,
2024). O enunciado algoritmico s6 adquire relevancia quando recontextualizado
e ressignificado pelo professor e pelo aluno, o que reforca a fungao da escola
como espacgo de curadoria e de critica (Pimenta et al., 2024).

Essa perspectiva € aprofundada por Maria Helena Pistori (2018), que
revisita o Circulo de Bakhtin e destaca o dialogismo como categoria-chave. Todo
enunciado € essencialmente dialégico porque se inscreve em um interdiscurso
acumulado. Assim, mesmo textos gerados por IA ndo emergem do nada: sé&o
resultado da recombinacao de discursos preexistentes.

O trabalho pedagdgico deve tornar visiveis essas relagdes, ajudando os
estudantes a perceber que a IA ndo é autora, mas mediadora de vozes (Hessel

e Lemes, 2023). Pistori (2018) também retoma a triade bakhtiniana de conteudo



tematico, construgao composicional e estilo, sublinhando a importancia de
explicitar esses tragos na escola. Isso é fundamental diante da IA, que consegue
reproduzir padroes, mas frequentemente de forma repetitiva e pouco criativa.

A critica de Leal e Brandao (2007) reforga essa perspectiva: a escrita é
pratica social e atividade cognitiva, e ndo pode ser reduzida a técnica escolar.
Produzir textos envolve inser¢cado em praticas comunicativas reais, mobilizando
leitura e escrita como processos interdependentes.

Nesse sentido, a presenga da |IA pode agravar o risco de artificializagao
da escrita escolar, oferecendo textos prontos sem interlocutores reais. Mas
também pode ser oportunidade pedagdgica: quando problematizados em sala
de aula, os textos algoritmicos funcionam como objetos de analise critica,
permitindo discutir tragos composicionais, estilisticos e tematicos (Catelao,
2024).

A escola, portanto, deve integrar criticamente a mediac&o algoritmica, nao
como substituto da autoria, mas como oportunidade de analise, comparagao e
ressignificagdo. O desafio pedagdgico esta em preservar a historicidade, a
responsividade e a autoria como condi¢des irredutiveis da linguagem, mesmo

diante da simulagao algoritmica.

2.3 AUTORIA, CRIATIVIDADE E SUBJETIVIDADE

O debate contemporaneo sobre autoria encontra em Bertucci, Assis e
Fudo (2024) uma contribuicdo decisiva para compreender os impactos da
inteligéncia artificial na producao textual. A partir da Analise do Discurso, os
autores retomam a distingdo entre fungéo-autor e posicdo-autor: a primeira
corresponde ao efeito discursivo que assegura unidade e reconhecimento social
ao texto; a segunda implica assumir responsabilidade ética e histérica pelo que
€ enunciado. A |IA pode simular a fungao-autor, organizando textos coesos e
adequados a determinados géneros, mas nao ocupa a posigao-autor, pois nao
responde pelo que diz nem se inscreve em tradigdes discursivas. Essa diferenga
€ pedagogica e politicamente decisiva: sem uma posi¢cédo-autor, ndo ha sujeito,
apenas simulacro de autoria.

Essa problematica conecta-se ao ensino. Se um estudante entrega uma

redacao gerada por IA, o resultado pode parecer formalmente adequado, mas



carece de posicionamento subjetivo e histérico. Nesse caso, cabe ao professor
explicitar a distincdo entre simulacdo técnica e autoria efetiva, incentivando
praticas que reintroduzam o sujeito no texto, como comentarios criticos,
reescritas ou explicitagdo das escolhas de edicdo (Pimenta et al., 2024). A
escola, portanto, ndo deve apenas fiscalizar o uso da IA, mas assumir o desafio
de ensinar os alunos a nao se deixarem substituir por ela, preservando a autoria
como exercicio de subjetividade e responsabilidade.

A discussao sobre criatividade é igualmente complexa. Hessel e Lemes
(2023) observam que a IA opera essencialmente por recombinagao estatistica,
capaz de gerar textos originais na superficie, mas sempre derivados. A autora
propde trés critérios de avaliagcdo da criatividade computacional: originalidade
(distdncia em relagdo ao corpus de treinamento), utilidade (adequagdo a
situagdo comunicativa) e recombinacao (capacidade de rearranjar elementos em
novas configuragdes). Esses parametros permitem deslocar a dicotomia
simplista entre “criativa” e “ndo criativa”. Uma fabula gerada por |IA pode ser
considerada criativa em certo grau, se combina elementos inéditos com
pertinéncia comunicativa; no entanto, trata-se de uma criatividade
procedimental, ndo experiencial, pois ndo nasce de uma subjetividade ou de um
projeto estético consciente (Fiuza, 2024).

No espaco escolar, essa reflexdo deve ser problematizada. A |IA pode
surpreender pela fluidez narrativa, mas o professor precisa explicitar que nado ha
intencionalidade discursiva nem valores projetados. A comparagao entre
produ¢cdes humanas e algoritmicas pode estimular a consciéncia critica dos
estudantes sobre o que caracteriza a criatividade auténtica, entendida como
invencdo situada historicamente, e ndo como mera recombinagdo técnica
(Catelao, 2024).

Esse debate ressoa em Bakhtin (1997), para quem a autoria se enraiza
em uma experiéncia estética e ética do sujeito. A relacdo entre autor e herdi
ilustra esse ponto: o heréi é visto de fora, pelo olhar exotépico do autor, que
confere acabamento e totalidade. Transposta para a textualidade algoritmica, a
metafora € clara: o texto gerado por IA pode ser considerado um “herdi” sem
consciéncia, que s6 adquire sentido quando o sujeito humano — professor ou
aluno — o interpreta e reinscreve responsivamente. Pistori (2018) reforga essa

leitura ao destacar o dialogismo como chave hermenéutica: mesmo textos de IA



nao emergem do nada, mas de um interdiscurso acumulado, cuja apropriagao
critica cabe ao sujeito.

A perspectiva pedagogica de Leal e Brandao (2007) também é decisiva.
Para as autoras, escrever € simultaneamente pratica social e atividade cognitiva.
Isso significa que a escrita escolar s6 ganha sentido quando vinculada a praticas
comunicativas reais e a leitura de modelos discursivos diversos. A presencga da
IA, nesse cenario, pode intensificar o risco de artificializagdo da escrita,
oferecendo textos prontos e desprovidos de interlocutores reais. Contudo, se
devidamente problematizada, a IA pode se tornar objeto pedagoégico produtivo:
seus textos funcionam como materiais de analise critica, permitindo discutir
tracos composicionais, estilisticos e tematicos, bem como seus limites (Hessel e
Lemes, 2023; Pimenta et al., 2024).

Em sintese, a reflexdo sobre autoria, criatividade e subjetividade aponta
para um desafio: a IA pode emular formas, mas nao historicizar experiéncias;
pode simular fungdo-autor, mas nao assumir posi¢cao-autor; pode recombinar
padrées, mas nao criar a partir de uma intencionalidade situada. Para a escola,
isso implica deslocar a IA do lugar de ameaca para o de objeto pedagdgico,
integrando-a como material de analise e comparacao critica. A tarefa formativa
permanece a de cultivar sujeitos capazes de assumir sua exotopia autoral —

histérica, ética e criativa — diante do simulacro algoritmico.

2.4 HISTORIA E ETICA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A inteligéncia artificial (IA) deve ser interpretada como artefato historico,
social e discursivo, e ndo como destino técnico inevitavel. A historia ndo é pano
de fundo, mas condig¢ao de possibilidade: avangos técnicos emergem de regimes
de financiamento, agendas militares, disputas culturais e viradas cientificas. Tal
leitura, proposta por Barbosa e Bezerra (2020), previne o determinismo e
sustenta um debate educacional ancorado em escolhas normativas e

pedagdgicas, ndo apenas em promessas de eficiéncia.



2.4.1 |IA como campo historico e social

Barbosa e Bezerra (2020) descrevem a trajetoria da IA como marcada por
ciclos de euforia e “invernos”, mudancgas de paradigma — do simbdlico baseado
em regras ao conexionista das redes neurais e, hoje, ao modelo datacenter do
aprendizado profundo. Longe de progresso linear, esse percurso é descontinuo
e influenciado por guerras, politicas publicas, investimentos corporativos e pela
disponibilidade de dados. Cada virada redefine o que se entende por raciocinio,
linguagem e criatividade, impactando diretamente o que a escola deve ensinar.
O principio metodolégico dai decorrente é substituir narrativas de inevitabilidade
por mapas de contingéncia, que tornem visiveis as redes de poder e 0s regimes

de verdade que sustentam a IA.

2.4.2 Transformagdes no ensino-aprendizagem

Na literatura educacional, destacam-se beneficios aparentes de
personalizacdo (adaptacdo de trilhas, retorno imediato, apoio a diferentes
ritmos), mas também riscos de desumanizagcdo (automatizacdo do juizo
pedagogico, padronizagao discursiva, enfraquecimento da relagdo educativa).
Barbosa (2023) chama isso de paradoxo da personalizagéo algoritmica: quanto
mais a plataforma ajusta o ensino, maior o risco de reduzir a formag&o a mero
desempenho. Para evitar esse dilema, o professor € insubstituivel nao por
reserva corporativa, mas por fungao epistemoldgica e ética: cabe a ele a
curadoria das tarefas, a explicitacao critica do uso da IA e a avaliagao processual

que privilegie autoria e revisao.

2.4.3 Eixos éticos: discurso, poder e responsabilidade

Fairclough (2001) lembra que mudangas tecnoldgicas na linguagem sao
também reconfiguragdes de poder simbdlico. No caso da escrita algoritmica, dois
pontos sao estratégicos: transparéncia (explicitar dados, vieses e
procedimentos) e combate a naturalizagdo de padrdes que se apresentam como
neutros. No dominio da escrita académica, Pimenta et al. (2024) defendem que

a |IA n&o elimina o sujeito, mas exige sua reinscricdo: alguém responde pelo



texto, decide como usa-lo e assume responsabilidade final. Trés dilemas
decorrem disso: (i) autoria e plagio, exigindo rastreabilidade de prompts e
versoes; (i) viés e equidade, demandando mecanismos de detecgéo e corregéo;
(iii) direitos e circulagdo, ja que textos algoritmicos podem reforgar

padronizagoes e desinformacao, exigindo literacia critica.

2.4.4 Protocolo pedagdgico de uso responsavel

Da convergéncia desses debates resulta um protocolo minimo de uso
responsavel da IA em sala de aula (Barbosa, 2023; Pimenta et al., 2024; Martins;
Viana, 2022; Fairclough, 2001):

a) Justificativa formativa. Todo uso da IA em sala de aula deve ser

acompanhado de uma explicagdo clara do objetivo pedagdgico. Nao

basta “usar porque existe”: € necessario indicar o que os alunos aprendem
sobre linguagem a partir do recurso. Barbosa (2023) sugere que o foco

nao esteja apenas em “resolver tarefas” mais rapido, mas em ampliar a

compreensao dos processos de escrita, leitura e revisao.

b) Delimitagao de tarefas. A IA pode desempenhar papéis instrumentais

(exemplos, contraexemplos, sugestbes de estrutura), mas a autoria

substantiva (tese, posicionamento, argumentacédo, sintese critica) deve

permanecer com os estudantes. Pimenta et al. (2024) alertam que essa
divisdo € essencial para que os alunos ndao confundam simulacro de
autoria com autoria efetiva.

c) Transparéncia e rastreabilidade. Registrar comandos, versdes e

edicdes garante integridade académica. Fairclough (2001) lembra que a

opacidade tecnoldgica naturaliza escolhas ideoldgicas; nesse sentido,

rastrear prompts e edigcdes permite identificar como o texto final foi
produzido, prevenindo plagio e reforgando a responsabilidade do aluno.

d) Explanacao critica. O texto gerado por |IA deve ser analisado em sala

como objeto de debate: quais marcas de coesao e coeréncia aparecem?

Quais vieses culturais ou estilisticos se evidenciam? Essa pratica reforca

a literacia critica e evita que a maquina seja vista como “autor”. Martins e

Viana (2022) destacam que o uso pedagodgico sé ganha sentido quando

os alunos compreendem os limites do algoritmo.



e) Avaliagao processual. Mais do que verificar se o texto “ficou bom”, o
professor deve valorizar o processo: planejamento, versdes, revisoes,
justificativas de escolha. Isso desloca o foco da fluéncia superficial (que a
IA pode simular bem) para a constru¢ao de autoria e argumentacao
(Barbosa, 2023; Pimenta et al., 2024).

f) Equidade e cuidado. E preciso monitorar como diferentes perfis de
estudantes lidam com a IA. Martins e Viana (2022) lembram que ha risco
de exclusao (alunos sem acesso ou com menor letramento digital) e de
dependéncia (alunos que passam a terceirizar o raciocinio). O papel da
escola é equilibrar: garantir acesso critico a todos e evitar que o recurso

se torne muleta em vez de instrumento formativo.

3 RELATO DE EXPERIENCIA

Este capitulo analisa um experimento didatico realizado com estudantes
do 8° ano na disciplina de Lingua Portuguesa:

a) escrita manual de uma autobiografia no caderno;

b) transformacdo desse texto em poema de cordel por meio de um

sistema generativo (ChatGPT 40); e

c) conversao do cordel em cang¢ao utilizando um gerador de musica (Suno

IA).

d) Ao final, parte da turma avaliou o resultado como “artificial’, “frio” e

“distante”.

Toma-se esse juizo como dado pedagdgico e problema tedrico: o que,
exatamente, “soou artificial”? Em que medida tal percepgao confirma ou tensiona

o referencial adotado?

3.1 DO RELATO PESSOAL AO CORDEL: O QUE SE GANHOU E O QUE SE
PERDEU

A autobiografia, como enunciado concreto, nasce situada — enderecada
a interlocutores reais (colegas, professor) e atravessada por uma memoria vivida
(Bakhtin, 2016). Ao migrar esse relato para um gerador de cordel, os estudantes

viram o sistema ativar marcadores composicionais e estilisticos reconheciveis



(rimas, cadéncias, formulas de abertura e fecho). No plano microtextual, a
coesao e a fluéncia foram preservadas; no mesotexto, havia progressdo em
estrofes; porém, no macrotexto, parte dos sentidos autobiograficos se diluiu —
repeticoes, generalidades e conclusdes pouco motivadas surgiram, apesar do
bom acabamento de superficie (Adam, 2022). Essa dissociagao — coesao “bem-
educada” com coeréncia global vacilante — costuma ser tipica de saidas
generativas e ajuda a explicar a sensacao de “distanciamento”.

Do ponto de vista funcional, a converséao para cordel intensificou a funcéo poética
(atencdo a forma, paralelismo, ritmo), mas rebaixou a fungdo emotiva (voz
singular) e a fungao referencial (densidade factual da biografia). Em outras
palavras, a forma ganhou relevo, enquanto a singularidade do sujeito recuou
(Jakobson, 1973). Como o cordel possui historicidade, circulagdo e valores
proprios, a simples adogao de seus tragos formais ndo garante a incorporagao

de seu ethos e de sua voz social (Bakhtin, 2016; Pistori, 2018).

3.2 “SOOU ARTIFICIAL”: A CRITICA DOS ESTUDANTES COMO DADO DE
PESQUISA

A percepcao de “frieza” e “distancia” tem valor diagndéstico. Em termos de
autoria, o sistema entregou algo que simula a fungdo-autor (unidade e estilo),
mas nao assume posigcdo-autor — nao historiciza nem responde pelo dizer
(Bertucci; Assis; Fuao, 2024). Em termos de criatividade, houve recombinacéo
competente de padrées (originalidade superficial, utilidade contextual
moderada), mas pouca invengido experiencial — nao ha projeto subijetivo,
apenas procedimento (Hessel e Lemes, 2023). Em termos de género, a escola
rearticulou um género secundario (cordel em circulagéo letrada) a partir de um
relato primario (autobiografia escolar), mas a mediagao algoritmica tendeu a
estabilizar féormulas, reduzindo a responsividade do enunciado ao contexto vivo
da turma (Bakhtin, 2016).

Ao migrar o cordel para cangao com o Suno IA, a sensacgao de “distancia”
se acentuou. Musicalmente, a ferramenta recombina assinaturas estilisticas
(andares ritmicos, cadéncias harménicas, timbragens), mas, novamente, nao
dispbe de exotopia — o olhar de fora que confere acabamento ético-estético a

obra —, tarefa que, no processo educativo, cabe ao estudante e ao professor



(Bakhtin, 1997). O produto, coerente de superficie, soou “ndo-presente” porque
carecia de situagdo: faltavam as marcas contextuais que ligam texto, corpo e

performance na cultura do cordel (Fiuza, 2024).

3.3EMULACAO ESTILISTICA E ETHOS: POR QUE A FORMA NAO BASTA

A emulagdo de estilo evidencia um limite estrutural: os modelos
reproduzem tragos salientes (Iéxico, rimas, cadéncias), mas tendem a falhar na
visdo de mundo que da coeréncia profunda ao género e ao autor — o que Fiuza
(2024) descreve como efeito de pastiche. Em cordel, a “assinatura” ndo esta
apenas na rima e na meétrica; ela envolve um horizonte valorativo, um modo de
narrar a vida cotidiana, tensionar desigualdades, ironizar o poder e inscrever o
corpo na fala. Quando o sistema recolhe sinais formais, mas nao reencena esse
horizonte, o resultado aproxima, mas nao chega — dai o “frio”.

Esse diagnostico nao invalida o uso pedagdgico; ao contrario, orienta-o.
O ponto nao € pedir que a IA “escreva como” X, e sim explicitar o que faz o estilo
de X (recursos, efeitos), transferir procedimentos para um projeto autoral (sem
copiar a voz) e documentar escolhas (nota critica de processo) (Fiuza, 2024).
Essa virada transforma o gerador de texto/musica em objeto de analise e gatilho

de criagcdo, nao em atalho.

3.4MEDIACAO DOCENTE E DESENHO DA TAREFA: QUANDO A 1A
POTENCIALIZA (E QUANDO EMPOBRECE)

A literatura aponta para o paradoxo da personalizagdo: quanto mais um
sistema automatiza escolhas, maior o risco de reduzir a experiéncia formativa a
desempenho, empobrecendo-a (Barbosa, 2023). No estudo de caso, o desenho
pedagdgico mostrou-se potente ao articular escrita manual, contextualizagéo do
cordel e migragao multimodal. Ainda assim, dois fatores explicam a sensacao de
artificialidade: (i) baixa rastreabilidade das decisbes entre o rascunho humano e
a versao algoritmica; (ii) auséncia de destinatarios bem definidos para a
performance final (Barbosa, 2023; Martins; Viana, 2022).

Do ponto de vista didatico, isso sugere alguns ajustes: incluir registro

explicito do processo (prompts, edigdes, escolhas), definir cenas de circulagao



(recital, roda de leitura, publicacdo escolar) e exigir uma versado autoral que
reinscreva o cordel em sua musicalidade e em marcas biograficas (Mendonga;
Saturnino; Gongalves, 2025).

A percepcao docente reforga esse ponto. Ganhos como acessibilidade,
engajamento e feedback, ja relatados em outros estudos, aparecem quando
existem salvaguardas: tarefas ancoradas na experiéncia, avaliagao processual,
transparéncia no uso e momentos offline para consolidar praticas nao
terceirizadas (Araujo; Santos; Sabino, 2025). O sentimento de “frieza” tende a
diminuir quando a apresentacao final envolve corpo, voz e publico, devolvendo

ao texto sua dimensao responsiva e situada (Leal; Brandao, 2007).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso realizado neste estudo permitiu reconhecer que a inteligéncia
artificial, ao mediar processos de leitura e escrita, ndo substitui o gesto autoral
do estudante, mas pode atuar como recurso didatico estratégico quando situada
em praticas intencionais, criticas e transparentes.

As anadlises evidenciaram que o potencial formativo da IA emerge
sobretudo quando é tratada como objeto de reflexdo, e ndo apenas como
ferramenta de producdo: ao explicitar seus limites de autoria, estilo e
historicidade, a escola fortalece a consciéncia critica dos alunos e amplia sua
capacidade de ler e escrever em dialogo com diferentes tradigdes discursivas.

Entretanto, a investigacdo também revelou lacunas e tensdes que
merecem continuidade. Ainda é necessario aprofundar estudos empiricos sobre
como professores e estudantes se apropriam, em situagdes reais de sala de
aula, dos protocolos de uso responsavel aqui delineados. Igualmente, abrem-se
possibilidades para analisar comparativamente a percep¢ao de diferentes niveis
de ensino — do Ensino Fundamental ao Superior — quanto a presencga da IA
em praticas de producgao textual.

Nesse sentido, esta pesquisa nao pretende encerrar a discussdao, mas
oferecer um marco conceitual inicial que pode ser expandido em novas frentes:
(i) experimentacdes didaticas com diferentes géneros literarios, (ii) constru¢cao
de rubricas avaliativas validadas em campo, (iii) formagdo docente para a

integracao critica da IA em praticas de escrita e leitura, e (iv) analise das



percepcdes dos proprios estudantes sobre autoria e criatividade diante do
simulacro algoritmico. Cada um desses desdobramentos pode enriquecer a
reflexdo e consolidar caminhos inovadores para a educagdo linguistica em
tempos de mediagao digital.

Cabe as futuras pesquisas tensionar ainda mais esse campo, explorando
possibilidades de integracao critica que preservem a autoria discente e preparem
os estudantes para atuarem, de modo criativo e responsavel, em uma cultura

escrita cada vez mais atravessada por algoritmos.
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