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RESUMO

Este trabalho apresenta algumas consideracdes acerca do processo de construcao
da autonomia intelectual. Questionou-se, como o entendimento claro do significado
do conceito de autonomia, bem como das possibilidades de uma educacéo pautada
neste entendimento conceitual pode contribuir para a efetivacdo da conquista deste
ideal, que é o de sujeitos emancipados por meio da aquisicdo do conhecimento.
Tem como base os filosofos da Teoria Critica da Sociedade, em especial ao escritos
de Theodor Adorno, Max Horkeimer e Herbert Marcuse. Optou por utilizar estes
filsofos como referencial tedrico, por sua analise critica e rigorosa da sociedade, da
cultura e da educacdo, bem como da forma que estas assumem na sociedade do
capitalismo tardio. Relaciona-se o conceito de autonomia a producdo dos tedricos
do campo educacional e as normas legais, que regem a educacao brasileira. Sera
apresentado alguns conceitos tedricos do pensamento de Paulo Freire, fazendo uma
analise das possibilidades de emancipacdo na perspectiva deste autor. Este
instrumento de reflexdo pode representar possibilidades de a conquista da
autonomia se constituir como um meio de superacdo do comportamento
heterbnomo, instigando o caminho do pensar critico, que pode representar a
resisténcia.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia; Educacdo; Emancipacéo; Esclarecimento; Teoria
Critica.
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1 INTRODUGCAO

O problema orientador deste trabalho foi: como o entendimento claro do
significado do conceito de autonomia, bem como das possibilidades de uma
educacdo pautada neste entendimento conceitual pode contribuir para a efetivacéo
da conquista do ideal de sujeitos emancipados por meio da aquisicdo do
conhecimento?

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa bibliografica realizada durante o
curso de especializacdo em Filosofia da Educacédo. As analises partiram de algumas
consideracdes acerca do processo de construcdo da autonomia intelectual. Tendo
em vista que o tema da autonomia discente tem permeado os discursos
pedagdgicos e ocupado um lugar bastante relevante na literatura educacional
demonstrando a importancia desse aspecto na formag¢do humana unitaria'.

Este trabalho analisa o conceito de autonomia no campo intelectual e como
este aparece nos textos educacionais, tendo como base os filésofos da Teoria
Critica da Sociedade®. Existem diversas correntes de pensamento que se propde a
explicar o processo educativo. Neste trabalho a abordagem se da a partir da teoria
critica da sociedade, pois estes fazem uma critica rigorosa a sociedade, e a forma
gue a cultura e a educacédo assumiram nesta sociedade, neste sentido acredita-se
gue estes podem trazer subsidios para a compreensdo da emancipacdo e
autonomia do sujeito e o entendimento de suas realidades, bem como, alternativas a
educacéo tradicional, trazendo discussdes sobre a educacdo como processo de
emancipacdo e formacdo critica, nesta perspectiva, a sociedade influencia o
processo educativo e, portanto, ndo depende somente do aluno o sucesso ou o
fracasso escolar, mas quem a determina e a realidade na qual esta inserida.

Sera feita uma discussdo conceitual sobre o tema, relacionando com a
producdo dos teoricos do campo educacional, tomando o0 texto Resposta a
Pergunta: Que € Esclarecimento de Kant para iniciar a problematica do

conhecimento, pois o proprio Adorno ao falar do conceito de esclarecimento, no

1 A formagdo humana em seu sentido unitario é discutida na producdo tedrica de Antonio Gramsci.

2 Teoria Critica a da Sociedade pode ser entendida por uma metodologia investigativa que se propde a analisar
criticamente os resultados provocados na sociedade moderna oriundos do capitalismo. Tem suas bases na
Teoria Marxista, mas a supera, no sentido de incorpora-la e avangar, questiona a ética de classes. Busca uma
relacdo entre sujeito e objeto, considerando a historicidade do sujeito. O termo “Escola de Frankfurt” ndo
deve ser empregado para representar os ideais dos tedricos criticos, pois esta ndo representa uma estrutura
harmonica e homogénea de pensamento, os diversos pensadores que fizeram parte desta escola divergiam
entre si em alguns aspectos teoricos.



texto “Educacao e Emancipacao” faz referencia as ideias de Kant.

Em seguida faz-se a analise do conceito de autonomia na obra dos autores
Theodor Adorno, Max Horkeimer e Herbert Marcuse, e na busca da origem histérica
da crise educacional, relacionando esta problemética as mudangcas no mundo do
trabalho. Inicialmente ndo se objetivava utilizar o materialismo histérico dialético,
como método de interpretacdo, no entanto no decorrer deste estudo observou-se a
necessidade de incorporar essas analises em sua fundamentacéo tedrica.

Realizar-se-a também uma andlise sobre as possibilidades de a conquista da
autonomia constituir-se como um meio de superagdo do comportamento
heterbnomo, instigando o caminho do pensar critico, que pode representar a
resisténcia.

A motivagao para a realizagao deste trabalho surgiu a partir da observagéo de
turmas de graduacdo, do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parand,
durante a realizacdo de atividades de monitoria, na disciplina de Introducdo a
Pesquisa.

Observou-se que grande parte dos alunos tinha pouco contato com a leitura,
pois as discussdes eram pouco aprofundadas. Percebeu-se também uma
inexpressiva iniciativa na busca do conhecimento, depositando em seus professores
a responsabilidade na transmisséo das informacdes e na fundamentacao tedrica de
seus projetos de pesquisa, mantendo as praticas pedagogicas dentro de uma
perspectiva tradicional e conteudistica’.

Sera apresentado alguns conceitos tedricos do pensamento de Paulo Freire,
fazendo uma analise das possibilidades de emancipacdo na perspectiva deste autor,
sob o ponto de vista da Pedagogia Libertadora.

3 Paulo Freire denomina este tipo de pratica pedagogica pautada no “dep6sito” de conhecimentos por parte dos
professores em seus alunos, desconsiderando os saberes dos alunos , de “Educacdo bancéria”. Este conceito
sera explorado no decorrer deste texto.



3 AUTONOMIA E EDUCAGCAO

A centralidade do conceito de autonomia como sendo o objetivo principal da
educagéo aparece demonstrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/96), que regulamenta os processos de ensino da educacéo brasileira.
Esta meta é demonstrada principalmente quando a Lei em sua Secao 1V, que trata
do Ensino Médio, considerada etapa final da educacao bésica, aponta que, dentre
outros objetivos, a educacédo tera como finalidade “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”, o texto ainda vai aléem descrevendo
gue para atingir tal fim sera adotado “metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes” (BRASIL, 1996).

O conceito de autonomia que serd abordado neste trabalho se aproxima do

conceito de Contreras (2002):

[...] @ autonomia deve ser entendida como a independéncia intelectual que se
justifica pela idéia de emancipacdo pessoal da autoridade e do controle
repressivo, da superacdo das dependéncias ideolégicas ao questionar
criticamente nossa concepcdo de ensino e de sociedade. (CONTRERAS,
2002, p. 204).

Procurando entender a importancia deste conceito, como ponto de partida
para desenvolvimento do tema serd feito uma discussdo conceitual do termo
autonomia. Esta palavra é derivada do grego, sendo que autos, significa “por si
mesmao”, e nomos, nos remete ao sentido de lei. Portanto, o resultado encontrado no
dicionario de que autonomia pode ser entendida como a faculdade de se governar
por si mesmo; direito ou faculdade de se reger por leis préprias; emancipacao;
independéncia; tem suas bases fundadas no entendimento grego.

Kant em 1784, em seu texto “Resposta a pergunta o que € Esclarecimento”
(Aufklarung), trata do conhecimento, mas especificamente da atitude humana frente
ao conhecimento, e define Aufklarung como sendo a capacidade do homem se
posicionar de forma autbnoma e critica frente ao conhecimento.

Horn (2008) sustenta que o termo “Aufklarung” é dificil traducéo, podendo ter
varios sentidos. Neste trabalho, serd tomado, dentre as possiveis traducgbes, o
sentido de esclarecimento. Para Adorno e Horkheimer, o termo muito além de

designar em sentido histérico-filosofico o periodo conhecido como o “século das



Luzes”, tem um significado mais amplo, como aponta o tradutor do livro “Dialética do
Esclarecimento”. Em sua nota preliminar, o tradutor define que “Aufklarung” encontra
na lingua portuguesa seu correspondente exato na palavra “esclarecimento”,
podendo este der definido pelo “processo pelo qual uma pessoa vence as trevas da
ignoréncia e do preconceito em questdes de ordem prética (religiosas, politicas,
sexuais etc.)”. (1985. p. 07)

Kant inicia seu texto tratando do conceito de Aufklarung:

O esclarecimento é a saida do homem da sua menoridade de que ele proprio
€ o culpado. A menoridade € a incapacidade de se servir do entendimento
sem a orientacdo de outrem. Tal menoridade é por culpa propria se a sua
causa ndo reside na falta de entendimento, mas na falta de decisédo e de
coragem em se servir de si mesmo sem a orientagcdo de outrem. Sapere
aude! Tem a coragem de te servires do teu proprio entendimento! Tal é o
lema do esclarecimento. (KANT, p. 100)

Neste sentido Kant defende o uso da razdo de forma auténoma a fim de que o
sujeito alcance sua emancipagdo (maioridade). Para o fildsofo o conceito contrario
ao de emancipacao é o de minoridade, que € a incapacidade do homem de se servir
ao seu proprio entendimento de forma autbnoma. Segundo Kant a minoridade “se
tornou quase que como uma hatureza”, sendo muito mais comodo ser menor. Neste
sentido, para que o individuo alcance sua emancipacdo, além de superar a
ignorancia, devera também superar a preguica, sendo que esta € um dos maiores
empecilhos para a conquista da autonomia.

Para Kant, para a conquista da autonomia, faz-se necessario um exercicio
constante, de Iluta contra a propria natureza humana, neste sentido, o
esclarecimento ndo € um estagio estanque que o individuo alcanca, mas sim um
processo pelo qual deve estar em constante busca.

O inicio do estudo refere-se a LDBEN 9394/96, pois esta representa um
marco importante para a educagao no Brasil, no sentido de oferecer um diferencial
ao que vinha sendo proposto até entdo como orientacdo legal e ao estabelecendo a
década da educacéo, instituindo que a educacédo basica € direito de todos e dever
do Estado. Seguindo esta direcdo, o MEC criou diretrizes e documentos com o
principio da interdisciplinaridade e dando grande énfase no desenvolvimento
cognitivo, com o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades nos

educandos. “Propomos um curriculo baseado no dominio de Competéncias Basicas



e ndo no acumulo de informagdes. E ainda um curriculo que tenha vinculos com os
diversos contextos de vida dos alunos” (PCN-EM, 1999, p.11).

Ou seja, por meio do ensino busca-se agora ndo mais a transmissao dos
conteudos tradicionais e sim o desenvolvimento das competéncias, segundo 0s
principios da Comissdo internacional sobre Educacdo para o Século XXI da
UNESCO que apresentam uma educacao estruturada em quatro pilares: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

[...] ndo ha o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados, ou cujo acesso € facilitado pela moderna tecnologia. O que se
deseja é que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes
permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo (p.27).

Entretanto, a0 mesmo tempo em que a orientacdo curricular tem por objetivo
a formacdo de sujeitos autbnomos e criticos, a pratica pedagdgica pautada neste
desenvolvimento cognitivo, muitas vezes é orientada por principios econdmicos que
tem por objetivo reduzir a formagdo humana ao pragmatismo do consumo imediato,
do mercado de trabalho e do emprego. Essa constatacdo vai em sentido contrario ao
discurso pedagogico de que o objetivo da educacdo seja o de “formar individuos
criticos, sujeitos de sua historia”.

Ainda segundo os ideais de Kant, um projeto educacional que se comprometa
com a emancipacao, aponta para a necessidade de ir além da logica pragmatista, de
buscar resultados imediatos, é necessario rever os conceitos de educacdo para
além dos interesses do mercado capitalista, deve estar pautado em praticas
escolares que tenham o foco voltado ao desenvolvimento consciéncia critica, ou
seja, deve buscar instrumentalizar seus educandos com a capacidade de
desenvolver o espirito critico, deve auxilia-los na tomada de consciéncia, no sentido
de que a emancipacédo € um exercicio de resisténcia.

N&o se trata aqui de retomar o lema “aprender a aprender” que traduz de
forma velada a intencdo das classes dominantes de formacdo de individuos
organicos ao sistema, de individuos que tenham a capacidade de se adaptarem as
exigéncias do Capital, de servir de forma eficaz a producdo de mais-valia, mas sim
de propor uma pedagogia que se pretenda emancipadora, ou seja, que proponha

uma educacao escolar voltada a superacéo das relagcdes de dominacao capitalista.
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4 AUTONOMIA IMPOSSIVEL: TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE E A
EDUCACAO

Cabe aqui apresentar algumas consideragcdes sobre o conceito de autonomia
na obra dos autores Theodor Adorno, Max Horkeimer e Herbert Marcuse, e sobre a
origem historica da crise educacional, relacionado esta problematica as mudancas
no mundo do trabalho.

Comumente acredita-se que a finalidade da educacdo deve ser a conquista
da autonomia. Quando se trata do Ensino Superior, imagina-se que 0 objetivo da
educacdo seja a formacdo de sujeitos capazes de pensar e construir
autonomamente seus conhecimentos. A sociedade constituiu ideologias que
dissimulam a necessidade de uma educacgdo voltada para a formacao de individuos
autbnomos, com o desenvolvimento de um pensar livre, que leve a conquista de um
espirito critico, no entanto essas ideologias mascaram a crise na formacéao cultural.

Neste sentido, faz-se importante analisar a origem historica do conceito de
autonomia, relacionado esta problematica as transformacdes ocorridas em nossa
sociedade, no que compete as mudancas no mundo do trabalho, as andlises se
dardo a luz das proposicoes da Teoria Critica da Sociedade.

O conceito de educacdo que tenha como o fim ultimo, a conquista da
autonomia tem sua origem na sociedade liberal, segundo Lenhardt (1996), que
discorre sobre Adorno e o ensaio “O fracasso da Educacao Liberal”, evidenciando
gue a burguesia pretendia por meio da educacdo conquistar a liberdade e a
igualdade, e entendia que somente pelo esclarecimento dos individuos atingiria tal
fim. Esse ideal teve inicio no século XVIII, esse periodo ficou conhecido como
Século das Luzes ou lluminismo. Com relacdo aos ideais iluministas pode-se dizer

que:

[...] No plano politico, o lluminismo defendia as liberdades individuais e os
direitos do cidaddo contra o autoritarismo e 0 abuso do poder. Os iluministas
consideravam que o homem poderia se emancipar através da razéo e do
saber, ao qual todos deveriam ter livre acesso. (JAPIASSU; MARCONDES
apud HORN. 2008. p. 76)

Um dos objetivos do lluminismo era que por meio da razdo o homem se

libertasse da autoridade da Igreja, do peso do Absolutismo e de outras autoridades
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ditadas pelos mitos. No entanto, com o capitalismo e a sua razdo instrumental®, o
ideal liberal de educacéo para a autonomia fracassa, pois para a manutencdo do
sistema os individuos séo privados das condi¢cbes de vida necessarios para a
conquista da autonomia pessoal.

Encontra-se na propria sociedade a contradicdo para que a promessa liberal
se concretize. Pois para que este “sonho” de emancipacdo se efetive, se faz
necessario uma sociedade autbnoma, sem classes e sem explora¢do, no entanto,
na sociedade capitalista as relacbes sociais e principalmente as relagbes
econbmicas, caminham para uma “liberdade administrada” para a producdo de

mercadorias. Adorno aponta a origem desta crise na formacao cultural:

Os dominantes monopolizaram a formacgdo cultural numa sociedade
formalmente vazia. A desumanizacao implantada pelo processo capitalista de
producdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a formacéao e,
acima de tudo, o 6cio. ( ADORNO. 1996. mimeo)

Para entender as bases da ciéncia faz-se necessario refletir sobre as
condic¢des historicas concretas do momento em que o conhecimento foi elaborado,
“s0 se pode entender a producdo do conhecimento cientifico (...) se forem
analisadas as condicbes concretas que condicionaram e condicionam sua
producdo.”(ANDERY. 1999. p.15). A filosofia se ocupou da reflexdo sobre a ciéncia e
conhecimento cientifico especialmente a partir do século XIX, em um contexto de
intensas transformacfes sociais que criou espaco para indagacoes, incertezas e
conflitos.

As mudancas na base econdmica duraram varios séculos, desagregaram o
sistema feudal e forneceram condi¢des para o surgimento do capitalismo. “Somente
se emprega o termo 'capitalismo’ quando se trata de uma sociedade moderna, onde
a producdo macica de mercadorias repousa sobre a exploracdo do trabalho
assalariado, daquele que nada possui, realizada pelos possuidores dos meios de
producdo” (ANDERY. 1999. p.165)

Um dos fatores que contribuiram para essa transicao foi a producdo de
excedentes agricolas e artesanais que favoreceram a atividade comercial, liberando

os trabalhadores para produzerem mercadorias diferentes. Essa atividade fez com

4 Razdo instrumental é um termo que designa a situacdo em que os processos racionais sio plenamente
operacionalizados, ou seja, procura-se dar uma utilidade para a ciéncia. Quando a razdo se torna
instrumentalizada, faz com que a ciéncia deixe de ser objeto de constru¢do do conhecimento, e torne-se
instrumento de dominacao.
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gue as cidades se expandissem, os moradores das cidades passaram a dedicar-se
ao artesanato e ao comeércio, 0 que gerou a divisdo do trabalho entre cidade e
campo. Outros fatores de mudanca foram a abertura do comércio para o mundo, que
foi financiado pela burguesia, enriquecida pelo desenvolvimento comercial, e o
mercantilismo, um conjunto de principios e medidas para gerar riquezas e fortalecer
0 estado. Essas mudancas geraram um capital acumulado e a existéncia de uma
classe trabalhadora livre e sem propriedade, e favoreceram o desenvolvimento da
industria moderna.

As mudancas de base econ6mica também sdo marcadas por mudancas de
base intelectual. A visdo de mundo medieval foi substituida, ndo sem conflitos, por
uma visdo centrada no homem, marcada pela oposicdo fé e razdo. A ciéncia
moderna, precisou ultrapassar alguns obstaculos para ser instaurada, teve que
derrubar a visdo de mundo proposta pela ciéncia tradicional. Um novo método,
precisava ser encontrado. Surgem, entdo, duas propostas metodoldgicas diferentes:
o empirismo de Bacon, e o racionalismo de Descartes. Esses dois autores
dedicaram parte de sua obra a discutir o caminho que conduziria ao verdadeiro
conhecimento, buscando a libertacdo da autoridade da Igreja, do peso do
Absolutismo e de outras autoridades ditadas pelos mitos.

O desenvolvimento e a consolidacdo do modo de producéo capitalista de
producdo ao longo do século XIX ocorreram em um contexto de profundas
mudancas filosoéficas, politicas e sociais marcadas pelas teorias liberais do
pensamento iluminista. Neste contexto, se encontra a origem da crise educacional,
pois na sociedade do capitalismo avancado houve muitas mudancas que afetaram
nao sé a materialidade, mas também a subjetividade dos individuos.

Para Marx, o trabalho € categoria central das relagdes sociais, nas relacdes
do homem com a natureza e com o0s outros homens, se constituindo como a
atividade pela qual o homem garante sua sobrevivéncia e por meio da qual a
humanidade conseguiu produzir e reproduzir a vida humana. (MARX, 1993). No
entanto, nas sociedades de classe, o trabalho perde seu carater formador,
assumindo outras formas que ndo a ontoldgica, o trabalho passa a ser entendido
como atividade laborativa ou emprego. Nesta sociedade, o trabalho toma uma forma
precéria e perversa, 0 que se expressa na desrealizagdo do ser social. “O resultado
do processo de trabalho, o produto, aparece junto ao trabalhador, como algo alheio

e estranho ao produtor e que se tornou coisa”. Por isso, alienado, pois o produto é
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separado do trabalhador. (ANTUNES, 1995)

O estranhamento do trabalho é resultado de uma relacdo social fundada na
propriedade privada e no dinheiro que torna o homem desumanizado. A atividade
produtiva no capitalismo, ndo pode realizar adequadamente a funcdo de mediacao
entre 0 homem e a natureza, porque reifica 0 homem e suas relagdes. A relagéo
social estabelecida entre homens adquire a forma de uma relacdo entre coisas.
Marcuse apresenta que o trabalho perde o seu sentido ontolégico, e que a ideologia

da sociedade capitalista favorece a heteronomia®.

Atualmente, esse espaco privado se apresenta invadido e desbastado pela
realidade tecnoldgica. A producao e a distribuicdo em massa reivindicam o
individuo inteiro e a psicologia industrial deixou de h& muito limitar-se a
fabrica. Os multiplos processos de introjecdo parecem ossificados em reacdes
guase mecéanicas. O resultado ndo é o ajustamento, mas a mimese: uma
identificac@o imediata do individuo com a sua sociedade e, através dela, com
a sociedade em seu todo. (MARCUSE. 1982. p. 30-31).

As potencialidades do trabalho concreto sdo secundarizadas em favor do
reducionismo do trabalho abstrato — criador de mercadorias unicamente para a
expansdo do capital. A organizacdo da industria capitalista opera mudancas na

subjetividade do individuo.

A racionaliza¢do do capitalismo moderno tende ao ser movida pela l6gica do
capital, a eliminar as qualidades do trabalhador por meio da decomposicéo do
processo de trabalho em operacdes parciais, operando-se uma ruptura entre
o elemento que produz e o produto desse trabalho. Esse é reduzido a um
nivel de especializacdo, que acentua a atividade mecanicamente repetida.
(ANTUNES, 1995. p.127)

Tem-se no plano da consciéncia, a coisificacdo, o trabalho estranhado

converte-se num forte obstaculo a formacgéo plena do ser.

5 Segundo Piaget (1994), no inicio do desenvolvimento, o pensamento estd fundamentado em atividades

motoras, centradas no préprio individuo, numa relacdo de egocentrismo. Nesta fase, o individuo esta em uma
condicdo de anomia. A partir das interacdes com o meio, o individuo reconhece a existéncia do outro e passa
a perceber a necessidade de regras. O individuo desloca o eixo de suas relagdes de si para o outro, no sentido
entdo da heteronomia. Neste caso, a regra é exterior ao individuo e, portanto deve ser obedecida. Neste
momento, o individuo age de acordo com as agdes do grupo com o qual se identifica.
A proxima fase do desenvolvimento deve ser a autonomia, no entanto, a transi¢do para este tipo de
comportamento, tem encontrados dificuldades em se efetivar. Na autonomia, as regras sdo opgdes que o
sujeito faz na sua convivéncia social. Para Piaget, ndo é possivel uma autonomia intelectual sem uma
autonomia moral, pois ambas se sustentam no respeito mutuo, o qual, por sua vez, se sustenta no respeito a si
proprio.
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(...) se na formulacdo marxiana o trabalho é o ponto de partida do processo
de humanizacao do ser social, também € verdade que tal como se objetiva na
sociedade capitalista, o trabalho é degradado e aviltado. Torna-se
estranhado. O que deveria se constituir na finalidade béasica do ser social — a
sua realizacdo no e pelo trabalho — é pervertido e depauperado. O processo
de trabalho se converte em meio de subsisténcia. A for¢a de trabalho torna-
se, como tudo uma mercadoria, cuja finalidade venha ser a produgéo de
mercadorias. O que deveria ser a forma humana de realizacdo do individuo
reduz-se a Unica possibilidade de subsisténcia do despossuido. (ANTUNES.
1995. p. 125-126)

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho exigem ampliacdo da educacgao
basica com qualidade, a qual integre os conhecimentos geral, técnico e tecnoldgico,
no entanto o que se vem oferecendo aos que vivem do trabalho se resume, a
reproducdo do conhecimento tacito, ndo passando de discurso a integracdo entre

educacao basica e profissional.

Na verdade, o progresso evidente, a elevagéo geral do nivel de vida com o
desenvolvimento das for¢as produtivas materiais, ndo se manifesta nas coisas
espirituais com efeito benéfico. As despropor¢cdes resultantes da
transformacao mais lenta da superestrutura em relacdo a infra-estrutura
aumentaram o retrocesso da consciéncia. A semiformacdo se assenta
parasitariamente no cultural lag. Dizer que a técnica e o nivel de vida mais
alto resultam diretamente no bem da formacdo, pois assim todos podem
chegar ao cultural, € uma ideologia comercial pseudodemocrética. (ADORNO.
1996. mimeo)

Kant argumenta que a razao € a responsavel pelo progresso e € o elemento
capaz de levar o homem a emancipacédo. Para Adorno a emancipacédo se da por
meio da reflexdo e da experiéncia, ja que a razao tornou-se instrumental ndo sendo
capaz de alcancar os ideais de Kant, tornando a prépria razdo em mito, sob a forma
de ciéncia positiva. Importante afirmar que para Adorno e Horkheimer, o
esclarecimento € o processo pelo qual os individuos se libertam do medo frente ao
mito. No entanto, este mito ndo se trata apenas das poténcias miticas da natureza e
dos dogmas religiosos, mas também do aspecto de mito que a ciéncia positiva
assumiu, ndo conduzindo a emancipacéo, mas a dominacao.

Adorno e Horkheimer iniciam o texto “Dialética do Esclarecimento”, com um
guestionamento, seu intento era descobrir porque a humanidade esclarecida, em
vez de entrar em um estado verdadeiro humano, esta retornando a uma nova

espécie de barbarie. E apontam que a problematica se encontra no sentido que a
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ciéncia toma na civilizagcado burguesa, pois até mesmo esta se rendeu ao processo
global de producéo.

Ao mesmo tempo em que o capitalismo tardio® produz o fracasso do ideal
liberal de educacéo, na sociedade contemporanea, surgem demandas oriundas das
mudancas no mundo do trabalho, que acabam por imputar a educacdo o papel de
formar o trabalhador contemporaneo, com capacidades especificas, inclusive com a
capacidade de pensamento auténomo.

Adorno mostra porque a sociedade plenamente industrializada ndo caminhou

para o progresso:

A naturalizacdo dos homens hoje ndo é dissociavel do progresso social. O
aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as condi¢cdes
para um mundo mais justo, confere por outro lado ao aparelho técnico e aos
grupos sociais que o controlam uma superioridade imensa sobre o resto da
populacdo. O individuo se vé completamente anulado em face dos poderes
econbmicos. Ao mesmo tempo, estes elevam o poder da sociedade sobre a
natureza a um nivel jamais imaginado. Desaparecendo diante do aparelho a
gue serve, o individuo se vé ao mesmo tempo, melhor do que nunca provido
por ele. Numa situacdo injusta, a impoténcia e a dirigibilidade da massa
aumentam com a quantidade de bens a ela destinados. A elevacdo do padréao
de vida das classes inferiores, materialmente considerdvel e socialmente
lastimavel, reflete-se na difusdo hipdcrita do espirito. Sua verdadeira
aspiracdo € a negacdo da reificacdo. Mas ele necessariamente se esvai
guando se vé concretizado em um bem cultural e distribuido para fins de
consumo. A enxurrada de informagdes precisas e diversdes assépticas
desperta e idiotiza as pessoas ao mesmo tempo. (ADORNO; HORKHEIMER
1985, p.14)

O saber nesta sociedade é conformado em poder, € utilizado como elemento
de dominacgdo, provocando nos homens a desumanizacdo, na medida em que
separa 0 homem da natureza, sendo utilizado para domina-la a e a seus
semelhantes, tirando do homem sua autoconsciéncia.

Inserida neste contexto a educacdo e por consequéncia as praticas
pedagogicas séo orientadas pelas mudancas no mundo do trabalho. A escola diante
disto, enfrenta o desafio de superar as contradicBes entre uma educacao orientada
pelos valores do mercado de trabalho e uma educacao voltada para a democracia
social e econdmica.

Neste sentido, convém explicitar o conceito de educacdo abordado neste

6 Capitalismo tardio é a expressdo utilizada por Adorno para explicar a sociedade plenamente industrial que se
desenvolveu ao longo século XX, que ao contrario do que previa Marx, ndo caminhou para a extingdo do seu
modelo de producdo, e sim encontrou meios de manter sua expansao, por meio da elevacdo do potencial
técnico e no qual o desenvolvimento da tecnologia converteu-se em um sistema de dominagao.
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trabalho. Em oposicdo a abordagem que parte da psicologia da educagéo,
concepcgao que tem o seu foco centrado no sujeito, cujo representante € Piaget e a
sua epistemologia genética, temos a abordagem que entende a educagdo como
sendo um processo especificamente humano, ndo estando limitado aos espacos
educativos. Consiste em transmitir saberes, implicando em formagdo humana
integral, portanto é um processo constante, inacabado e carregado de
intencionalidade.

Nesta concepcao, a educacao é entendida como um processo histérico, pois
esta presente na formacdo de uma sociedade, e também esta vinculada a
historicidade de um individuo. Concorre ainda para um exercicio de consciéncia, na
medida em que vai ocorrendo faz com que os individuos se reconhecam como tal.

Como sugere Silva, a psicologia genética de Piaget centra sua concepcao:

[...] no papel criativo do individuo as condi¢des de sua interagdo com 0 meio
[...] ndo considera que a relacdo entre individuo e sociedade é sempre uma
relacdo mediada pela cultura e ignora que nesse processo estdo postas
relacbes de poder que deixam suas marcas. (SILVA, 2008, p. 16)

Ao conceituar a constru¢cdo do conhecimento Piaget isola o individuo da
sociedade, de maneira a-histérica, ou seja, segundo esta teoria a apropriacdo do
saber pelo individuo depende principalmente das habilidades do sujeito. Por este
motivo a teoria de Piaget recebe muitas criticas, pois ndo reconhece os aspectos
culturais do processo de aprendizagem, preconizando as estruturas bioldgicas e
hereditarias.

Segundo Pinto (1994) a educacao é contraditéria em sua esséncia, vive uma
relacdo dialética, serve como instrumento com dois fins especificos: adaptacdo e
emancipacao. Neste sentido, segundo Adorno (1995), o conceito de emancipacéo,
nao deve ser tomado como um “ideal orientador”, pois dessa forma também este se

convertera em ideologia’.

A educacdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse 0os homens para se orientarem no mundo. Porém
ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem e pior. Nestes termos,

7 O termo ideologia em Marx designa uma forma de falsa consciéncia, sendo esta formada por ideias
especulativas e ilusérias sobre a realidade, inculcadas por meio da religido, da moral, da politica e da
economia.
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desde o inicio existe no conceito para a consciéncia e para a racionalidade
uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel supera-la no existente, mas
certamente ndo podemos nos desviar dela. (ADORNO, 1995, p.142-143)

Esse fator nos remete ao carater de transmissao cultural da educacéo. Para
Forquin (1993, p.14) “a cultura é o contetdo substancial da educacéo, sua fonte e
justificacdo dltima. E através do trabalho paciente e continuamente recomecado de
uma ‘tradicdo docente’ que a cultura se transmite e se perpetua”.

Para Forquin (1993, p.12), a cultura tem um caréater educativo, segundo este

autor cultura é:

[...] Um patriménio de conhecimentos e de competéncias, de instituicbes, de
valores e de simbolos, constituido ao longo de geracdes e caracteristico de
uma comunidade humana particular, definida de modo mais ou menos amplo
ou mais ou menos exclusivo.

Segundo esta linha de pensamento a cultura é o resultado da acdo humana
em determinado tempo e espaco. No entanto, Adorno (2002) nos mostra que com o
advento da industrializacdo, os aspectos culturais assumiram a forma de objeto,
sendo apropriados pelo mercado, transformados em mercadoria. Neste contexto, a
cultura passa a ser usada como um meio de legitimacdo dos ideais capitalistas,
Adorno denomina este fenbmeno de “Industria Cultural”, que institui novas formas de

coercao social, padronizando e empobrecendo a cultura.

Seria de se apontar para uma situacdo em que a cultura nem fosse
sacralizada, conservada em seus restos, nem eliminada, porém que se
colocasse além da oposi¢cdo entre cultura e ndo cultura, entre cultura e
natureza. Isto porém requer que ndo somente se rejeite uma concepgao de
cultura tomada como absoluta, como também que ndo se dogmatize, que nao
se enrijeca sua interpretacdo em tese ndo dialética como algo dependente,
como mera funcdo da praxis e mero voltar-se a ela [...] Impde-se, nesta hora
historica, a reflexdo sobre a formacgéo cultural [...] (ADORNO, 1996, mimeo)

Essa reificacdo da cultura faz com que as préaticas pedagdgicas, busquem a
padronizacdo dos individuos. O que se apresenta em nossa sociedade é uma crise
da formacéo cultural, pois:

A formacgéo cultural agora se converte em uma semiformacgédo socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido,
nao antecede a formacdo cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica
aprisionado nas malhas da socializagdo. Nada fica intocado na natureza,
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mas, sua rusticidade — a velha ficcdo- preserva a vida e se reproduz de
maneira ampliada. Simbolo de uma consciéncia que renunciou a
autodeterminacdo, prende-se de maneira obstinada, a elementos culturais
aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto que se orienta
a barbarie. (ADORNO. 1996, mimeo)

Inserida neste contexto a educacdo sempre é alvo de reflexdes e
reformulacdes, no sentido de encontrar novos procedimentos que possibilitem uma
pratica pedagdgica transformadora, que além de romper com o ensino tradicional
proporcione a formacao de sujeitos autbnomos e criticos.

No entanto, Adorno considera que existem enormes dificuldades para a
emancipacao dos sujeitos na sociedade atual. Retomando a origem epistemoldgica
do termo autonomia de que um sujeito autbnomo é aquele que se governa por leis

préprias, como diz Lenhardt, parafraseando Adorno:

[...] nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme
suas proprias determinacfes [...] a sociedade forma as pessoas mediante
inUmeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem
e aceitam nos termos desta configuracéo heterbnoma [...] (1996. p. 51)

A universidade brasileira tem seu modelo nas academias europeias do século
XIll, tendo como base o “trip€” ensino, pesquisa e extensdo. Apesar disso a
organizagdo curricular fundamenta-se no modelo positivista de ciéncia. Segundo
Cunha (1991) neste modelo “(...) o aluno tem que aprender os conteudos gerais
(absorvendo o conhecimento ja produzido) para depois tentar aplicar ou reconhecer
a aplicacao destes conteudos na realidade”. (mimeo). Desta forma, o entendimento
de que o ensino deve estar indissociavel da pesquisa e da extensdo que deveria ser
a pratica de nossas universidades, se contrapfe a realidade vivenciada em nossas
academias.

Os espacos educativos e principalmente a universidade, devem se constituir
como propicios para a disseminacdo do conhecimento cientifico e, ao mesmo
tempo, se caracterizar como o local da constru¢cdo do conhecimento. No entanto,
existe uma forma escolar’, também encontrada na academia, que concorre para
uma acomodacao discente. Esta forma pode ser interpretada como sendo um
conjunto de praticas, teorias e normas cristalizadas ao longo do tempo dentro das

instituicbes educativas. Trata-se de modos de pensar e agir que levam a uma

8 Conceito amplamente discutido por autores como Julia Varela (2000), Rosa Fatima de Souza (1998), Guy
Vicent(1994) e Jean Claude Forquin(1993)



19

determinada forma de conduzir e organizar o processo educativo.

Nessa perspectiva, muitos professores assumem uma postura “paternalista”,
exigindo pouco de seus alunos, preconizando a reproducdo do conhecimento em
detrimento de uma nova producdo, esta postura tradicional tem sua estrutura
baseada:

no armazenamento quantitativo e sequencial dos contetdos [...] E essa a
realidade, pois o resultado do ensino tradicional, baseado na memorizacéo ao
invés da compreensdo e do estabelecimento de relagbes conceituais,
epistemoldgicas, apresenta um resultado de aprendizagem praticamente
inocuo [...] (CARNIATTO, 2002, p.35).

Esta pratica acaba contribuindo para muitos alunos que atingem niveis
superiores de ensino continuem sem iniciativa na busca do conhecimento, mantendo
os professores no papel de fornecer informagdes. Essa cultura escolar, que se
repete ao longo das séries do ensino fundamental e médio, tem adentrado o espaco
do ensino superior, quando nao se efetiva a necessaria transicdo do comportamento
heterbnomo para o autbnomo na busca do conhecimento que deve antecipar a
insercéo dos estudantes nesse nivel de ensino.

A formacéao oferecida pela universidade precisa contribuir para o processo de
formacdo do ser humano ndo apenas para o mercado de trabalho, mas como
individuo capaz de ser o agente principal de seu préprio processo de formagéao e de
atuacao profissional e social. Sujeito capaz de tomar parte efetivamente nos
processos de tomada de decisdes, autbnomo na constru¢cdo dos conhecimentos
necessarios ao longo de sua trajetéria, conscio e eticamente empenhado com seu
projeto individual e com o projeto de sociedade, ou seja, sujeito realmente
emancipado.

A aquisicdo de conhecimentos pragmaticos constitui uma preocupacao
constante dos cursos de ensino superior. Estes conhecimentos tém importancia na
formacao profissional, no entanto, é preciso questionar se o ideal da formacdo do
ser humano pode resultar apenas da qualificacdo profissional através dos
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos. A universidade ndo deve se restringir a uma
empresa que oferece mercadorias ao mercado. Esta deve ser reconhecida como um
importante espaco para o exercicio da cidadania.

Adorno (1995) traz contribuicbes muito pertinentes ao abordar a educacao na

sua relacdo com a conquista da autonomia. Assevera que a emancipacado depende
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da participacéo dos sujeitos nos processos de formagdo. Ser autbnomo significa ser
capaz de fazer escolhas conscientes, ndo aceitando ser reificado, tornado coisa.
Necessita de uma pratica reflexiva constante. E preciso promover as condi¢cdes para
gue possam desenvolver a consciéncia critica. Desta forma, o papel do professor
assume uma importancia ainda maior. Nao deve estar limitada a transmissédo de
conceitos, teorias, informacfes e conhecimentos técnicos aos alunos e nem

promover um esvaziamento da teoria em favor das exigéncias do mercado.
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5 EDUCAGCAO PARA A AUTONOMIA?

Segundo o pensamento de Kant, o exercicio de saida da “menoridade”, se
torna incomodo na medida em muitas vezes vai contra a natureza do préprio
individuo. A partir desta realidade o processo de construcdo do conhecimento que
deve ser continuo, acaba se tornando um exercicio dificil, na medida em que
pressupbe pensamento autbnomo. O ato do pensamento sempre provoca
consequéncias sobre a existéncia, tanto individual, quanto coletivamente, pois
pensar tira os individuos da posi¢do de conforto. Apesar de o pensar fazer parte da
natureza humana, o ser humano é histérico, portanto 0 pensamento vai sendo
construido dependendo do grau de conhecimento historicamente difundido e
influenciado pela cultura em que o individuo esta inserido.

Neste sentido, o exercicio de pensar nunca estara acabado, pois assim como
buscamos a compreensdo de uma realidade estd mesma realidade estara
influenciando nosso pensamento em uma relacdo dialética.

Horn (2008, p.89) apresenta que segundo Kant:

[...] o conhecimento pode ser tratado por dois métodos, basicamente. O
primeiro € o método da repeticdo que interroga apenas a memoria. O
segundo € o método do esclarecimento: é aquele em que o homem interroga
sua proépria razdo, buscando posicionar-se.

As mudancas operadas com base na acumulacgéo flexivel® vém apresentando
desafios referentes a necessidade de uma educacdo basica do trabalhador com
novos requisitos de formacao profissional. Isso implica uma atencdo especial a
educacdo. Assim o setor produtivo exige a elevacdo da qualificacdo geral do
trabalhador e a da formagéo profissional competente, ainda que para alguns
trabalhadores. Exige, portanto a ampliacdo do acesso ao conhecimento cientifico-
tecnoldégico, em um sistema em que esse conhecimento, como meio de producéao, é
prioridade do capital. (FERRETI, 1999)

A escola diante disto, enfrenta o desafio de superar as contradicdes entre a

educacdo orientada pelos valores do mercado de trabalho e a educacao voltada

9 A acumulagdo flexivel é um conceito que define o Fordismo comportamental sofisticado, denominado assim
por FARIA (2009) e ANTUNES (1995), para caracterizar o chamado Toyotismo. Neste modo modelo de
producdo a organizagdo cientifica do trabalho foi substituida por atividades sustentadas por uma tecnologia
de base microeletronica, para superar a rigor do Fordismo, passou a implementar estratégias que tinham por
objetivo reestruturar os processos de trabalho.



22

para uma democracia social e econdmica. Arroyo (1999) defende a existéncia de
dois tipos de trabalhadores, o primeiro é o trabalhador consciente, politécnico,
autbnomo e o outro é o trabalhador alienado, expropriado do saber e do controle do
seu trabalho. Neste sentido, entende a escola como pensada para a inculcacao e
aceitacao da alienagéo.

Para tanto define “podemos sonhar com novos curriculos, novas estruturas
democraticas na escola que tentem moldar o trabalhador politécnico, o cidaddo
critico e participativo, tudo em vao, uma vez que sempre o ajuste redefinirh o molde
para a alienacéo e o conformismo”. (ARROYO, 1999. p. 19). Sendo que este “ajuste”
se da pelas relacbes de producdo. Arroyo apresenta que a educacado e a escola

apresentam uma finalidade diferente da de formacé&o do individuo.

Estamos em um tempo em que se retoma a centralidade da educagdo como
principal via para sair da crise do desemprego, para o reajuste do trabalho a
globalizacdo. Essa retomada vem de empresarios, economistas, gestores
pouco sensiveis as funcdes igualitarias, sociais e culturais da educacgéo, o
que tende a reforcar nos setores progressistas a crenca pelo avesso no
sempre reiterado papel da educacdo e do ajuste entre a escola e a légica da
producdo para alienar, adestrar, integrar o trabalhador na légica produtiva.
(ARROYO, 1999. p. 24)

E apresenta uma possibilidade de intervencdo da escola nesta realidade,
buscando compreender seus aspectos contraditorios, “ja4 que os professores e 0s
trabalhadores ndo tém como fugir do ajuste entre as relacdes sociais de producéo e
da escola, a funcdo politica passa por conscientiza-los da infamia dessa funcéo
inculcadora”. (ARROYO, 1999. p.24)

Arroyo assume que a funcdo da educacdo tem um significado politico, no
sentido da tomada de consciéncia dos individuos. Esta ideia se relaciona com o
entendimento de Adorno, pois este nos mostra o principio para a possibilidade de

romper com as praticas escolares que conduzem a passividade discente:

A Unica concretizagdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcdo oriente, toda a sua energia para
que a educacgdo seja uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia.
(ADORNO, 1995, p. 183)

Na fala de Adorno, observa-se que por meio da educacdo existem
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possibilidades de superacdo as limitagbes impostas pelo sistema capitalista, no
entanto, a escola representa a0 mesmo tempo um agente institucionalizado de
reproducdo das relacbes de poder. Neste sentido, encontra-se na relacéo

estabelecida entre a escola e a sociedade a possibilidade de transformacéao.

[...] ndo se deve esquecer que a chave da transformacéo decisiva reside na
sociedade e em sua relacdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola
nao é apenas objeto (...) Enquanto a sociedade gerar a barbérie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condi¢cdes minimas de resistir a isto. Mas se a
barbarie, a terrivel sombra de nossa existéncia, € justamente o contrario da
formacgéo cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente é
muito importante. A desbarbarizacdo da humanidade € o0 pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais
restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isso ela precisa
se libertar dos tabus, sob cuja pressdo se reproduz a barbarie. (ADORNO.

1995, p. 116-117).

Partindo desta problematica, e para que o ideal de uma educacdo para a
autonomia seja alcancado o desafio proposto para modificar a realidade
apresentada é buscar desenvolver cada vez mais cedo nos estudantes a
mobilizacdo pelo pensamento questionador, pois sera este o elemento capaz de
transformar atitudes, ja que um individuo s6 procurara agir por si, na medida em que
sentir necessidade. O ensino que procure promover uma formacado critica deve
oferecer uma motivacdo baseada na concepcdo de educacdo baseada na
problematizacdo, como a maiéutica socratica'®, que baseia seus ensinamentos em

indagacoes:

Deste ponto de vista, a escola compete criar situacdes significativas de
aprendizagem através das quais o0 aluno desenvolva competéncias cognitivas
superiores, competéncias comunicativas, éticas, estéticas e de organizacao
coletiva, de modo a ser capaz de exercer a critica, a criagcdo e a educacao
continuada, como condicfes necessarias, embora nao suficientes, para a
superacdo da excluséo, para tanto ele devera dominar ndo sé os conteudos,
mas os processos de producgédo e divulgacdo dos conhecimentos. (KUENZER,
2002, p.151)

Esta constatacdo de KUENZER com relagdo a educacao escolar também

1 0  Socrates era considerado o filésofo “parteiro” das ideias, pois meio de seu método de questionamento
fazia com que o conhecimento “nascesse” em seus discipulos. A resposta de Sécrates frente a indagacao de
seus discipulos era sempre uma outra pergunta instigadora. Retomando o sentido histérico do termo dialética,
que na Grécia Antiga era entendida como a arte de conversar. Neste sentido Socrates emprega este conceito
para desenvolver sua filosofia.
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pode ser aplicada no ensino superior, no entanto, para atingir tais objetivos
estudantes e professores necessitam desenvolver atividades interligadas. Ou seja, é
papel do professor oferecer subsidios aos estudantes facilitando o processo de
construcdo do conhecimento. Mas o estudante deve reconhecer seu papel no
processo, este deve ser autbnomo, indo além do que foi proposto pelo professor.

Tendo como base o pensamento de Paulo Freire, percebemos a importancia
gue este autor da a curiosidade como elemento motivador na busca de
conhecimento. Ele mostra que uma pratica educativa a ser desenvolvida por
professores, deve ser o estimulo e a manutengédo da curiosidade em seus alunos
(FREIRE, 1995). Na medida em que adquirir novos conhecimentos, vivenciar
experiéncias auxiliadoras na compreensao de nosso mundo e que facam 0s sujeitos
sentirem-se integrantes da construcdo da cultura, sdo atitudes que fazem parte da
natureza humana, que podem desaparecer conforme vamos nos adaptando a forma
escolar.

Em suas obras, Paulo Freire condena o ensino tradicional, intitulado por ele
como “educacédo bancaria”, o qual considera o aluno como uma “tabula rasa” na qual
devem ser depositados os conhecimentos, desconsiderando o papel do aluno no
processo, segundo o autor essa metodologia de ensino “deforma” a necessaria
criatividade do educando.

No entanto Adorno nos mostra que as reformas educativas baseadas na
critica ao método da escola tradicional baseado na memorizagdo, provocaram um
esvaziamento da teoria, provocando uma fragilizacdo na formacdo dos alunos. O
gue nao quer dizer que Adorno defenda a metodologia tradicional apenas considera

gue esta nao representa apenas limites, mas também possibilidades:

Com certeza, dificilmente se pediria hoje que alguém aprendesse algo de cor:
apenas pessoas muito ingénuas estariam dispostas a apoiar-se na
mecanicidade desse processo; porém assim se priva o intelecto e o espirito
de uma parte do alimento de que se nutre a formacao [...] onde essa ideologia
falta, instala-se uma ideologia pior. (ADORNO, 1996, mimeo)

Mas, o simples fato de buscar a informacdo n&o encerra o processo de
conhecer, faz-se necessario uma busca critica, aprofundada e rigorosa, capaz de
superar o0 senso comum. Paulo Freire destaca ainda a importancia da formacgéao

permanente dos professores, além do reconhecimento dos mesmos como
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pesquisadores (FREIRE, 1996). A pesquisa continua por parte dos professores
servird como estimulo para que os alunos percebam a importancia deste exercicio e

se estimulem a desenvolvé-lo, pois:

[...] Faz parte das condigdes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador j4 teve ou
continua tendo experiéncia da producdo de certos saberes e que estes nao
podem a eles educandos ser simplesmente transferidos.(FREIRE,1996,p.26).

Destaca-se ainda a afirmacéao de Carniatto (2002.p.66) que diz:

Nenhum profissional pode ser competente sem saber ler, posto que nao
podemos formar bons professores sem uma base substancial de
conhecimentos, sem que formemos a um s6 tempo professores leitores ou
leitores professores.

Pois a leitura e, por conseguinte a escrita, podem constituir-se como
elementos de formacédo, no sentido de um resgate cultural, e apresentam-se como
possibilidades de efetivacdo da autonomia, na medida em que representam a
participacéo dos sujeitos na producéo cultural. Cunha (1991) assevera que trabalhar
com a indagacdo e com a davida cientifica, que instrumentalize aluno a pensar e a
ter independéncia intelectual, que possibilite a construgcdo e a busca do préprio
conhecimento.

Fica clara a necessidade da concretizacdo da teoria de que a base de nosso
Ensino Superior seja o ensino, a pesquisa e a extensao. O papel do professor ndo
deve ser somente de reprodutor do conhecimento. Mas este deve estar disposto a
ensinar seus alunos por meio da pesquisa.

A emancipacao, neste sentido, que se constitui como oposi¢do a adaptacéo:
“precisa ser acompanhada de uma certa firmeza do eu, da unidade combinada do
eu, tal como formada pelo modelo do individuo burgués(...) (ADORNO. 1995. p. 180)
Atualmente, estar aberto as permanentes mudancas e uma caracteristica muito
requisitada, no entanto, segundo Adorno, esta préatica impede a formacdo do eu
firme e autdbnomo.

A partir do que foi exposto, com relacdo a educacédo para a autonomia, no que
tange ao pensamento da Teoria Critica e aos demais teéricos do campo
educacional, percebe-se que a formacéo inicial necessita estar pautada em uma

sélida formacao epistemoldgica. Isto pode ser construido por meio de uma formacgéo
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académica baseada na pesquisa. Também se considera necessario um
enfrentamento do “esvaziamento” teorico, causador da “semifomacao cultural”, os
professores precisam assumir seu lugar de intelectuais na sociedade, retomando a

leitura dos classicos, refutando o aligeiramento da formacéo. Pois,

sem uma solida formacédo teorica, reduz-se a possibilidade do educador de
fazer andlise histérica para entender a estrutura de relagcdes sociais vigentes
hoje e, mais dificil ainda, de propor projetos significativos e de definir dentro
deles, o papel do professor e da educacao (FRIGOTTO, 1996, p. 95).

No que se refere a conquista da autonomia, o esvaziamento do campo teérico
e epistemologico “tende a reduzir a formacdo e a prética do educador a uma
dimensé&o puramente técnica ou didatica” (idem, p.78). Neste ponto de vista, ensinar
para a autonomia, exige um rompimento com o modelo tradicional do ensino
pautada na memorizacdo e na transmissao de conhecimentos. A universidade
necessita ultrapassar o limite da transmissdo de conhecimentos e compreender que
o desenvolvimento do pensar é processual, constante. E principalmente em Freire
gue se Vé a evidenciada a necessidade de uma educacao que se comprometa com

a manutencao da curiosidade epistemoldgica dos educandos .
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo deste trabalho foi discutir por meio de subsidios tedricos o
conceito de autonomia, para entdo analisar as possibilidades de uma educacao
pautada neste entendimento conceitual enquanto contribuicdo para a efetivacdo da
conquista do ideal de sujeitos emancipados por meio da aquisicdo do conhecimento.

Partiu-se desta problematizacdo por acreditar que a realidade educacional
com o0s quais nos deparamos pode ser melhor compreendida a medida que
buscamos suas raizes, causas, e, consequentemente, os efeitos dessa pratica. A
partir deste conhecimento, os futuros docentes poderdo embasar suas praticas em
sélidos subsidios tedricos, podendo fazer um re-direcionamento em suas praticas
pedagdgicas.

Segundo o que foi proposto, a educacao vive uma relacdo dialética, tem ao
mesmo tem dois aspectos distintos, adaptacdo e emancipacédo. Pois, necessita
integrar o individuo a realidade em que vive. Mas também néo pode ser apenas um
processo de adaptacao, pois dessa forma ndo produziria nada além de pessoas bem
ajustadas.

A formacgédo tem como condigcbes a autonomia e a liberdade. No entanto
remete sempre a estruturas pré-colocadas a cada individuo em sentido
heteronémico e em relacdo as quais deve submeter-se para formar-se. Dai
gue, no momento mesmo em que ocorre a formagédo, ela ja deixa de existir.
Em sua origem esta ja, teleologicamente, seu decair. (ADORNO. 1996.
mimeo)

Deve-se tomar cuidado para nao fazer andlises simplistas, desmerecendo
gualquer um dos aspectos do processo educativo, ndo privilegiando nem um nem
outro, e sim reconhecendo a importancia e o carater formador de ambos. Pois, ao
priorizar o aspecto de adaptacdo da educacdo provoca-se prejuizos na formacao
humana integral, surgindo em seu lugar, o conceito cunhado por Adorno (1985) de
semiformacgdo (halbbildung), responsavel pela limitacdo da capacidade de reflexado
critica e de emancipacéao.

Pois, “Nos casos em que a cultura foi entendida como se conformar a vida
real, ela destacou unilateralmente o momento da adaptacéo e, impediu assim, que
0s homens se educassem uns aos outros”. (ADORNO, 1996).

No entanto, é preciso compreender que “a escola ao mesmo tempo em que &
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um espaco [...] que tem privilegiado a adaptacao [...] contraditoriamente, anuncia a
possibilidade de emancipacao”. Este entendimento nos possibilidade perceber “a
escola como depositaria das contradicbes que permeiam a sociedade”. (SILVA,
2008, p. 32)

Essas andlises nos mostram que todo ato educativo tem sempre uma
intencionalidade. No mundo contemporaneo tem atendido ao capital, priorizando a
formacdo para o trabalho. No entanto deve buscar uma formacédo que va além do
aprendizado de aspectos pontuais e tem como horizonte maior a formacao do ser
humano em sentido unitario. Faz-se importante reconhecer que as relacées sociais
formam o individuo, muito mais que os conhecimentos formais, ou seja, 0 processo
de sua aquisicdo, mediado pelas relacdes sociais tem um carater formador. Neste
sentido a educacao escolar deve formar um profissional que atenda ao requisito das
mudancas da base técnica da producdo, pois é esta a realidade em que nossa
sociedade estad inserida, mas que também forme individuos que tenham a
capacidade de lutar por sua emancipacdo. Trata-se de superar a educacdo como
adestramento e adaptagcéo as demandas do mercado e do capital.

Com relacdo as determinacdes legais propostas pelos 0Orgaos
governamentais, que focam a o desenvolvimento das competéncias, considera-se
gue estdo sdo incoerentes, pois compreende-se que a escola nao forma
competéncias, estas se adquirem mediante a praxis, existindo entdo, contradigbes
nas politicas educacionais baseadas no “aprender a aprender”, enfocando no aluno
a responsabilidade pela sua formacdo. A contradicdo se apresenta pois este
principio, esta baseado nos idearios neoliberais, que tendem a fragilizar a da
formacdo. N&o deve buscar uma educagdo que vise o desenvolvimento de
competéncias, deve-se ter uma visdo mais ampla da funcdo da funcao educacional.

Percebeu-se também que o fracasso ou sucesso escolar ndo se deve
somente ao individuo, mas a estrutura social imposta pelas relacdes capitalistas que
limitam as ac¢bes dos sujeitos.

Além disso, um professor que vise a formacdo de alunos autbnomos deve
viabilizar espacos de dialogo, para que partindo do senso comum, ou seja,
valorizando a “bagagem” de informacfes que eles possuem, possam alcancar uma
visdo critica, superando alguns aspectos negativos da forma escolar, dentre eles a
classificacdo, a elitizacdo e a exclusdo. Devem também, tornar os saberes

significativos, motivando os alunos, pois tornar a aprendizagem interessante e util &
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uma das formas de remover 0s obstaculos para a aprendizagem.

Ha que se considerar que o processo de ensino-aprendizagem além de
passar pelas vias da razdo, ou seja, do intelecto deve passar também pelas vias da
percepcdo, dos sentidos, desta forma o professor deve valorizar também as
emocgdes e a intuicdo de seus alunos, além de criar ambientes e vinculos de
afetividade em sala de aula, pois o ato educativo também envolve sensibilidade.
Pois o trabalho do professor “realiza-se sob a forma de uma rela¢do imediata, uma
dar e receber [...] A solucdo, se posso dizer assim, pode provir apenas de uma
mudanga no comportamento dos professores. Eles ndo devem sufocar suas reagdes
afetivas a si proprios e aos outros, desarmando dessa forma os alunos”. (ADORNO.
1995, p. 112-112).



30

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacado e emancipacao. Trad. De Wolfgang Leo Maar.
Sao Paulo. Paz e Terra. 1995.

, Teoria da semicultura. In: Educacdo & Sociedade, ano
XVII, n. 56, dez./1996.

ADORNO, T. W., HORKHEIMER, M. A Industria Cultural — o lluminismo
como mistificacdo das massas. In: ADORNO, T. W., Industria Cultural e
sociedade. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

, Dialética do Esclarecimento: fragmentos filoséficos.
Rio de janeiro: Jorge Zahar, 1985.

ANDERY, M. A. P. A. et al. Para compreender a ciéncia: uma perspectiva
histdrica. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo; Sdo Paulo: EDUC, 1999.

ANTUNES, R. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a
centralidade do mundo do trabalho. Sao Paulo: Cortez, 1995.

ARROYO, M. As relacdes sociais ha escola e a formacao do trabalhador.
In: Trabalho, formac&o e curriculo. Para onde vai a escola. S&do Paulo: Xama,
1999.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Lei n°® 9394 de dezembro
de 1996.

. Ministério da Educacéo e dos Desportos. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino Médio), parte lll. Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias. Brasilia, 1999.

CARNIATTO, I. A., Formacao do sujeito professor: investigacdo narrativa
em ciénciasl/biologia. Cascavel/Parana. Udunioeste, 2002.

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

CUNHA, M2 |, O curriculo do ensino superior e a construcao do
conhecimento.UFPEL. 1991 (mimeo)

DAYAN, . S., A discussdo como ferramenta para o processo de
socializacao e para a construcao do pensamento. In: cdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 45. p. 13-23. jun. 2007

FARIA, J. H., EconomiaPolitica do Poder. Curitiba: Jurua, 2009.

FERRETI, C., SILVA JR., OLIVEIRA, M. R. N. S. (orgs). Trabalho, formacao
e curriculo. Para onde vai a escola. Sdo Paulo: Xama, 1999.



31

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. 31° Edicdo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

. A sombra desta mangueira. S40 Paulo: Olho d'Agua, 1995.

FORQUIN, J.C., Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Trad. de Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1993.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A formacado e a profissionalizacao do educador:
Novos desafios. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Pablo (Orgs.). Escola
S.A: Quem ganha e quem perde no mercado educacional brasileiro. CNTE:
Brasilia, 1996.

HORN, G. B., Resposta a Pergunta: Que € “Esclarecimento”? Immanuel
Kant. In: Discutindo textos filoséficos: Conhecimento, Etica, Politica e
Educacao. Curitiba: Editora e Livraria do Chain. 2008.

KANT, I. Textos seletos. Trad. Raimundo Vier. Petrépolis: Vozes, 1974

KUENZER, A. Z., Educacao, Linguagens e Tecnologias: as mudancas no
mundo do trabalho e as relacdes entre conhecimento e método. In:
CANDAU, V. M., (org.) Cultura, Linguagem e Subjetividade no ensinar e
aprender. 2° Edicdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

LENHARDT, G., Educacdo formal, cidadania e forca de trabalho. In:
Contemporaneidade e Educacgdo: Revista semestral de Ciéncias Sociais e
Educacao. Rio de Janeiro. 1996.

MARCUSE, H. A ideologia da sociedade industrial - o homem
unidimensional. Trad. de Giasone Rebua. 62 ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1982.

MARX, K. Manuscritos econdmicos-filoséficos. Lisboa: Edi¢bes 70, 1993.
PIAGET, J. O juizo moral na crianca. Sdo Paulo: Summus, 1994.

PINTO, A. V., Conceito de Educacao: Forma e contetido da educacao e
as concepc¢oes ingénua e critica da educacao. In: Pinto, A. V., Sete licbes

sobre educacédo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SILVA, M. R. Curriculo e competéncias: a formacdo administrada. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

SOUZA, R. F. de. Templos de civilizagcdo: a implantacdo da escola
primaria graduada no Estado de Sao Paulo: (1890-1910). Sdo Paulo:
Fundacéo Editora Unesp, 1998.



32

VARELA, J. Categorias espacos-temporais e socializacao escolar: do
individualismo ao narcisismo. In: COSTA, Marisa Vorraber (org.). Escola
Basica na virada do século: cultura, politica e curriculo. 2° ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

VINCENT, G. (org.), LAHIRE, B., THIN, D. Sobre a histéria e a teoria da
forma escolar. Traducdo: Diana Goncalves Vidal. Educacdo em Revista,
Belo Horizonte, n. 33, jun 2001.



