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A esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo
haveria Historia, mas puro determinismo. SO ha Histdria onde ha tempo
problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro & a negacéo da Historia.

Paulo Freire. Pedagogia da autonomia.



RESUMO

A presente pesquisa buscou contribuir com a analise de relagdes de experiéncia de
aprendizagem de professores municipais de Curitiba mediada pelas novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo, ao utilizarem a web como um espaco em que se
alocam fontes histéricas primarias e secundarias, através de arquivos digitais. De
cunho qualitativo (HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2005), esta pesquisa compreendeu
0 universo digital sem fronteiras entre o espago e o tempo, em que a web permite a
entrada de todos. Nesse sentido, algumas questbes apresentaram-se para a
Educacao Histérica, que neste contexto apresentam-se como questfes centrais desta
pesquisa: Existem fontes histéricas na Web? Se existem, é possivel que os
professores de historia aprendam histéria utilizando documentos histéricos
alocados na Web? Como os professores de histdria se relacionam e aprendem
Historia com as fontes historicas que estdo na Web? E que tipo de relacdes de
aprendizagem seriam possiveis? Além disso, o trabalho empirico indicou a hipétese
de que se é possivel para os professores de Historia estabelecerem novas relacdes
de aprendizagem histérica através da utilizacdo de fontes historicas alocadas na Web,
entdo, se existem novas formas de se aprender Historia, existem novas maneiras de
ensinar Historia. A fim de elucidar essas questdes buscou-se em Jorn Risen a
referéncia tedrica da aprendizagem histérica. No que se refere ao enquadramento
teérico no campo das novas tecnologias e sua relacdo com a formacdo de
professores. Apresenta-se um panorama das pesquisas realizadas no ambito das
Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo e o Ensino de Histéria tanto no Brasil
guanto em Portugal. A partir da pesquisa, pode-se afirmar que a relacdo de
aprendizagem histdrica dos professores modificou-se na medida em que tiveram
contato com os pressupostos da Educacédo Historica e porque todos os professores
gue colaboraram com a pesquisa frequentavam a formacao continuada, em parceria
com a UFPR através do LAPEDUH. E, portanto, tiveram acesso a Educacéao Histérica
e tornaram-se capazes de mudar a forma pela qual se relacionam com os contetdos
substantivos e de segunda ordem a serem trabalhados.

Palavras-chave: Aprendizagem histérica. Professores de Historia. Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo. Educacao Histérica.



ABSTRACT

This research is a contribution to the analysis of learning experience relations from
Curitiba Municipal teachers mediated by new information and communication
technologies to use the web as a space in which primary and secondary historical
sources are allocated through digital files. As a qualitative study (Hébert, Goyette;
BOUTIN, 2005), this research is consisted in the digital universe without boundaries
between space and time, where the web allows the use of all people. Thus, some
questions were presented for History Education, which in this context | present as
central issues of my research: Is there historical sources on the web? If there are,
can history teachers learn history using historic documents allocated on the
web? How history teachers relate and learn history with historical sources on
the web? And what kind of learning relationships would be possible?
Furthermore, the empirical work indicated the hypothesis that it is possible for history
teachers establish new relations of historical learning through the use of historical
sources allocated on the web. So, if there are new ways of learning History, there are
new ways to teach history. In order to elucidate these questions | seek the theoretical
reference of historical learning by Jorn Riusen. The theoretical framework is in the field
of new technologies and their relationship to teacher training. | present an overview of
research conducted in the Information Technology and Communication and History
Teaching bothin Brazil and in Portugal. From this research, it can be stated that the
relationship of historical learning of the teachers has changed in that they had contact
with the assumptions of History Education and because all teachers that cooperated
with the research attended continuing formation in partnership with UFPR through
LAPEDUH. And, therefore, they had access to the Historical Education and became
capable to change the way they relate to the substantive and the second order of
content to be worked.

Keywords: Learning History. History teachers. Information and Communication
Technologies. Historical Education .
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1 INTRODUCAO

A ideia da pesquisa apresentada surgiu do trabalho desenvolvido ao longo
dos anos de 2010 e 2011, através da iniciativa da Coordenacdo de Histéria da
Secretaria Municipal de Educacgéao de Curitiba (SME), em parceria com a Universidade
Federal do Parana (UFPR), de montarem os Cursos de Patrimdnio e Narrativa
Historica no Ensino de Histéria (2010) e O trabalho com fontes e a producéo de
narrativas em aulas de historia: mediacdo das tecnologias da informacgéo e da
comunicacao (2011). Deles participaram professores de Histéria da rede que
acreditaram na necessidade de repensar suas praticas e metodologias de ensino de
Historia.

No decorrer do primeiro ano de curso, o grupo reconheceu a Educacéo
Historica como uma resposta possivel a crise estabelecida pela cisdo entre o método
historiogréafico e a didatizacdo da Histéria. E, portanto, acreditou-se na importancia
primeira da utilizacdo do método historiografico como fio condutor do préprio
conhecimento histoérico, culminando em producgfes, pelos alunos, de narrativas
histéricas capazes de estabelecer argumentos e hipoteses para convencer seus pares
das hipéteses por ele levantadas.

No ano de 2011, optou-se pelo tema “Juventude e literatura para jovens”, por
acreditar na importancia de desenvolver um trabalho com o “Diario de Anne Frank”
(2009), objetivando propiciar aos alunos a compreenséo de que os diarios pessoais
podem ser considerados como fontes histdricas. No decorrer do curso, surgiu a ideia
de ampliar o trabalho, incluindo-se os blogs (sob a perspectiva de que 0s mesmos sao
diarios eletronicos), pois esses se apresentam como um espaco que engloba desde a
literatura até o jornalismo, através das novas linguagens de hipertextos e hipermidias,
que alocam memorias e experiéncias individuais (BORGES; FERRARI, 2010), sendo
parte do cotidiano da juventude brasileira, na tentativa de “(...) recuperar as acoes
contextualizadas no universo escolar, tentando decifrar seus sentidos e significados
culturais e sociais.” (SCHMIDT; GARCIA, 2008).

Os resultados parciais decorrentes desse trabalho, realizado em 2011,
apresentaram elementos que apontam para a necessidade de mudangcas com a
utilizacado de um sistema mais atrativo dentro da escola, o que vem acontecendo em

funcéo das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC’s) para contribuir
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em novas formas de se aprender e ensinar Historia, focadas na construgdo da
consciéncia historica, de forma que a escola possa se tornar atrativa, e [...] "formativa
para os jovens de hoje, com necessidades e interesses adequados a época em que
vivem e que € uma época altamente tecnoldgica." (SILVA, 1995.p.2).

Estes resultados parciais foram obtidos através do trabalho realizado com
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola Municipal de Curitiba. Nele,
um dos procedimentos adotados foi a aplicacdo de um questionario em que, dentre
uma série de outras perguntas, a que obteve as respostas mais surpreendentes foi:
Vocé tem um blog? A surpresa foi no sentido de que 60% dos alunos responderam
positivamente a pergunta.

Ao discutir tal levantamento com os alunos e alunas, uma delas levanta o
braco e diz: “O mundo so6 tem espacgo para quem esta ‘antenado’, online! E, vocés
professores tem que colocar na cabec¢ca que também precisam participar disso!”
Parte-se dessa colocacéo para iniciar a justificativa dessa pesquisa, uma vez que se
pretende partir da ideia de que a escola ndo transmite toda a cultura de uma sociedade
as novas geracfes. Ao contrario, ela seleciona, filtra, transpde e transforma certos
elementos da cultura social em cultura escolar (FOURQUIN, 1993).

Segundo o editor da versao online do The New York Times, Martin Nisenholtz,
0s blogs eram para ser apenas uma brincadeira de adolescentes. “Era para ser s6 um
desabafo, uma série de comentarios desconexos sobre qualquer banalidade do dia-
a-dia ou, até mesmo sugestfes para mudar o mundo. (...) um mero passatempo de
criangas ou coisa de funcionarios descontentes com seus chefes.” (BORGES,
2010.p.41) Mas, ao contrario das previsbes de Nisenholtz, os diarios eletrénicos
passaram a ganhar vulto a partir do ano 2000. “Da literatura, passando pelo cinema e
chegando ao jornalismo, os blogs simplesmente inundaram a rede mundial de
computadores.” (BORGES, 2010.p.42).

De acordo com André Borges?!, na primeira metade da década de 2000, os
blogs haviam se tornado um fenémeno que totalizava em torno de 30 milhGes de

enderecos, reunindo em torno de 29 mil publicacdes por hora. Nao se poderia supor

1 André Borges é mestre pela Escola de Comunicagfes e Artes da Universidade de S&o Paulo e
graduado em jornalismo pela Faculdade Casparo Libero. Na area de Tecnologia da Informacgéo e
Internet, j& passou por redagBes de veiculos como Internet Bisiness, Folha Online, IDG Now!
Computerworld, Forbes, Invest News e Gazeta Mercantil.
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que os blogs passassem ser uma fonte inesgotavel de noticias e criticas, feito de todas
as partes do mundo através de um simples computador.

Dessa forma, percebe-se que

a sociedade atual move-se em torno das pessoas, das suas historias, de seus
costumes, suas experiéncias de vida, enfim, da informac&o, individualizada
(...) visdo fragmentada da sociedade a partir de sua teia ndo linear e suas
multiplas possibilidades de interacdo”. (FERRARI, 2010.p.7).

E, portanto, podendo atender um dos pressupostos da aprendizagem histérica
na perspectiva de RUSEN (1992; 1993; 2001), como abordado por Maria Auxiliadora
Schimidt

(...) € fundamental a contribuicdo desse autor para se entender a importancia
da narrativa na sua formacéo, porque ele analisa a consciéncia histérica
como uma forma de consciéncia humana que esta relacionada com a vida
humana pratica, argumentando que um dos elementos dessa consciéncia é
o tempo, pois 0 homem — ao estabelecer um quadro interpretativo do que
experimenta como mudan¢ca de si mesmo e de seu mundo — precisa
assenhorear-se do tempo para que possa realizar as intengdes do seu agir.
(SCHIMIDT, 2008.p.86)

Neste sentido, a web pode ser considerada como espaco em que se podem
encontrar fontes histéricas, de todas as partes do mundo e de diferentes tempos
histéricos, e sob a perspectiva de que a segunda geracdo da web? permitiu que
pessoas de todas as partes do mundo passassem de espectadores a narradores,
experimentando através das novas linguagens de hipertextos e hipermidias, narrar
historicamente fontes primarias e secundarias. Abrem-se, assim, as possibilidades de
além de contribuir com a dinamizacao da literacia®, uma vez que propicia a expressao
e a participacdo social em ambientes educativos, de também colocar-se em divida a
necessidade imprescindivel da utilizacdo de livros didaticos em salas de aula.

Portanto, as questdes levantadas a principio centravam-se em: quais Sao 0s

limites e possibilidades de trabalho com novas tecnologias dos professores de

2 Termo utilizado para designar as teias de abrangéncia mundial através da internet banda larga de alta
velocidade. Ver (FERRARI, 2010)

8 “Entenda-se por literacia ndo como um conceito restrito apenas as competéncias de leitura e
compreensao linguisticas: numa concepcao abrangente, podera se falar de literacia histérica, tal como
de literacia cientifica, de literacia matematica ou outras. E, no quadro da discussédo atual em torno da
necessidade de desenvolvimento da consciéncia historica, a ideia de literacia surge-lhe associada,
enquanto vertente indispenséavel para que tal desenvolvimento ocorra. A orientagdo temporal de cada
um de nos exige identificacdes multiplas a varias escalas (do local ao global): competéncias avancadas
para saber “ler” o mundo que nos rodeia e também perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de
experiéncias do passado”. (BARCA, 2006, p. 95).
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historia da Secretaria Municipal de Educacgao de Curitiba? E, os professores de
historia quando acessam a Web tém a possibilidade de estabelecer alguma
relacdo de aprendizagem com o conhecimento historico? Se possivel, que tipo
de relacéo € estabelecida?

Para encontrar tais respostas, realizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo
(HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2005). Com o0 avanco da pesquisa, compreendendo
este universo digital sem fronteiras entre o espago e o tempo, em que a web permite
a entrada de todos, algumas questdes apresentaram-se para a Educacao Historica,
dentre elas: Existem fontes historicas na Web? Se existem, € possivel que 0s
professores de histdria aprendam historia utilizando documentos histéoricos
alocados na Web? Como os professores de historia se relacionam e aprendem
Historia com as fontes historicas que estdo na Web? E que tipo de relacdes de
aprendizagem seriam possiveis?; que neste contexto apresento como questdes
centrais desta pesquisa.

Além disso, o trabalho empirico indicou a hipétese de que se é possivel para
os professores de Histéria estabelecerem novas relacées de aprendizagem histérica
através da utilizacdo de fontes historicas alocadas na Web, entdo, se existem novas
formas de se aprender Historia, existem novas maneiras de ensinar Historia. A fim de
elucidar essas questdes buscou-se em Jorn RiUsen a referéncia tedrica da
aprendizagem histérica pela qual a consciéncia histdrica se processe em operacdes
de experiéncia de aprendizagem no tempo, gerada por caréncias de orientacao

temporal e na vida pratica sob a

(...) forma de hipdteses de suposicdes de sentido sobre o potencial de
experiéncia de recordacdo do passado. Nessas suposi¢cdes de sentido, a
experiéncia do passado é ftrabalhada e com isso qualificada como
significativa. Ela explora o passado, tornando-o significativo para uma
capacidade de comunicagdo da Histéria. Essas histérias trazem orientacdes
temporais necessarias ao controle cultural da vida pratica humana. (RUSEN,
2012. p.77)

Aléem das experiéncias presenciadas como professora de Historia da
Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba, a autora desta pesquisa também teve
a oportunidade de realizar Pratica de Docéncia em uma disciplina de Metodologia do
Ensino de Historia, 0 que propiciou a compreensdo de novas perspectivas na
formacdo dos futuros professores de historia, compreendendo a epistemologia da

Historia relacionada a préaxis em sala-de-aula, bem como, a sua constru¢do como
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professores investigadores, capazes de encarar a escola como lugar de producgéo de
conhecimento.

Esta pratica de docéncia relacionou-se a este projeto de pesquisa intitulado
“As novas perspectivas para os manuais didaticos diante do uso de novas tecnologias
em sala de aula” e inseriu-se nas atividades do LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa
em Educacédo Histoérica), além de estar circunscrito no conjunto de atividades que a
coordenadora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt vem realizando junto ao
projeto “Portal Eletronico para a sala de aula”, financiado pelo Cnpq, Edital Universal
Inovacgéo, o qual insere-se nas atividades do grupo de Pesquisa Cultura, Saberes e
Educacéo Historica, certificado pela UFPR, constituindo-se também como uma das
realizacbes do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica — LAPEDUH,
integrado ao Programa de Pds-Graduacao em Educacédo da UFPR.

A Prética de Docéncia também teve como oportunidade propiciar um
aprofundamento tedrico e pratico aos alunos de Metodologia do Ensino de Historia,
com o objetivo de ampliar as reflexdes sobre a Historia e as questdes relacionadas as
investigacdes na perspectiva da Educacdo Histérica, tendo como referéncia as
mediacdes das tecnologias da informacéo e da comunicacéao.

Um dos principios gerais norteadores da metodologia proposta na préatica de
docéncia pautou-se na possibilidade de superacao da visao dos professores e futuros
professores de que as TIC’s (Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo) sao
apenas novos recursos didaticos a serem utilizados nos processos de ensino para
considera-las como um meio capaz de mudar as suas formas de se relacionarem com
o conhecimento, através do compartiihamento e distribuicdo de informacdes.
(SCHMIDT, 2011; GINZBURG, 2010; CHARTIER, 2007)

No decorrer desta Pratica de Docéncia, a Professora Maria Auxiliadora
Schmidt propiciou um aprofundamento tedrico e pratico das investigagbes no ambito
da Educacéo Histérica, com énfase no trabalho com fontes encontradas na web e na

producado de narrativas em aulas de Histéria. Sob a perspectiva de que

Consideradas como capazes de ampliar as formas de acesso e tratamento
das informag®8es, pois seus recursos tecnolégicos permitem a interatividade
entre um ndmero maior de pessoas, possibilitando assim, a superacdo da
barreira espaco-temporal, as TIC podem também contribuir para provocar
transformagbes nas formas de produzir o conhecimento, bem como de
socializa-lo. (SCHMIDT, 2011)
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Nesta linha, esta experiéncia na disciplina Pratica de Ensino contribuiu com a
busca por novas metodologias para o ensino de Historia, que apontem para a
construcdo de um cidadao critico, e, portanto, capaz de participar da construcao do
seu proprio conhecimento historico, uma vez que se pretende partir da ideia de que a
escola ndo transmite toda a cultura de uma sociedade as novas geracdes. Ao
contrario, ela seleciona, filtra, transpde e transforma certos elementos da cultura social
em cultura escolar* (FOURQUIN, 1993).

Além da abordagem de Fourquin sobre a cultura escolar, a Professora Maria
Auxiliadora Schmidt partiu da categoria de cultura historica, qual seja, a consciéncia
historica no nexo pratico da vida (RUSEN, 2012.p.130) e das suas dimensdes estética,
politica e cognitiva, com a finalidade de uma literacia histérica para a populagéo
brasileira.

As abordagens, pelo viés da Educacdo Historica e da construcdo da
consciéncia histérica em sujeitos em processo de aprendizagem, apresentaram
elementos que apontam para a necessidade de mudancas para um sistema mais
atrativo dentro da escola, o que vem acontecendo em funcdo das novas tecnologias
de informacao e comunicacao, contribuindo na formacédo de uma relagdo pedagogica
em que professor-aluno e aluno-aluno possam moldar estratégias de aprendizagens.
Uma vez que a escola pode ser atrativa, e "formativa para os jovens de hoje, com
necessidades e interesses adequados a época em que vivem e que € uma época
altamente tecnoldgica." (SILVA, 1995. p. 2).

Assim, se a Web for considerada como espaco em que se podem encontrar
as fontes anteriormente citadas, sob a perspectiva de que a segunda geracado da web®
permitiu que pessoas de todas as partes do mundo passassem de espectadores a
narradores, experimentando através das novas linguagens de hipertextos e
hipermidias, narrar historicamente fontes priméarias e secundérias. Abrem-se, entéo,
as possibilidades de, além de contribuir com a dinamizacao da literacia, uma vez que

propicia a expressdo e a participacdo social em ambientes educativos, também

4 Segundo Jean Claude Forquin, cultura escolar € o conjunto dos conteddos cognitivos e simbdlicos
que, selecionados, organizados, "normatizados", "rotinizados", sob o efeito da didatizac&o, constituem
habitualmente o objeto de uma transmisséo deliberada no contexto das escolas.

5 Termo utilizado para designar as teias de abrangéncia mundial através da internet banda larga de alta

velocidade. Ver (FERRARI, 2010).
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questionar a relagdo de professores com as narrativas dos manuais didaticos e as
narrativas alocadas na web usadas em sala de aula.

Para que sejam possiveis tais questionamentos, o campo da Educacéo
Historica, a partir das ideias de Jorn Risen, concebe a narrativa historica de uma
forma muito especifica que pressupde um ato comunicativo que expressa e da sentido
a experiéncia temporal, surgida das necessidades da vida pratica, fruto da consciéncia
historica que, segundo Rusen, “A consciéncia historica trata do passado como
experiéncia, nos revela o tecido da mudanca temporal dentro do qual estdo presas as
nossas vidas, e as perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanga”. (RUSEN,
2012, p.57).

Desta feita, no decorrer da Pratica de Docéncia, foi possivel refletir sobre os
conceitos de fontes como evidéncia historica e narrativa no ensino de Historia e,
subsidiar os participantes em relacdo aos procedimentos de investigacdo em
ambientes digitais, na perspectiva da Educacao Histérica.

Cabe colocar que a Prética de Docéncia foi muito rica e fez com que esta
pesquisadora repensasse sua pratica como professora da Escola Publica, na medida
em que foram apresentadas novas perspectivas para o trabalho com diferentes fontes
histéricas e a possibilidade de construcdo de novas metodologias para o trabalho em
sala de aula, sob a 6tica da Educacéo Histérica.

Para esclarecer o percurso da pesquisa, construiu-se esta Dissertacdo de
Mestrado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, encontra-se a Introducdo da
dissertacéo.

No segundo capitulo, Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo e o Ensino
de Historia, € feito um enquadramento tedrico no campo das novas tecnologias e sua
relacdo com a formacao de professores, apresenta-se um panorama das pesquisas
realizadas no ambito das Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo e o Ensino de
Historia tanto no Brasil quanto em Portugal. Para tanto priorizou-se a busca por
trabalhos académicos mais detalhados e, assim, teses e dissertacdes que
constassem nos seguintes bancos de dados: a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes), o Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e 0 REPOSITORIUM (Repositorio da
Universidade do Minho, em Portugal).

No capitulo 3, é apresentada a localizagdo tedrica na area da Educacgéo

Historica, principalmente no Brasil, através da apropriacdo das discussdes dos
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pesquisadores como Peter Lee, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene
Cainelli e Marcelo Fronza, como também, realizar-se-4 a apresentacdo da teoria da
aprendizagem historica, de Jérn Risen, como uma perspectiva para a relacao de
professores com a web.

No capitulo 4, sdo apresentados os autores utilizados como referéncia para
pautar a questdo das tecnologias associadas a Histéria. Além disso, discute-se essa
relacdo em espacos de formacao de professores de Historia, mostram-se experiéncias
de aprendizagem no ambiente da Sala Digital do LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa
em Educacédo Historica) da Universidade Federal do Parani (UFPR).

Por fim, descrevem-se o percurso da pesquisa empirica, o perfil dos
professores colaboradores, os instrumentos de pesquisa e os resultados alcancados
através da analise destes instrumentos e a categorizacdo realizada a partir dessa
andlise, apresenta-se a visdo de fontes histdricas abordadas pela pesquisa e faz-se a
relacdo entre documentos histéricos e arquivos digitais, dialogando com as

discussfes da arquivologia.
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2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E O ENSINO DE
HISTORIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar um enquadramento no campo das
novas tecnologias (principais conceitos sobre ciberespaco, cibercultura e outros
conceitos ligados as Novas Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo), bem como,
mostrar um panorama das pesquisas realizadas no ambito das Tecnologias de
Informacg&o e Comunicacgéo e o Ensino de Historia tanto no Brasil quanto em Portugal.
Para tanto, priorizou-se a busca por trabalhos académicos mais detalhados e,
portanto, enfatizaram-se teses e dissertacdes que constassem dos seguintes bancos
de dados: a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), o Banco de
Teses da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e
0 REPOSITORIUM (Repositdrio da Universidade do Minho, em Portugal). Conclui-se
apresentando a ideia de que as TIC’s podem proporcionar uma mudanca na forma de
aprendizagem e, portanto, na forma de pensar historicamente, ao romper com 0
pressuposto de que as TIC’s s&do recursos que possam ser utilizados para dinamizar

situacdes de ensino e aprendizagem de Historia.

2.1 CIBERESPACO, CIBERCULTURA E EDUCACAO

A palavra ciberespaco foi criada por um romancista da década de 1980,
William Gibson. Em seu romance Neuromante, o autor chama de ciberespaco “o
universo das redes digitais, descrito como campo de batalha entre as multinacionais,
palco de conflitos mundiais, nova fronteira econdmica e cultural.” (LEVY, 1999. p. 95)
Contudo, Pierre Lévy define o ciberespaco como um espa¢co baseado em uma
interconexao mundial de computadores, suas memoérias, como também, “(...) o
conjunto dos sistemas de comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos de redes
hertziana e telefbnicas classicas), na medida em que transmitem informacdes
provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizagao”. (LEVY, 1999. p. 92)

Aléem disso, 0 autor acrescenta que o ciberespaco nao se restringe as

infraestruturas materiais, mas também, a pessoas de todo o mundo e suas



26

informacdes hospedadas neste espaco através de hipertextos e hipermidias. O que
possa derivar disto, ou seja, um tipo de sociedade que se estrutura em torno desse
potencial comunicativo, Lévy chama de cibercultura. E complementa com o conceito
de virtualizacdo como uma nova forma de ver e estar no mundo, em que se pode criar,
se relacionar e se estabelecer contatos sociais sem uma presenca fisica®.

Maria da Graga Setton corrobora dessa ideia ao colocar que “(...) grande parte
dos estudos acerca desse tOpico aponta para a cibercultura e o ciberespaco
expressam o surgimento de um outro universal, diferente das formas culturais que
vieram antes deles.” (SETTON, 2011, p.87)

Na Educacdo, a cibercultura é compreendida através de mutacdes nas
relacbes de saber, pois, a modernizacdo e a propria virtualizacdo favorecem novas
formas de acesso a informacado (hipertextos, hipermidias, sites e ferramentas de
busca na web), possibilitando novas relagdes com o conhecimento.

E importante acrescentar a importancia das pesquisas que tém sido
realizadas no ambito da pés-graduacéo, no Brasil e em Portugal, no que se refere ao

uso de tecnologias e no Ensino de Histéria que passa-se a discutir no proximo topico.

2.2 ALGUMAS TENDENCIAS DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS EM AULAS DE
HISTORIA

A escolha dos bancos de dados, a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes), o Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e 0 REPOSITORIUM (Repositério da
Universidade do Minho, em Portugal), justifica-se porque os mesmos sao espagos que
concentram um grande numero de producdes académicas do Brasil e de Portugal em
ambientes virtuais. Contudo, mesmo com enorme numero de pesquisas indexadas
nesses bancos de dados, vale ressaltar que encontrou-se um pequeno namero de
teses e dissertacdes nesta area.

A pesquisa neste tipo de banco de dados consiste em escrever um descritor

para a busca. Para tanto, no dia 14 de abril de 2013, na Biblioteca Digital Brasileira de

6 Ver SETTON, Maria da Graca. Midia e Educacédo. Sdo Paulo: Contexto, 2011. p. 90.
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Teses e Dissertacdes (BDTD)’ usou-se a sentenga “Web e Ensino de Histéria” como
descritor. Apareceram 32 teses e dissertagcbes que, apO0s a leitura dos seus
respectivos titulos e resumos, verificou-se que ndo correspondiam ao Ensino de
Historia.

Desta forma, selecionou-se o descritor “Tecnologia e histéria”, obtendo 500
teses e dissertacbes como resultado. Todavia, apenas 2 teses e 3 dissertacdes
atingiam os critérios de Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo e o Ensino de
Historia.

Na primeira tentativa de busca, no Banco de Teses da CAPESS®, em 01 de
maio de 2013, utilizou-se o descritor “Web e Ensino de Historia” que apresentou como
resultado 58 dissertacdes e teses, cujos conteudos e areas do conhecimento nao
atendiam a necessidade da pesquisa.

Assim, optou-se pelo descritor “Tecnologia e Ensino de Histéria” que
apresentou como resultado 1208 teses e dissertacdes que, apos consulta individual e
a analise de seus resumos, chegou-se a selecdo de uma tese de doutorado e nove
dissertacbes de mestrado.

O ultimo, e ndo menos importante banco de dados em que se realizou uma
busca de teses e dissertacées sobre a tematica proposta foi 0 REPOSITORIUM?®
(Repositorio da Universidade do Minho), em 14 de maio de 2013. Nele utilizou-se o
descritor “Educacgao Histérica e Tecnologia” e apareceram 465 trabalhos de todo o
repositério, dentre eles, artigos, conferéncias, capitulos de livros, teses e dissertacoes.
O primeiro critério de selecdo foi o fato de o documento ser uma tese ou dissertacdo
e 0 segundo relacionado ao Ensino de Histdria e Tecnologia. Tais critérios resultaram
na selecdo de apenas duas dissertacdes de mestrado.

No dia 07 de julho de 2013, repetiu-se a pesquisa com o descritor “Web”
apenas para o Centro de Investigacdo em Educacgao e apareceram 552 documentos,
dentre os quais apenas 131 eram teses de doutorado e teses de mestrado (forma pela
qual sdo chamadas as dissertacdes de mestrado em Portugal). Das 131 teses e
dissertacdes, alcancaram os critérios de selecdo das mesmas duas dissertagfes que

ja haviam sido encontradas.

7 Disponivel em: <bdtd.ibict.br>. Acesso em 14 de abril de 2013.
8 Disponivel em: capesw.capes.gov.br. Acesso em 01 de maio de 2013.
° Disponivel em: repositorium.sdum.uminho.pt. Acesso em 14 de maio de 2013.
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Essa busca em diferentes bancos de dados mostrou duas grandes tendéncias
nas pesquisas: aquelas que trabalham as Tecnologias da Informag&o e Comunicacao
como recurso didatico pedagdgico e outras que apresentam a web como um espaco
em que se podem encontrar fontes histéricas. Dentro dessas duas tendéncias
encontram-se cinco subcategorias: Projetos institucionais; Museus/ arquivos virtuais;
Praticas de professores de Histéria; Formagdo de professores e TIC'S e a
epistemologia da Historia.

Para melhor visualizacdo das teses e dissertacbes, as mesmas serao

divididas em duas tabelas:

TABELA 1 - TC'S COMO RECURSO

) i ) . . Banco de
Categorias Titulo Autor Tipo Universidade | Ano
dados
“Desenvolvime
nto profissional
de professores : :
o Universidad
de historia: Banco de
e Federal de
_ estudo de caso : : 2010 Teses da
Formacéo Andreia Minas
de um grupo : : CAPES
de : de Assis Gerais
colaborativo : Tese
professore : Ferreira
mediado pelas
(S
TICE”
Adriane | Disserta | Universidad 2011 Banco de
“Tecnologias | Aparecida ¢céo e Teses da
moveis ha da Silva Presbiterian CAPES
educagao” Higuchi a Mackenzie
“Uma viagem Disserta | Universidad 1999 Banco de
. pelo universo céo e Federal da Teses da
Prética de - :
da construcao Cristiane Bahia CAPES
professore o
da Histéria e Carvalho
s de :
L pelos discursos | da Nova
Historia o
audio
imagéticos”
“Ousoda Dinamene | Disserta | Universidad 2004 Banco de
informatica no Gomes céo e Metodista Teses da
Ensino de Godinho de CAPES
Historia: Santos Piracicaba
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FONTE: Pesquisa empirica

permanéncias

e mudangas”

“A
potencialidade
pedagogica do

uso da lousa
eletrbnica: uma
experiéncia em

aulas de

Historia”

“Possibilidades
e limites na
construcdo do
conhecimento
historico em
conexao com o

Maria
Beatriz de
Campos
Elias

Cyntia
Simioni
Franca

mundo virtual”

Disserta
¢céo

Disserta

¢céo

Universidad
e
Presbiterian
a Mackenzie

Universidade
Estadual de

Londrina

2008

2009

Banco de
Teses da
CAPES

BDTD
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Discriminadas as teses e dissertacfes, torna-se necessario apresentar as
principais ideias abordadas pelos pesquisadores no tocante a tecnologia e o Ensino
de Historia, seguindo a ordem apresentada nas tabelas.

A primeira tabela apresentou teses e dissertagdes que entendem a Internet
como recurso didatico e abordam desde a utilizagdo de recursos tecnolégicos na
composicdo de préticas de ensino de professores de historia, passando pela
construcdo do conhecimento histérico facilitado pelas novas tecnologias; a critica a
visado dos livros didaticos de historia diante das novas perspectivas abertas pelo uso
de tecnologias em aulas de historia; pesquisa de grupos de extensdo que trabalham
com grupos de professores de Historia e TIC’s nas aulas de Histéria; até trabalhos
realizados com alunos, sendo a primeira focada no Power point como ferramenta
pedagogica.

Assim, subdividiu-se a tabela em dois grupos: o primeiro aborda a Formacao
de professores e 0 segundo, a Préatica de professores de Histéria. A seguir, expbem-
se as principais ideias contidas nas sete dissertacdes e uma tese alocadas na Tabela
1-TC'S COMO RECURSO.

A tese de Andreia de Assis Ferreira, com o titulo de “Desenvolvimento
profissional de professores de histéria: estudo de caso de um grupo colaborativo
mediado pelas TICE” pesquisou um grupo de trabalho colaborativo de professores de
Historia da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte que tem como foco o trabalho
com as TICE (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo aplicadas a Educacéo)
como recurso didatico. O principal objetivo da pesquisa foi investigar como a
participacdo desse grupo contribuiu para o desenvolvimento profissional desses
professores de Histdria e sua pratica em sala de ensino.

Na dissertacao de Adriane Aparecida da Silva Higuchi, “Tecnologias méveis
na educacgao”, encontra-se uma pesquisa realizada com alunos do Ensino Médio e
sua professora de Histéria de uma escola publica de Mogi das Cruzes, que investigou
de que forma o uso de tecnologias méveis tem sido utilizadas nas atividades
pedagogicas em aulas de Historia.

Cristiane Carvalho da Nova em sua dissertagdo “Uma viagem pelo universo
da construcdo da Historia e pelos discursos audio imagéticos” pesquisou as
possibilidades de uso de discursos audio imagéticos na construcdo da Histérica no

ambito da Educacdo. E concluiu que a incorporagdo desses discursos audio
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imagéticos, tanto na vida académica quanto no cotidiano escolar, na constru¢do da
Historia pode ajudar na superacédo da crise de paradigmas da Educacao.

A dissertacdo de Dinamene Gomes Godinho Santos sob o titulo “O uso da
informatica no Ensino de Histéria: permanéncias e mudancgas” analisou o projeto de
Informética Educacional da Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo, nas
escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio para compreender de que forma a
equipe organizadora do projeto pensou a insercdo dos alunos da escola publica no
mundo digital. E, por outro lado, identificar o posicionamento dos professores de
Histéria diante do uso dessas novas tecnologias no cotidiano escolar.

Na dissertagdo “Hipertexto e processo formativo: contribuigbes e/ ou
obstaculos para a aprendizagem”, Fabiola Folchito Lacerda constatou que os recursos
de hipertexto e hipermidia estdo sendo subutilizados nas aulas de histéria. Sua
pesquisa girou em torno das redacdes produzidas por aluno, em aulas de Historia, de
uma escola particular de Sao Carlos.

Maria Beatriz de Campos Elias, autora da dissertacao “A potencialidade
pedagogica do uso da lousa eletronica: uma experiéncia em aulas de Historia”,
pesquisou como um professor de Historia de um colégio em Salvador utiliza os
recursos tecnolégicos em suas aulas.

“Riscos e bordados: o Ensino de Histéria e as Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacao” é a dissertagao de mestrado de Marta Leivas que abordou o Ensino de
Historia associado as tecnologias de informacéo e comunicacéo, a partir de um grupo
de seis professoras de Historia da Educacdo Béasica de Porto Alegre. Sua pesquisa
apontou para a necessidade dos professores de Histéria incorporarem as novas
tecnologias ao Ensino de Historia.

A dissertacdo de Cyntia Simioni Franga “Possibilidades e limites na
construcdo do conhecimento histérico em conexdao com o mundo virtual” teve como
preocupacao central identificar de que forma o computador tem ajudado os alunos a
pensar historicamente, orientar-se no tempo e em sua vida pratica. Além de perceber
de que forma “a ferramenta computacional” pode estar contribuindo com o Ensino de
Historia. Franga pesquisou professores de Histéria do Ensino Fundamental e Médio
de 49 escolas publicas e privadas de Londrina e regido do Estado do Parana que
possibilitaram a identificagcao e reflexdao sobre “a utilizagao da tecnologia no ensino de
historia”, seus limites e possibilidades.
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A dissertagao “A criagdo de Power Points pelos alunos do 2° ciclo do Ensino
Bésico: Ventos de mudanca na aprendizagem da Historia”, de Carlos Alexandre
Machado de Araudjo e Alvim, teve como objetivo pensar sobre as potencialidades do
uso do PowerPoint em situacdes de ensino e aprendizagem em aulas de Historia,
além de tentar “compreender se a criagdo de um PowerPoint pode ser uma estratégia
que promova o desenvolvimento de competéncias histéricas e ser um dispositivo

comunicativo do conhecimento aprendido pelos alunos”.

TABELA 2 - WEB COMO UM ESPACO EM QUE SE PODEM ENCONTRAR FONTES HISTORICAS

) i ] Universidad Banco de
Categorias Titulo Autor Tipo Ano
e dados
“Os usos
pedagdgico Universidade
s dos Adriana Federal do
Tese : 2007 BDTD
videos Dallacosta Rio Grande
digitais do Sul
indexados”
“O século
XVl que o
XIX criou:
. ] Genaro ) ]
Préticas de heterodoxia ) ) Universidade
Vilanova Dissertaca
professores se _ Federal da | 2007 BDTD
o o Miranda de o] _
de Historia multimidia o Bahia
. Oliveira
no Ensino
de Histdria
do Brasil”
“Aprendiza
gem na : : :
: Maria : Universidade Banco de
internet: a : Dissertaca
: Aparecida Federal de | 2003 Teses da
metodologi : : o]
Pereira Viana Alagoas CAPES
a webquest
na pratica”
“A
formacao e . .
. Universidade
a pratica Carlos .
. Autonoma
dos Augusto Lima Tese q 2004 BDTD
e
professores Ferreira
oo Barcelona
de Historia:
enfoque
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Formacéo de

professores

inovador,
mudancas
de atitudes
e
incorporaca
o das
novas
tecnologias
nas escolas
publicas e
privadas do
estado da
Bahia,

Brasil”

Museus/
Arquivos
Virtuais

“Novas

tecnologias
da
informacao
e
comunicag
doea
Histdria da
Educacéo:
um estudo
de caso
sobre
Histéria e
memoria de
instituicoes

escolares”

Lincoln
Christian

Fernandes

Dissertaca
0

Universidade
Federal da
Grande

Dourados

2011

Banco de
Teses da
CAPES
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TIC’'s e a

epistemologia
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FONTE: Pesquisa empirica

Na segunda tabela, mostraram-se duas teses e sete dissertacoes de
mestrado que compreendem a Web como um espaco em que se podem encontrar
fontes histéricas e, também, discorrem sobre a andlise das narrativas de alunos que
trabalharam com hipertextos e hipermidias em aulas de Historia, a construcdo de
espacos virtuais para a preservacao da historia local e regional partindo do espaco
escolar até uma pesquisa situada na linha do ensino de histoéria, associada ao uso de
novas tecnologias em aulas de histéria, através do instrumento da Webquest. Estas
estdo subdivididas em cinco categorias: Praticas de professores de Historia,;
Formacéao de professores; Projetos Institucionais; Museus/ Arquivos Virtuais e TIC's e
a epistemologia da Historia.

As pesquisas realizadas indicam que a produc¢éo do conhecimento nessa area
apresenta uma diversidade de abordagens, cujos focos séo:

A tese de Adriana Dallacosta, intitulada “Os usos pedagdégicos dos videos
digitais indexados” aborda as modificacbes que podem ocorrer nos planejamentos
pedagogicos de professores de Historia de escolas da Rede Municipal de Porto Alegre
frente ao uso de videos indexados. Para tanto, a autora utilizou o SACCA (Sistema
Automatico de Catalogacdo de Contetudo Audiovisual) para a indexacdo de mais 49

videos de Histéria do Brasil e disponibilizou para os professores de Historia do 3° ciclo.
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Apéds investigacoes, verificou-se a possibilidade da modificacdo do planejamento
pedagdgico do professor.

Genaro Vilanova Miranda de Oliveira em sua dissertagao, “O século XVI que
o XIX criou: heterodoxias e multimidia no Ensino de Histéria do Brasil”, apoia a
hipétese de que a visdo historiogréfica do século XIX ainda é a base dos modelos
narrativos dos livros didaticos de Histéria do Brasil mais utilizados ainda hoje. Durante
a pesquisa, o autor propde praticas de ensino e intervencdes multimidiaticas para
mostrar que “apesar de praticamente unica nos livros didaticos, a estrutura narrativa
oitocentista é apenas uma das maneiras de representar o passado nacional.”

A dissertacao “Aprendizagem na internet: a metodologia webquest na pratica”
escrita por Maria Aparecida Pereira Viana foi fruto da pesquisa realizada com
professores de Histdria, Portugués, Artes, Etica e Matematica. Os professores foram
divididos em grupos, tiveram acesso a metodologia webquest e foram desafiados a
montarem seus proprios projetos, possibilitando o uso de fontes alocadas na web.
Apés a implementacdo dos projetos, verificou-se que a webquest possibilita aos
alunos vivenciar o real e construir um sentido as suas atividades.

Carlos Augusto Lima Ferreira, em sua tese “A formacdo e a pratica dos
professores de Histdria: enfoque inovador, mudancas de atitudes e incorporacdo das
novas tecnologias nas escolas publicas e privadas do estado da Bahia, Brasil” partiu
do principio “de que a formacgao e a pratica critica dos professores de Histéria podem
levar a um enfoque inovador de ensino”, o que permitiria mudangas de atitude tanto
dos professores quanto dos alunos, bem como, a dinamizacao do processo de ensino-
aprendizagem através da incorporacdo das novas tecnologias. Ao investigar
professores e alunos de escolas publicas e privadas de Ensino Médio das cidades de
Feira de Santana, Ilhéus, Paulo Afonso, Sdo Goncalo dos Campos e Salvador, o autor
verificou diferencas pronunciadas entre as escolas publicas e privadas, que a
referéncia metodoldgica mais usada ainda € o livro de texto, além do fato de constatar
uma deficiéncia na formacao dos professores pesquisados.

Fernando Cesar Rossai aborda em sua dissertacao “Um play do passado?
Ensino de Histéria e novas tecnologias educacionais” o despropédsito acerca das
politicas e programas nacionais de educacéo que tém por objetivo a disseminacao de
tecnologias da informagcdo e comunicagdo no cotidiano escolar. Apresenta suas
duvidas sobre esta disseminagcdo mostrar um “carater metafisico, redentor e

messianico da cultura escolar contemporanea”. Para discutir a inclusdo tecnoldgica
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no ensino de histéria, o autor analisa trinta episédios da série Brasil 500 anos como
artefatos educativos.

Lincoln Christian Fernandes pesquisou, em sua dissertacdo, “Novas
tecnologias da informac&do e comunicacéo e a Histéria da Educacdo: um estudo de
caso sobre Histéria e memoria de instituicbes escolares”, a construgdo de um nucleo
preservacionista de memoaria social de uma escola da cidade de Dourados. Assim,
através das novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao e da reflexdo que girou
em torno da Histoéria Local e Regional produziram-se mecanismos de preservacao dos
sujeitos escolares em arquivo virtual.

Na dissertagdo de Romildo Penha Pereira “Aprendizagem de historia e
internet”, pode-se encontrar uma pesquisa direcionada a analise de Projetos
Institucionais, PCN’S (Parametros Curriculares Nacionais) no que tange sua
perspectiva de aprendizagem em Histéria e sua relagdo com os usos da internet.
Segundo o autor, a Internet na aprendizagem de Histéria € que mais enriquece “o
processo de pesquisa/ aprendizagem de forma criativa e coletiva”, portanto, ndo basta
ensinar velhos conteudos de forma eletrénica, “é preciso criar e viver uma ecologia
cognitiva”.

Hugo Manuel Oliveira Martins em sua dissertagao de mestrado “A webquest
como recurso para aprender Histéria: um estudo sobre significancia histérica com
alunos do 5.° ano” fez um estudo que se insere na linha de cognicao histérica e em
tecnologia educativa. Sua pesquisa visou a compreensao das concepc¢des dos alunos
sobre o conceito de Significancia Histérica, através da utilizacdo de uma Webquest.
Participaram da pesquisa doze alunos do 5° ano. De acordo com o autor, as
Webquests proporcionam aos alunos a possibilidade de acessarem diferentes
realidades, uma vez que entram em contato com suportes distintos daqueles usados
na sala de aula através de novas tecnologias. Além disso, a utilizacdo do computador
“permite aulas mais descontraidas onde os alunos sentem mais curiosidade” devido a
estratégia diferenciada.

Esta pesquisa nos bancos de dados demonstrou que existem poucas teses e
dissertacGes na area de Tecnologias da Informacdo e Comunicacao e o Ensino de
Historia. Nesse sentido, existe um terreno muito vasto a ser estudado que se refere
tanto na utilizacdo, por parte dos professores de historia, das novas tecnologias como
ferramenta de ensino-aprendizagem e seus desdobramentos, como também, em sua

utilizacdo como instrumento de busca de diferentes tipos de fontes, possibilitando a
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utilizacdo do método historiografico em sala de aula no @mbito da construcado da
consciéncia historica.

Contudo, propde-se uma diferenciagcdo entre as pesquisas que foram
apresentadas e a presente pesquisa, que diz respeito ao seu foco na aprendizagem
historica. Nesse aspecto, ndo se parte do pressuposto de que as TIC’s sao recursos
gue possam ser utilizados para dinamizar situacdes de ensino e aprendizagem de
Histéria. Mas, sim, da ideia de que as TIC’s podem proporcionar uma mudanca na

forma de aprendizagem e, portanto, na forma de pensar historicamente.
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3 AS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E SEU
SIGNIFICADO NA APRENDIZAGEM HISTORICA

No capitulo 3, serd realizada a localizagdo tedrica da problematica dessa
pesquisa na &area da Educacdo Historica, principalmente no Brasil, através da
apropriacao das discussdes dos pesquisadores como Peter Lee, Isabel Barca, Maria
Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli e Marcelo Fronza, como também, sera
apresentada a teoria da aprendizagem histérica, de Jérn Risen, como uma

perspectiva para a relacao de professores com a web.

3.1 A EDUCACAO HISTORICA E A APRENDIZAGEM HISTORICA

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, as pesquisas que tém
como preocupacao central a aprendizagem histérica ganharam impulso nas ultimas
décadas, demonstradas pelo grande numero de publicagbes e pelo aumento das
linhas de pesquisa em diversos cursos de pés-graduagdo nesta area, no Brasil. O
aumento também pode ser visto em paises como Portugal, Inglaterra, Alemanha,

Estados Unidos. As autoras reforcam que

Entre outras tematicas, as investigacdes e reflexdes que tém ocorrido no
ambito do dominio tedrico da Educacdo Histérica circunscrevem-se nas
guestdes relacionadas aos estudos que tém como objeto e objetivo da
didatica da Histéria, as problematicas relacionadas & aprendizagem historica.
Essa mudanga de foco se justifica, na medida em que a aprendizagem
histérica passou a ter como parametros as categorias e processos de
producéo do conhecimento situados na propria ciéncia da Histdria. Sdo essas
categorias e processos que orientam a constru¢cao do pensamento histérico,
justificando a auto explicacdo da Histdria como disciplina escolar e a sua
identificacdo como uma matéria especifica e com uma metodologia prépria.
(SCHMIDT; CAINELLI. 2012. p.509)

Nesse contexto, entende-se a Educacdo Historica como um campo de
investigacdo que busca examinar questdes que se relacionem a formacdo da
consciéncia historica de criancas e jovens. (BARCA, SCHMIDT apud FRONZA, 2012),

articulada a processos de aprendizagem historica.
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A consciéncia histérica é analisada por Jorn Risen como “a aprendizagem
histérica no nivel fundamental e basico do trabalho de memaria necessario para a vida
pratica.” (RUSEN, 2012. p.71).

Convém levar em consideracdo a visao do pesquisador Peter Lee sobre a
perspectiva de futuro que se abre diante da experiéncia com o passado, em que pese
‘o controle da histéria sobre o futuro ndo estd confinado a avaliagdes de
probabilidades do que pode acontecer a nés (ou apesar de nds), mas nos oferece
alguma base sobre a qual podemos decidir como agir”. (LEE, 2011. p.37).

Vale a pena ressaltar que segundo Lee, a histéria proporciona o Unico meio
racional de investigar o passado, baseado no conceito de evidéncia histérica em que
“a preocupacao quanto a liberdade em afirmar o que a evidéncia nos leva a crer (para
nGS mesmos e para 0S outros); e também uma concep¢do de homem como ser
racional (como oposto a irracional).” (LEE, 2011. p.26) E, assim, a Histéria torna

possivel uma experiéncia vicaria. E explica

A experiéncia vicaria, que é adquirida no ensino de histéria, estimula a
imaginagdo e expande a concepc¢édo do educando do que é ser humano e,
assim, do que ele ou ela é ou pode vir a ser. Nisso, como em tudo nesse
capitulo, a afirmacdo € que uma pessoa que aprendeu alguma historia
(incluindo aqui também o conhecimento substantivo como o de segunda
ordem) estara melhor equipada para lidar com o mundo do que ela estaria se
nao tivesse aprendido”. (LEE, 2011. p.40).

A experiéncia vicéaria, de acordo com Lee, pode transformar a consciéncia
histérica do aluno e sua forma de lidar com sua vida pratica. Contudo, pergunta-se de
gue forma essa consciéncia historica pode ser expressa pelo educando, e a resposta
€ a partir e pela narrativa histérica.

Nesse sentido, Marcelo Fronza defende que a Histéria compde-se de
narrativas histéricas que comunicam valores humanos, fundamentados na memoria
social dos sujeitos que possibilitam afirmar, imitar, criticar ou transformar a tradicdo
cultural em que estédo inseridos. (FRONZA, 2012, p. 425) Ou seja, a narrativa histérica
nada mais € que a expressao da consciéncia historica.

As guestdes apresentadas anteriormente acerca da aprendizagem histérica,
consciéncia historica e narrativas historicas tém sido teméaticas recorrentes nas

pesquisas realizadas no campo da Educacéo Historica.
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Desta forma, sao pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo da
aprendizagem que diferenciam-se daquelas produzidas no ambito da psicologia da

educacao. Pois, como aborda Geyso Germinari

As andlises da cognicdo no viés da Educacdo Histérica tomam como
referéncia a propria epistemologia da Historia. Parte-se da premissa que
existe uma cognigdo propria da Historia, fundamentada na racionalidade
historica, que (...) refere-se a pensamento no trabalho de rememorizacdo da
consciéncia historica(...). (RUSEN, 1997 citado por GERMINARI, 2010.p.20)

Essas diferenciacdes se fazem necessérias principalmente para marcar um
campo de pesquisa em Educacdo que tenha como principal preocupacdo a
aprendizagem histérica pautada na prépria epistemologia da Histéria, como reafirma

Fronza

Por meio da categoria de consciéncia histérica tém sido realizadas
investigacdes que buscam analisar as condi¢des da aprendizagem histdrica
dos estudantes, com o objetivo de produzir novos métodos pautados na
epistemologia da Histéria. Esses métodos de ensino da Historia s&o
fundamentados nas operagBes mentais do aprendizado histérico, que
gerariam um ensino de Histéria orientado para a vida pratica dos estudantes.
(FRONZA, 2012.p.79)

Nesse sentido, propdem-se destacar as pesquisas realizadas pelos alunos do
PPGE (Programa de Pos-graduacdo em Educacdo) que fazem parte do grupo de
pesquisadores do LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica) da
UFPR, sob a coordenacdo da Professora Doutora Maria Auxiliadora Schmidt, no
ambito da aprendizagem histérica (foco desta pesquisa). E importante ressaltar que o
grupo de pesquisadores vai além de alunos do PPGE — UFPR, que dele fazem parte
professores de Histdria de escolas publicas, professores de universidades publicas e
privadas de Curitiba e regido e membros das Secretarias Municipal de Curitiba e do
Estado do Parana.

Os trabalhos realizados pelos pesquisadores do LAPEDUH tém
reconhecimento nacional e internacional, com publicacdes em congressos nacionais
e internacionais. A producdo desse laboratério de pesquisa, fundado em 2003,
constitui-se, hoje, como uma referéncia de pesquisas em Educacgéo Historica, fruto
dos seus dez anos de trabalho.

Esses trabalhos, teses e dissertacdes de pesquisadores do LAPEDUH, de

acordo com Germinari,
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As pesquisas em Educacédo Histdrica sustentadas nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade, um
conjunto de enfoques que podem ser resumidos em trés nudcleos: a) anélises
sobre ideias de segunda ordem; b) analises relativas a ideias substantivas; c)
reflex6es sobre o uso do saber histérico. (GERMINARI, 2011.p.56)

Ilvan Furmann (2006) investigou o conceito de cidadania em jovens estudantes
da cidade de Araucéria. Seus resultados, alcancados através de pesquisa de carater
qualitativo, indicaram que esses sujeitos pensam o conceito de cidadania a partir de
seus lacos de sociabilidade, contrariando a concepcédo de seus professores que
compreendem a cidadania como a participacao politica para a conquista de direitos.
Furmann concluiu pela necessidade da cultura escolar ter que partir do ensino de
Histéria para viabilizar experiéncias inovadoras que fornecam um sentido de
orientacdo para a vida pratica dos jovens que superem a distancia entre 0s sujeitos e
o Estado.

A dissertacao de Lilian Costa Castex (2008) pesquisou o conceito de Ditadura
Militar Brasileira (1964 a 1984). A metodologia da pesquisa foi qualitativa e investigou
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, procurando entender se o processo de
escolarizacéo tem alguma relevancia na mobilizacdo desse conceito substantivo pelos
jovens estudantes. Verificou que a historiografia sobre a ditadura militar brasileira esta
ligada as ideias de acéo politica e conjuntural, relacionadas a falta de compromisso
com a democracia. Por outro lado, nas narrativas dos professores, dos jovens
investigados e nos manuais didaticos sobressai a memadria baseada nas ideias de
vitimizag&o. Os resultados apontam para a importancia do levantamento das ideias
prévias dos jovens estudantes e que os professores, em sua formacéo, deveriam ter
acesso a multiperspectividade historiografica sobre a Ditadura Militar Brasileira.

Ja Adriane de Quadro Sobanski (2008) buscou discutir o impacto gerado
sobre a aprendizagem historica dos jovens pela Lei 10.639/2003, que criou a
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e de cultura afro-brasileira. Pesquisou
como as ideias sobre o contetido substantivo Africa estdo presentes na consciéncia
histérica de cinco professores e vinte e quatro jovens estudantes portugueses e
brasileiros do 90 ano. Utilizou a metodologia de investigacao qualitativa e constatou a
primazia, entre esses sujeitos, de uma consciéncia histérica tradicional em relacéo as
experiéncias do passado ligadas a Africa pautada na historiografia antropolégica dos

anos 1930 (FREYRE, 1988). Por outro lado, de modo minoritario, estdo surgindo
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perspectivas advindas dos Estudos Culturais (HALL, 2003) ligadas a diaspora africana
e a formacg&o de uma identidade nacional a partir da cultura africana.

A tese de doutorado produzida por Geyso D. Germinari (2010) investigou a
relacdo entre a consciéncia historica de cento e vinte e seis jovens de Ensino Médio
em um bairro industrial, a historia da cidade de Curitiba e a formacéo de identidades
acerca dessa cidade. Realizando uma investigacdo qualitativa, construiu um
guestionario que mostrou contradi¢des entre a histéria vivida pelos jovens estudantes
e a sua consciéncia historica em relacéo ao passado dessa cidade. Germinari conclui
gue essas contradi¢cdes sdo um elemento constituidor de suas identidades juvenis.

André Luiz Baptista da Silva, 2011, pesquisou a forma pela qual os
professores de histéria do Grupo de Araucaria® atribuiam significado a aprendizagem
histdrica ao se relacionarem com o conhecimento que ensinam.

A tese de doutorado de Ana Claudia Urban, “Didatica da Historia:
contribuicdes para a formacgao de professores”, publicada em 2011 pela editora Jurua,
pesquisou a natureza do coédigo disciplinar da Didatica da Historia e a visdo de
professores e estudantes de Historia sobre a aprendizagem historica. A pesquisadora
também discutiu a aprendizagem histérica tanto no que se refere a transposicéo
didatica quanto da cognicdo histérica oriunda do campo da Educacao Historica. Por
fim, Urban buscou compreender a forma pela qual a Didatica da Histéria esta presente
nos cursos de formacdo de professores, como também na visdo de ensino e
aprendizagem historica de professores e alunos.

Em sua tese de doutorado, Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd (2009) procurou
verificar os tipos de narrativas historicas sobre a Histéria do Parana nos processos de
escolarizacdo. Com a finalidade de compreender como a funcéo narrativa da Historia
€ mobilizada, a autora pesquisou, a partir da metodologia da investigacéo qualitativa,
como este conceito de segunda ordem esta expresso nos livros didaticos, nas
propostas curriculares, nas aulas da professora. A autora defendeu a necessidade de
um debate historiografico que renove esta tematica historica e que traga subsidios
para uma reconstrucdo curricular da Histéria do Parana. Outra transformacéo

fundamental a ser realizada € que os professores devem internalizar a ideia de que a

100 Grupo Araucéria € um conjunto de professores pesquisadores que, desde 1990, s&o articulados
as dimens0fes da Secretaria Municipal de educacao, do sindicato, e da Universidade. Este grupo de
professores se encontra institucional e regularmente para produzir estudos, assessoramentos e
investigagcbes — estas realizadas em suas respectivas turmas — que sao publicadas nos seminarios e
encontros nacionais ou internacionais sobre o ensino de Historia (THEOBALD, 2007).
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narrativa historica € uma forma de operacionalizar a consciéncia histérica dos seus
alunos e precisa ser considerada em suas aulas.

A dissertacdo de mestrado de Alamir Muncio Compagnoni (2009): pesquisou
as “aulas-visitas” aos museus entendidas como uma forma de aulas de Historia.
Utilizando a metodologia da pesquisa qualitativa, o autor investiga quarenta e trés
alunos de 10 a 14 anos de idade dos 50 e 60 anos do Ensino Fundamental e encontrou
como resultado o fato de que as narrativas de muitos estudantes apresentaram
indicios de uma consciéncia histérica elaborada, quando participam de aulas-visita
bem estruturadas aos museus. Compagnoni atestou que, os alunos, quando em
contato com fontes museoldgicas, podem produzir inferéncias que possibilitam
acessar o passado por meio da empatia historica.

A tese de Marcelo Fronza (2012) buscou apurar as relacdes entre a cultura
juvenil, a cultura escolar e as historias em quadrinhos. Seu foco principal foi a
compreensao da relagdo entre as narrativas das historias em quadrinhos e as ideias
de verdade histérica e intersubjetividade de alunos do Ensino Médio. Seu estudo
possibilitou a criagdo de critérios para a construgdo de uma “aprendizagem histérica
pautada em principios humanistas”. (FRONZA, 2012)

A investigacao de cunho qualitativo de Thiago Divardim de Oliveira teve como
objetivo compreender as relagdes de ensino e aprendizagem histdrica na concepcgao
de um grupo de professores de Histéria dos Ensinos Fundamental e Médio do
municipio de Araucaria-PR, sob o referencial da educacéo histérica e na visdo de
praxis de Kosik (1976), com base no histérico de formacao e de atuacédo do grupo.
Utilizou-se do referencial da Educacéo Historica e das compreensdes dos professores
a respeito da aprendizagem histérica. O referencial central da pesquisa esta na teoria
e filosofia da Historia, a partir de Rusen (1992; 2001; 2006; 2007; 2009 e 2010), no
campo de investigacdo da educacéo histérica com base em Schmidt (2009; 2010 e
2011), Barca (2006) Lee (2006). Segundo o autor, os resultados permitem apontar
gue o ensino de Histéria pode auxiliar no desenvolvimento de consciéncias historicas
mais complexas e humanizadas.

Rita de Cassia Goncalves Pacheco dos Santos, em 2013, defendeu sua tese
de doutoramento intitulada “A Significancia do Passado para professores de Historia”.
Sua investigacéo versou sobre as relacbes entre os conceitos de segunda ordem,
significancia historica e passado na visdo de professores de Historia que, segundo a

pesquisadora, interferem no processo de aprendizagem histérica. Sua pesquisa
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apresenta categorias sobre as ideias de passado de professores de Histéria e como
isso interfere no ensino e na aprendizagem da Historia. Como também, a forma como
esses professores compreendem a epistemologia da Histéria.

Finalmente, a tese de Marild Favarin Marin, “Relagcao teoria e pratica na
formacao de professores de Histoéria: experiéncias de laboratérios de ensino no Brasil
e da Associacdo de Professores de Histéria em Portugal (1980-2010)", buscou
compreender a formacao de professores de Historia, focalizando os Laboratorios de
Ensino de Histéria (LEH), como espaco que encadeia desde a formacdo inicial até a
formacao continuada de professores de Histoéria, além de abordar o conceito de LEH
sob a perspectiva da Educacdo Historica. Pesquisou os LEH das seguintes
instituicbes: UEL/PR, UFSM/RS; UFU/MG; Laboratério do PPGE/UFPR e a
Associacao de Professores de Historia (APH). A pesquisa apontou que o surgimento
dos Laboratérios tanto no Brasil quanto em Portugal, ocorridos em periodos de
redemocratizacdo, sinalizava para debates sobre a ciéncia histérica, mas néo
buscaram diminuir a cisdo entre a teoria e a pratica na formacdo de professores.
Acrescenta que a legislacéo até o ano 2000 corroborava com essa cisdo, apesar dos
laboratorios influenciarem positivamente aqueles que deles participam. Em Portugal,
diz a autora, apresenta-se uma crise devido as imposi¢des do Projeto de Bolonha e
os pesquisadores dos laboratérios portugueses buscam ressignifica-los segundo as
pesquisas relacionadas a ciéncia da Didatica e da Educacao Historica.

Colocadas algumas das teses e dissertacfes dos pesquisadores ligadas ao
LAPEDUH, propde-se aprofundar a teoria da aprendizagem histdrica de Risen, ponto
crucial desta pesquisa.

3.2 A TEORIA DA APRENDIZAGEM HISTORICA SITUADA: UMA PERSPECTIVA
PARA A RELACAO DE PROFESSORES COM A WEB

Inicia-se essa discussdo com uma pergunta basica, proposta pelo préprio Jérn

Rusen: O que é aprendizagem histérica? Segundo o autor, trata-se de se
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compreender a aprendizagem ndo s6 como um processo organizado, em ambiente
escolar, mas de uma forma mais ampla, que abarque a orientacédo para a vida pratica.

Rusen coloca que a narracao historica pode ser considerada como processo
de aprendizagem, desencadeado de duas formas. Uma delas ocorre depois de
superar uma caréncia de orientacdo da vida pratica que “é formada de discrepancias
(continuas) entre a experiéncia temporal e intencfes temporais a ela relacionadas”.
(RUSEN, 2012, p. 76) A outra ocorre a partir das divergéncias temporais entre o
presente e o passado, em que a consciéncia historica se constréi na vida pratica, pois,
surge das necessidades de orientacdo no presente (de forma permanente) e
satisfeitas por intermédio do conhecimento historico estruturado, a partir da
experiéncia com o presente.

Assim, “o tempo, como experiéncia, € sempre mais diverso do que 0s proprios
agentes tencionam com respeito as mudancgas de si e de seu mundo”. E, a medida
que essa diversidade é retirada das opera¢des da consciéncia historica, “(...) o sujeito
herda a competéncia para a formacao de sentidos sobre a experiéncia temporal.” Ou
seja, ele torna-se capaz de estabelecer relacdes experienciais entre o passado e o
presente e perspectivar o futuro. (RUSEN, 2012. p. 85)

Outro historiador que corrobora com essa ideia é Koselleck, como demonstra
o trecho a seguir

A histéria se refere as condi¢6es de um futuro possivel, que ndo se deduz
somente a partir da soma dos eventos isolados. Mas nos eventos que ela
investiga delineiam-se estruturas que estabelecem ao mesmo tempo as
condicdes e os limites da acao futura. Desse modo, a histéria demarca os
limites para um futuro possivel e distinto, sem que com isso possa renunciar
as condi¢des estruturais associadas a uma possivel repeticdo dos eventos.

(KOSLLECK, 2006. p.145).

Aqui percebemos que a aprendizagem histérica ocorre de forma a suprir
caréncias de orientacdo temporal e orientacdo da vida pratica, ndo s6 em ambientes
de escolarizagcdo. Assim, a aprendizagem histdrica estabelece-se de forma
experiencial com o tempo historico. Seja no passado ou presente essa rela¢do ocorre
de forma a possibilitar a perspectivacdo do futuro, capacitando-os para a vida pratica,
uma vez que ocorre no sentido de atender as caréncias de orientacdo anteriormente
citadas.

Desta forma, precisa-se entender que a aprendizagem acontece durante a

vida, ao mesmo tempo que “as aquisi¢cdes dessas competéncias de interpretagao de
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sentido ndo s&do concluidas em definitivo.” E uma relacdo dinamica entre a pressao da
experiéncia e o superdvit de expectativa em um processo que “se reinventa
qualitativamente, a partir das possibilidades de compensacéo aprendidas (na forma
de competéncias da consciéncia histérica)’. Além disso, ‘com o aumento da
competéncia da formacdo de sentido histérico, aumenta a fascinacdo do passado.”
(RUSEN, 2012, p. 85).

Nesse sentido, Rusen afirma que o progresso da ciéncia na aprendizagem
histdrica se da de forma subjetiva, e “a subjetividade é tratada como uma fonte basica
da consciéncia histoérica e da insaciabilidade do ego humano, bem como € eficaz na
abordagem interpretativa da experiéncia e do relacionamento de comunicagdo com
os outros”. (RUSEN, 2012, p.86).

Ao conceber a subjetividade como um fator de dinamizacao da aprendizagem
histérica, o autor diz que a mesma pode ser tematizada de duas formas: na relacéo
do sujeito consigo mesmo no que se refere a apropriacéo interpretada da experiéncia
histérica e como uma relacdo comunicativa com o outro, em que sao formados os
aspectos histéricos da identidade social.

A partir da concepcdo de que a subjetividade é um fator de ativacdo da
aprendizagem da Historia, Jorn Risen estabelece trés parametros para ordenar e
decifrar a dinAmica do desenvolvimento da aprendizagem histérica, quais sejam: a)
Da experiéncia; b) Da subjetividade; c) Da intersubjetividade no processo humano de
socializacdo e individualizacao.

Apesar de o autor estabelecer estes trés parametros para ordenar e decifrar
a dinamica do desenvolvimento da aprendizagem, a pesquisa esta centrada no
primeiro parametro, o da experiéncia, o qual segue-se a descricao.

Sobre o parametro da experiéncia, Rusen afirma que a aprendizagem ocorre
pelo crescimento de experiéncias a partir do passado, capaz de diferenciar o passado
do presente de forma qualitativa, pois, o passado é qualitativamente diferente do
presente. O que torna o passado inteligivel € a experiéncia histérica que surge de
caréncias do presente e as formas pelas quais o presente passa pelo passado. Assim,
a aprendizagem historica, por intermédio da experiéncia de diferenciacdo temporal,
pode aumentar tanto de forma quantitativa quanto qualitativa.

A aprendizagem histérica cresce de forma quantitativa quando ocorre de

maneira a aumentar a diferenca entre o passado e o presente, em que sejam possiveis
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experienciar diferentes passados e lugares, atribuir significados a tempos cada vez
mais distantes e permitindo que o presente passe através do passado.

Ja o aumento qualitativo da aprendizagem historica se da quando se deparam
com qualidades especificas do tempo passado que também possui diferencas
temporais proprias. (RUSEN, 2010; 2012) Nesse sentido, entende-se que uma relagio
experiencial com o passado faz-se de forma diacrbnica qualitativa quando as
narrativas apresentam-se de formas multiperspectivadas, ou seja, o professor pode
apropriar-se de varias interpretacdes sobre o mesmo passado. Como no trecho da

entrevista 03 em que o professor Geraldo!! coloca que

Um exemplo pratico: se nés pegarmos a maioria dos videos sobre a 13Guerra
Mundial, a maioria deles tem uma narrativa que combina com o livro didatico.
O que é? E a narrativa militar: a formacao da Triplice Alianca, as trés fases
da guerra, o Tratado de Versalhes. Isso é uma visdo de passado. Mas
guantas visdes nds temos na internet que contam o lado humano dessa
guerra. Quantos videos nés temos que falam, por exemplo, sobre o papel da
mulher na 12 guerra. Tem um video muito bom, de um diretor curitibano, "No6s
gue aqui estamos por vOs esperamos" que ele fala justamente dessa
participacdo feminina na 12Guerra Mundial e para o professor verificar essa
multiperspectividade histérica, apenas o professor visualizando o video e
identificando as tipologias e fazendo comparacdes. E l6gico, nunca se
esquecendo de fazer a checagem das informacdes. Esse € um modo que ele
pode estar usando para identificar diferentes visdes. Nao é porque em um
video passou um detalhe que o outro ndo tem que ja é uma viséo diferente
de passado ndo. Tem que ter a visdo completa para ser uma visdo diferente.
(ENTREVISTA do Professor Geraldo)

Ou seja, o professor utiliza diferentes perspectivas sobre o mesmo passado
para tornar mais complexa a constru¢cao da consciéncia histérica dos seus alunos
sobre a Primeira Guerra Mundial.

Outro aspecto seria o que se refere a relacao da experiéncia de aprendizagem
histérica diacrénica quantitativa que confere a aprendizagem histérica a possibilidade
de se estabelecer com o passado uma experiéncia quantitativa, sem uma visao linear.
Nesse contexto cognitivo, o que liga esses passados € o conteudo moral ético, em
gue néo interessa mais a sucessao dos conhecimentos.

Neste contexto, volta-se a tomar como exemplo o Relato de Experiéncia da
Professora Milene analisado no estudo exploratério. Nele, a professora trabalha com
diferentes fontes de diferentes tempos histéricos, unidas pelo contetdo moral da

condicao de exploracdo das mulheres.

11 Nome ficticio para garantir a confidencialidade do professor.
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Por fim, pode-se compreender que a relagcdo experiencial de aprendizagem
sincrbnica quando o presente é gquantitativamente aumentado e qualitativamente
expandido, e a relacdo presente e passado muda, conforme o trecho da entrevista,

transcrito abaixo.

Depois que vocé trabalha com video, para vocé reforgar esse conteldo vocé
pode, por exemplo, pegar a verséo do livro e falar: olha tem alguma coisa que
nessa versao do livro ndo foi contada no video? Ou vice versa? Que visao
vocé acha que é a mais completa? E a do video? E a do livro? Ou néo existe
uma histéria completa, cada um conta do jeito que sabe? Entdo isso reforca
a participacdo do aluno e ele entra na pratica social do historiador.
(ENTREVISTA do Professor Geraldo)

Aqui se vé um exemplo de metacognizacdo que o professor costuma utilizar
em suas aulas, que pode desencadear uma relagédo experiencial de aprendizagem
histérica em que a relacdo entre o presente e o passado pode mudar. Isso acontece,
guantitativamente, ao confrontar diferentes fontes sobre um mesmo passado e,
gualitativamente, quando apresenta como pratica do historiador a busca por diferentes
versdes da Historia e discute se existe uma “Histéria mais completa”, tornando o
presente em um presente “histérico”.

Apos demarcar o campo tedrico da pesquisa na cognicao historica situada, no
préximo capitulo, serdo apresentadas experiéncias de aprendizagem de professores

de historia mediadas pelas tecnologias da informagéo e comunicagao.
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4 A APRENDIZAGEM HISTORICA DE PROFESSORES MEDIADA PELAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

No terceiro capitulo, a pesquisa foi localizada no campo da Educacédo
Historica e na Teoria da Aprendizagem de Risen. Neste capitulo, estdo expostos os
autores em que a dissertacdo apoia-se para discutir as perspectivas de Educacao
Historica diante das novas tecnologias e, principalmente, no ambito da internet.
Apresenta-se também a discussdo dessa relacdo em espacos de formacdo de
professores de Historia. S8o0 apresentadas experiéncias de aprendizagens no
ambiente da Sala Digital do LAPEDUH da UFPR e seus resultados, que culminaram
no PoEH (Portal da Educacao Historica).

Por fim, é feita a descricdo do percurso da pesquisa empirica, o perfil dos
professores colaboradores, os instrumentos de pesquisa e os resultados alcancados
através da analise destes instrumentos, apresentados em categorias, levantando-se
a possibilidade de uma aprendizagem histérica por meio das tecnologias da

informagao e comunicagao.

4.1 UMA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM HISTORICA: A SALA DIGITAL E O
PORTAL DA EDUCACAO HISTORICA

A web €, segundo Ginzburg, um privilégio cultural que precisa estar atrelado
ao privilégio social. Ou seja, “escolas precisam da internet. Mas a internet precisa de
escolas onde o verdadeiro ensino acontece.” (GINZBURG, 2010)

Neste sentido, a Educacdo Histérica corrobora de opinido semelhante ao
defender que a aprendizagem historica é parte constitutiva da consciéncia historica,
portanto, “a consciéncia histérica pode ser decomposta em uma sequéncia de
operacdes de aprendizagem que, juntas, formam um processo unificado” (RUSEN,
2012, p. 77) operacgdes estas que s6 sdo possiveis em escolas onde o verdadeiro

ensino acontece. Por conseguinte,
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A consciéncia historica pode ser descrita como uma realidade elementar e
geral da explicagdo humana do mundo e de si mesmo, de significado
inquestionavelmente pratico para a vida. Da consciéncia histérica ha apenas
um pequeno passo para a cultura histérica. Se se examina o papel que tem
a consciéncia histérica na vida de uma sociedade, aparece como uma
contribuicdo cultural fundamentalmente especifica que afeta e influi em quase
todas as areas da praxis da vida humana. Assim, a cultura histérica pode ser
definida como uma articulacao pratica e operante da consciéncia histérica na
vida de uma determinada sociedade. (RUSEN, 1994. p.4). (traducdo da
autora). 12

Nesse sentido, considera-se que a partir de determinadas condi¢des objetivas
de uma sociedade, a web pode contribuir na busca de explicacdes para construir a

consciéncia histdrica como argumenta Roger Chartier

As mutacbes que imp8e a Histéria o ingresso na era da textualidade
eletrénica (...) de novas modalidades de construgdo, publicacdo dos
discursos histéricos (...) transforma a maneira de organizar as
argumentacdes, histéricas ou ndo, e os critérios que podem mobilizar um
leitor para aceita-las ou rechaga-las (CHARTIER, 2007.p.82. Traduc&o livre.).
(traducdo da autora). 3.

Segundo esse autor, € nesse universo de hipertextos e hipermidias, em que
se pode encontrar a maior quantidade e diversidade de fontes, impensadas até

poucos anos atras, que

(...) a partir do momento em que o leitor é colocado na posicdo de poder ler,
por sua vez, os livros que o historiador leu e consultou por si mesmo,
diretamente, os documentos analisados. Os primeiros usos dessas novas
modalidades de produc¢éo, organizacdo e credenciamento dos discursos do
saber mostram a importancia da transformacao das operacdes cognitivas que
envolvem o uso do texto eletrdnico. Aqui h4 uma mutacé@o epistemoldgica
fundamental que transforma profundamente as técnicas comprobatérias e as
modalidades de construc¢do dos discursos do saber. (CHARTIER, 2007.p.84).
(Traducéo da autora)'*

12“De la conciencia histérica hay solamente un pequefio paso a la cultura histérica. Si se examina el
papel que juega la conciencia histérica en la vida de una sociedad, aparece como una contribucion
cultural fundamentalmente especifica, que afecta e influye en casi todas las areas de la praxis de la
vida humana. Asi la cultura histérica se puede definir como la articulacién préactica y operante de la
conciencia histérica en la vida de una sociedad.” (RUSEN,1994.p.4). (traducao da autora)

13 “Las mutaciones que impone a la histéria el ingresso en la era de la textualidade electrénica (...) de
nuevas modalidades de construccion, publicacion de los discursos histéricos(...) transforma la manera
de organizar las argumentaciones, histéricas o no, y los critérios que puede movilizar un lector para
acptarlas o rechazarlas”. (CHARTIER, 2007.p.82). (traducdo da autora).

14 %(...)a partir del momento en que el lector es colocado en posicidon de poder leer, a su vez, los libros
gue ha leido el historiador y consultar por si mismo, directamente, los documentos analizados. Los
primeros usos de esas nuevas modalidades de produccidn, organizacién y acreditacion de los discursos
de saber muestran la importancia de la transformacién de las operaciones cognitivas que implica el
recurso al texto electrénico. Aqui hay una mutacion epistemoldgica fundamental que transforma
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As transformacdes epistemoldgicas do ensino de historia precisam estar
associadas as necessidades de orientacdo na vida pratica, logo, do uso publico da
historia para a formacéo da consciéncia historica, utilizando-se de diferentes fontes, a

partir de instrumentos de busca na web. Por isso que Ginzburg defende que

[...] 0 Google é uma extensédo, uma protese do nosso corpo e da nossa mente.
Uma prétese capaz de grandes feeds dos quais jamais seremos capazes. Os
possiveis usos do Google sédo sub-teorizados. Para dar um passo a frente,
precisamos de material empirico devidamente analisado. Em outras palavras,
estudos de caso. (...) Os conceitos de presente e futuro se tornaram mais
frageis. E de passado também. Ao menos, 0 passado como os historiadores
o viam. (GINZGURG, 2010).

Como apoia Maria Auxiliadora Schmidt

Entende-se que essas consideracdes sdo provas contundentes de que o
Google é, potencialmente, uma maneira qualitativamente nova do uso publico
da historia na sociedade contemporanea, trazendo consequéncias inevitaveis
na e para a formacdo da consciéncia historica e, portanto, para a educacao
histérica. (SCHMIDT, 2012).

Neste universo digital, sem fronteiras entre o espaco e o tempo, em que a web
permite a entrada de todos, colocam-se inUmeras possibilidades da Educacao

Historica sob a perspectiva de que a

[...] transformacgdo do passado em histdria, segundo Risen, € regulada pelos
significados, normas e valores que caracterizam um determinado grupo
humano em uma dada época. Dessa forma, um olhar especificamente
histérico sobre o passado somente se pode concretizar quando a experiéncia
do passado possui ou adquire significado para o presente. (ASSIS,
2010.p.39).

Entende-se, assim, que a internet constitui-se enquanto um ciberespaco
capaz de hospedar infinitos arquivos oficiais e nao-oficiais, repletos de documentos
historicos, permitindo-se que se trabalhe a Historia de forma mais investigativa em
sala de aula. Isso porque se pode visitar 0 passado com mais facilidade e rapidez a
fim de buscar respostas as caréncias de orientagdo temporal e da vida pratica dos
alunos, relacionando o passado e o presente de forma significativa.

As ideias apresentadas ddo uma série de elementos importantes para

legitimar a relagdo com a web nas aulas de histéria “(...) porque a revolucao

profundamente las técnicas de la prueba y las modalidades de construccion de los discursos de saber”.
(CHARTIER, 2007.p.84). (traducéo da autora).
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tecnologica que esta ocorrendo perante nossos olhos e que modificou profundamente
a nossa existéncia mesmo nos aspectos mais triviais do dia-a-dia deve ser analisada
em suas implicagdes.” (GINZBURG, 2010) E, como coloca Risen, “isto demanda da
didatica da Histéria uma reflexdo aprofundada sobre a didatica das midias embasada

em uma estética da consciéncia histoérica”, pois,

N&o se sabe se isso acontece ou ndo (O que sabemos sobre a consciéncia
historica na rede das novas midias?) O que vai acontecer depende também
de como a didatica da Histdria vai se imiscuir nos processos nos quais se
efetiva o desenvolvimento da consciéncia histérica. (RUSEN, 2012. p.229)

Aqui se percebe o quanto as pesquisas relacionadas as novas tecnologias,
sob a perspectiva da Educacéo Histoérica, ainda sdo incipientes e o quanto se precisam
realizar cada vez mais pesquisas sobre essa tematica a fim de entendermos suas
relacdes com a Didatica da Historia.

Nesse contexto, a presente pesquisa buscou analisar as relagbes de
experiéncia de aprendizagem de professores municipais de Curitiba, mediadas pelas
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, ao utilizarem a web como um
espaco em que se alocam fontes histéricas primarias e secundarias, através de
arquivos digitais. Nesse sentido, apresenta-se o Portal da Educagdo Histérica como
arquivo digital e seu ambiente de criacdo, a Sala Digital da Universidade Federal do
Parana.

O ambiente da Sala Digital*®> da Universidade Federal do Parana foi local onde
o curso “O trabalho com fontes e a producdo de narrativas em aulas de histéria:
mediacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo” foi ministrado pela
Professora Doutora Maria Auxiliadora Schmidt, através da iniciativa da Coordenacéo
de Historia da Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba (SME) em parceria com
a Universidade Federal do Parana (UFPR). Dele participaram professores de Historia
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,

no ano de 2011, dando origem a essa pesquisa.

15 A Sala de Aula Digital € composta por carteiras informatizadas Desk One e lousa digital, no setor de
Educacéo, sob a responsabilidade do Laboratério de Pesquisa em Educacgéo Histdrica, situado na rua
Dr. Faivre, Edificio D. Pedro Il, 5° andar, Curitiba-PR, fruto do projeto Media¢Bes das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacéo na Aprendizagem Histérica Situada de Professores: um estudo de caso,
/ Edital MCT, N. 473174, aprovado pelo Cnpg em 2009. Ver figura 1.
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O curso ocorreu na modalidade de Extensdo Universitaria, totalizando 70
horas. Neste ano de 2011, o curso precisou ocorrer no periodo noturno.

Dentre seus principais objetivos, o curso buscou a utilizacdo das fontes
alocadas na internet em aulas de Histéria, sob a perspectiva da Educacéo Histérica,

cujos

profissionais envolvidos tém a possibilidade de atuar como investigadores de
sua acdo pedagoégica e serem capazes de produzir artigos cientificos e
apresentacfes em eventos locais, nacionais e internacionais (GEVAERD,
2013.p.12).

Como também a publicacdo dos trabalhos em ambiente virtual, nesse caso
especifico, no Portal da Educacgéo Historica (PoEH), no site www.educahis.ufpr.br.

Ao acessar o site do Portal da Educacéo Histérica®, o internauta depara-se
com um ambiente de apresentacdo de experiéncias de professores de Historia, dos
municipios de Araucéria e Curitiba, com fontes histéricas em arquivos virtuais. E um
ambiente virtual de facil navegacdo que mostra na pagina principal uma divisdo
objetiva do seu contetdo em links: Apresentacdo; Praticas de Ensino; Como trabalhar

com; Producdes de alunos e Contato, que passo a descrever no quadro a seguir.

QUADRO 1 — DESCRICAO DO POEH
Links Descri¢cao
Apresentacéo Faz uma rapida descricdo do projeto do portal e de

seus colaboradores.

Préaticas de Ensino Apresenta o0 relato de experiéncia de quatro
professores:

Julia — “Contracultura: musicas de protesto no periodo
da Ditadura Militar no Brasil: para alunos do 9° ano”;

Isaura - “O Modo de Vida dos Primeiros Seres
Humanos”;

Milene — “A Condi¢ao Social da Mulher no Presente e
no Passado nas Diferentes Sociedades: perspectivas
do uso didatico de fontes histéricas na web”;

Geraldo — “A pré-historia: para alunos do sexto ano”. [
Como trabalhar com Apresentam duas metodologias de trabalho com
arquivos ndo-oficiais digitais virtuais:

16 Esse Portal (POEH) foi constituido com recursos do CNPQ, pelo Edital Universal MCT/ CNPQ/ 14 —
2010.
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“Como trabalhar com blogs de professores de histéria”,
de autoria de Julia; e

“Como trabalhar com videos de internet”, de autoria de
Geraldo.

Produc¢6es de alunos Local em que se encontram as producfes de alunos
selecionadas pelos professores colaboradores, que
demonstrem narrativas histéricas (em hipertextos e
hipermidias) que sejam fruto de praticas em que foram
utilizadas fontes de arquivos virtuais.

Contato Encontra-se o contato com a Coordenadora através do
E-mail: educahis@gmail.com

FONTE: Pesquisa empirica.

FIGURA 1 — PORTAL DA EDUCACAO HISTORICA

Wl [ www.educahis.ufpr.br

APRESENTAGAO | PRATICASDEENSINO | COMOTRABALHARCOM | PRODUGAQDEALUNOS | CONTATO Busca rapida

Revista de Educacdo Histdrica Aula na Sala Digital d? Universidade Noticias relacionadas ao VI Seminario
(REDUH) Federal do Parana - UFPR Brasileiro de Educagéo
221062011 Histdrica. Clique no link para saber

2111113

Fonte: www.educahis.ufpr.br
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4.1.1 A sala de aula digital, o portal e a formacéao de professores

O Portal da Educacdo Historica constituiu-se como um espaco em que
professores de Histéria da rede publica de ensino puderam compartilhar suas
experiéncias com a utilizacdo de fontes histéricas alocadas na web, sob a perspectiva
da Educacéo Histérica. Algumas sdo apresentadas na sequéncia.t’

O trabalho da professora Julia “Contracultura: musicas de protesto no periodo
da Ditadura Militar no Brasil: para alunos do 9° ano” foi realizado no final do ano letivo
de 2011, colocando em pratica sua metodologia de trabalho com blogs!®. No 1°
momento foi realizada a definicdo do tema, a partir da solicitacdo dos alunos inscritos
em concursos para admissdo em colégios de Ensino Médio, sobre a abordagem do
conceito substantivo “Ditadura Militar”.

O 2° momento teve inicio com o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos. Para tanto, utilizaram-se algumas perguntas sobre o Conceito Substantivo
“Ditadura Militar”, quais sejam: O que € uma ditadura?; O que foi a Ditadura Militar no
Brasil?; Quando aconteceu?; Quanto tempo durou?; Todos os setores da sociedade
apoiavam o Governo Militar? Se sua resposta fosse negativa, o aluno deveria citar
alguma forma de resisténcia ao regime.

No 3° momento realizou-se o recorte do tema, pois, durante o levantamento
dos conhecimentos prévios, percebeu-se que a professora de Lingua Portuguesa da
escola havia trabalhado com algumas musicas de protesto, tanto das décadas de
1960- 1970 quanto da década de 1980, desconsiderando o tema “Contracultura”.
Assim, constatou-se a necessidade de se trabalhar o conceito de “Contracultura”.

O 4° momento foi responsavel pela selecdo de materiais a serem trabalhados.
Essa sele¢éo foi feita tanto no livro didatico dos alunos quanto em buscas sobre o
Conceito de “Contracultura” em blogs de professores de historia. Para tanto, os alunos
precisaram organizar-se em grupos para a selecdo de um blog no qual seria realizada

a pesquisa, seguindo um pequeno roteiro:

1- Identificacao do blog:
a) Por que a escolha deste blog em especial?;

17 O trabalho da professora Milene ndo consta desse topico porque fez parte do Estudo Exploratério
gue sera apresentado no subtitulo 4.2.2.
18 Metodologia que sera descrita no proximo subtitulo.
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b) Determine o periodo abordado pelo autor;

c)Anote a referéncia (autor, titulo, ano, local);

2- Roteiro para explicacdo do documento - Pontos Importantes dos
hipertextos e/ ou hipermidias:

a) A narrativa procura expor a verdade?;

b) Pretende atingir um grupo de pessoas em particular?;

c) O que é realcado na narrativa?;

d) Como a postagem expressa a realidade? Dé exemplos.;

e) Quais inten¢Bes essas relagbes revelam?;

f) Quais as relagdes entre os acontecimentos ocorridos em outros lugares
com o abordado pela narrativa?;

0) Quais eventos importantes ocorreram quando o fato principal da narrativa
aconteceu?;

h)Com quais objetivos a narrativa foi produzida?

A pesquisa foi realizada em diferentes ambientes: no laboratério de
informatica da escola, em lan-houses e nas proprias casas dos alunos que possuiam
computadores com acesso a internet, uma vez que “a utilizacdo do laboratério de
informatica ocorre mediante agendamento que precisa ser dividido entre todas as
turmas da escola. Apdés a pesquisa, 0 grupo deveria produzir uma midia para
apresentar para o restante da turma”.

No 5° momento ocorreu a avaliacdo que incidiu na producdo de uma midia
gue apresentasse uma parédia de uma musica da escolha do grupo, mas que tivesse
como principal caracteristica uma letra de protesto sobre um tema atual®®.

O 6° momento versou sobre os resultados obtidos. A professora Julia
considerou “surpreendentes tanto na criatividade quanto na qualidade dos trabalhos
apresentados e apresentaram desde formatos divertidos e engracados até formatos
que retrataram a realidade de forma mais dura e real’.

Além disso, Julia chamou atencéo para a forma facil e familiar com que os
alunos realizaram pesquisas na internet. Isso coloca os professores a pensar na
necessidade da incorporacdo das novas tecnologias da informacdo e comunicagao
em sala de aula, ndo sé como um instrumento como também a utilizacdo da web como
um espaco de construcdo do conhecimento histérico.

O trabalho da professora Isaura “O trabalho com fontes histéricas na web: o
modo de vida dos primeiros seres humanos” segue a apresentagcdo do primeiro
trabalho. Assim, na contextualizacdo, a professora relata que realizou a experiéncia

com alunos de uma Escola Municipal de Araucéria, estado do Parana, com uma faixa

19 As midias produzidas pelos alunos encontram-se no icone producgédo de alunos do Portal da
Educacao Historica.
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etaria que variava de 11 a 12 anos e que partiu de fontes histéricas disponiveis na
web para trabalhar o contetido sobre o modo de vida dos primeiros seres humanos.

Segundo lIsaura, a experiéncia objetivou “identificar e compreender as
evidéncias do passado por meio de fontes histéricas disponiveis na web”; e
“‘compreender como os historiadores apreendem as fontes historicas e as utilizam
para explicar o passado”. Para tanto, a professora realizou, no 1° momento, o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a vida dos primeiros seres
humanos através da seguinte sentenca: “Escreva uma histéria ambientada nos
primordios da humanidade. Como viviam estes primeiros seres humanos? Como se
relacionavam entre si e com a natureza?”.

No 2° momento a professora buscou estimular o trabalho com fontes historicas
alocadas na web (entendendo-as como vestigios do passado), levando seus alunos
ao laboratério de informética da escola, através das seguintes questdes: 1- Busque
na internet vestigios (fontes historicas) que nos ajude a compreender a vida dos
primeiros seres humanos; 2- Selecione-as e justifique a escolha das mesmas (por que
vocé escolheu tais fontes?); 3- E possivel confiar nas fontes histéricas selecionadas?
Por qué?

A professora relata que os alunos foram capazes de identificar elementos do
presente em supostas pinturas rupestres, fazendo com que fossem capazes de supor
gue nao se tratavam de fontes historicas, mas reproducdes adulteradas das mesmas,
0 gque caracteriza a presenca do anacronismo historico.

Isaura também identificou que este trabalho permitiu a discusséo de critérios
de selecbes de fontes, sob a premissa da confiabilidade, podendo ser encontradas
em sites de arquivos publicos, de bibliotecas e de museus. Outra questao interessante
€ a possibilidade de confrontar as evidéncias histéricas encontradas com a narrativa
dos manuais didaticos.

O terceiro momento consistiu no retorno ao laboratério de informatica, onde a
professora selecionou alguns sites que apresentassem fontes histéricas sobre a vida
dos primeiros seres humanos. A partir dessas fontes, Isaura solicitou que os alunos
realizassem inferéncias sobre a pré-historia, transformando as mesmas em evidéncias
através do seguinte questionamento: “0 que se pode afirmar sobre 0 modo de vida
dos primeiros seres humanos a partir dos vestigios deixados por eles?”

O quarto momento caracterizou-se pela retomada das primeiras questoes,

quais sejam, “Escreva uma histéria ambientada nos primérdios da humanidade. Como
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viviam estes primeiros seres humanos? Como se relacionavam entre si e com a
natureza?”.

Em suas consideracdes, Isaura aborda os resultados obtidos a partir da
experiéncia com seus alunos sobre a utilizacdo de fontes historicas dos primeiros
seres humanos, alocadas na web, sdo eles: a ampliacdo do conhecimento historico
sobre os primeiros seres humanos; alguns alunos conseguiram transformar as fontes
em evidéncias histéricas; ampliaram sua orientacéo temporal, distinguindo o passado
do presente, transformando o presente em presente histérico ao entenderem a
importancia da preservagdo dos monumentos para as futuras geragoes; preocupar-se
com critérios de pesquisa ha web. E conclui dizendo que € prioritario continuar o
trabalho com diferentes fontes histéricas em sala de aula, especialmente aquelas
alocadas na web.

A pratica de ensino intitulada “A pré-histoéria: para alunos do sexto ano” do
professor Geraldo realizou-se na Escola Municipal mais antiga de Curitiba. O
professor descreve no 1° momento que optou pelo tema Pré-historia porque era o
conteudo com o qual trabalhava naquele periodo. Ja no 2° momento, descreve a forma
pela qual levantou os conhecimentos prévios dos alunos acerca da tematica
selecionada através do seguinte questionamento: “O que vocé sabe sobre pré-
histéria? Escreva tudo o que vocé puder”.

O 3° momento caracterizou-se pelo recorte do tema e a observancia de que
era necessario se desfazer ideias preconceituosas sobre a auséncia de inteligéncia
dos seres humanos do periodo. Para tanto, Geraldo trabalhou com seus alunos
atividades e explorou as fontes contidas no livro didatico dos alunos. Outras fontes
trabalhadas foram quatro videos de internet sobre a temética.

No 4° momento, o professor diz como selecionou o material para ser
trabalhado e suas motivacdes para a selecao dos videos de internet. Para realizar
esse trabalho com videos da web, o professor criou uma metodologia de trabalho com
videos da internet2? a partir da formacgao continuada da qual participava em parceria
entre a UFPR e a Secretaria Municipal de Educacéo, de Curitiba.

Ainda no 4° momento, ap0s a implementacdo da sua metodologia, com

algumas dificuldades com relacdo a vagarosidade da internet e ao agendamento do

20 Um resumo da metodologia do professor Geraldo, intitulada ““Como trabalhar videos da internet”
serd apresentado no proximo tépico. A mesma pode ser encontrada no Portal da Educagéo Historica:
www.educabhis.ufpr.br
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laboratério de informética da escola, Geraldo relata que as tecnologias s&o
extremamente atraentes para os alunos.

No 5° momento, o professor apresenta as formas de avaliacdo, que foram: a
confeccdo de uma pintura rupestre; a elaboracdo de narrativas que dessem conta do
seu ponto de vista sobre a pré-histéria.

O 6° e ultimo momento contém os resultados obtidos a partir da realizacao da
pratica que, segundo Geraldo, possibilitou que os alunos desfizessem “a ideia da pré-
histéria como um periodo sem evolugao intelectual ou no qual os seres humanos ‘nao
pensavam’. Pois, (...) as pessoas viviam daquele jeito porque era o que o contexto
lhes dispunha para a sobrevivéncia e quebraram o paradigma de que s existiam
homens na pré-historia (visdo criada pela auséncia de mulheres desse periodo nos
livros didaticos). Por fim, Geraldo aproveita para reforcar as dificuldades ja
anunciadas, durante a descricdo da pratica, sobre o agendamento do laboratério de
informatica da escola que é dividido entre todas as turmas da mesma e a lentidao da
internet.

Os trabalhos alocados no Portal da Educacédo Histéria mostram que existe a
possibilidade de se aprender Historia a partir das fontes historica alocadas na Web,
logo, é possivel ensinar Historia a partir dessas fontes e transformé-las em evidéncias,
como mostrou a professora Isaura. Além disso, os alunos sao capazes de superar 0
senso comum, como demonstrado em todos os trabalhos. Assim, verifica-se a
transformacao da consciéncia histérica de diferentes alunos em diferentes espacos
escolares.

O uso das novas tecnologias em aulas de histéria pressupde mudangas na
formacdo de professores e, por conseguinte, deve buscar aproximar as pesquisas
académicas do cotidiano escolar. No que tange o ensino de Histdria, Carlos Augusto

Lima Ferreira defende

A superagdo dos problemas didaticos metodoldgicos, deve ser uma
preocupagdo constante do conjunto de profissionais de Histéria na
perspectiva de (re)pensar e fortalecer cada vez mais as relacdes entre o que
se ensina, se pesquisa e se produz visando a uma melhor formacdo do
profissional de Histéria que sai da Universidade. (FERREIRA, 1999, p. 139)

Desta forma, acrescenta Glauco Gomes de Menezes
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a tese de que é possivel, em atividades de formagdo continuada de
professores, mediadas por computador e em processos colaborativos
estimular os professores a superarem a dicotomizacdo entre ensino e
pesquisa e atuarem como produtores de conhecimento sobre o ensino, desde
gue os modelos didatico-tecnoldgicos sejam estruturados a partir de outra
concepcao didatica, que tome como caracteristica do conhecimento escolar
a epistemologia de cada ciéncia que se ensina, em forma de disciplina
escolar. (MENEZES, 2008, p.7)

Estas observacbes nos levam a pensar dois aspectos da formacdo de
professores: a formacéo académica e a formacao continuada. A primeira diz respeito
a graduacdo em Historia e a segunda refere-se a formacdo continuada, ambas
asseguradas pela LDB - Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo)?, (BRASIL, 1996).

Estes autores concordam que a formacdo dos professores precisa ser

repensada. Uma vez que

A sociedade exige atualmente, mesmo em se tratando da area de educacgéo,
e de historia, docentes que possam dominar um conjunto significativo de
contelidos histéricos, em termos empiricos, tedéricos e metodolégicos, que
permitam questionar a producdo da histéria tradicional, compreender a
historicidade da propria Historia, problematizar os objetos histéricos e
construir a critica acerca do mundo social, passado e presente. (FERREIRA,
2004, p.132)

Acrescente-se a isso a cobranca de que os professores devam dominar as
novas tecnologias, que, por vezes, parte do proprio ambiente escolar como na
colocacao a seguir, de uma aluna do 9° Ano do Ensino Fundamental “O mundo sé tem
espaco para quem esta ‘antenado’, online! E, vocés professores tem que colocar na

cabecga que também precisam participar disso!” (CARAMEZ, 2011.p.3)%.

2L Art. 440, A educacdo superior abrangera 0s seguintes cursos e programas:

| - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos
gque atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituices de ensino.

Il - de graduacéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham
sido classificados em processo seletivo.

Il - de pés-graduacao, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de especializacao,
aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacdo e que atendam
as exigéncias das instituicdes de ensino.

IV - de extenséo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas
instituicbes de ensino.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para
esse fim; e

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de trabalho. (Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996).

22 CARAMEZ. Claudia Senra. Anteprojeto de mestrado. PPGE, UFPR, 2011.
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Para que os professores possam participar disso, precisamos partir do
pressuposto de que

Todos usam a internet.

Eu também.

Todos falam sobre a internet.

Eu também.

Em tal topico, o risco de ser banal é grande demais.

Eu resolvi correr esse risco porque a revolugao tecnoldgica que esta
ocorrendo perante nossos olhos e que modificou profundamente a nossa
existéncia mesmo nos aspectos mais triviais do dia-a-dia deve ser analisada
em suas implica¢gbes. (GINZBURG, 2010. Palestra.)

Contudo, é necessario analisar tanto a utilizacdo, por parte dos professores
de histéria, das novas tecnologias como ferramenta de transposicao didatica e os
desdobramentos decorrentes desta, como também, sua utilizacdo enquanto
instrumento de busca de diferentes tipos de fontes, possibilitando a utilizacdo do
meétodo historiografico em sala de aula. Pois, “(...) somente a partir das
conceituacdes, teorizacbes e pesquisas, elas podem ser pensadas enquanto
realidades sociais e culturais”. (GARCIA; SCHMIDT, 2008.p.38)

As transformac6es epistemoldgicas nas modalidades do saber ja atingiram o
universo escolar através dos professores que colaboraram com esta pesquisa,
através dos cursos de formacdo continuada sob a parceria entre a Secretaria
Municipal de Curitiba com a Universidade Federal do Parana e seu Laboratorio de
Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH).

Neste contexto, a pesquisa de Marilu Favarin Marin, afirma que o surgimento
dos laboratérios de ensino de Histdria, no Brasil, propiciou desde as transformacdes
das relacBes entre professores e alunos no transcurso da formacédo de professores,
como também facilitou a producao de artigos, a participacdo de eventos, a formacéo
continuada de professores, parcerias e criacdo de revistas e boletins, e muito mais.
Além de proporcionar a aproximacgéo entre a Universidade e a escola basica. Como

no trecho

Acredita-se que uma das ac¢8es mais significativas, relacionadas a formacao
inicial e continuada, possa ter sido a criacdo de Laboratérios de Ensino, uma
vez que esta iniciativa favoreceu a constituicAo de espagos nos quais
passaram a conviver docentes do ensino superior e da escola bésica, assim
como alunos das licenciaturas, favorecendo debates, contato com novas
producbes, com novas concepcdes, trocas, aprendizados e acgles
envolvendo a relacdo professor, aluno e conhecimento, além da criagdo de
produtos que contribuiram para qualificar a formagao inicial e continuada de
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professores. Do mesmo modo, os Laboratérios de Ensino contribuiram para
diminuir o isolamento da Universidade em relacdo ao seu entorno, além de
pluralizar e aprofundar a reflexdo sobre anseios e expectativas do cotidiano
da escola basica, problemas da formacao de professores — entre eles o de
separacao da relacédo teoria e pratica. (MARIN, 2013.p.55)

Sobre o LAPEDUH?, especificamente, é importante dizer que o mesmo foi
criado em 2003, a partir dos trabalhos realizados pelas pesquisadoras Maria
Auxiliadora M. Santos Schmidt e Tania Maria Braga Garcia, na linha de Pesquisa,
Cultura, Escola e Ensino do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo (PPGE) da
UFPR.

E Marin acrescenta que

(...) a concepcéo de criagdo do LAPEDUH se apoia na premissa de que o
Laboratorio seja um espaco que agregue debates, discussoées, investigagfes
e producdes que atendam a necessidades e problemas relacionados ao
ensino de historia, a ciéncia do conhecimento e a producao histérica e sua
correspondente ciéncia de como ensinar a histéria, a didatica da histéria.
(MARIN, 2013.p.146)

Nos diversos projetos de pesquisa vinculados ao LAPEDUH, dentre eles
pesquisas de mestrado e doutorado, também se encontram cursos na modalidade de
extensdo universitaria. Estes cursos, ministrados pela Professora Doutora Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, pautam-se na prépria epistemologia da
Historia para pensar a formacéo da consciéncia histérica de professores e alunos. E,
portanto, o ensino de Histéria e a aprendizagem histdrica, como falado no capitulo
anterior.

Os cursos de formacgdo continuada, na categoria de extensao universitaria,
tiveram inicio no ano de 2010, em parceria entre o LAPEDUH (integrante do Programa
de P6s-Graduacao (PPGE) da Universidade Federal do Parana (UFPR). Além disso,

O curso

[...] insere-se no contexto das acbes referentes ao projeto “Aprender a ler e
aprender a escrever em Historia”, aprovado como bolsa produtividade
Cnpg/2006 e circunscrito no conjunto de atividades que a coordenadora,
Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt e a vice-coordenadora, Tania
Maria Figueiredo Braga Garcia, vém realizando como lideres do grupo de
Pesquisa Cultura, Saberes e Educacdo Histérica, certificado pela UFPR,
constituindo-se também como uma das realizagbes do Laboratorio de

23 Ver histérico em: http://www.lapeduh.ufpr.br/pagina.php?pagina=historico
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Pesquisa em Educacéo Histoérica, integrado ao Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacado. (PROJETO DE CURSO DA SME, 2012.p.4)

Nesse sentido, Rosi Terezinha Gevaerd?*, em Palestra apresentada no |l
Seminario Internacional de Educacao Historica: A didatica da histéria e a formacao da
consciéncia historica, realizado nos dias 12 e 13 de Julho de 2012, em Santa Maria,
Rio Grande do Sul, acrescentou que

Esses cursos tém propiciado um aprofundamento teérico e pratico aos
participantes, com o objetivo de ampliar as reflexdes sobre as questdes
relacionadas as investigacdes na perspectiva da Educagdo Historica,
concepgcdo assumida nas Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba (2006a). Um dos principios gerais norteadores da
metodologia proposta nesses cursos é a possibilidade de superacdo da
escola como instituicdo reprodutora e disciplinadora e a sua apreensao como
espaco da experiéncia social, onde os sujeitos envolvidos nas relagfes
pedagodgicas podem agir no sentido da transformac@o de suas praticas
sociais, desde que existam condi¢des objetivas para uma nova relacéo entre
0s sujeitos e destes com os saberes escolares (DUBET; MARTUCELLI, 1997;
CHARLOT, 2000). Nesse sentido, os profissionais envolvidos tém a
possibilidade de atuar como investigadores de sua acdo pedagogica.
(GEVAERD, 2013.p.11)

Combine-se a isso a implantacdo de suporte técnico nas escolas por meio dos
netbooks, lousas digitais e computadores. No caso especifico do Municipio de
Curitiba, cada escola recebeu uma lousa digital e ja possuiam laboratérios de
informatica e equipamentos de data-show, como também netbooks (ainda nao
utilizados em todas as escolas). A Secretaria Municipal de Educagao, no cumprimento
da LDB, tem realizado varios cursos de capacitacdo para melhor aproveitamento das
novas tecnologias.

Acrescentem-se as questbes apresentadas, as entrevistas das
coordenadoras de Histéria da Secretaria Municipal de Educacédo de Curitiba (SME)
gue ocorreram nos meses de outubro e novembro, apds a analise das entrevistas dos
professores que haviam revelado a importancia da formacao continuada.

A primeira entrevista ocorreu nas dependéncias da sala de reunides do
Edificio Delta, 7° andar, onde se encontra o Departamento de Ensino Fundamental e
as coordenacdes de todas as disciplinas da Secretaria Municipal de Educacéo de
Curitiba. A primeira coordenadora entrevistada € graduada em Ciéncias Sociais,
possui especializacdo em magistério superior e em Historia, possui mestrado em
Educacéo e, atualmente, faz doutorado em Educacéo. Trabalha na Rede ha mais de

trinta anos e esta na coordenacgdo de Historia ha doze anos.

24 Coordenadora de Histéria da Secretaria Municipal de Educagéo de Curitiba-PR.
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A segunda coordenadora de Historia da SME entrevistada optou pelo prédio
do Centro de Capacitacdo da Prefeitura para a realizacdo da entrevista. Sua
graduacéo foi Ciéncias Sociais e possui mestrado, doutorado e pds-doutorado em
Educacao, com énfase em Educacao Historica. Trabalha na Prefeitura desde 1972 e
na Coordenacao de Historia, primeiro de 1985 a 1988 quando eram Estudos Sociais,
depois, em 1993 foi convidada novamente para trabalhar com Historia, e na Secretaria
de Educacao desenvolveu varias funcdes, mas nessa formatacédo da Coordenacéo de
Historia desde 2002/ 2003.

De acordo com as coordenadoras, a Coordenacao de Historia tem diferentes
funcbes: de escrita de Diretrizes, Curriculo Basico; de fazer pareceres de livros e
cursos, dar cursos e palestras; mas seu maior enfoque € a formacao continuada de
professores generalistas de 1° ao 5°, de professores especialistas do 6° ao 9° e
pedagogos também.

As entrevistadas discorreram sobre a importancia da formacao continuada
como a forma pela qual os professores de Histéria podem repensar suas praticas,
como também, favorece a diminuicdo da cisdo entre a Universidade e o professor do
Ensino Fundamental.

Além disso, ambas reafirmaram que a opcao de formacado continuada sob a
perspectiva da Educacdo Histérica favorece o professor a sair da posicao de
transmissor de conhecimento para uma postura de professor-pesquisador, na qual
passa a ser o construtor de conhecimento histérico, tendo como objeto os elementos
de sua prépria pratica.

Acrescentaram que as formacgdes continuadas, na modalidade de cursos de
extensao universitaria, na perspectiva da Educacdo Historica comecaram em 2010
sob a Coordenacéo da Professora Maria Auxiliadora Schmidt, em uma parceria entre
a Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba e a Universidade Federal do Parana
(UFPR), através do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDUH).

Como explicado no trecho da entrevista da segunda coordenadora

Naguele momento tinhamos em torno de 10 ou 12 professores envolvidos no
curso. Foi uma coisa muito inicial, estudos do Peter Lee (conceitos
substantivos e epistemolégicos), aula oficina, Tania Gaia (questdo de
patriménio material e imaterial) e os pressupostos da aula oficina, e da
Unidade Tematica Investigativa baseada na Lindamir Fernandes. Foi um
desabrochar da Educacéao Histérica na rede municipal. Foi o primeiro contato,
0 resultado dos trabalhos foi muito rico. Em termos de aprendizagem,
especificamente, os professores relatavam que os alunos se envolveram
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muito, fizeram atividades diferenciadas e que eles gostaram. Como resultado
de trabalho dos professores nés tivemos dois eventos em que os professores
relataram suas experiéncias em sala de aula com a Educacéo Histérica. Um
dos eventos foi na UFPR e o outro na Universidade Estadual de Londrina
(que eu lembro que a Professora Isabel Barca estava presente e encantou-
se com o trabalho dos nossos professores). Foi o inicio do resultado de uma
caminhada. (...) Dos professores que se envolveram, alguns continuam até
hoje, outros ndo continuam por motivos particulares e profissionais. Mas foi
ali que comecou nosso trabalho especificamente. Mas vejo com resultados
mais positivos do que dificuldades. (Coordenadora de Histéria 2)

Em 2011, foi realizado o curso “O trabalho com fontes e a producédo de
narrativas em aulas de Historia: mediacdo das tecnologias da informacédo e da
comunicacao”, em que um dos objetivos especificos, segundo o projeto, era subsidiar
0s participantes em relacdo aos procedimentos de investigagdo em ambientes digitais,
na perspectiva da Educagdo Historica. Sobre o curso, a primeira coordenadora

entrevistada diz

Nés fizemos dois movimentos: a parceria com a UFPR através da professora
Maria Auxiliadora dando o curso de formagé&o de 6° ao 9° ano e ampliando o
primeiro modo que tinhamos feito anteriormente, buscando a questdo das
novas tecnologias e sua articulagdo com o0 que esta posto no ensino de
histéria e a Ed. Hist.. E nesse desafio, ja tivemos professores que
mergulharam a fundo nessas questdes da web e apareceu o seu trabalho, o
trabalho com os blogs (...) Criaram-se modos de ensinar e aprender Histéria
a pela prépria tecnologia. O outro professor fez uma pesquisa nos videos do
Youtube. Os professores tém seus trabalhos no Portal da ed. Hist.. onde
mostram o seu caminhar, suas prética e a metodologia. Mostram o seu
conhecimento e € preciso registrar para outro colega pode conhecer e quem
sabe criar outros caminhos. Os desafios postos aos professores tém trazido
resultados interessantes. (Coordenadora de Histéria 1)

E a segunda coordenadora reforca que o curso ocorreu na Sala Digital do
LAPEDUH na Universidade Federal do Parana

Esse curso de 2011 foi uma parceria bem grande e o espaco de trabalho era
na sala digital da UFPR, coordenado pela Prof2 Maria Auxiliadora Schmidt.
Eu lembro que na época era mais um desafio para nos. Além da Educacéo
Histérica que ja estavamos em uma caminhada de um ano, era mais um
desafio que a Professora Maria Auxiliadora nos colocava. A partir do
momento que alguns professores ja tinham uma facilidade para trabalhar com
as tecnologias, com as linguagens contemporaneas e outros tinham mais
dificuldades. Foi um desafio enorme para muitos professores, alguns lideram
com mais facilidade. Os resultados disso foram fruto das experiéncias em
sala de aula. Lembro-me de ter levado o Professor Facal para visitar as
dependéncias da sala com a lousa digital da Escola Municipal Papa Jodo
XXl que os professores e alunos mostraram o resultado dos trabalhos
realizados a partir de fontes retiradas a internet. (desafios de continuar a
caminhada da Educacéo Historica e da utilizagdo da fontes alocadas na web).
Os relatos de experiéncia e as metodologias (‘Como trabalhar com’)
encontram-se no Portal da Educacdo Histérica do LAPEDUH/ UFPR. No
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caso, um professor com o Youtube e uma professora com blogs e outros
trabalhos sobre busca de fontes e imagens. A aprendizagem como um
resultado positivo, isso falado pelos professores. A tecnologia que o aluno
usa e o professor teve que se adequar. Alguns ja usavam, mas outros tiveram
gue se aprender a lidar com isso. (Coordenadora de Historia 2)

A partir dessas colocacdes, pode-se reafirmar a ideia de que a relacdo com a
aprendizagem historica dos professores teria se modificado na medida em que tiveram
contato com os pressupostos da Educacao Historica, mediadas pelas TIC'’s.

Nesse sentido, o professor péde assumir uma postura de producédo de
conhecimento, pensar desde a pesquisa de fontes em arquivos virtuais,
fundamentadas teoricamente, e propor metodologias de trabalho a partir da sua
pratica em sala de aula e das problematizacdes colocadas dentro do ambiente da Sala
Digital. Como afirma Schmidt “A sala de aula ndo é apenas onde se transmite
informacdes, mas onde uma relacéo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se
de um espetéculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o significado
da relagéo teoria e pratica, ensino e pesquisa.” (SCHMIDT, 2004. p. 57)

Os trabalhos alocados no Portal da Educacao Histéria mostram que existe a
possibilidade de o professor aprender Histéria a partir das fontes histéricas alocadas
na Web, logo, é possivel ensinar Historia a partir dessas fontes e transforma-las em
evidéncias, como mostrou a professora Isaura. Além disso, os alunos sédo capazes de
superar o senso comum, como demonstrado em todos os trabalhos.

Apos a apresentacdo do Portal, acredita-se na importancia de apresentar as

metodologias contidas nele no proximo subtitulo.

4.1.2 Metodologias de ensino de Histéria com documentos histéricos em arquivos

digitais

Varios pesquisadores tém defendido a pesquisa nos arquivos oficiais e nao-
oficiais que encontram-se alocados na web. E mais, que sdo necessarias mudancas
nos Ensinos Fundamental e Médio em que se veja a web como espaco de

aprendizagem quando
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(...) apoia o aluno a realizar uma viagem no tempo ajudando a contextualizar
e a interpretar qualquer época histérica com elementos como as fontes
primarias. Desta maneira, elementos patrimoniais histérico-artisticos,
arqueoldgicos, arquitetbnicos ou paisagisticos que apresentam dificuldades
singulares de interpretacdo se abrem ao entendimento®. (MARTIN,
2011.p.38 Tradugéo da autora).

No contexto de transformacdes e novas perspectivas para o Ensino de
Historia, varios historiadores sdo unanimes ao dizer que € fundamental capacitar os
professores de Histdria para o uso de fontes em arquivos digitais, acessiveis pela
internet. E dizem desconhecer qualquer iniciativa no sentido de pensar novas
metodologias de ensino com o foco na relacdo de aprendizagem proporcionada pela
utilizacao de fontes primarias.

Assim, apresentam-se duas metodologias de Ensino de Histéria criadas no
ambiente da Sala Digital da Universidade Federal do Parana, a partir do curso “O
trabalho com fontes e a producdo de narrativas em aulas de historia: mediacao das
tecnologias da informacéo e da comunicag&o?®”.

A primeira metodologia a ser apresentada foi produzida pela professora Julia,
em que a mesma optou por trabalhar com blogs de professores de Historia por
entendé-los como espaco de memaria, um diario eletrénico e, portanto, um espaco
em que se pode encontrar fontes primarias, sob a perspectiva de que sdo arquivos
digitais ndo-oficiais.

Apbs o levantamento de que cerca de 60% dos seus alunos, naquele ano,
tinham blogs, a Professora Maria Auxiliadora Schmid propés que a Professora Julia
construisse uma metodologia de trabalho com blogs em aulas de Historia, que se
apresenta abaixo.

25 “Y por outro lado, apya al alumno a relizar um viaje em el tempo ayudando a contextualizar y a
interpretar cualquier época histérica com elementos como las fuentes primarias. De esta manera,
elementos patrimoniales histérico-artisticos, arqueolédgicos arquitecturales o paisagistico que presentan
dificultades singulares de interpretacion se abren al entendimento.” (MARTIN, 2011.p.38 Traducéo da
autora).

26 vale ressaltar que as metodologias ora apresentadas fundamentam-se nos principios contidos em
BARCA, I. Aula Oficina: do projecto a avaliagdo. In: BARCA, |. (Org.). Para uma educacéo histérica
com qualidade. Actas das IV Jornadas Internacionais de Educacao Histérica. Braga: Centro de Estudos
em Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004. p.131-144. Como também, FERNANDES,
Lindamir Zeglin. Unidade Temaética Investigativa na Perspectiva da Educacdo Histérica.
SEED/PDE/UFPR. 2010.
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4.1.2.1 Metodologia de trabalho com blogs

a) Identificag&o do blog

A primeira etapa da metodologia € a selecdo de um blog de um professor de
Historia, pelo professor que colocara em pratica a metodologia, e a identificacdo do
blog do professor de Histdria, quem € o blogueiro e o seu perfil, quem realiza as
postagens; o publico alvo; os tipos de formatacéo e os espagos de comentarios.

- ldentificar o autor do blog e quem realiza as postagens: sua formacéo
académica; experiéncias profissionais, politicas e religiosas (na linguagem da web, o
“perfil do blogueiro”);

- ldentificar o publico a quem o blog se destina: professores de historia;
professores de diversas areas; alunos do Ensino Fundamental; alunos do Ensino
meédio; alunos do Ensino Superior;

- Identificar a formatacdo do blog: se possui hipertextos e/ ou hipermidias
(textos escritos; contém audio; videos);

- Identificar se existem espacos para comentarios/ opinides.

FIGURA 2 — IDENTIFICACAO DOS BLOGS
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b) Identificacéo das fontes?’
Nesta etapa o professor precisa identificar as fontes que se encontram

alocadas no blog, partindo do principio de que:

FIGURA 3 — IDENTIFICAGCAO DAS FONTES PRIMARIAS

2T A identificacdo das fontes baseia-se nas ideias de SCHMIDT, M.A.; CAINELLI, M. Ensinar Histéria.
S&o Paulo: Scipione, 2004.
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Fontes materiais: utensilios, mobiliarios,
roupas, armas, simbolos, instrumentos de
trabalho, construcdes, esculturas, moedas e
ruinas.

Fontes escritas: documentos juridicos,
sentencas, testamentos, inventéarios, discursos
escritos, cartas, livros de contabilidade,
autobiografias, diarios, biografias, cronicas,
poemas, novelas, romances, lendas, mitos,
censos, estatisticas, mapas, graficos e
registros paroquiais.

Fontes visuais: pinturas, caricaturas,
fotografias, gravuras e filmes.

Fontes orais: entrevistas, gravacoes, lendas,
programas de radio e fitas cassete.

Fontes musicais:transmitidas através de
partitura, ou realizadas em sonoridade através
da gravacao em CD, também sendo passivel

de transmisséao através de meios virtuais.
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FIGURA 4 - IDENTIFICAGAO DAS FONTES SECUNDARIAS
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FONTES SECUNDARIAS: REGISTROS

E, sob a seguinte perspectiva de identificagao:

- O préprio blog como fonte

Neste caso, 0 blog se apresenta como fonte primaria: escrita, visual, oral ou
audiovisual e é visto como objeto de pesquisa pelo historiador.

- O blog como espaco de postagem de fontes digitalizadas

Nesta hipotese, o blog é visto como um espaco em que sdo postadas fontes
primarias ou secundarias digitalizadas.

- O blog como espaco de narrativas historicas

Nestes blogs faz-se um diferencial necessario dos outros tipos de postagens,

em que a narrativa historica seja fruto da investigagdo sob o método historiografico.

c) Tipologias de blogs de professores de histéria
Esta € uma etapa em que o professor deve identificar a tipologia do blog a ser

pesquisado, segundo a seguinte classificacdo?®:

FIGURA 5 - TIPOLOGIAS DE BLOGS DE PROFESSORES DE HISTORIA

28 Esta classificacdo ndo é prescritiva, ou seja, podem surgir outras formas de classificacéo, a partir
de novas pesquisas.
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Blogs para exposi¢éo
de fontes primarias e/
ou secundarias,
trabalhos, dindmicas e
experiéncias entre
seus pares

Para professores

TIPOLOGIAS DE Blogs para a postagem
BLOGS DE de aulas ministradas Para alunos
PROFESSORES | durante a semana

S (conteudos, atividades
DE HISTORIA P

Para professores
Blogs que mesclam as

duas postagens
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das postagens de
trabalhos
confeccionados por

alunos. Para alunos

- Blogs para exposicao de fontes primarias e/ ou secundarias, trabalhos,
dindmicas e experiéncias entre seus pares;

- Blogs para a postagem de aulas ministradas durante a semana (conteudos,
atividades e gabaritos) para o acesso dos alunos;

- Blogs que mesclam as duas postagens anteriores, acrescidas das postagens
de trabalhos confeccionados por alunos. Neste caso, o blog destina-se tanto a
professores quanto a alunos.

Depois de identificar e classificar o blog segundo as perspectivas

apresentadas, o professor volta-se ao trabalho direto com os alunos:

d) Metodologia de pesquisa com blogs

- Levantamento das ideias técitas dos alunos sobre o tema ou conceito
substantivo escolhido (Podem ser utilizados questiondrios, chuva de ideias).

Neste item o professor precisa fazer o levantamento dos conhecimentos que
os alunos ja possuem sobre a tematica que ele pretende trabalhar;

- Categorizacao das ideias tacitas.
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Aqui, o professor deve observar as respostas dos alunos e tentar aproximar
as respostas, através da similaridade entre si, e estabelecer categorias das mesmas;

- Tabulacéo dos dados.

Por fim, organizar os dados em graficos e identificar o conceito ou conceitos

de segunda ordem que precisam ser trabalhados.

e) A pesquisa

O momento da pesquisa demanda do professor a confecgdo de um roteiro
para ser entregue aos alunos, bem como a apresentacao de pelo menos duas op¢des
de blogs (previamente analisados pelo professor) para que os alunos a realizem.
Como o roteiro que segue:

- Selecionar blogs que abordem o conceito de segunda ordem a ser
pesquisado e listad-los para que os alunos escolham um;

- Determine o Titulo;

- Porque a escolha deste blog em especial?

- Determine o Autor;

- Identifiqgue o assunto;

- Periodo Abordado pelo autor;

- Indicar se séao utilizados hipertextos e/ ou hipermidias;

-Explicacdo do documento;

- Destacar os pontos Importantes dos hipertextos e/ ou hipermidias;

- A narrativa procura expor a verdade?

- Pretende atingir um grupo de pessoas em particular? Qual?

- O que é realcado na narrativa?

- Como a postagem expressa a realidade? Dé exemplos.

- Com quais objetivos a narrativa foi produzida?

- Quais eventos importantes ocorreram quando o fato principal da narrativa
aconteceu?

- Quais as relacdes entre os acontecimentos ocorridos em outros lugares com
o abordado pela narrativa?

- Quais intencdes essas relacoes revelam?
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f) Producéo da narrativa historica

Para a conclusdo da metodologia propde-se a producdo de uma narrativa
historica que pode ter os mais diferentes formatos: power-points; videos; textos
escritos; hipertextos e hipermidias; musicas; parodias. O resultado dependerd da

criatividade dos professores e alunos.

4.1.2.2 Metodologia “como trabalhar videos da internet”

Outra metodologia que foi produzida durante o curso na Sala Digital e consta
do Portal da Educacéo Historica foi construida pelo professor Geraldo, intitulada
“Como trabalhar videos da internet”. Nela o professor construiu uma forma bastante
contundente para se trabalhar com videos alocados em arquivos virtuais.

Em sua metodologia, o professor também propde a selecdo de um conceito
substantivo e a iniciacdo de uma Unidade Investigativa?® com seus alunos. Depois, o
professor realiza a busca de videos na web através de buscadores (Google, por
exemplo) que abordem o conceito substantivo, categorizando-os segundo 4 vetores:
videos de alunos; de professores; desenhos animados e documentarios.

Paralelamente, o professor precisa identificar o conceito ou conceitos de
segunda ordem que precisardo ser abordados durante a pratica. A partir de entdo o
professor devera proceder a analise dos videos partindo do critério primeiro da
Plausibilidade, aproximando-se do cientificismo e da verdade historica.

Outro critério de selecédo usado por Geraldo é o da Adequacéo: da imagens
com a narrativa; do anacronismo; da adequacao da linguagem para a faixa etéria.
Apés a analise por parte do professor e da selecédo dos videos que serdo trabalhados,
o professor sugere trabalha-los como fontes e, portanto, precisam de todas as
identificacbes que quaisquer fontes necessitariam.

Dentre as identificagBes do professor Geraldo estdo: a autoria do video; data;

local de acesso. A seguir, perguntar a tematica e verificar as possiveis inferéncias que

29 Ver: FERNANDES, Lindamir Zeglin. SCHMIDT. Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. A
reconstrucdo de aulas de Histéria na perspectiva da Educacéo Histérica: da aula oficina a unidade
tematica investigativa. PDE/UFPR. Disponivel em: Acesso:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/158-4.pdf.
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podem ser feitas a partir do conteldo de segunda ordem a ser trabalhado. E,
finalmente, trabalhar com os alunos a visdo de passado abordada no video.

Apresentaram-se estas metodologias para demonstrar que € possivel uma
aprendizagem historica de professores por meio das tecnologias da informacéo, uma
vez gque somos capazes de criar metodologias e estratégias que desencadeiem 0s
processos de aprendizagem historica em sala de aula.

E foi justamente dessa perspectiva de que é possivel uma aprendizagem
historica por meio das tecnologias da informacéo e comunicacéo que se partiu para a
realizacdo das entrevistas com professores de Historia que participaram do mesmo

curso.

4.2 - A APRENDIZAGEM HISTORICA DE PROFESSORES MEDIADA PELAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Nesta secdo procurou-se abordar a construgdo e os resultados fruto da
andlise das entrevistas e, portanto, a aprendizagem dos professores de Histoéria e
mediadas pelas Tecnologias da Informac&o e Comunicacao.

4.2.1 Da construcdo do objeto a andlise das entrevistas

Em concordancia com a orientadora desta pesquisa de Mestrado, foram
convidados para contribuirem com esta pesquisa, através de entrevistas: uma
professora do Grupo de Araucaria®®, (com quem se realizou o estudo exploratorio,
agora incorporado a pesquisa), cinco professoras e dois professores de Historia, de
escolas municipais de Curitiba, que fazem parte do grupo de professores que realizam

os cursos de formacao continuada em uma parceria estabelecida entre a Secretaria

30 A professora Milene foi selecionada para o estudo exploratério porque participa de capacitacao,
desde 2004, no municipio de Araucaria. Capacitacdo esta realizada em parceria entre a Secretaria
Municipal de Educacéo de Araucéria e a UFPR, cujos cursos sdo ministrados pela Professora Doutora
Maria Auxiliadora Schmidt.
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Municipal de Educacéo de Curitiba, sob a Coordenacéo de Histéria, e a Universidade
Federal do Parana, através da pessoa da Professora Doutora Maria Auxiliadora
Schmidt. Além de mais duas entrevistas, cada uma delas feita com uma das
coordenadoras de Histérica da Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba.

Dentre o grupo selecionado, somente a professora de Araucaria, duas
professoras e dois professores da Rede Municipal de Educacéo de Curitiba aceitaram
0 convite.

As entrevistas com os professores foram realizadas entre novembro de 2012
e outubro de 2013. Assim, foi realizado um total de cinco entrevistas, em que a
professora Milene, no Prédio D. Pedro | da Universidade Federal do Parang, em uma
sala de aula no 5° andar; a professora Elza e o professor Geraldo forma entrevistados
nas escolas municipais em que estavam lotados; e a professora Zilda e o professor
Pedro foram entrevistados nas dependéncias do LAPEDUH, na UFPR.

O roteiro foi elaborado a partir da leitura da tese do pesquisador Marcelo
Fronza, com o auxilio da orientadora deste trabalho. Como o instrumento principal da
pesquisa foi a entrevista, pensou-se em um instrumento que fosse capaz de agregar
diferentes abordagens, principalmente a questdo da narrativa. Assim, optou-se pela

utilizacdo da entrevista episddica, uma vez que

As entrevistas episédicas buscam explorar as vantagens tanto da entrevista
narrativa quanto da entrevista semiestruturada. Aproveitam a competéncia do
entrevistado para apresentar experiéncias, dentro do curso e do contexto
destas, como narrativas. Os episédios, quando tratados como um objeto
dessas narrativas e como uma abordagem as experiéncias relevantes em
relacdo ao sujeito em estudo, permitem uma abordagem mais concreta em
comparagcdo com a narrativa da histéria de vida. Por outro lado, e
contrastando com a entrevista narrativa, rotinas e fenémenos cotidianos
normais podem ser analisados com esse procedimento. (...) Na entrevista
episddica, o alcance das experiéncias ndo se restringe aqueles elementos
gue podem ser apresentados em uma narrativa. Ao orientar em relacdo a uma
série de questdes-chave acerca das situagBes a serem relatadas e dos
conceitos a serem definidos, o entrevistador dispde de mais opgbes para
intervir no curso da entrevista a fim de dirigi-la. Assim, a situacdo
extremamente unilateral e artificial apresentada na entrevista narrativa é aqui
substituida por um didlogo mais aberto, no qual as narrativas séo
empregadas apenas como uma forma de dados. Ligando narrativas com
sequéncias de pergunta e resposta, esse método entende a triangulacéo de
diferentes abordagens como base da coleta de dados. (FLICK, 2004.p.121)

Os roteiros de entrevistas foram construidos a fim de extrair elementos que,

através de narrativas, apontassem a relacdo de experiéncia que os entrevistados
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estabelecem com as fontes histéricas que estdo alocadas na internet. Uma vez que

entende-se que

A narrativa histérica € muito mais fundamental e sempre discursiva, porque
ela se destaca como um ato de fala no contexto da interacéo da vida pratica
humana, e porque essa interacdo nao pode ser pensada de forma que cada
ator envolvido tenha perdido sua capacidade de julgamento desde o inicio,
guando se trata de se orientar culturalmente nos acontecimentos do tempo e
no trato com os outros. Sempre que os homens utilizam seu intelecto na
interagdo com os demais, mediante a narrativa historica, para se afirmar na
orientagdo temporal de sua vida pratica, a ciéncia estd fundada no mundo da
vida concreta. (RUSEN, 2012.p.41)

As entrevistas dos professores foram divididas em trés etapas. A primeira
etapa consistia de perguntas de identificacédo, formacdo académica e profissional dos
professores.

A segunda fazia um levantamento sobre espacos onde o professor prepara
suas aulas, o tempo direcionado para isso e como ocorre o planejamento e a pesquisa
em bancos de dados e arquivos dentro e fora da web.

A terceira etapa buscou entender como os professores entrevistados se
relacionavam com o conhecimento histérico alocado na web, incluindo desde a
periodicidade da utilizagdo das fontes encontradas em arquivos virtuais até questdes-
chave surgida da leitura de artigo ou relatos de experiéncia feitos pelos mesmos
professores. Assim, cada entrevista possuia uma terceira etapa particular, como
constam dos apéndices 1 ao 5.

Por outro lado, foram entrevistadas as duas coordenadoras de Historia do
Departamento de Ensino Fundamental da SME para melhor expor a relacao entre as
iniciativas dessa coordenacao, com relacdo a formacao continuada e a utilizacao da
Educacao Histérica como referéncia tedrica para o trabalho dos professores desta
rede de ensino.

Cabe colocar que, para que se pudessem realizar as entrevistas em qualquer
uma das escolas municipais de Curitiba, foi necesséario requisitar uma autorizacao
especial®! para a pesquisa, mediante apresentacdo do projeto de mestrado, bem
como, as escolas em que se intencionavam realizar as visitas.

No processo de analise foram utilizadas as contribuicbes propostas pelas

autoras Laurinda Ramalho de Almeida e Regina Célia Almeida Rego Brandini como

31 Ver anexo 1.
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metodologia de analise. Nas proposi¢des das autoras, a “andlise € o processo que
conduz a explicitagcdo da compreensado do fenbmeno pelo pesquisador” (ALMEIDA;
BRANDINI, 2004. p. 71) e devem, portanto, ser consideradas as subjetividades dos
sujeitos envolvidos.

Desta feita, o principal objetivo a ser atingido nas entrevistas era descobrir se
€ possivel uma aprendizagem histérica de professores por meio da mediagao
das tecnologias de informacado. Durante o processo de analise da entrevista do
estudo exploratério foi possivel identificar e categorizar algumas questdes, relativas a
experiéncia de aprendizagem historica que se tornaram fundamentais a pesquisa e
gue foram adotadas como categorias permanentes da mesma.

A primeira professora que foi entrevistada, fez parte do estudo exploratorio e
gue passa a ser chamada de Milene, é professora de Histéria do Ensino Fundamental
Il ha dez anos, na Prefeitura Municipal de Araucaria e é aposentada pela Prefeitura
Municipal de Curitiba, com trinta anos de trabalho, onde foi diretora e coordenadora.
Também trabalhou como professora do Estado do Parana em CEBEJA (com jovens
e adultos, principalmente com operarios de diferentes fabricas no municipio de
Araucaria). Possui graduacéo em Histéria e Geografia e especializacdo em Histéria e
Geografia do Brasil, além de ser participante do curso de formacao continuada sob a
orientacdo da professora Maria Auxiliadora Schmidt, em parceria entre a Secretaria
Municipal de Educacao de Araucéria e a Universidade Federal do Parand, através do
LAPEDUH.

A segunda professora entrevistada, a quem chamou-se de Zilda, é professora
de Histéria dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de
Ensino de Curitiba ha 23 anos, possui licenciatura plena em Historia e pos-graduacao
em Metodologia do Ensino de Histdria e participa constantemente de formacéao
continuada relacionada a metodologia de ensino de Histéria. Do ano de 2010 até 2013,
Zilda tem participado de um grupo em parceria com a Secretaria Municipal de Curitiba
e a Universidade Federal do Parana, na perspectiva da Educacéao Histérica.

O professor entrevistado também € professor de Histéria dos Anos Finais do
Ensino Fundamental na SME de Curitiba, ha 12 anos, tem licenciatura plena em
Historia e pos-graduacao lato sensu em Historia do Brasil e também é professor de
Historia dos Ensinos Fundamental e Médio, na Secretaria Estadual de Educacédo do
Parana. Geraldo, como passou a ser chamado, participa dos cursos de formacéo

continuada, desde 2010, dos mesmos cursos proporcionados pela parceria da
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Secretaria Municipal de Curitiba com a Universidade Federal do Parana, no viés da
Educacao Histérica.

A professora que denominada de Elza, a quarta entrevistada, tem 17 anos de
trabalho na SME em dois concursos e Professora dos Anos Finais desde 2002. Elza
é graduada em Historia e possui especializacdo em Historia em Sala de Aula. Participa
de formacao continuada desde 2010, em extensao universitaria através do LAPEDUH.

O ultimo professor entrevistado, sob 0 nome ficticio de Pedro, trabalha ha dois
anos na SME e participa da formacgéo continuada, junto ao LAPEDUH, desde entéo.
Possui Licenciatura em Histoéria pela UFPR, Especializagdo em Imagens, Linguagens
e Historia pela UFPR, Mestrado em Educacéo na Linha de Historia e Ensino no PPGE
da UFPR. Trabalhou com turmas do Ensino Fundamental Il nos anos de 1997, 1998,
1999, 2000, 2012 e 2013. E de 2001 a 2012 trabalhou somente com Ensino Médio e
Superior.

Além de possibilitarem a elaboracdo das categorias, as entrevistas
sinalizaram questdes importantes. Dentre elas, identificou-se que todos entrevistados
possuem producéo cientifica, artigos e comunicacées em congressos. Diante disso,
pode-se dizer que a formacado continuada tem diminuido a cisdo entre a universidade
e 0 ch&o da escola e retirado os professores de Historia de uma postura passiva para
uma postura ativa diante de sua prética profissional e da producao de conhecimento.

Aqui se vé a praxis do professor-pesquisador, capaz de unir a teoria a pratica,
o professor conhece a teoria, pesquisa documentos histéricos e produz, através de
uma metodologia (criada ou ndo por ele), uma relacdo de experiéncia de
aprendizagem em sua sala de aula.

Também foi possivel verificar que as relacdes de aprendizagem categorizadas
s6 foram possiveis porgue todos os professores que colaboraram com a pesquisa
frequentaram a formacé&o continuada, em parceria com a UFPR através do LAPEDUH.
E, portanto, tiveram acesso a Educacao Historica e tornaram-se capazes de mudar a
forma pela qual se relacionam com os contetdos substantivos e de segunda ordem a
serem trabalhados, uma vez que sdo capazes de investigar as ideias tacitas dos seus
alunos, selecionar diferentes fontes historicas (inclusive em arquivos digitais) e pede

a eles que produzam narrativas histéricas. (GEVAERD, 2013)%?

32 ver: GEVAERD, Rosi Terezinha Ferrarini. Ensino de Historia na perspectiva da Educacgéo
histérica: o caso da rede municipal de Curitiba. Palestra apresentada no Il Seminario Internacional
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4.2.2 O estudo exploratério

Este estudo exploratério consistiu na andlise de um relato de experiéncia de
uma professora de Histéria do Municipio de Araucéria, no estado do Parand, Brasil,
em 2011, com 27 alunos de 6° ano, sendo 15 do sexo feminino e 12 do sexo
masculino, variando a faixa etaria entre 11 e 15 anos. Como também a confeccéo e
aplicacao de uma entrevista com a professora autora do relato de experiéncia.

O critério de escolha da professora para o estudo exploratério levou em conta
gue a mesma faz parte de um grupo de professores de Histéria do municipio de
Araucaria - PR que trabalha sob a perspectiva da Educacao Historica e participa de
formacao continuada, desde o ano de 2004, com a Professora Doutora Maria
Auxiliadora Schmidt. Além disso, o fato do seu relato de experiéncia ter sido

selecionado para compor o Portal da Educacdo Historica (www.educahis.ufpr.br)

devido seu trabalho com fontes histérica contidas na web.
Os dados levantados no relato de experiéncia indicaram que a professora
partiu de uma caréncia de orientacdo da vida pratica (RUSEN) dos alunos para a

realizacdo do trabalho com eles, como no trecho que segue

A partir do relato de histérias de véarias alunas sobre as rela¢des de violéncia
sofrida por elas, suas mées, irmas ou outras mulheres da cidade, refletindo o
conceito de violéncia de género utilizado por Joan Scott em seu livro Género
Uma Categoria Util de Andlise Histérica: “Violéncia é qualquer agdo ou
conduta, baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico,
sexual ou psicoldgico a mulher, sem distingéo de raca, classe, religido, idade
ou qualquer outra condi¢éo, tanto no espaco publico como no privado”, decidi
fazer um trabalho sobre a condi¢éo da mulher no presente e no passado nas
diferentes sociedades. (Relato de Experiéncia 01)

Seu trabalho com os alunos buscou investigar como conceito de segunda

ordem?? a atribuicdo sentido ao passado (outros tempos e outros lugares) através de

de Educacao Histérica: A didatica da historia e a formagéo da consciéncia histérica, que se realizara
nos dias 12 e 13 de Julho de 2012, Santa Maria: Rio Grande do Sul.

33Entende-se por os conceitos de "segunda ordem" aqueles relacionados com a andlise e a pesquisa
especificamente histéricas: relevancia, evidéncia, mudanca, causalidade, empatia, ética e narrativas
(LEE, 2005).
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alguns recortes da Historia, observando as condi¢des de submisséo e exploracdo que
a mulher vem passando e sofrendo como explicagdo histérica, bem como, as
possibilidades de mudancas deste paradigma.

Para tanto, a professora dividiu o trabalho em quatro momentos: no primeiro
momento ela realizou o levantamento dos conhecimentos prévios, apos a leitura de
texto do livro didatico que apresentava uma viséo sobre as mulheres e estrangeiros
na Grécia Antiga, possibilitando reconhecer uma caréncia de orientacdo temporal
(RUSEN), uma vez que ndo compreendiam o significado de Antiguidade.

No segundo momento, o0s alunos iniciaram a pesquisa ho site

www.youtube.com em que localizaram videos de Chico Buarque de Holanda,

principalmente da muasica Mulheres de Atenas que apresenta uma critica a condicdo
das mulheres brasileiras durante a década de 1970, comparando-as as condi¢des das
mulheres atenienses.

Esta pesquisa despertou nos alunos a necessidade de fazerem “muitos
relatos de historias de familiares em que mulheres viveram ou vivem em condicfes de
submissao tais quais as mulheres de Atenas’.

Depois disso, os alunos assistiram o0 curta-metragem de animag&o com oito
minutos de duracdo — depositado no youtube - Vida Maria de Marcio Ramos, de 2006
que “conta a histéria de Maria e suas filhas impedidas de aprender a ler e escrever
por terem que trabalhar vivendo numa comunidade pobre do nordeste brasileiro”.

Em outra aula, os alunos puderam ter contato com As Marias do escritor
curitibano Dalton Trevisan, escrito em 1968 em Curitiba, pesquisado na web pela
professora.

Por fim, a professora apresenta um ultimo documentario encontrado no
youtube Uma Terra Para Rose, que narra a historia de uma camponesa que, no Rio
Grande do Sul, na década de 70 ajuda a fundar um movimento de luta pela reforma
agraria no Brasil (MST — Movimento dos Trabalhadores Sem Terra). E solicita uma
pesquisa sobre outras mulheres que romperam com o paradigma da submisséo.

O terceiro momento foi marcado pela producédo de narrativas histéricas pelos
alunos.

Ja no quarto momento, a professora apresenta os resultados obtidos com o

trabalho realizado na web, transcrito abaixo


http://www.youtube.com/
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O uso da internet nas aulas de Histdria garantiu uma pesquisa maior em
menor tempo e uma variedade de fontes que atribuiu qualidade ao trabalho,
além de despertar grande interesse dos alunos.

Lendo as narrativas dos alunos é facil constatar que os alunos fizeram uma
relacdo presente, passado quanto as relacdes sociais, identificando
mudancas e permanéncias na Histéria no contelido especifico Grécia Antiga,
contextualizando com o presente.

Alguns problemas devem ser ditos com relacédo ao trabalho com informatica:
nosso laboratério é pequeno, a internet é lenta, o trabalho tem que ser
interrompido quando outro professor precisa usa-lo.

Todos os videos e material foram escolhidos pelo professor por acreditar que
nesta idade é muito mais dificil e demorado deixar que eles procurem o
material a ser pesquisado, talvez com alunos mais velhos seja possivel fazé-
lo. (Professora Milene)

O relato de experiéncia desta professora apresenta uma série de elementos
interessantes para legitimar a relacdo com a web aulas de histéria “(...) porque a
revolucdo tecnoldgica que esta ocorrendo perante nossos olhos e que modificou
profundamente a nossa existéncia mesmo nos aspectos mais triviais do dia-a-dia deve
ser analisada em suas implicagdes.” (GINZBURG, 2010. Palestra)

Além disso, pode-se identificar que a pressdo da experiéncia temporal do
presente foi trabalhada sobre a representacdo interpretativa do passado, pois 0s
alunos envolvidos adquiriram a capacidade de interpretar a sua experiéncia presente.
(RUSEN, 2012)

No intuito de tirar algumas duvidas sobre a relacdo da mesma professora com
0 conhecimento histérico que esta na web, realizou-se uma entrevista composta por,
aproximadamente, 24 questfes. Da andlise da entrevista surgiram cinco categorias,
dentre elas aquelas ligadas a experiéncia da aprendizagem histérica, com base no
referencial ruseniano: Critérios da confiabilidade das fontes; Acessibilidade das fontes;
Relacdo diacrbnica quantitativa com as fontes; Relacdo diacrbnica qualitativa com as
fontes e Relacdo sincrénica com as fontes; que permanecem sustentadas, como

demonstrado no proximo subtitulo.

4.2.3 Os professores e suas aprendizagens: 0 que dizem as entrevistas

As categorias Critérios da confiabilidade das fontes; Acessibilidade das
fontes; Relacdo diacr6nica quantitativa com as fontes; Relacdo diacrdnica

qualitativa com as fontes e Relagdo sincrénica com as fontes surgiram a partir da
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andlise do estudo exploratério, confrontado com a Teoria da Aprendizagem Historica

de Risen, no tocante a experiéncia.

4.2.3.1 A confiabilidade das fontes

Esta categoria refere-se, primeiramente, a preocupacao em buscar as fontes
alocadas na web como evidéncias do passado, sob o principio da confiabilidade.
Entdo, o professor aprender a usar a fonte que esta na web significa que ele deva
colocar em questdo a confiabilidade da proépria fonte, aprender a transformar a fonte
em uma evidéncia do passado historico. Mas para isso, € necessario que ele saiba
primeiro precisar o que é uma fonte e que a mesma ndo é uma prova do real e sim
uma representacédo do real em um dado discurso.

A confiabilidade das fontes tornou-se evidente através das respostas a
perguntas como “Que critérios vocé usa para a selecéo dessas fontes historicas
gue estdo naweb?; O que vocé entende por checar aseguridade de determinada
visdo de passado em videos de internet? Como pode ser feita essa checagem?;
Esse tipo de checagem pode ser feita com outros tipos de fontes que estao na
web? Como vocé costuma fazer?”. A tabela a seguir apresenta as respostas as

guestdes que possibilitaram a construcédo da categoria.
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TABELA 3 - CONFIABILIDADE DAS FONTES

Professor(a)

Categoria — Da confiabilidade das fontes

Milene

Zilda

Geraldo

Elza

Pedro

Eu acredito que para se buscar as evidéncias do passado a partir da Web
precisamos ter a premissa da confiabilidade, entdo buscar em sites de instituicdes
como bhibliotecas, museus e/ou arquivos publicos.

Uma das questdes da web é o risco que a gente corre com o que esta escrito 4.
As vezes como a gente mesmo trabalhando dentro da escola, em sala de aula
como é uma relagdo muito pessoal do aluno com a maquina e sdo muitas
informacdes, nem sempre a gente tem condi¢cdes de analisar historicamente,
pedagogicamente tudo aquilo que esta la. Entdo muitas vezes escapam algumas
coisas, algumas informacgdes equivocadas, ndo cientificas que tem. E isso € uma
dificuldade. Erros, equivocos, né? Equivocos cientificos sdo muito comuns. E
outra questédo é a forma como os alunos se relacionam com a web, a web é um
grande deus de saber absoluto. Acho que direcionar 0 aluno a questionar essas
informacdes é um grande desafio.

Pode e deve ser feito. Mas é como afirmei na questao anterior: séo necessarias
leituras, comparacdes, pesquisas para poder estar a par na hora de analisar
essas fontes. Um exemplo € o site da Fundacdo Getulio Vargas
(www.cpdoc.fgv.br). Existem muitas fontes disponiveis para o professor trabalhar
em sala de aula. Mas como fazer uma checagem para que se possa trabalhar
com essas fontes? Primeiramente, o professor deve estar ciente de que esta
instituicdo trabalha com a historia republicana do Brasil. Depois, tem de estar a
par do que esta sendo pesquisado, produzido ou ja foi produzido sobre esse
periodo da histéria brasileira (sites e revistas podem ajudar nessa tarefa).
Também, pesquisar o contexto em que essa fonte foi produzida.

Primeiro fagco uma busca prévia do que vou utilizar, observo o contetdo se tem o
gue preciso. Se for um sitio confiavel, se ele tem referéncias de outros sitios. Tenho
utilizado a pégina do Arquivo Publico do Parand, sitios de Museus, Arqueshoah
entre outros.

Tem um jornalista em Curitiba que, apesar de eu ndo gostar muito dele, € um cara
confiavel porque tem cuidado que é o Cid Destefani. No caso das fotografias, eu
peguei algumas fotos em blogs que a Casa da Memdria tinha e ndo conseguiu me
disponibilizar. Entdo eu tinha certeza da foto porque a foto estd na Casa da
Memoria, mas a burocracia foi muito grande e eu ainda estou esperando as
mesmas, eu recorri a internet e copiei as fotos de l4. Entdo eu tive esse cuidado
porque eu confio na Casa da Memoaria, no Cid Destefani e na Gazeta do Povo. As
fontes jornalisticas eu parto do principio que elas sédo confidveis, em relacdo a
datacao pelo menos. Entéo foi isso que eu considerei nesse caso. Nos outros casos
de pesquisa foi Departamento de Arquivo Histérico, do Arquivo Publico. E quando
eu uso o cinema em sala de aula, eu trabalho com um filme entdo ndo tenho que
me preocupar com a veracidade coisa nenhuma, é preciso falar do contexto que
ele foi produzido, do interesse, etc.

Fonte: Pesquisa empirica
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O principio da confiabilidade das fontes faz dois movimentos distintos, mas
complementares quando se refere ao oficio do historiador, quais sejam: entender o
que é fonte historica e saber como trabalha-la metodologicamente no ensino de
Historia. Ou seja, o professor precisa ser capaz tanto de saber o que significa uma
fonte histdrica como saber qual fonte ele poderé usar em sua aula para transforma-la
em uma evidéncia do passado. Essa perspectiva vem sendo apontada por
historiadores contemporaneos.

Admitem-se, hoje, as fontes historicas sob a perspectiva de documento/
monumento (LE GOFF, 1984) nas quais 0 monumento € visto como heranc¢a do
passado e o documento resulta da escolha do historiador para fundamentar um
determinado fato histérico. Documentos/ monumentos que apresentem sinais,
evidéncias do passado que precisam ser analisados pelo historiador levando em conta
todas as questdes pertinentes a sua producao (todos os segmentos de uma sociedade
envolvidos em sua criagao).

Jacques Le Goff amplia a visdo sobre documentos ao dialogar com alguns
historiadores da Escola de Annales, como Lucien Febvre que defendia que documento
deveria ser entendido “(...) Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem,
depende do homem, serve ao homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem.” (LE GOFF, 1984, p.98). Ou,
Marc Bloch que apresenta a fonte como documento em um sentido bem mais amplo
gue um unico tipo de documento, podendo ser um documento escrito, ilustrado,
transmitido pelo som, uma imagem, ou de qualquer outra forma.

Le Goff acrescenta que

Nos nossos dias, a histéria é o que transforma os documentos em
monumentos e o que, onde dantes se decifravam tracos deixados pelos
homens, onde dantes se tentava reconhecer em negativo o que eles tinham
sido, apresenta agora uma massa de elementos que é preciso depois isolar,
reagrupar, tornar pertinentes, colocar em relagéo, construir em conjunto. (LE
GOFF, 1984. p. 102).

Nesse sentido, pode-se dizer que € o trabalho do historiador que transforma
o documento em monumento, através da desestruturacdo da construcdo e da andlise
das condi¢des pelas quais ocorreu a producdo desse documento/ monumento. E,

portanto, “o documento € monumento. Resulta do esfor¢go das sociedades historicas
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para impor ao futuro — voluntéria ou involuntariamente — determinada imagem de si
proprias”. (LE GOFF, 1984. p.103).

Mas se as fontes sdo documentos, elas também apresentam-se como pistas,
sintomas, indicios e signos que permitem captar uma realidade mais profunda de um
determinado passado. Pois, “se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas —
sinais, indicios — que permitem decifra-la.” Assim, “(...) o conhecimento histérico é
indireto, indiciario, conjectural.” (GINZBURG, 2011. p.150; 157; 177).

Desta forma, para decifrar o passado e construir o conhecimento histérico e a
consciéncia historica utilizando tais pistas, sinais, indicios, “a Histéria faz diferentes
perguntas sobre o passado e é a natureza individual e especifica dessas questdes
gue determina o que serve como evidéncia na validacdo de qualquer afirmacédo de
conhecimento em resposta a eles”. (ASHBY, 2006. p. 153).

Sob esta perspectiva de evidéncia é possivel deferir que o ensino de Historia

precisa

[...] prestar atencdo a natureza das afirmagdes historicas conjuntamente aos
trabalhos em que os alunos se ocupam com as fontes. Se os alunos devem
desenvolver um conceito de evidéncia, eles necessitardo compreender a
relagdo de evidéncia entre as fontes histéricas (compreendidas a partir de um
conceito de que foi a sociedade quem as produziu), e as afirmacdes sobre o
passado que elas apoiam. (ASHBY, 2006. p. 155)

Como também, acrescenta Marcelo Fronza “E importante que esses suijeitos
compreendam que a Histéria ndo é um retrato, uma pintura, do passado, mas sim que
ela fornece subsidios para que se construam inferéncias sobre as experiéncias do
passado validadas por meio das evidéncias disponiveis”. (FRONZA, 2012. p. 197) Ou

seja, diz o autor

[...] somente quando os jovens conseguem desenvolver seu raciocinio
historico a partir de evidéncias, eles podem compreender a diferenca entre
uma mera confirmacdo de informacdes e uma interpretagdo valida e,
portanto, uma representacéo plausivel do passado. O pensamento historico
dos jovens se realiza quando eles conseguem produzir um “salto conceitual”,
por meio da compreenséo das fontes historicas entendidas como testemunho
a partir da abordagem com o conceito de evidéncia, pois as fontes s6 se
tornam evidéncias histdricas em relacéo a tipos especificos de interpretacdes
historicas. (Apud, 2012, p. 198)

Nesse sentido, Le Goff j4 esclarecia, anteriormente, que existem diversos

modos de se chegar ao documento para que ele possa contribuir para uma histéria
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total, respeitando o conjunto monumental do qual esse documento faz parte, investigar
como foi construido, uma vez que “é um produto da sociedade que o fabricou segundo
as relagdes de forgas que ai detinham o poder”. (LE GOFF, 1984. p.102)

Ashby ainda afirma que é importante diferenciar evidéncias de fontes, uma
vez que as fontes so6 se tornam evidéncias na medida em que sado estabelecidas para
a finalidade de justificar ou tornar vélidas determinadas suposi¢des sobre algum feito
histérico. Como verificado na fala do professor Sandro “(...) E quando eu uso o cinema
em sala de aula, eu trabalho com um filme entdo ndo tenho que me preocupar com a
veracidade coisa nenhuma, é preciso falar do contexto que ele foi produzido, do
interesse, etc.” (Entrevista do Professor Sandro)

Contudo, a autora alerta que sé é possivel a utilizacdo das fontes como
evidéncia quando o aluno é capaz de criar hipoteses acerca do feito historico e,
portanto, capaz de buscar e selecionar fontes que fundamentem suas hipoteses.

Neste contexto, entende-se que para se trabalhar com documentos historicos
em sala de aula, o professor precisa ndo s6 ampliar sua concepcédo do proprio
documento, como também, é imperativo que se busquem novas formas de tratar o
documento em que o0 mesmo se apresente de forma a “(...)responder as indagagdes
e as problematizacdes de alunos e professores, com o objetivo de estabelecer um
dialogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o contetdo histérico
ensinado.” ( SCHMIDT; CAINELLI, 2010.p.117) Ou seja, ndo €é possivel a utilizacao
da fonte sem questionamentos e é preciso conhecé-la, saber distinguir uma fonte da

outra e saber como trabalhar metodologicamente a fonte no ensino de Histéria.

4.2.3.2 A acessibilidade das fontes

Diz respeito a facilidade de acesso a diferentes fontes através do uso da web,
tanto no que se refere a grande diversidade de fontes historicas quanto a velocidade
para encontra-las.

As perguntas que geraram as categorias variaram de acordo com o que cada
entrevistado ia revelando em sua narrativa, sendo algumas dessas questdes: “Em
seu relato de experiéncia, vocé diz que o uso da web trouxe alguns elementos

importantes para a pesquisa. Que elementos seriam esses?; Com que
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frequéncia vocé trabalha com os conhecimentos histéricos contidos na web?
Por qué?; Entdo vocé acredita que facilita o trabalho o fato de vocé ter um
espaco como ainternet aseu dispor?”. As respostas as perguntas podem ser vistas

na proxima tabela.

TABELA 4 - DA ACESSIBILIDADE DAS FONTES
Professor(a) Categoria — Da acessibilidade das fontes
Milene

Quando eu comecei a trabalhar, eu trabalhava um periodo s6 e outro eu ia para a
biblioteca publica para pesquisar. Hoje a pesquisa esta na minha casa, dentro do
computador. Entédo eu vejo 1° a facilidade de acesso, fonte iconografica. Onde
gue eu teria ha 30 trinta anos atras as fontes iconograficas que eu tenho hoje, o
tanto de museu? Antes, para conseguir um texto, eu teria que sair da minha casa,
ir & biblioteca, pesquisar por horas. Agora tenho tudo na minha casa. Agora a
biblioteca est4 na minha casa.

Vou separar essa resposta em trés momentos: tem o momento em que dentro da
escola a gente faz esse agendamento e faz uma aula dirigida para usar o
laboratério de informatica, nesse momento a gente usa a web. Tem outro
momento onde a gente pede pesquisas escolares e o0s alunos fazem isso em casa
ou na biblioteca né, sozinhos, de forma independente e ai ndo tem como a gente
direcionar a pesquisa. E tem outro momento onde a gente usa para buscar
referenciais para o préprio professor que séo sites e informagées que ndo vao ser
trabalhados diretamente com o aluno em sala de aula, mas que serve de
referencial para o professor . Se for juntar essas trés situacdes, eu vou dizer que
diariamente a gente usa a web. Dificil ndo usar. (...)

Zilda

Enfim, as verificagdes incluem vérias possibilidades que tornam o professor de
sala aula em historiador, em um consultor de historia, enfim, em um professor-

Geraldo investigador. Essa é a parte que eu acho mais fascinante do trabalho com
fontes.

Elza (...)com a internet ficou muito mais facil o acesso as fontes.

(... )Por exemplo, desde que eu comecei a lecionar que eu uso imagem, com a
internet facilitou pra caramba. Tanto a fotografia quanto a imagem em movimento.
Todo o audiovisual. O acesso melhorou incrivelmente.

Pedro

FONTE: Pesquisa empirica

Esta categoria apresenta trés vertentes: das condi¢gdes objetivas de acesso a
web (que diz respeito ao professor que possua um computador com acesso a internet,
dos laboratérios de informatica das escolas onde os alunos possam acessar a internet,
ou até mesmo, lan houses ou computador com acesso a web em suas casas); do
conhecimento da tipologia das fontes (materiais; escritas; visuais; orais); e do

conhecimento dos bancos de dados em que podem ser encontrados, sob a premissa
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da confiabilidade (saber utilizar o equipamento e conhecer as ferramentas de busca
disponibilizadas na web para pesquisa de arquivos oficiais e ndo-oficiais em que se
possam encontrar fontes primaria e secundarias).

De acordo com os pesquisadores Keila Grinberg e Luciano R. Figueiredo, os
historiadores tém sofrido algum tipo de influéncia das novas tecnologias,
especificamente, da informética que contribuiu significativamente para as pesquisas
guantitativas em Histéria Econémica ou Demografica.

A partir dos anos 80, com o barateamento dos computadores e seus
programas passam a ser estabelecidas novas relagdes entre os historiadores e a
informatica, desde a utilizacdo dos editores de texto, passando pelo scanneamento
das suas fontes, até chegar as pesquisas mais qualitativas realizadas através da rede

mundial de computadores. Le Goff ja escrevia sobre isso na década citada acima

O novo documento é armazenado e manejado nos bancos de dados. Ele
exige uma nova erudicdo que balbucia ainda e que deve responder
simultaneamente as exigéncias do computador e a critica da sua sempre
crescente influéncia sobre a memoaria coletiva. (LE GOFF, 1984, p. 100).

Mais de trés décadas passaram-se até agora e a crescente influéncia exercida
pelo computador em nossa memodria coletiva s6 cresceu. Contudo, ainda néo
entendemos, muito menos dominamos as possibilidades de pesquisa abertas pelas

novas tecnologias e, principalmente, o uso da internet. Como especifica Figueiredo

Hé& dois niveis de discussdo possiveis a respeito do tema informética e
histéria. O primeiro se refere a sua instrumentalizagdo stricto sensu, ou seja,
procedimentos técnicos possiveis (e disponiveis) da maquina para
operacionalizar pesquisa e ensino. O segundo se projeta sobre metodologia,
significando o uso de programas especificos no tratamento dos dados de
pesquisa que permitem visualizar graficamente determinadas situacdes,
acelerar calculos matematicos de indicadores, projetar realidades,
estabelecer critica textual amparado por parametros predefinidos e tantos
outros aplicativos que, em sintese, multiplicam o alcance qualitativo da
pesquisa, gragas ao emprego de um programa que a maquina processa.
(FIGUEIREDO, 1994. p. 593-594).

As bases de dados virtuais vém sendo constituidas, desde a década de 60,
pois, de acordo com Camila Guimardes Dantas, “a preocupagédo com as fontes de
pesquisa também tem impulsionado a construcdo de muitos arquivos digitais e tem
crescido a participacédo de historiadores no debate sobre este novo tipo de suporte
para a informacao.” (DANTAS, 2008, p. 58).
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Nesse contexto do crescente nimero de arquivos digitais, com a finalidade de
suporte aos historiadores, adquirem o status de imensos arquivos alocados na web
gue armazenam fontes histéricas que tém sido utilizadas em diversas pesquisas. E,

assim,

0 suporte digital implica em uma dindmica fluida dos objetos produzidos
exclusivamente para a internet e, ao mesmo tempo, parece oferecer uma
possibilidade de arquivamento imensa se compararmos com as limitacdes de
espaco fisico da era do papel. (DANTAS, 2008, p. 59).

Mas, segundo Figueiredo, a utilizacdo dos documentos desses bancos de
dados tras consigo dois dilemas: um técnico e outro epistemologico.

O primeiro refere-se aos programas de computados e armazenamento de
dados que podem ser utilizados ndo s6 para armazenar documentos, como também
para a organizacdo e cruzamento de dados de outros bancos de dados de diferentes
arquivos. Ja o segundo, trata-se da forma pela qual as fontes sofrem intervencdes e
a escolha de determinada fonte em detrimento de outra para compor os bancos de

dados dos arquivos digitais. Nesse sentido, Luciano R. Figueiredo acrescenta

Essa operacdo de definir previamente campos ou varidveis da série
documental a serem organizados imp08e necessariamente a manipulacéo de
conceitos analiticos que estdo subjacentes ao modelo tedrico a ser
manipulado. (FIGUEIREDO, 1994. p. 598).

Este trecho nos remete a um didlogo com outra ciéncia, da qual a Historia
depende, que tem enfrentado uma crise de paradigmas provocada pelas novas
tecnologias e as possibilidades que elas abrem diante da possibilidade do
arquivamento oficial de documentos em formato digital: a Arquivologia.

No que tange a Arquivologia, Clarissa Moreira dos Santos Schmidt apresenta
dois polos de discussdo sobre a gestdo de documentos e de informacédo no ambito
das novas tecnologias que, de acordo com a autora, tem como principal questdo a
“‘desmaterializagcdo” do documento de arquivo. Nesse contexto, a autora apresenta

que

Por um lado, observam-se propostas de construgdo de uma “nova”
Arquivologia que, em primeira andlise, apontam para a negacdo e o0
guestionamento do estatuto cientifico da area através de principios, teorias,
métodos e praticas até entdo vigentes, tendo como uma das principais
justificativas a incapacidade destes em resolver questdes postas pelos atuais
modelos de producéo e gestao de documentos e informagdes, no cenario de
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novas tecnologias da “Sociedade da Informag&o” em relagédo as “tendéncias
conservadoras”, que subordinam a Arquivologia a Histéria — no caso, o foco
no documento permanente, ou ainda, 0 documento em suporte fisico. Por
outro lado, tendéncias que (...) que pensam as influéncias externas a area
como participes para seu desenvolvimento e que podem ser resolvidas com
principios, teorias e métodos vigentes, ainda que adaptados e/ou ampliados,
uma vez que tais atividades se concentram ao redor do documento de
arquivo, independente de seu suporte. (SCHMIDT, 2013. p.2)

A autora avanca na discussao e apresenta o novo paradigma da Arquivologia
nao s6 como resultado das influéncias das novas tecnologias e da “desmaterializagao”

do documento, mas entende que

O objetivo do Novo Paradigma é o process-bound de informagdes, definindo-
o como as informacdes geradas pelos processos administrativos e
organizadas com vistas a recuperar o contexto de producédo, estabelecendo
assim o “vinculo processual’. (...) O objetivo deixa de ser apenas o acesso a
informacéo e passa também a prezar a qualidade arquivistica, que representa
a transparéncia, a forga e a estabilidade duradoura do “vinculo entre a
informacgéo e os processos de negécio que a originaram”. (SCHMIDT, 2013.
p.13).

Para além do “vinculo entre a informagao e os processos de negdécio que a
originaram” esta a utilizagdo dos documentos que se encontram nos arquivos oficiais,
cuja ciéncia de referéncia tem sido constituida sob as bases das evidéncias geradas
pela propria acdo de materializacdo da informacao matizada pelas novas tecnologias.

O que também significa dizer que

Durante muito tempo, esse “material de arquivo” foi representado pelo
documento de arquivo em suporte fisico, objeto de trabalho dos arquivistas.
E quando esse objetivo se “virtualiza”, a nosso ver, a “busca pela mudanga
de paradigmas” na Arquivologia se estabelece, tanto pela necessidade de
membros de sua comunidade cientifica estar inseridos na perspectiva
informacional, quanto pelas dificuldades demandadas do Fazer frente as
mudancas no objeto de trabalho. (SCHMIDT, 2013. p. 19).

As mudancas do objeto de trabalho da arquivistica significam para os
historiadores a possibilidade cada vez maior de encontrar fontes historicas cada vez
mais acessiveis e confiaveis.

Sobre acessibilidade e confiabilidade é importante que se registre que estas
sao apresentadas como imprescindiveis ao oficio do historiador, como apontam, nao
somente, os autores analisados como também, os professores historiadores que

fizeram parte desta pesquisa empirica.
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4.2.3.3 A Relagéo diacrdnica quantitativa com as fontes

Confere a aprendizagem historica a possibilidade de se estabelecer com o
passado uma experiéncia quantitativa, sem uma visado linear. Nesse contexto
cognitivo, o que liga esses passados € uma tematica oriunda de uma caréncia de
orientacdo na vida pratica, em que néo interessa mais a sucessao dos conhecimentos.

As perguntas que tiveram como resultado os elementos que sustentam esta
categoria foram “Como vocé se relaciona com o conhecimento historico que esta
na web?; Em seu artigo, Reforma Religiosa, diversidade e conflitos entre
catolicos e protestantes: estudo de caso de Campo Largo (P.R.) em 1886, vocé
diz que apresentou aos alunos dados atuais: Atualizar as discussdées com 0s
conflitos religiosos atuais: guerras, preconceitos, etc. Dados histéricos e atuais
sobre religides no Brasil (fonte IBGE). Onde estes dados se encontravam. Como

fez para localiza-los?”. E suas respostas podem ser vistas a seguir.

TABELA 5 - DA RELACAO DIACRONICA QUANTITATIVA COM AS FONTES
Professor(a) Categoria — Da Relacé&o diacrénica quantitativa com as fontes

Milene Verificado no relato de experiéncia da professora quando a mesma coloca que
realizou o trabalho com os alunos com diferentes fontes de diferentes periodos
histéricos: o texto didatico “Mulheres e estrangeiros na Grécia antiga”; a musica
“Mulheres de Atenas”; o conto “As Marias” e o video “Uma terra para Rose” e a
caréncia de orientacdo que os unia era a condi¢do de vida das mulheres.

Zilda A categoria néo foi identificada em nenhuma das respostas.

Vou Ihe demonstrar isso com uma coisa que me ocorreu, quando a Dolinha me
pediu para que fizesse a metodologia. Ja estava lecionando para o 6° ano, mas a
tarde eu tinha um 9° ano. Um aluno me perguntou se depois da Segunda Guerra
era possivel se os Estados Unidos tivessem tido alguma relacdo com nazistas.
Até aquele momento ndo sabia responder. Entdo, ja que estava pesquisando
videos de internet, fui verificar se tinha alguma coisa nesse sentido. E tinha!
Esse video se chama A CIA E OS NAZISTAS. A narrativa dele é a de que, apos
o fim da guerra, os EUA recrutaram nazistas para ajudar nos seus programas
espaciais e solicitar-lhes informacdes sobre a Unido Soviética. Sdo 45 minutos de
video. Pensei comigo: "isso é coisa de um lunatico do History Channel". Mas fui
checar as informacdes. Como fiz isso?

Entrei na pagina do jornal New York times (com o pouco de inglés que eu
entendo!) e digitei as palavras CIA AND NAZIS. A pagina eletrénica do jornal abriu
varias reportagens com esse tema. Em uma delas estava escrito que desde o ano
de 2002 a justica norte-americana nao estava querendo liberar documentos que

Geraldo
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comprovam a ligacdo do governo dos Estados Unidos com nazistas. Entéo, a que
conclusédo cheguei: a narrativa do video era verdadeira.

Elza A categoria nao foi identificada em nenhuma das respostas.

Eu ja estudo religido faz um tempinho, por curiosidade e por ter trabalhado com
Ensino Religioso no 6°ano. Entdo é uma bibliografia que eu tenho em casa,
atualizando os problemas de intolerancia religiosa na Turquia, na Inglaterra, na
China, Tibet. Bibliografia que tenho em casa, da internet quando surgia discusséo
em sala de aula, e surgiu mais em uma turma do que na outra inclusive, de como
hoje os protestantes estdo no mundo ja que o professor que aparece nas fontes
trabalhadas estava em uma instituicdo que era catélica, pois, o Império Brasileiro
era catolico e o professor, funcionario publico e tinha que ser catdlico, inclusive
dando aula de religiao. Mais complicado ainda. E eu atualizei a discusséao quando
os alunos perguntavam, questionavam alguma coisa e eu trazia informacgées pra
eles que tinha pego. Informacdes que eu ja tinha e discuti com eles em sala de
aula quando eles me questionavam e questionavam muitas coisas no
desenvolvimento do trabalho em relagdo a atualidades religiosas. Despertou uma
caréncia de orientacdo. Eles sdo muito carentes com relacdo a religido. Eles
conhecem um pouco da deles, um pouco da dos pais deles. Eles ndo tém muito
contato com a diversidade religiosa. Tém muito preconceito.

Pedro

FONTE: Pesquisa empirica

Aqui, verifica-se que com a utilizacdo de diferentes fontes historicas de
diferentes passados, alocadas na web, o professor aumenta a sua experiéncia com o
passado porgue hd um aumento quantitativo da sua relacdo de experiéncia com o
passado. Isso ocorre, por exemplo, quando a professora Milene trabalhou diferentes
periodos histéricos, através de diferentes fontes histéricas (principalmente aquelas
encontradas na web) sobre a mesma tematica que se referia a condicédo de vida das
mulheres. Como também na entrevista do professor Geraldo que relata uma pesquisa
que ele realizou a partir do questionamento de um aluno acerca do envolvimento dos
Estados Unidos da América com os nazistas, no periodo pos- Il Guerra. Para tanto, o
professor pesquisou fontes que remontavam desde o fim da Segunda Guerra até os
dias atuais, buscando evidéncias de fato.

Ou quando o professor Pedro refere-se a tematica religiosa abordada pelos
alunos que faz com que ele apresente fontes que possam se tornar evidéncias do
passado de diferentes religides, em diferentes passados e possam ser relacionadas
com 0 que acontece na atualidade. O que torna os alunos capazes de compreender
reacOes de intolerancia religiosa e sejam capazes de realizar inferéncias sobre agbes

a serem realizadas com a finalidade de modificar o futuro.
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4.2.3.4 A relagéo diacronica qualitativa com as fontes

A categoria da relagdo diacronica qualitativa com as fontes apresenta-se
também como uma relagédo experiencial com o passado, s6 que de forma qualitativa.
Em que as narrativas apresentam-se de formas multiperspectivadas, ou seja, 0
professor pode pegar varias interpretacdes sobre 0 mesmo passado, uma vez que a
aprendizagem histérica agrupa-se na ampliagdo do conhecimento sobre o passado,
compreendendo que o passado é qualitativamente diferente do presente.

Esta categoria é fruto das respostas a algumas das seguintes perguntas:
“Como o professor pode identificar diferentes visdes sobre o mesmo passado
usando a metodologia de trabalho com videos da internet?; Existe também
alguma preocupacgao no sentido de mostrar que esse documento tem referéncia,
ele realmente foi pesquisado, foi buscado, existem fontes comprobatérias que
possam demonstrar isso? Isso fica facil do aluno entender? Existe essa
preocupacao dentro da histéria? O historiador precisabuscar esse respaldo nas
fontes, em documentos da proépria historiografia?; Faca um breve relato do
trabalho que vocé desenvolveu com seus alunos nos anos de 2011 e 2012,
Como visita o passado através dos documentos histéricos alocados na web?
Vocé usa multiperspectividade de fontes ou diferentes fontes de diferentes
tempos historicos? Se possivel, dé exemplos. Suas respostas encontram-se na

tabela abaixo.

TABELA 6 - DA CATEGORIA DA RELACAO DIACRONICA QUALITATIVA COM AS FONTES
Professor(a) Categoria — Da categoria da relagcdo diacrénica qualitativa

Tem uma coisa que eu ndo consigo fazer: pegar varias fontes do mesmo assunto

para eles trabalharem a comparacao. Eu pego varias fontes de varios assuntos.
Milene Até tenho um colega que acha que eu deveria pegar varias fontes do mesmo

tema. Eu acho que ndo consigo. Quando eu trabalhei mulheres foram varias.

Nao é uma coisa facil do aluno entender. Nao sei se é como a escola esta
organizada, mas para os alunos o que o professor diz é verdade absoluta, o que
esta escrito no livro didatico é verdade absoluta e ndo é diferente com a web.

Zilda Ent&o ha aquela tendéncia de o que esta escrito, alguém falou é verdade. E muito
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Geraldo

Elza

Pedro

dificil superar essa questdo. Acho que é o velho trabalho com diferentes fontes,
com a andlise. Isso talvez seja uma coisa a longo prazo, ndo sei se a gente
consegue assim imediatamente. Mas é uma construcdo que precisa ser feita
desde que o aluno entra na escola l4 na Educacéo Infantil. E uma construg&o.

Mas a gente tem avancado.

Um exemplo pratico: se ndés pegarmos a maioria dos videos sobre a 12Guerra
Mundial, a maioria deles tem uma narrativa que combina com o livro didatico. O
que é? E a narrativa militar: a formacéo da Triplice Alianca, as trés fases da
guerra, o Tratado de Versalhes.

Isso é uma visdo de passado. Mas quantas visées nés temos na internet que
contam o lado humano dessa guerra. Quantos videos nés temos que falam, por
exemplo, sobre o papel da mulher na 12 guerra. Tem um video muito bom, de um
diretor curitibano, "NOs que aqui estamos por vos esperamos" que ele fala
justamente dessa participagdo feminina na 12Guerra Mundial e para o professor
verificar essa multiperspectividade histérica, apenas o professor visualizando o
video e identificando as tipologias e fazendo comparacoes. E légico, nunca se
esquecendo de fazer a checagem das informagGes. Esse € um modo que ele
pode estar usando para identificar diferentes visdes. Nao é porque em um video
passou um detalhe que o outro ndo tem que ja € uma visédo diferente de passado

ndo. Tem que ter a visdo completa para ser uma visao diferente.

O trabalho desenvolvido no ano de 2011 foi histéria e musica, trabalhamos com
musicas de protesto, fizemos busca na web de paginas que falavam de musica
de protesto. No final do trabalho os estudantes fizeram um slide com musicas de
protesto e imagens. Em 2012 o trabalho foi com o arquivo publico e as fontes |4
guardadas e o tema foi a ocupacgédo da UFPR pelos estudantes durante a ditadura
militar o tema foi bem recebido pelos alunos fizemos as buscas na web e no
arquivo em loco.

Em relagdo a esse estudo sobre a industrializagdo de Curitiba, eu peguei véarias
fontes de uma época aproximada. Entdo eu peguei varias fontes, imagens de
Curitiba do século XIX. A foto mais antiga era de mais ou menos 1860-50. De
1860 até comecinho do XX eu deixei que fosse. Mas priorizei o XIX que é o fim
do Império, de 1860 a 1880 e a comparagdo entre o que os alunos conheciam
sobre a Curitiba do periodo. S6 que eu percebi que os alunos ndo conheciam.
Entdo o trabalho ficou devendo porque eu queria justamente fazer uma
comparacdo entre o que eles conhecem e o que era Curitiba quando foi se
constituindo enquanto cidade industrial. Mas eles ndo conhecem a Curitiba atual.
Entéo eu figuei devendo um passeio pela cidade, uma visita monitorada para que
eles conhecessem alguns pontos que eu fiz referéncia nesse estudo. Entdo a ideia
foi pegar imagens de Curitiba do século XIX, que sdo varios momentos historicos
sem duvida. Mas foi dificil fazer isso porque eu estava a principio s6 na Casa da
Memoéria e depois eu vi que nao dava certo e fui a internet para conseguir.

FONTE: Pesquisa Empirica
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Os elementos da relagéo diacrbnica qualitativa condizem com as faces
diacrbnicas externas e internas da vida pratica. Externa quando refere-se ao
entendimento das relacfes de diferenciacédo temporal entre o passado e o presente ,
tornando-se capaz de perspectivar o futuro. E interna diz respeito a forma pela qual
0S sujeitos compreendem as mudancas temporais ocorridas em sua vida. Estas duas
dimensdes unidas oportunizam “(...) conhecer as perspectivas sobre a vida voltadas
para a liberdade de pensamento sobre os pontos de vista. Com isso, permitem
escolher uma perspectiva historicamente fundamentada.” (RUSEN, 2010, p. 89).

Pode-se verificar quando a professora Zilda diz que isso deve partir do
trabalho de analise das fontes ou quando o professor Geraldo reforca que devem ser
trabalhadas diferentes visdes de um mesmo passado através de videos da web, por
exemplo, proporcionando uma relacdo experiencial favoravel ao aumento da
diferenciacao qualitativa entre o passado e o presente.

Até mesmo quando o professor Pedro relata ter trabalhado diferentes fontes
iconogréficas da cidade de Curitiba no século XIX (retiradas da web), criando uma
nova experiéncia de diferenciacdo temporal com os alunos, em que se apresentavam
diferentes fontes de um mesmo periodo histérico. O que proporcionou uma relacéo
diacrénica qualitativa entre o passado e o presente da cidade em questao.

4.2.3.5 A Relagéo sincronica com as fontes

Ocorre quando o presente é quantitativamente aumentado e qualitativamente
expandido cuja relagcédo presente - passado muda. Ou seja, 0 aumento da experiéncia
de aprendizagem historica aparece na forma de transformacdo do modelo de
interpretacéo do passado.

Essa relagao foi percebida a partir das respostas as perguntas: “Vocé
identificou alguma diferenca no interesse/ participacdo dos alunos quando
propde a pesquisa e a busca por fontes na web?; Vocé recomendaria alguns
cuidados ao trabalhar os conhecimentos histéricos contidos na web?”. As

respostas foram alocadas na tabela que segue.
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TABELA 7 — DA RELACAO SINCRONICA COM AS FONTES

Professor(a)

Categoria — Da Relacdo sincrénica com as fontes

Milene

Zilda

Geraldo

Elza

Pedro

Lendo as narrativas dos alunos é facil constatar que os alunos fizeram uma
relacédo presente, passado quanto as relacdes sociais, identificando mudangas e
permanéncias na Histdéria no contetdo especifico Grécia Antiga, contextualizando

com o presente.

A categoria ndo foi identificada em nenhuma das respostas.

Bom, a diferenca, embora os alunos nédo saibam disso, trabalhando com todas as
ferramentas da web, ndo apenas com videos de internet, nés estamos
contribuindo para que o aluno se insira nas praticas sociais de um historiador.
Quer dizer: o conceito de literacia histdrica propriamente falando. E a diferenca
gue os alunos se interessam mais e, as vezes, até aprendem mais porque eles
se interessam mais pela internet. Quando eu passei o video de Egito Antigo para
0s meus alunos, gostei do video porque ele tem uma narrativa, vamos dizer que
se aproxima muito do que nds estamos trabalhando no livro didatico. Entdo os
alunos aprenderam pelo menos aquela visédo, apenas olhando videos de internet.
E eles aprendem de uma forma mais satisfatéria. E melhor do que, as vezes, ficar
falando, falando e inserir o aluno nesse dinamismo. Depois que vocé trabalha
com video, para vocé reforcar esse contetido vocé pode, por exemplo, pegar a
versao do livro e falar: olha tem alguma coisa que nessa versao do livro néo foi
contada no video? Ou vice versa? Que visédo vocé acha que é a mais completa?
E a do video? E a do livro? Ou ndo existe uma histéria completa, cada um conta
do jeito que sabe? Entao isso refor¢a a participagéo do aluno e ele entra na préatica
social do historiador.

A categoria ndo foi identificada em nenhuma das respostas.

(...) E eu cometi um erro ano passado, que foi levar o documento escrito para os
alunos sem eu ter transcrito antes. Se eu tivesse transcrito, teria economizado um
tempédo e o trabalho teria sido muito mais aprofundado. Porque eu peguei o
documento escrito e levei para os alunos tentarem interpreta-lo. Percebi uma
dificuldade na leitura que ja € normal por parte do aluno entdo a leitura de um
documento antigo foi bem pior. Acho que a transcricdo e a selecao prévia do
documento é fundamental pra vocé levar para a sala de aula. Coisa que eu ja fiz
esse ano. A gente pegou um documento escrito, mais recente, sobre a Segunda
Guerra Mundial e ai consegui fazer um trabalho de leitura mais facil com o aluno
0 que foi bem mais facil. Porque a fotografia é curiosa para os alunos, eles se
atraem pela foto, pela imagem: "Nossa professor, Curitiba era assim?!!!". Isso é
legal, mas o documento escrito tem que tomar mais cuidado.

FONTE: Pesquisa empirica

Assim, verifica-se que as relacdes entre o passado e o0 presente ocorrem de

forma significativa e sdo possiveis experienciagcdes com as diferencas temporais do

passado, passando pelo presente. Desta forma, a relacdo de experiéncia de
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aprendizagem historica como aumento da competéncia de orientagdo, uma vez que
“a autocompreensao das pessoas e o significado que ddo para o mundo sempre
possuem elementos histéricos especificos”. (RUSEN, 2010.p.88) Que podemos
verificar na fala da professora Milene ao relatar que seus alunos, apos trabalho
realizado com fontes histéricas alocadas na web, mudaram sua forma de lidar com o
passado, identificando mudancas e permanéncias na Grécia Antiga e nas relacdes
sociais com relacao a condicao atual das mulheres.

Outro exemplo encontra-se na narrativa do professor Geraldo que coloca a
possibilidade de o aluno inserir-se nas praticas sociais do historiador, na medida em
que se torna capaz de compreender as fontes como evidéncias de um passado
histérico, explicando suas escolhas e transformando sua visdo anterior sobre
determinado passado.

Além das relagBes de experiéncia demonstradas através das categorias de
andlise, as entrevistas apontaram para a importancia da postura do professor de
Historia como pesquisador.

Este processo mostra que os professores do grupo analisado  sairam da
postura passiva de meros transmissores do conhecimento para uma postura ativa de
pesquisador e construtor do conhecimento histérico em sala de aula, capaz de buscar
e interpretar fontes historicas, transformando-as em evidéncias de um passado
histérico. E, portanto, da construcdo da consciéncia historica. Além de reforcar a
importancia da formacéo continuada para professores da escola publica.

As questbes apontadas pelas analises das entrevistas corroboraram com
aquelas apontadas pelo estudo exploratério quanto a utilizagdo dos conhecimentos
histéricos da web que permitem relacées com a experiéncia de aprendizagem que o
livro didatico ndo permite, como a ruptura com a linearidade da historia, a possibilidade
de visitar varios passados e de encontrar diferentes perspectivas de um mesmo
acontecimento histérico, uma vez que nos livros didaticos, as fontes primarias e
secundarias, geralmente, concordam com o texto didatico do autor, como também, no
que diz respeito a mudanga na relacdo entre o presente e 0 passado, na medida em
que a relacdo com o presente é guantitativamente aumentado e qualitativamente
expandida.

Ou seja, que a utilizagdo dos conhecimentos histéricos da web propicia
relacdes com a experiéncia de aprendizagem que o livro didatico ndo permite, como

a ruptura com a linearidade da histéria, a possibilidade de visitar varios passados e de
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encontrar diferentes perspectivas de um mesmo acontecimento histérico. Uma vez
que nos livros didaticos, as fontes primarias e secundarias, geralmente, concordam

com o texto didatico do autor, corroborando com a ideia de Roger Chartier de que

(...) conforme o historiador permite desenvolver manifestagfes segundo uma
forma que ndo é necessariamente linear ou dedutiva, como é o registro
imposto, seja qual for a técnica, de um texto em uma pagina. Permite uma
articulacéo aberta fragmentada, relacional de raciocinio, possibilitada pela
proliferacdo de links de hipertexto. Agora, cabe ao leitor a validacdo ou
rejeicdo de um argumento que pode ser apoiado no texto da consulta (mas
também de imagens fixas ou animadas, palavras gravadas ou composi¢cdes
musicais), que sédo o objeto de estudo, desde que, obviamente, eles estejam
acessiveis em formato digital. Assim sendo, o leitor ndo é obrigado a acreditar
no autor, pode, por sua vez, se desejar e tiver tempo para refazer todo ou
parte do trajeto da pesquisa. (CHARTIER, 2007.p.82-83. Traducdo da
autora)®*

Além de reforcar que todas essas novas relagfes estdo permeadas por uma
categoria primeira, a categoria da confiabilidade das fontes alocadas na web, em que
as mesmas respeitem as bases da epistemologia da historia.

Corroborando com essa ideia esta o fato da mudanca na relacdo entre o
presente e o passado, na medida em que a relacgdo com o passado é
quantitativamente aumentada e qualitativamente expandida. (SCHMIDT, 2013)%.

Acrescente-se a estas questdes o fato de que todas essas novas relacées
estdo permeadas por uma categoria primeira, a categoria da confiabilidade das fontes
alocadas na web, em que as mesmas respeitem as bases da epistemologia da
histéria.

A pesquisa pbde acurar que os professores-pesquisadores tém pautado seu
critério de confiabilidade ndo s6 nos arquivos oficiais como os Arquivos Publicos
Estaduais digitais e nas Bibliotecas Publicas e Universitarias digitais, como também,

utilizam arquivos nao-oficiais para a realizacdo de busca de fontes/ evidéncias para

34 “Em cuanto al historiador, permite desrrolar demostraciones segin uma légica que ya no es
necessriaente lineal o deductiva, como es la técnica, de um texto em uma pagina. Permite uma
articulacion aberta, fragmentada, relacional del razonamiento, hecha posible por la multiplicacion de los
enlaces hipertextuales. Em cuanto al lector, ahora la validacién o el rechazo de um argumento puede
apoyarse em la consulta de textos (pero también de imagenes fijas o méviles, palavras grabadas o
composiciones musicales) que son el objeto mismo de estldio, a condicion de que, obviamente, sean
accesibles em forma digital. Si ello es asi, el lector ya no esté obligado a crer al autor; puede, por su
parte, si tiene ganas y tempo, rehacer total o parcialmente el recorrido de la investigacién”. (CHARTIER,
2007.p.82-83, traducao da autora).

35 |deia da Professora Doutora Maria Auxiliadora Schmidt durante orientacédo da dissertagdo, no ano
de 2013.
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as pesquisas feitas em sala de aula, dentre eles podemos citar blogs de professores

de historia e videos do Youtube.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou contribuir com a andlise de relacbes de
experiéncia de aprendizagens de professores de Historia de Escolas Municipais de
Curitiba mediada pelas novas tecnologias da informacéo e comunicacgéo, ao utilizarem
a web como um espacgo em que se alocam fontes historicas primarias e secundarias,
através de arquivos digitais.

Para tanto, apresentou-se um pouco do universo do ciberespaco e da
cibercultura ligados as Novas Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo e ao Ensino
de Historia tanto através das pesquisas realizadas no Brasil e em Portugal.

Foi possivel verificar através da pesquisa das teses e dissertacdes nos
bancos de dados da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), do
Banco de Teses da CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e do REPOSITORIUM (Repositorio da Universidade do Minho, em Portugal);
gue existem poucas teses e dissertacdes na area de Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao e o Ensino de Histéria.

E, portanto, existe um terreno muito vasto a ser estudado que se refere tanto
a utilizacdo, por parte dos professores de historia, das novas tecnologias como
ferramenta de ensino-aprendizagem e seus desdobramentos, como também, em sua
utilizacdo como instrumento de busca de diferentes tipos de fontes, possibilitando a
utilizacdo do método historiografico em sala de aula no ambito da construcao da
consciéncia historica.

Se por um lado, as teses e dissertacdo analisadas partem do pressuposto de
que as TIC’s sao recursos que podem ser utilizados para dinamizar as aulas de
Histéria, esta pesquisa procurou demonstrar que as TIC’s proporcionam uma
mudanca na forma de aprendizagem e, portanto, da forma de pensar historicamente.

Nesse sentido, pensou-se a internet como lugar em que se pode pesquisar e
encontrar fontes histéricas primérias e secundérias, para a utilizacdo em sala de aula,
a fim de contribuir para a construgéo da consciéncia historica, entendendo as fontes
como documentos/ monumentos.

Esta visdo foi construida através da experiéncia de professores de historia em

ambientes de aprendizagem nos cursos de formacéo continuada em modalidade de
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Extensdo Universitaria e pela pesquisa empirica realizada junto a professores de
Historia.

Assim, foi possivel verificar que os professores-pesquisadores tém pautado
seu critério de confiabilidade ndo s6 nos arquivos oficiais como os Arquivos Publicos
Estaduais digitais e nas Bibliotecas Publicas e Universitérias digitais, como também,
utilizam arquivos nao-oficiais para a realizacdo de busca de fontes/ evidéncias para
as pesquisas feitas em sala de aula, dentre eles podemos citar blogs de professores
de historia e videos do Youtube.

A fim de localizar esta pesquisa teoricamente na area da Educacao Historica,
principalmente no Brasil, foram apropriadas as discussdes dos pesquisadores como
Peter Lee, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli e Marcelo Fronza
como também da preocupacéo central da dissertacdo com a aprendizagem historica,
sob a o6tica de Jorn Rusen.

Ainda no circulo de pesquisas sob a perspectiva da Educacdo Historica,
apresentaram-se algumas das pesquisas realizadas pelos pesquisadores ligados ao
LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educacéo Histérica), cujo tema central era a
questao da aprendizagem historica.

Assim, foi possivel perceber que a aprendizagem historica, segundo Risen,
ocorre de forma a suprir caréncias de orientacédo temporal e orientacao da vida pratica,
nao s6 em ambientes de escolarizacdo. Assim, a aprendizagem histdrica estabelece-
se de forma experiencial com o tempo historico. Seja no passado ou presente essa
relacédo ocorre de forma a possibilitar a perspectivacao do futuro, capacitando-os para
a vida pratica, uma vez que ocorre no sentido de atender as caréncias de orientacédo
anteriormente citadas.

Ao conceber a subjetividade como um fator de dinamizacao da aprendizagem
histérica, o autor diz que a mesma pode ser tematizada de duas formas: na relacéo
do sujeito consigo mesmo no que se refere a apropriacéo interpretada da experiéncia
histérica e como uma relacdo comunicativa com seus pares, em que sao formados os
aspectos histéricos da identidade social.

A partir da concepcao de que a subjetividade é um fator de ativacdo da
aprendizagem da Historia, Jorn Riusen (2012) estabelece trés parametros para
ordenar e decifrar a dindmica do desenvolvimento da aprendizagem histdrica,
contudo, esta pesquisa esta centrada no primeiro parametro, o da experiéncia, o qual

possibilitou a analise das entrevistas, dando origem as categorias de analise.
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Desta forma, foram entrevistados cinco professores de Historia que
participavam de formacdo continuada sob a perspectiva da Educacdo Historica,
ligados ao LAPEDUH que tiveram as suas entrevistas analisadas segundo os
parametros estabelecidos por cinco categorias, dentre elas aquelas ligadas a
experiéncia da aprendizagem histérica, com base no referencial ruseniano: Critérios
da confiabilidade das fontes; Acessibilidade das fontes; Relacdo diacrdnica
guantitativa com as fontes; Relacdo diacrénica qualitativa com as fontes e
Relacao sincrénica com as fontes.

As questdes apontadas pelas analises das entrevistas mostraram que a
utilizacdo dos conhecimentos histéricos da web permite relacdes com a experiéncia
de aprendizagem que o livro didatico ndo proporciona, como a ruptura com a
linearidade da historia, a possibilidade de visitar varios passados e de encontrar
diferentes perspectivas de um mesmo acontecimento histérico, uma vez que nos livros
didaticos, as fontes primarias e secundarias, geralmente, concordam com o texto
didatico do autor, como também, no que diz respeito a mudanca na relacéo entre o
presente e o passado, na medida em que a relacdo com o0 presente €
guantitativamente aumentada e qualitativamente expandida.

Somem-se a isso as possibilidades do professor-pesquisador ndo aceitar o
que estd colocado no livro didatico e poder realizar sua propria pesquisa em
documentos alocados em arquivos digitais, fontes primarias, que possam servir como
evidéncia de determinado passado. Isso, desde que respeitados 0s conceitos
epistemoldgicos da ciéncia histérica.

Além de reforcar que todas essas novas relagfes estdo permeadas por uma
categoria primeira, a categoria da confiabilidade das fontes alocadas na web, em que
as mesmas respeitem as bases da epistemologia da historia.

Ademais, as relacdes de experiéncia demonstradas através das categorias de
andlise, as entrevistas sinalizaram questdes importantes. Dentre elas, identificou-se
gue todos os entrevistados possuem producdo cientifica, artigos e comunicacdes em
congressos.

Diante disso, pode-se dizer que a formacao continuada tem diminuido a cisao
entre a universidade e o “chao da escola” e retirado os professores de Histéria de uma
postura passiva para uma postura ativa diante de sua pratica profissional.

Aqui se Vvé a praxis do professor-pesquisador, capaz de unir a teoria a pratica.

O professor conhece a teoria, pesquisa documentos histéricos e produz, através de
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uma metodologia (criada ou ndo por ele), uma relacdo de experiéncia de
aprendizagem em sua sala de aula.

Também foi possivel verificar que as relacdes de aprendizagem categorizadas
s6 foram possiveis porgue todos os professores que colaboraram com a pesquisa
frequentavam a formacdo continuada, em parceria com a UFPR através do
LAPEDUH. E, portanto, tiveram acesso a Educac¢do Historica e tornaram-se capazes
de mudar a forma pela qual se relacionam com os conteddos substantivos e de
segunda ordem a serem trabalhados.

A partir dessas colocacdes, pode-se reafirmar a ideia de que a relagédo com a
aprendizagem historica dos professores modificou-se na medida em que tiveram
contato com as novas tecnologias e a utilizaram a partir dos pressupostos da
Educacao Historica.

Dessa forma, o professor pode assumir uma postura de producdo de
conhecimento, pensar a pesquisa de fontes em arquivos virtuais, fundamentadas
teoricamente e propor metodologias de trabalho a partir da sua préatica em sala de
aula e das problematizacdes colocadas dentro do ambiente da Sala Digital.

As experiéncias que foram relatadas, ocorridas no ambiente da Sala Digital,
mostram que algumas transformacfes na formacdo de professores ja estédo
acontecendo na formacao continuada de professores de escolas publicas.

Nessa linha, apresentaram-se metodologias de ensino de Historia, que
utilizam fontes histéricas alocadas na web, para demonstrar que € possivel uma
aprendizagem histérica de professores por meio das tecnologias da informacao, uma
vez que ele é capaz de criar metodologias e estratégias que desencadeiem os
processos de aprendizagem histérica em sala de aula.

Neste sentido, acrescenta-se que a formacdo continuada realizada em
parceria entre a SME e a UFPR, através do LAPEDUH, tém se constituido como um
espaco de modificacdo da praxis de todos os professores de Histéria da Rede
Municipal, em diferentes niveis de experiéncia de aprendizagem. O que proporciona
novas formas de ensinar Historia para seus alunos.

Portanto, é de fundamental importancia ndo s6 a garantia de cursos de
formacdo continuada, como espaco de ressignificacdo da praxis dos professores,
como também garantir o maximo de horas de estudo (no caso da SME-Curitiba,
permanéncia), concentradas por area do conhecimento, para que se possa efetivar a

postura do professor-pesquisador.
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No mais, entende-se que essa pesquisa ainda nao foi esgotada. Pois, existem
varios aspectos da aprendizagem histérica mediados pelas tecnologias da informacéo

e comunicacdo que demandam estudos futuros.
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APENDICE 1

UFPR - Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De P6s-Graduacdo Em Educacédo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez

ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTA 01

Data do depoimento: 12 /11/ 2012.
Local: Edificio Dom Pedro I, 5° andar
Horério: 14h.

Nome: Milene

1. Qual a sua formacéo académica?
2. Participa de algum tipo de Formacao continuada na sua area de atuagao hoje?

Qual a sua opinido sobre essa formacgéo, com relagcéo a formacao do professor

e com relacéo a aprendizagem do seu aluno?

3. Em caso positivo, perguntar a quanto tempo?

4. Em que rede de ensino trabalha?

5. Quanto tempo tem de rede?

6. Em que escola trabalha?
7. Ha quanto tempo?

9. Ha quanto tempo trabalha com o Ensino Fundamental 11?
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10.Este ano de 2012, com quantas turmas trabalhou? E quantos alunos tinham

por turma?

11.Que anos ou séries?

12.Em quais horéarios e espacgos vocé prepara a sua aula?

13.Caso fale da hora-atividade, perguntar como funciona?

14.Ja tem 33% de hora-atividade?

15. Quais sdo os espacos de utilizacdo da web na sua escola?

16.Como € 0 acesso a esses espagos tanto pelos professores quanto pelos

alunos?

17.Com que frequéncia vocé trabalha com os conhecimentos histéricos contidos

na web? Por qué?

1. Que dificuldades sdo encontradas ao trabalhar com o0s acontecimentos

historicos contidos na web?

2. Que critérios vocé usa para a selecdo dessas fontes histdricas que estdo na
web? Como vocé se relaciona com o conhecimento historico que esta na web?

3. O que vocé entende por forma intuitiva e ndo muito cientifica de selecao das
fontes histéricas que estdo na web?

21. Vocé acha que os professores precisam tomar alguns cuidados ao trabalhar
0s conhecimentos histéricos contidos na web? Que tipos de cuidados seriam

esses? Especifique que critérios mais cientificos seriam esses?

22. Em seu relato de experiéncia, vocé diz que o uso da web trouxe alguns

elementos importantes para a pesquisa. Que elementos seriam esses?




116

23.Nesse mesmo relato, vocé afirma que foi facil identificar aas relacdes entre
passado e presente contidas nas narrativas produzidas pelos alunos. Ao que

vocé atribui essa facilidade?

24 Vocé identificou alguma diferenca no interesse na participacado dos alunos

guando vocé propde esse tipo de pesquisa com a web?

25- Uma das coisas que eu j& comentei anteriormente com vocé que me chamou
bastante atencao foi o relato de um dos alunos que tem uma sindrome derivada do
autismo (Sindrome de Aspeger). E que eu queria que vocé falasse como esse

trabalho foi capaz de despertar empatia nesse aluno.
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APENDICE 2

ENTREVISTA

UFPR - Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De P6s-Graduacdo Em Educacéo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez

ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTA 02

Data do depoimento: 19 /04/ 2013.

Local: LAPEDUH

Horario: 10h.

Nome: Zilda

1- Qual a sua formagéo académica?

2- Participa de algum tipo de formacao continuada na sua area de atuacao? Qual?

3- Em caso positivo, perguntar a quanto tempo?

4- Em que rede de ensino trabalha?

5- Quanto tempo tem de rede?

6- Em que escola trabalha?

7- Ha quanto tempo?

8- Ha quanto tempo trabalha com o Ensino Fundamental 11?
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9- No ano de 2011, com quantas turmas trabalhou? E quantos alunos tinham por
turma?

10- Que anos ou séries?

11- Em quais horarios e espacos vocé prepara a sua aula?

12-Caso fale da hora-atividade, perguntar como funciona?

13-Quais sdo os espacos de utilizacdo da web na sua escola?

14-Como € 0 acesso a esses espacos tanto pelos professores quanto pelos alunos?

.15-Com que frequéncia vocé trabalha com os conhecimentos historicos contidos na

web? Por qué?

. 16-Que dificuldades sdo encontradas ao trabalhar com os conhecimentos histéricos

contidos na web?

.17-De que forma vocé acha que poderia estimular os alunos a fazerem essa critica,
a terem esse olhar critico, a pensarem criticamente a histéria que esta na web, o

conhecimento historico produzido 14?

.18-Vocé colocou no seu relato de experiéncia com trabalho na web algumas
dificuldades em encontrar as referéncias das fontes. De que forma vocé explicaria
para o aluno a dificuldade ou impossibilidade de se trabalhar com essas imagens,

até mesmo textos que vocé ja colocou antes, sem uma referéncia?

.19-Existe também alguma preocupacao no sentido de mostrar que esse documento
tem referéncia ele realmente foi pesquisado, foi buscado, existem fontes
comprobatoérias que possam demonstrar isso. Isso fica facil do aluno entender? Que
existe essa preocupacao dentro da histéria? Que o historiador precisa buscar esse

respaldo nas fontes, em documentos da prépria historiografia?
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.20-Vocé considera essa experiéncia com a web, o uso da web em aulas de histoéria

um elemento importante para a pesquisa em historia em sala de aula?

21-E facil para o aluno fazer relacdes entre o passado e o presente na web?

22-Vocé identificou alguma diferenca no interesse/ participag¢ao dos alunos quando

propde a pesquisa e a busca por fontes na web?
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APENDICE 03

ENTREVISTA

UFPR - Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De P6s-Graduacdo Em Educacéo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez

ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTA 03

Data do depoimento: 24 /06/ 2013.
Local: Escola Municipal Papa Joao XXIII.
Horério: 9:15 h.

Nome: Geraldo.

1. Qual a sua formacéo académica?
Graduado em Histdria e fiz p6s- graduacao lato senso em Histdria do Brasil.

2. Participa de algum tipo de formacdo continuada na sua area de atuacao?

Qual?

3. Ha quanto tempo vocé faz parte desse curso de formacao na prefeitura?

4. Em que rede de ensino trabalha?

5. Quanto tempo tem de rede?

6. Em que escola trabalha?

7. Ha quanto tempo?

8. Ha quanto tempo trabalha com o Ensino Fundamental 11?




121

9. Este ano de 2012, com quantas turmas trabalhou? E quantos alunos tinham

por turma?

10.Que anos ou séries?

11.Em quais horarios e espacos vocé prepara as suas aulas?

12.0nde vocé complementa, checa e verifica informacdes para as suas aulas
(na web, em livros paradidaticos e/ ou didaticos)? Que critérios vocé usa para

iSs0?

13.Caso fale da hora-atividade, perguntar como funciona?

14.Mas, por qué?

15.Mas, existe 0 encontro dos professores semanalmente?

16. Quais sdo os espacos de utilizacdo da web na sua escola?

17.0s professores ja receberam tablets da prefeitura, e os alunos?

18.Os notebooks foram recebidos pelos alunos?

19.Notebooks ou netbooks?
20. Entdo, os notebooks ndo estdo sendo utilizados?

Pelo menos no periodo em que eu leciono nao.

21.Como é o0 acesso a esses espacgos tanto pelos professores quanto pelos

alunos?
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O laboratorio de informéatica e a lousa digital também sdo muito utilizados aqui
na escola. Entdo vocé deve agenda-los com pelo menos uma semana de
antecedéncia caso vocé queira ter vez para utiliza-los. E uma vez agendado

vocé pode fazer a utilizacdo desses espacos.

22.Com que frequéncia vocé trabalha com os conhecimentos historicos contidos

na web? Por qué?

23.Como vocé se relaciona com o conhecimento historico que estd na web?

24. Que dificuldades sao encontradas ao trabalhar com o0s conhecimentos
histéricos contidos na web?

25.Vocé acha que os professores precisam tomar alguns cuidados ao trabalhar
os conhecimentos histdricos contidos na web? Que tipos de cuidados seriam

esses?

27.0 que vocé entende por checar a seguridade de determinada visdo de

passado em videos de internet? Como pode ser feita essa checagem?

28. Esse tipo de checagem também pode ser feito com outros tipos de fontes que
estdo na web? Como vocé costuma fazer?

30.Em sua metodologia, vocé diz que “Quanto aos alunos, demonstraram grande
interesse, porque, como jovens, gostam das novidades que a tecnologia
apresenta e de explorar as suas possibilidades. Esse € um outro ponto
positivo dessa experiéncia: usar algo que se aproxime daquilo que os
educandos realmente gostam”.

Que novidades seriam essas quando falamos dos conhecimentos historicos?

31.Nessa mesma metodologia, vocé afirma que “Outra questdo fundamental é
em relacdo a: Qual é a visdo de passado que o video passa? Isto porque,

nem todos tém a mesma visdo do passado. Por isso, € importante que o
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professor tenha em mente: ndo é o passado que esta sendo exibido no video,
e sim uma visdo de passado”. Como o professor pode identificar diferentes

visdes sobre o0 mesmo passado usando sua metodologia?

32.Quando vocé chama de "visdo completa”, vocé estd querendo dizer uma
visdo baseada na cientificidade historica?

33.Vocé identificou alguma diferenca no interesse/ participacdo dos alunos

guando prop&e a pesquisa e a busca por fontes na web?
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APENDICE 04

ENTREVISTA

UFPR - Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De P6s-Graduacdo Em Educacéo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez

ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTA 04

Data do depoimento: 2013.

Local: Escola Municipal do CAIC Bairro Novo.
Horério: 14:30 h.

Nome: Elza.

1. Qual a sua formacdo académica?

2. Participa ou participou de algum tipo de formacao continuada na sua area

de atuacao? Qual?

3. H& quanto tempo vocé faz parte desse curso de formacao na prefeitura?

4. Em que rede de ensino trabalha?

5. Quanto tempo tem de rede?

6. Em que escola trabalha?

7. Ha quanto tempo?

8. Ha quanto tempo trabalha com o Ensino Fundamental 11?
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9. Nos ano de 2011/2012, com quantas turmas trabalhou? E quantos alunos

tinham por turma?

10.Que anos ou séries?

11.Faga um breve relato do trabalho que vocé desenvolveu com seus alunos

nesses dois anos.

12.Em quais horéarios e espacgos vocé prepara as suas aulas?

13.0nde vocé complementa, checa e verifica informacgdes para as suas aulas

(na web, em livros paradidaticos e/ ou didaticos)? Que critérios vocé usa

para isso?

14.Como funciona a hora-atividade?

15.Quais sdo os espacos de utilizacdo da web na sua escola?

16.0s professores ou o0s alunos ja receberam tablets ou netbooks da

prefeitura, ou os alunos?

17.Estao sendo utilizados?

18.Como é 0 acesso a esses espacos tanto pelos professores quanto pelos

alunos?

19.Com que frequéncia vocé trabalha com os conhecimentos histéricos

contidos na web? Por qué?
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20.Como vocé se relaciona com o conhecimento historico que esta na web?
Como vocé realiza as suas pesquisas em ambientes virtuais? E que

ambientes seriam esses?

21.Que dificuldades sdo encontradas ao trabalhar com os conhecimentos

histéricos contidos na web? Se possivel, dé um exemplo.
22.Vocé acha que os professores precisam tomar alguns cuidados ao

trabalhar os conhecimentos histéricos contidos na web?

23.Que tipos de cuidados seriam esses? Dé um exemplo da sua pratica.

24.Vocé identificou alguma diferenga no interesse/ participagdo dos alunos
guando propde a pesquisa e a busca por fontes na web? Exemplifigue com a

sua pratica.
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ENTREVISTA

UFPR - Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De P6s-Graduacdo Em Educacédo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez

ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTA 05

Data do depoimento: 21/ 10/ 2013.
Local: LAPEDUH.

Horério: 17:30 h.

Nome: Pedro.

1. Qual a sua formacéo académica?

2. Participa de algum tipo de formacédo continuada na sua area de atuacdo?
Qual?

3. Em caso positivo, perguntar ha quanto tempo?
4. Em gque rede de ensino trabalha?
Quanto tempo tem de rede?
6. Em que escola trabalha?
7. Ha quanto tempo?
8. Ha quanto tempo trabalha com o Ensino Fundamental 11?

9. Este ano de 2012, com quantas turmas trabalhou? E quantos alunos tinham
por turma?

10.Que anos ou séries?
11.Em quais horarios e espagos vocé prepara a sua aula?
12.Caso fale da hora-atividade, perguntar como funciona?

13. Quais sdo os espacos de utilizagcado da web na sua escola?
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14.Entéo vocés tém a permanéncia concentrada por area? Isso a Prefeitura
conseguiu manter?

15.Como é 0 acesso a esses espacos tanto pelos professores quanto pelos
alunos?

16.Vocé falou de baixar arquivos, arquivos de filmes e masicas. Em que espaco
vocé faz isso?

17.E outras fontes retiradas da internet vocé usa bastante? Bastante ndo, mas
eu uso. Fotografia, esse ano usei bastante fotografia.

18.Entéo vocé trabalha com bastante frequéncia com os conhecimentos
historicos contidos na web?

19.Ent&o vocé acredita que facilita o trabalho o fato de vocé ter um espagco como
a internet a seu dispor?

20.Como visita 0 passado através dos documentos histéricos alocados na
web? Vocé usa multiperspectividade de fontes ou diferentes fontes de
diferentes tempos histéricos? Se possivel, dé exemplos.

21.Vocé disse quais foram as fontes que vocé acessou, o tipo de fonte que
acessou pela internet. Quais sao as dificuldades que vocé tém além da
guestdo da autoria que ja foi relatada? E quais sao os cuidados que vocé
toma com relagéo a confiabilidade dessas fontes?

22.Como vocé se relaciona com o conhecimento histérico que estad na web?

23.Que dificuldades sao encontradas ao trabalhar com os conhecimentos
histéricos contidos na web?

24.Vocé recomendaria alguns cuidados ao trabalhar os conhecimentos
historicos contidos na web?

25.Cuidado com a didatizagdo do documento. Porque quando os documentos
chegam para o aluno tem que ser pensado antes. Como eu vou abordar
iISS0?

26.Em seu artigo, REFORMA RELIGIOSA, DIVERSIDADE E CONFLITOS
ENTRE CATOLICOS E PROTESTANTES: ESTUDO DE CASO DE CAMPO
LARGO (PR) EM 1886, vocé diz que selecionou a fonte “C. AP. 801
(indexacgé&o do Arquivo) — pagina 147 a 153. Cinco cartas. Envolvendo o
Padre Antonio Machado Lima, vigario da paroquia de Nossa Senhora da
Piedade da Cidade de Campo Largo (PR), o professor Firmino Loureco de
Souza (convertido ao luteranismo) e a Diretoria Geral da Instrucdo Publica
do Parana. As correspondéncias datam de 1886 e 1887.Como vocé teve
acesso a fonte?

27.Esse pedido foi feito de forma presencial ou pela internet?
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28.Nesse mesmo artigo, vocé apresentou aos alunos dados atuais: Atualizar
as discussodes com os conflitos religiosos atuais: guerras, preconceitos, etc.
Dados historicos e atuais sobre religides no Brasil (fonte IBGE). Onde estes
dados se encontravam. Como fez para localiza-los?

29.Vocé costuma utilizar o didlogo do passado com o presente para contribuir
na construgdo da consciéncia histérica dos alunos? Como vocé costuma
fazer este diadlogo?

30.Voltando ao seu artigo, vocé afirma que o trabalho com seus alunos estava
em andamento e que a proxima etapa seria trabalhar os conceitos
substantivos. Que fontes vocé utilizou para trabalhas tais conceitos?

31.Vocé disse que teve uma certa dificuldade de trabalhar no laboratorio de
informética com os alunos, mas eles fazem pesquisas propostar por vocé
na internet?

32.E em casa? Lan house?

33.Quando vocé propde esse tipo de pesquisa pela internet vocé vé a
diferenca de interesse, de participacdo dos alunos?




APENDICE 06

UFPR

- Universidade Federal Do Parana

PPGE- Programa De Pés-Graduacdo Em Educacéo - Mestrado
PESQUISADORA: Claudia Senra Caramez
ORIENTACAO: Maria Auxiliadora M. S. Schmidt

ENTREVISTAS 06 E 07

Data do depoimento:

Local:

Horério:

Nome:

Qual a sua formacédo académica?
Quanto tempo na Rede Municipal de Curitiba?

Ha quanto tempo trabalha na Coordenacdo de Histdria da Secretaria
Municipal de Educagéo?

Quais séo as funcbes que a coordenacédo de histéria desempenha na
SME?

Sobre a Formacéo Continuada, qual a importancia da mesma para os
professores de historia da rede?

Como a Formacao Continuada tem funcionado para os professores de
histéria da Rede? Como ela esta formatada?

Existe uma parceria entre a Coordenacao de Histéria da Prefeitura e a
UFPR. Como foi realizada essa parceria?

A énfase dos cursos tem sido sob as bases da Educacéo Historica. Por
gue a escolha pela Educacao Historica?

Outra base fundamental dos cursos € estimular os professores de
histéria a serem professores-pesquisadores. Que diferencas vocé tem
visto na pratica dos professores-pesquisadores que justifiquem essa
postura?
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10- Que tipos de dificuldades os professores tém apresentado ao lidar com
a Educacdo Historica?

11- Gostaria que vocé falasse um pouco das experiéncias de aprendizagem
propiciadas pelos cursos de formacgédo continuada de 2010, que foi o
primeiro realizado em parceria com a UFPR.

12-Em 2011, foi realizado o curso O trabalho com fontes e a producéo de
narrativas em aulas de Historia: mediacdo das tecnologias da informacéo
e da comunicacgdo, em que um dos objetivos especificos era “Subsidiar
0s participantes em relacdo aos procedimentos de investigacdo em
ambientes digitais, na perspectiva da Educagao Histérica”. Em que
espaco se deu essa relagdo com o conhecimento?

13-Que tipo de relacdo de aprendizagem vocé observou no trabalho
apresentado pelos professores de historia que participaram desse
curso?

14- O que mudou na pratica desses professores?
15-Em 2012 e 2013, 0s cursos recorreram a mais uma parceria, uma
parceria com o Arquivo Publico do Parana. Fale um pouco da dinamica

desses cursos.

16- Que tipo de relacdo tem sido possivel entre as fontes e as novas tecnologias
da informacao e comunicacao?

131



132

ANEXO 01

Prefeitura Municipal de Curitiba

Secretaria Municipal da Educagao

Superi déncia de Gestao Ed |
Depar to de Ensino F

. Geréncia Pedagégica

CU RITI B Av. Joao Gualberto, 623 7° Andar Torre A

A Alto da Gléria

80030-000 Curitiba PR

PREFEITURA DA CIDADE Tel 41 33503076
Fax 41 3350 3047

Secretaria 0a Fducagao
www.curitiba.pr.gov br

Curitiba, 01 de julho de 2013.

AUTORIZAGCAO

Informamos que a pesquisadora, Claudia Senra Caramez, da UFPR, esta

autorizada a realizar a pesquisa sobre “Relagdes de Professores e Alunos com a

Histéria Contida na Web”, com professores de Historia que trabalham nas Escolas

Municipais Papa Joao XXIII. Herley Mehl e do CAIC Bairro Novo, Guilherme Lacerda

Braga Sobrinho.

Como objetivos o p
Secretaria Municipal de Educaca
preparar suas aulas: Observar as experiénci
m netbooks, tablets e lousas digitais em suas
utiliza as novas tecnologias em aulas de hist
s. obtidas pela web, em sala de aula;
rativas dos manuais didaticos e as
possibilidades da utilizagéo das
ecessidade da criagéo dos
ca: Refletir sobre a

rojeto apresenta: Verificar como esses professores de historia da

o de Curitiba fazem uso das novas tecnologias para
as de professores de histéria que
aulas: Compreender a forma
oria; Analisar 0

Acompanhar

utiliza
pela qual o professor
uso de diferentes fontes histérica
de professores € alunos com as nar
s na web; Perceber 0s limites e
ducacéo Historica; Verificar ann
nicos em Educagéo Histori

COS apropriados.
da referida pesquisa cabera a

a relagéo
narrativas alocada
novas tecnologias para @ E
instruces e tutoriais téc
s materiais e instrugoes nos espa
que a deciséo final de participar

materiais,
inserc&o do
Informamos ainda
cada professor.

Ressaltamos também que a
resultados da investigacao para

ma copia dos

pesquisadora devera entregar u
mental —

o Departamento de Ensino Funda

Geréncia Pedagogica.
Atenciosamente,

\ ; 5
MaT/ilia Marques Mira

Gerente Pedagogica

Departamento de Ensino Fundamental
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GERENCIA o




