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RESUMO

Este estudo recapitulativo pretende mostrar a existéncia
de condigoes propicias para o encaminhamento de um Laboratdrio
de Curriculo dentro da Universidade.

Para chegar a proposigao desta alternativa, procedeu-se
inicialmente 3 caracterizagéo da atual circunstancia, concebida
como o conjunto dos efeitos dos fendOmenos em cada momento his-
torico.

Estando naturalmente inserida nesta circunstéancia como
instituigao transmissora do saber, centro-Superior de capacita-
cao de docentes e lugar onde acontece a renovacao do  conheci-
mento, a Uhivefsidade foi objeto de detalhado estudo. Analisa-
ram-ge, dentre as suas funcoes, principalmente aquelas orienta-
das para a preparagao de quadros .aptos para umaparticipacdo so-
cial licida e comérometida.

Por ser o Curriculo o instrumento de agao com o qual a
Universidade exerce estas suas fungées, e uma vez detectadas al-
gumas caréncias nos formados por esta instituicao,resultou per-
tinente indagar em gque medida o Curriculo universitario & ade-
guado a circunstancia.

Os sucessivos ajustamentos que o conceito de Curriculo
sofreu histdOricamente sao evidenciados na revisao da literatu-

ra especifica. As concepgoes atuais, embora diversas em relagao



4 ténica do seu enfoque, coincidem em mostra-lo como um instru-
mento de agao peculiar; isto &, uma resposta educacional a uma
determinada circunstéancia.

O Curriculo universitario foi especialmente analisado em
vista dos papéis reservados ao docente e ao profissional 1libe-
ral como agentes de progresso nas mais diversas areas.

Esta analise, ratificando resultados de estudos anterio-
res, mostrou problemas relevantes, sendo alguns exemplos a fal-
ta de integragao de conhecimentos e o divorcio do desenvolvi-
mento de disciplinas tedricas das atividades praticas.

Dois argumentos principais reforgcaram a idéia do Labora-
torio: a preocupagao dos professores da area de Educagao, orga-
nizados em "grupos de estudo" animados de interesses especifi-
cos, e uma crescente orientacao para as formas grupais de pro-
ducao do saber cientifico.

A maneira de conclusao sao apresentadas grandes  linhas
para a montagem de um Laboratdrio como alternativa de discussao,

reflexao e sistematizagao de estudos sobre Curriculo.



SUMMARY

This recapitulating study intends to show the existence
of propitious conditions for the setting of a Laboratory of
Curriculum at the University.

To reach the proposition of this alternative,oneproceeded
initially to the characterization of the present circumstance,
conceived as the set of effects of every phenomenon at each
historic time.

Being naturally inserted in this circumstance as a
transmitting knowledge institution, the superior center of
teachers training and the place where the renewal of knowledge
occurs, the University was the object of a detailed study.Among
its functions, one analysed mainly those orientated to the
preparation of able human resources for a clear and compromised
social participation.

Being the Curriculum the instrument of action through
which the University exercises these functions, and having some
needs been detected in the people graduated by this institution,
the question as to what extent the University Curriculum is
adequate to the circumstance turned out pertinent.

The successive adjustments historically suffered by the
concept of Curriculum are made evident by the revision of the
specific literature. The present conceptions, although diverse

in relation to the tonic of its approach, coincide in showing it

X



as an instrument of peculiar action, i.e., an educational response
to a given circumstance.

The university Curriculum was especially analysed, in
view of the role reserved for the teacher and the liberal
professional as agents of progress in most different areas.

This analysis, ratifying results of previous studies ,
showed a few relevant problems, being the lack of integration
of the different types of knowledge and the divorce of the
~development of theoretical subjects from the practical activities
some examples.

Two principal arguments reinforced the idea of the
Laboratory: the worry of the teachers of the educational area,
brganized into "groups of study" animated by specific interests,
and an increasing orientation to the group form in the
production of the scientific knowledge.

As a conclusion, rough directions for the setting of a
Laboratory as an alternative for discussion, reflexion and

systematization of studies of Curriculum are presented.
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RESUMEN

Tratase de um estudio recapitulativo, que pretende mos-—
trar la existencia de condiciones propicias al funcionamiento
de um Laboratorio de Curriculo dentro de la Universidad.

Para llegar a la proposicidn de esta alternativa,se pro-
cedid, inicialmente, a la caracterizacion de la actual circuns-
tancia, concebida como el conjunto de los efectos de los fendo-
menos en cada momento histdrico.

Estando naturalmente inserta en esta circunstancia, como
institucidn transmiscra del saber, centro superior de capacita-
cion de docentes y lugar donde se produce la renovacion del co-
nocimiento, la Universidad fue objeto de detallado estudio.

Se analizaron, entre sus funciones, principalmente las
que se orientan a la preparacion de cuadros aptos para una par-
ticipacidn social lGcida y comprometida.

Por ser el Curriculo el instrumento de accion conel cual
la Universidad ejerce éstas sus funciones, y una vez detectadas
algumas carencias en los diplomados por esta institucion, pa-
recid pertinente indagar en qué medida el Curriculo universita-
rio es adecuado a la circunstancia.

Los sucesivos ajustes que el concepto de Curriculo su-
frio a lo largo de la Historia, son evidenciados em la revisidn
de la literatura especifica. Las concepciones actuales, si bien

difieren en la tonica de su enfoque, son coincidentes al mos-



trarlo como un instrumentode accidon peculiar;esto es, una res-
puesta educacional a una determinada circunstancia.

El Curriculo universitario fue especialmente = analizado
en vista de los rapeles reservados al profesor y al profesional
liberal, como agentes de progreso en las mas diversas areas.

Este analisis, ratificando resultados de estudios ante-
riores, mostrd problemas relevantes, siendo algunos ejemplos la
falta de integracidon de conocimientos y el divorcio del desa-
rrollode disciplinas tebricas de las actividades practicas.

Dos argumentos principales sirvieron de refuerzo a la
idea del Laboratorio: la preocupacion de los profesores del area
de educacidon, organizados en "grupos de estudio" animados de in-
tereses especificos, y una tendencia creciente hacia las formas
grupales de produccion del saber cientifico.

A guisa de conclusidn, se presentan grandes lineamientos
para el funcionamiento de un Laboratorio, como alternativa de
discusidn, reflexidn y sistematizacidon de estudios sobre Curri-

culo.



A MANEIRA DE UMA INTRODUCAO

Quando o Pequeno Principe de Saint-Exupéry fez suas vi-
. . ’ . Q
sitas aos asteroides, encontrou no quinto planeta um cansado fa-
roleiro.

- Bom dia. Por que acabas de apagar teu lam-
piao?

- E o regulamento, respondeu o acendedor. Bom
‘dia.

- Que e o regulamento?

- E apagar meu lampiao. Boa noite. E tornou a
acender.

- Mas, por que acabas de o acender de novo?

- E 0 regulamento, respondeu o acendedor.

- Eu nao compreendo, disse o principezinho.

- Nao e para compreender, disse o acendedor.
Regulamento e regulamento. Bom dia. E apa-
gou o lampiao. Em seguida enxugou a fronte
num lenco de quadrinhos vermelhos.

- Eu executo uma tarefa terrivel. Antigamente
era razoavel. Apagava de manha e acendia a
noite. Tinha o resto do dia para descansar
e o resto da noite para dormir...

- E depois disso, mudou o regulamento?

- 0 regulamento nao mudou, disse o acendedor.
Al & que esta o drama! O planeta, de ano em
ano gira mais depressa e o regulamento nao
muda. 1

Antoine de Saint Exupery

Uma concepgao dindmica de Curriculo* que implique na re-
levancia da participacao do professor, ira salvaguarda-lo de

uma atitude semelhante a do acendedor.

1SAINT EXUPERY, Antoine de. O Pequeno Principe, com aquarelas do au-
tor, trad. Dom Marcos Barbosa 13 ed. Rio de Janeiro, Agir, 1967 p. 50.52.

*
No texto do presente trabalho, optou-se pela escrita do termo Cur-

riculo, com maiuscula; no entanto, sua escrita com minUscula por diversos
autores, ira ser conservada nas citagoes diretas.



Heraclito falava: "E impossivel tomar banho duas vezes
no mesmo rio, porque nem ele nem nds, somos os mesmos." Trata-
se do "panta rhei" ou "tudo flue", sintese de sua concepgao me-
cénica do mundo. Ainda hoje, ela mantém sua vigéncia: permane-
cer inalteravel, amarrado ao passado, buscando reproduzi-lo in-
tegralmente, significa optar por uma existéncia a-histodrica,au-~
sente de diélogo; um desrespeito a esta dinamica gritante, que
vail colorindo nossos dias.

Passou a se constituir em premissa deste trabalho,a ver-
tiginosidade que atingiram as mudancas destes tempos; isto fez
com que o fluxo de idéias e de fatos reclamasse, CADA DIA, no-
vas respostas. No concernente a historia do pensamento cienti-
fico, acabou gradativamente a imagem do sabio isoclado, perante
a crescente escolha pelo trabalho em grupos.

Comprova-se uma orientacao cada vez mais clara de produ-
zir o conhecimento cientifico no seio de equipes, de laboratd-
rios de trabalhcos coletivos, modalidade esta que leva a um con-
fronto permanente de ideéias, que exige uma constante ponderagao .
A socializagéo do trabalho assim concebida, converge numa inte-
ragao intelectual, cuja resultante & a integracao do conheci-
mento.2

A partir deste principio foi tomando corpo uma reflexao
a respeito das fungoes da Universidade. Neste contexto, sendo
ela a instituigéo transmigsora do saber, formadora de recursos
humanos que animam a sociedade, o local onde devem acontecer as
renovagoes do conhecimento e as criacoes intelectuais,assim co-

2 . . cq e g .
DA SILVA, Luiz H.Pereira. A quem cabe a responsabilidade da orien-

tacao das pesquisas?in Encontros com a civilizacao brasileira. Rio de Ja-
neiro, Civilizagao Brasileira S.A. n? 5 nov, 1978 p. 17.




mo o centro superior de formacao de docentes, torna-se relevan-
te indagar até que ponto ela responde as exigéncias da época.
E, ainda, sendo a formadora do quadro intelectual a ser inseri-
do na sociedade, espera-se de seus egressos uma capacitacao que
implique em condigoes para uma participacao efetiva dentro  do
meio, o que se traduz no compromisso social.

Trabalhos realizados a este respeito, alguns deles cita-
dos neste estudo, coincidem em concluir que existem evidéncias
reveladoras de dois problemas correlacionados: as falhas nafor-
magao dos professores, e as caréncias dos profissionais libe-
rais, ao assumirem suas funcoes especificas. Estes dois proble-
mas apresentam uma série de aspectos comuns: falta de uma baga-
gem minima de conhecimentos cabalmente dominados; incapacidade
de integrar, internalizar, adaptar e aplicar oconhecimento; li-
mitacao de senso critico para hierarquizar e relacionar concei-
tos; insuficiéncia na aplicacao de recursos intelectuais para
concatenar naturalmente, na acao profissional,os subsidios ted-
ricos com as situacoes praticas.

Embora este conglomerado de questionamentcsnéo seja pri-
vativo da Universidade brasileira, como o retrata  a literatura
consultada, a efeitos de delimitar o problema, partiu-se para
indagar especialmente a identificacao da correspondéncia entre
a preparacao do aluno da Universidade Federal do Parana e as
exigéncias impostas pela mero fato de enfrentar o mundo de hoje.

Mas, por considerar o processo educacional Unico,indivi-
sivel e permanente, este enfoque, particularmente universitario,
nao prescreve as referéncias & adequacgao de Curriculo em todos
os niveis.

Para se aproximar de uma resposta, e por ser o Curriculo,



em primeira instadncia, o veiculo pelo qual a Universidade bus-
ca satisfazer as necessidades de formagao individual e capaci-
tacao social, e em funcao de algumas caréncias sentidas  nos
egressos, este estudo estad centrado na analise do mesmo.

Esta reflexao critica teve que se deter, inicialmente, em
~algumas das diversas dimensoes em que, através do tempo, foi
concebido o Curriculo. Isto porque had uma tendéncia,que Dalilla
Sperb aponta, de amarrar o Curriculo a uma organizagao que se
enquadra na linha classica, tradicional; "montar" um Curriculo
ainda consiste,essencialmente, em listar um conjunto de disci-~
plinés das quais ird emanar o programa. Seguindo esta sistema-
tica, na elaboragéé,Aficam em segundo plano, a consideracao da
circunstancia em gque ele ira ocorrer e todas as vivéncias do
professor"aluno em sala de aula, que deveriam ser os elementos
naturais a ter em conta no planejamento curricular.

A obstinada'permanéncia desta postura anacrdnica,faz dos
Curriculos meros conjuntos de compartimentos estanques, despro-
vidos de qualquer integracao de matérias e, 0 que & mais grave,
os torna fonte de informagSes que, além de isoladas, carecem de
significacao para o aluno.

Ja as formas modernas de se conceber o Curriculo, o ca-
racterizam.como um instrumento de agao peculiar. Isto implica
em que passe a se constituir na resposta a uma dada circunstan-
cia sendo flexivel, adaptavel, ajustavel, a realidade para a
qual foi pensado.

ApOs admitida a necessidade geral de se ajustar os Cur-
riculos ao caminhar histdrico do sistema de ensino como um to-
do, revelou-se com um interesse particular a idéia de verifi-

car a adequagao dos Curriculos de ensino superior, em razao
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das funcoes inerentes tanto ao professor quanto ao profissio-
nal liberal, no que diz respeito a sua participacgao em diver-
sos setores da atividade humana, como agente de progresso.

Desta maneira, ficou esbogado o elo entre os dois gran-
des assuntos que este estudo tenciona tratar: por um lado, uma
caracterizagao da Universidade inserida no contexto social e
por outra, o Curriculo como um dos instrumentos de agao mais
valiosos. Isto porque entendeu-se que sb apds obter-se uma vi-
sao sincrética da realidade social, estar-se-ia em condigles de
abordar os assuntos que dela resultam, numa visao analitica.

Com esta postura, o roteiro deste trabalho deu-se duase
que espontineamente. Ele esta organizado em trés momentos: no
primeiro, propoe-se a uma caracterizacao da atual circunstancia
e dentro dela a Universidade; o segundo grande assunto & o Cur-
riculo, vetor por exceléncia do papel gue desempenha a Univer-
sidade dentro desta sociedade, por ser ela a instituicao do en=
sino superior; e,finalmente,a luz das posicoes estabelecidas a
partir dos temas anteriores, pretende-se fundamentar a montagem
de um Laboratorio, como alternativa de uma acao e reflexao sis-—
tematicas sobre Curriculo.

Uma vez delineado e pautado o problema, apareceu a preo-
cupagao com a forma da abordagem. Neste sentido, e apoiando-se
em Salvador,3 concluiu-se que em se tratando de um estudo reca-
pitulativo, fazia-se necessaria uma organizagao dos dados reu-
nidos para conseguir uma clara exposicao; apenas atingido este

estagio teria sentido esbogar uma proposta.

3SALVADOR, Angelo Domingos. Metodos e tecnicas de pesquisa biblio-
grafica. Porto Alegre, Sulina, 1970 p. 130. Citado por BARBOSA, Maria Doro-
thea. Pesquisa bibliografica e apresentacao de trabalhos. Curitiba, ABPR,
1978 p.69.




Para o desenvolvimento deste trabalho, precisou-se de um
suporte epistemoldgico: por um lado, uma orientagao dialética,
que fez possivel a compreensao dos assuntos em tela, levou a
uma interpretacao interligada de todos os fendmenos e por outro
lado, uma concepgao bastante particular de "realidade" de Eins-
tein que deu subsidios para se trabalhar em profundidade a
idéia de circunstancia, dela inferindo a peculiar geragao dos
processos, entre os quais, o de ensino-aprendizagem.

Para melhér entender os passos metodologicos & pertinen-
te mostrar de que maneira Einstein concebe a realidade.Para es-
te cientista, a realidade (ou circunst3ncia) & o conjunto dos
efeitos dos fendmenos em cada momento histdérico. Ela "pode ser
eﬁxergada diretamente, como quem enxerga uma luz em si mesma e
vé as sombras e penumbras dessa luz apenas como efeitos e con-
seqiéncias secundarias dessa luz." Dal que "a soma total de
sombras e penumbras nao formam a luz, mas sao a conseqgliéncia da
luz."4 Por analogia, pode-se afirmar que os efeitos dos proces-
sos nao formam a realidade, mas sao suas conseqliéncias.

Esta sua concepgéo, opoe-se do uso indiscriminado da in-
ducao, negando a validade de se atingir a idéia de realidade a
partir dos fatos que nela ocorrem. Pelo contrario, recomenda o
raciocinio ("intuicao abstrata") que permite as descobertas"sem
nenhum recurso a processos empirico-analiticos nem de laborato-

rio ">

Einstein conduz, enfim, a um conhecimento consciente da

4EINS'EEIN, Albert, citado por ROHDEN,Huberto. Einstein, o enigma da
Matematica. Sao Paulo, Fundagao Alvorada para o Livro Educacional,1980 p.88.

5

EINSTEIN, Albert in ROHDEN, Huberto p.143.



causa que & UMA: a realidade; assim se estara apto a compreen-
der os efeitos, as facticidades. Afirma que deter-se, ao come-
¢o de um estudo,noaspecto empirico-sensorial, ou analitico-inte-
lectual, perturba ou disfarca o atingimento da visao global da
realidade. Isto &: sO apds uma concepgao abrangente da realida-
de, fara sentido preocupar-se com os fendmenos particulares.Com
estes termos ele motiva aos cientistas: "Desejariamos que 0os
fatos observados resultassem a conseqitiéncia logica da nossa con-
cepgcao da realidade."®
Mais proxima por sua origem e sua area de estudo, Aracky
Rodrigues esclarece: "Faz-se necessario, muitas vezes, destacar
um aspecto do fendmeno a fim de estudad-lo mais pormenorizada -
mente, mas & preciso que esse aspecto tenha se revelado no con-
texto como uma‘parte natural’, definida a partir das caracteris-
ticas organizacionais do todo."7
Ora, ja gue a Universidade constitui um dosalicerces des-
te trabalho, como parte das instituicGes de ensino, sdo estuda-
das as caracteristicas com que a mesma desempenha o seu papel.
Considerado um indicador bastante seguro, ha um enfoque
especial para o Curriculo; analisando as suas fungSes na pers-
pectiva universitaria, surgiu a indagacao a respeito desua ade-
quagao as solicitagoes da vida moderna.
E preocupacao constante identificar na anadlise critica

da circunstancia, na da Universidade inserida na circunstancia,

e na do Curriculo como seu instrumento de agao no processo en-

6EINSTEIN, Albert e INFELD, Leopold. La Fisica, Aventura del Pensa-
miento 4 ed. Buenos Aires, Losada, 1952 p. 49.

7

RODRIGUES, Aracky Martins. Operario, operaria; estudo exploratorio
sobre o operariado industrial da Grande Sao Paulo. Sao Paulo, Simbolo, 1978
p. 32.




sino-aprendizagem, a sua interagao. Para isto, torna-se impres-
cindivel prestar atencao a unidade no tratamento dos assuntos.

Foi em consideracao a este critério, que se adotaram duas
medidas metodoldgicas: uma, fez com que a revisao da literatura
apare¢a incorporada ao desenvolvimento de cada capitulo e a ou-
tra, implicou na modalidade do uso dos dados, os quais,quer ba-
seados em documentos, quer em avaliag5es de diversos tipos, fo-
ram jogados oportunamente no tratamento dos assuntos, servindo
de reforgo e ilustracao ds afirmagoes e colocagoes tidas  como
relevantes.

Em relacao ao Ultimo ponto referenciado,& pertinente des-
tacar, em face da variedade do material utilizado, que foi di-
retriz na selegao e organizacao do mesmo, a concepcao de  ava-
liagao. No sentido mais amplo (Lemué & um expoente), define -se
avaliagao como qualquer ato dirigido a& ponderagao ou julgamen-
to do estado de uma situagao educacional. Eis a definicao de
avaliagao adotada neste estudo. Especificamente referida a Cur-
riculo, busca, sempre que possivel, considera-lo em acgao.

Concluindo. no que respeita ao aproveitamento de dados:
todas as informacgoes enquadradas nesta dimensao, foram conside-
radas no presente trabalho; mesmo as nao baseadas em instrumen-
tos de medida.

A reuniao dos dados obtidos a partir da analise da ade-
quagao do Curriculo a esta circunstdncia, permitiu a elaboracgao
das grandes linhas de montagem de um Laboratdrio, como alterna-

tiva de sistematizagao dos estudos de Curriculo.
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1 CARACTERIZACAO DA ATUAL CIRCUNSTANCIA

Devo me tornarn Ldoneo para que a healidade visite minhas

facticidades . Einstein

A revolugao cientifica e tecnoldogica dos Gltimos anos,
é motivo suficiente para uma reflexao permanente acerca daade-
quagao e atualizacao do ensino; aceita-se que hoje seria defi-
citaria a formagao de um cientista que possuisse o mais abran-
gente conhecimento da ciéncia dos anos 50, face & duplicacao
“do acervo cientifico do mundo, nos Ultimos 30 anos. O proces-
so de ensino-aprendizagem e a orientacao da pesquisa deven
responder ao ritmo do progresso, amoldar-se a ele, refletindo
‘as notas predominantes da realidade, que nada mais & do que o
conjunto dos efeitos dos fenoOmenos da Historia, em cada cir-
cunstancia.t

No intuito de perfilar "circunstancia" como uma reali-
dade particular, recorreu-se a Ortega y Gasset gque, em todasua

obra, a identifica como "momento existencial concreto".A esco-

lEINSTEIN, Albert citado por ROHDEN, Huberto. Einstein, o enigma
da Matematica. Sao Paulo, Fundacao Alvorada para o Livro Educacional, 1980
p. 88. Neste texto ha referencia a concepgao da realidade,segundo Einsten,
como semelhante a "uma grande luz', CAUSA tnica de todas as facticidades;
mas, pelo caminhar historico, esta realidade-causa tambem incorpora,em ca-
da circunstancia, os EFEITOS destas facticidades. Trata-se de uma concepgao
dinamica da realidade que, embora sendo a causa dos fenomenos, absorve os
seus efeitos.
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lha deste autor, deve-se ao fato de que embora seu enfoque se-
ja de cunho socioldgico, ele nao descuida a consideragao do
ser humano com sua bagagem individual.

A concepgao de circunstancia & capital no pensamento
deste filosofo hisp@nico e encontra-se assimilada & terminolo-
gia de todo seu corpo de idéias. Porém, um estudioso de Ortega,
Julian Marias, mostra que, a mesma concepgao, encontra seus an-

tecedentes em outras formas que também apontam para a realida-

de designando, pelo menos parcialmente, a "circunstancia" de
Ortega: em francés, o termo "milieu"; em inglés, "environment";
em alemao "unwell". Mas, ainda mais interessante e dentro da

mesma observagao & sua constatagao de que todos estes vocabu-
los, inicialmente fizeram referéncia ao aspecto bioldgico, es-
tendendo-se gradativamente, as outras esferas. Ja em Ortega,
mostra Marias, esta concepgao nao tem uma significacao prima-
riamente bioldogica, mas humana e essencialmente histérica.2

Uma abrangéncia bastante proxima & de Ortega, quanto a
peculiaridade circunstancial,deu-se em William James gue negou
d almaa qualidade de ente espiritual absoluto, ja que pré-exis-
te para ele uma adaptacao das "faculdades" aos caracteres do
mundo, porque ambos, mente e mundo, evoluiram juntos.3

Para uma compreensao mais clara do conceito de circuns-
tancia segundo Ortega, vale reportar-se, como ele proprio o
recomenda, a sua origem etimoldgica "circum-stantia" que, ao

longo de toda sua obra, expressa a particularidade, a limita-

MARIAS, Julian. Ortega. Circunstancia y vocacion. Madrid, Revista
de Occidente, 1960 p. 377.

3JAMES, William. Psychology Cap I. Citado por Marias, Julian. Or-
tega. Circunstancia y vocacion p. 377.
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cao, o lugar certo e preciso de cada perspectiva do mundo, de
tudo quanto & a cada um exterior e interior, o que esta em re-
dor, e que resume o fildsofo na sua afirmacao "Eu sou eu e mi-

nha circunstancia."

Ela envolve "meu corpo e as nebulosas mais
remotas, minhas disposigoes e vivéncias psiquicas e o mundo
historico e social que me rodeia".?

A ligagao entre circunstancia e realidade estabelecida
por Ortega & mostrada,nao apenas afirmando que sd mediante a
aceitacao desta circunstancia € que ira se dispor de um conhe-
cimento real e nao utdpico, abstrato, mas também na frase:"To-
da tentativa de evitar a circunstancia, nada mais & do que uma
substituicao da verdadeira realidade e ela conduz a falsidade
de todo conhecimento, que se torna ilusério."5

E relevante, todavia, acompaﬁhar a explanacao de Julian
Marias a respeito da mesma idéia de Ortega para aprofundar sua
identificac3o de circunstancia a visao real e concreta do mun-
do; esta perspectiva & resultado da significacao que reveste
para o homem "o viver": & ao mesmo tempo estar no mundo e con-
viver como duas formas inseparaveis, irredutiveis, da dimensao
humana essencial de "ser com". Isto porque "se a circunsténcia
é por um lado natureza, por outro é sociedade."®

Uma vez delineado o perfil filosdfico e social da cir-

cunstancia em Ortega, torna-se natural aceitar que faz sentido

seu apelo ao género humano para se adaptar aos "novos tempos."
P <

4MARiAS, Julian. Introdugao a Filosofia.trad. Diva Ribeiro de To-
ledo Piza 2 ed. Sao Paulo, Duas Cidades, 1966 p. 43,

5

MARIAS, Julian. Ortega. Circunstancia y vocacion p. 177

6MARIKS, Julian. Introducao a Filosofja. p. 206.
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Adverte que para gue alguma coisa importante mude no mundo é
essencial que se mude o tipo de homem, gerando também um tipo
de sensibilidade vital diferente da anterior, com seus carac-
teres,disposicoes e preferéncias proprios. Isto revela também
a crencga orteguiana de que o homem deve mudar, deve optar por
esta mudancga:

Isto que esta al e uma onda recem chegada de

tempo novo; sobre ela ha de saltar quem qui-

ser se salvar. Aquele que resistir, que nao

queira compreender a nova fisionomia que

torna o viver, ficara submerso na ressaca

irremediavel do preterito em todas as ordens
e em todos os sentidos; em sua obra se e in-

-

telectual ou artista, em seus amores se e
sentimental, em sua politica se e ambicioso.’

Considerando que a educacao como processo social interage
com a circunstancia,antes de se analisar as implicacoes em espe-
cial no processo como um todo e no compromisso do educador, &
pertinente definir esta educagao. Participa-se da concepgao
de educacao de da Silva: "Conjunto de elementos significativos,
conscientes, expressos, optados, resultantes da relacao indi-
viduo-sociedade e se destina a promogao do homem histdrica e
circunstancialmente sit'.uado."'8

Acredita-se que esta entidade indissolivel individuo-
sociedade, ira ser mais ou menos desenvolvida, mais ou menos
completa, mais ou menos lucida ou alienada, na medida em gue
sejam dadas as influéncias bicldgicas e sociais, porque "em

se tratando pois da formagao do homem, natureza e circunstan-

7ORTEGA Y GASSET, Jose. Que e Filosofia? trad. e prol. Luis  Was-

hington Vita. Rio de Janeiro, Livro Ibero-Americano, 1961 p. 48.
8

da SILVA, Naura Syria Ferreira. Supervisao educacional: funcao
ou disfuncao? Curitiba, Universidade Federal do Parana, 1980 p. 13. Dis~
sertagao de Mestrado.
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. : 9
cia necessariamente se completam."

O alvo predominante das reflexoes pedagdgicas, indica
Fonzar tem sido o homem, o que a seu ver parece justo, sempre
gue nao termine acontecendo um desvio da atencao pelos educa-
dores do fator social: "quadro natural em que o homem vive e
se desenvolve."10

O homem assim pensado, ou‘seja,domo produto da circuns-~-
tancia, aprimora-se no decorrer de seu processo educativo, se
inserido num meio ambiente otimizado. As diversas correntes pe-
dagdogicas coincidem em aceitar que o processo educativo ocorre
na interacao de hereditariedade e meio, natureza e circunstan-
cia.

A natureza ira contribuir com seu potencial psico-bio-
16gico, ao passo que a circunsténcié, embora presente nas par-
ticularidades naturais, abrange de forma especial o meio. E
ambas irao produzir as inlmeras mutagOes tanto a nivel indi-
viduai quanto social, a que Einstein faz referéncia quando as-
sinala: "Quanto do que o individuo vale para sua comunidade,
isto depende em primeiro lugar das circunstancias. "'t

Una concepgao dindmica de circunstancia envolvendo tam-
bém o compromisso do educador, & a apresentada por Paulo Frei-
re. O autor fala de uma circunsténéia que aparece dotada de

uma certa plasticidade, donde se conclui a existéncia de uma

circunstancia e da consciéncia da mesma. Isto deriva do fato

9FONZAR, Jair. Educacao, natureza e circunstancia. Sao Paulo,Loyo-
la, 1979 p. 7.

10

FONZAR, Jair p. 36

11EINSTEN, Albert., Como veo el mundo. Buenos Aires, Siglo Veinte
1978 p. 28.
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de que a educagao nuncafoi,nem poderia sé-lo, a-politica neu-
tral. Ela n3o se constitui num universo privativo, isolado de
influéncias.O proprio comportamento dos individuos ou de gru-
pos, gera o seu agir no meio, coerente com a sua filosofia . de
vida; as situagoes problematicas conduzem & reflexao. A agao
e reflexao sobre o mundo dinamizam de maneira perpétua a pas-
sagem histdOrica do homem por ele.

De maneira analoga pode ser aplicado este raciocinio &
figura do professor, cuja politizagao deve ser compreendida
com base no seu desempenho social, instrumentada na reflexao
e aceita como um dos mais validos critérios de sua profissio-
nalizagao. Assim o expressa Wachowicz: "O professor & um pro-
fissional que tem o seu trabalho comprometido com o mundo pro-
dutivo; e pretender fazer dele um tipo de trabalhador inte-
lectual que se permite interpretar a realidade do mundo social
sem participar ativamente dela, para transforma-la, & despro-
o . wl2
fissionalizar o educar.

A importancia que reveste a consciéncia da circunstan-
cia em se tratando do educador, & destacada também por  Paulo
Freire, nestes termos:

A primeira condigao para que um Serpossa.assg
mir um ato comprometido, esta em ser capaz
de agir e refletir. E preciso que seja capaz
de, estando no mundo, saber—se nele. Se a
possibilidade de reflexao sobre si, sobre seu
estar no mundo, associada indissoluvelmente

a sua agao sobre o mundo, nao existe no ser,
seu estar no mundo se reduz a um nao poder

transpor os limites que lhe sao impostos pe-
lo proprio mundo, do que resulta que este

12WACHOWICZ, Lilian Anna. Critériog para a profissionalizagao do
educador no Brasil; in: Jornal da Associacao de Professores da Universida-
de Federal do Parana. Curitiba. NQ 001 ano I set. 198l.
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ser nao é capaz de compromisso. E um ser i-
merso no mundo, no seu estar,3 adaptado a ele
e sem ter dele consciencia.l:

Seu modo de ver revela a necessidade de se enfatizar que
agao e reflexao devem contar, como pressuposto, com um cabal
conhecimento da realidade; ela, alem de constituir o marco na-
tural @ o condicionante dos processos gue no seu seio“ocofrem.
Assim,

se acao e reflexao, como constituintes inse-
paraveis da praxis, sao a maneira humana de
existir, isto nao significa, contudo,que nao
estao condicionadas, como se fossem absolu-
tas, pela realidade em que esta o homem. As-—
sim como nao ha homem sem mundo, nem mundo
sem homem, nao pode haver reflexao e agao
fora da relagao homem-realidade. Esta rela-
cao homem-realidade, homem-mundo, ao contra-
rio do contato animal com o mundo, como ja
afirmamos, implica a transformagao do mundo,
cujo produto, por sua vez, condiciona ambas,
acao e reflexao.{E, ainda, com estas pala-
vras insiste na necessidade de saber de que
realidade se trata}:na medida em que o com-—
promisso nao pode ser um ato passivo, mas
praxis—acgao e reflexao sobre a realidade, in-
sergao nela, ela implica indubitavelmente num
conhecimento da realidade.l4

Conseqﬂentemente, uma vez identificadas circunstancia e
educagao, e aceitas suas reciprocas influéncias, chega a vez de
se perguntar qual a circunstancia que enquadra 08 dias atuais.

0 desafio que supoe viver nos tempos presentes é resul-
tante da rapidez das mudancas que se operam no mundo inteiro.
Novas respostas sao exigidas a estes novos tempos, cheios de
idéias e de fatos impossiveis de armazenar sem ajuda tecnold-
gica. E importante deter-se neste particular em funcao das im-

plicacoes educacionais: a caducidade de uma pedagogia erudita

13FREIRE, Paulo. Educagao e mudangatrad.Moacir Gadotti e Lilian Lo-
pes Martin. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979 p. 16-17.

14FREIRE, Paulo p. 17-21.
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cedeu o passo a uma pedagogia germinal. E mais: uma postura
epistemoldgica irad dar bases para uma agao comprometida do edu-
cador. Dal a relevancia de se analisar estas mudangas.

O primeiro trago a ser indicado nelas & a sua freqlén-
cia de acontecer; sao tao repetidas que nao & mais possivel
medi-las em séculos, mas por anos. Adaptar-se, ajustar-se a
estas mudancas, € um processo quase cotidiano. Sua abrangéncia
€ assim explicitada por Gino Germani: "Essa mudanca tem outras
caracteristicas inusitadasna histdriada espécie: .abarca todas as

~ . . 3 . - [~
regioes do planeta,todos os grupos sociails e todos os individuos"®
Isso & facilmente verificavel: basta pensar nos radios e ma-
quininhas de calcular espalhadas até nas mais remotas regioes
geograficas! De fato, nao podem ser imaginados territdrios re-
almente isolados de qualquer influéncia deste tipo; porque
os meios de comunicacao e a facilidade e fre-
gllencia de contatos, destruiram, de maneira
completa todas as barreira e as zonas rurais
acham~se igualmente afetadas pelo processo
global. Trata-se de uma mudanga - deve-se in
sistir—que aborda todos os aspectos da - vida
humana: organizacao economica, estratifica-
cao social, familia, moral, costumes, orga-—
nizacao politica. Seu impacto implica ainda-
e isto e de importancia essencial - mudancas
substanciais nas formas de pensar, de sentir
e de comportamento; isto e, implica numa
profunda transformagao na estrutura da per-—
sonalidade."16

Esta transicao global & considerada por Germani como

resultante dos grandes processos (econdmico, social, politico)

e integrada por uma série de sub-processos intimamente re-

lacionados; dialeticamente se explicam as relacgoes no tempo e

15GERMANI, Gino. Politica e sociedade numa epoca de transicdo. Sao
Paulo, Mestre Jou, 1973 p.78

l6GERMANI, Gino p. 78.
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no espaco gue ocorrem nao apenas na natureza, mas também na
Historia. Isto leva a uma forma também dialética de pensamen-
to, uma vez que existem as relacoes entre as idéias.
Do ponto de vista filosdOfico, uma concepcao dialética
da realidade implica na admissao de uma perpétua dinamicidade.
A historia do pensamento coloca em Heraclito a primeira
referéncia a dinamicidade:
Nao se pode descer duas vezes para dentro do
mesmo rio, nem tocar duas vezes amesma subs-
tancia perecedoura enquanto mantem o - mesmo
modo de ser, pois, pela veemencia e rapidez
de sua transformagao, ela se dispersa e tor-
na a congregar-se; aproxima-se e distancia-
se.l7
Justamente, a lei essencial da Dialética, trata do re-
lacionamento dos fendmenos entre si e de cada um deles, no seu
aspecto global e particular. Desta forma, e sob esta orienta-
cao, para se estudar qualquer fendmeno, & necessario investi-
gar-se a sua realidade particular sem descuidar a visao uni-
versal da realidade.

A maneira como sao geradas as transformacoes & explica-

da por Ribeiro:

A agao reciproca entre particular e univer-
sal se da tambem entre as varias partes e
mesmo entre os elementos que compoem cada
uma delas. Em todos estes casos, o relacio-
namento que se estabelece entre os diversos
aspectos, provoca mudangas mutuas . . Deste
fato decorre uma outra lei dialetica que e
que tudo se transforma.l8

As transformagoes aparecem como produto das lutas que se esta-

17HER§CLITO, citado por BERGE, Damiao. O Logos Heraclitico. Rio de

Janeiro, Instituto Nacional do Livro, 1969 p. 279.

18RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Introducao a Historia da  Educacao
Brasileira, Sao Paulo, Cortez & Morais, 1978 p. 3l.
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belecem internamente - ou seja entre os elementos componentes
de cada fendmeno - e, externamente, entre os diversos fendme-~
nos.

Ater-se a este fundamento filosofico neste trabalho, res-
ponde a preocupacao de vincular o ensino com arealidade; & uma
questao de coeréncia metodologica. E, se histdoricamente pode
ser explicada a antiga desvinculacao, admitindo-se que o rigor
do pensamento estava em fungéo da sua abstragéo, isto nao émais
admissivel atualmente: o pensamento responde a uma realidade,
a reflete; as idéias surgem a partir daquilo que existe; logo,
aceita a forma de pensar voltada a realidade, nao mais se con-
cebe uma educacao dela desvinculada.

Nao se trata de uma realidade que emana de uma socieda-
de, como uma grande nebulosa. A realidade do ensino & concreta
em cada "aquil" e "agora"; a circunstancia que envolve o social
e seus processos; ainda o psicoldgico, o bioldgico, e tudo
que aparece, tanto a nivel de tomada de decisao, quanto no mar-
co privativo de uma atividade qualquer dentro da sala de aula.
Todos eles sao, em definitivo, importantes elementos da reali-
dade educacional.

Este posicionamento & também o de Paulo Freire que ovin-

cula ao compromisso do profissicnal.

Nao e possivel um compromisso autentico  se
aquele que se julga comprometido, a reali-
dade se apresenta como algo dado, estatico e
imutavel. Se este olha e percebe a realidade
enclausurada em departamentos estanques. Se
nao a ve e nao a capta como uma totalidade,
cujas partes se encontram em permanente in-
teragao. Dai sua agao nao pode incidir sobre
as partes isoladas,pensando que assim trans-
forma a realidade, mas sobre a totalidade. E
transformando a totalidade que se transfor-
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mam as partes e nao o contrario. No pfimei—
ro caso, sua agao, que estaria baseada numa
visao ingénua, meramente'focalista’da reali-
dade, nao poderia constituir um compromissol9

Como &, a realidade historica de nossos dias? Periodos
como este, sao chamados "de transicao" e sao identificados por
sua busca de acomodagao as gréndes mudancas. Segundo Germani,
na América Latina este processo de transicao inclui os seguin-
tes aspectos:

- suas nacgoes mais evoluidas que representam dois ter-
gos da populagao total, alcangaram um nivel intermediario  de
desenvolvimento econdmico e modernizagéo social;

- na maioria dos paises, alguns processos de moderni-
zagao social ultrapassaram o desenvolvimento econdmico; exis-
tem exemplos como a urbanizagdao sem industrializacao,que causa
a marginalidade urbana e o crescimento desproporcionado da
classe media urbana;

- esta modernizacao tornou-se mais notavel a partir de
1930 e atingiu seu ponto mais alto na década de sessenta; ape-
sar - de apresentar algumas melhorias (méis ou menos ficticias)
na qualidade de vida e nas oportunidades educacionais, neutra-
lizou os movimentos populares reivindicativos;

- evidenciou-se uma forte crise da classe média, provo-
cando uma reacao das classes dirigentes;

- apareceram como instrumento disponivel para moderar
os excessos decorrentes deste processo todo e seus perigos (re-
ais ou imaginarios) e manter a ordem social vigente, as Forgcas-
Armadas, muitas vezes reforcadas por interesses estrangeiros%0

19FREIRE, Paulo p. 21.
20

GERMANI, Gino p. 11-12.
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A dramaticidade destas mudangas,mostrada por Germani, &
resultante da freqliéncia das contradigOes: novas idéias & pro-
cura de instauracdo, defesa e preservacgao de velhos padroes.

Por isto que Freire chama & transicao "tempo de opgoes!
e exige dos homens uma atitude critica, como Gnica forma de
integragao na circunst@ncia. E uma insisténcia na sua velha
concepcao do profissional comprometido, aquele que estida "com",
"no" e "sobre" o mundo.

Observa-se uma semelhanca entre a linha de Freire e a
de Ortega y Gasset, para quem viver significa estar no mundo e
conviver, dotando a4 dimensao humana de um "ser com", que uni-
fica natureza e sociédade. Também ambos autores coincidem na
criticidade da condigao humana, fator que leva a uma conscién-
cia, a um querer optar.

Uma vez que se espera que esta salutar criticidade,plas-
mada na atitude comprometida, nao exista apenas no professor,
mas também no profissional liberal e no estudante universita-
rio, & necessirio examinar-se qual o papel da Universidade nes-

ta circunstancia.

A Universidade dentro desta Circunstancia

A importancia que reveste o sistema educacional no pro-
gresso de qualguer nacgao & tal, cue ja em 1876, a destacava um
socidlogo uruguaio com estas palavras:

No caminho do melhoramento social, montar um
bom sistema de instrucao publica & um dos
malis ativos motores; e da mesma forma que po-
de se assegurar que os seus resultados irao
ser sempre relativamente ineficazes enquanto
nas outras esferas da atividade social con-
tinuem agindo as causas corruptoras, pode ser
afirmado tambem que nem os povos nem oS go-
vernos poderao realizar nunca reforma de es-
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pecie alguma, sem o auxilio de um bom sistema
de instrugdo publica,?l

Ao destacar a interacao de influéncias, o mesmo autor
coloca que o divorcio entre os conteldos curriculares e a rea-
lidade, & o responsavel pelas dificuldades que deve enfrentar
nao scmente o estudante universitario, mas o egresso. Esta sua
chamada de atencao culmina com a sua afirmagao de que nao pou-
cas vezes seria preferivel para o egresso, esquecer tudo guan-
to de inaproptiado a escola lhe forneceu "para aprender outra
coisa: reconhecer que o mundo real & bem diferente do que ha-
via imaginado."22

E, ja que esta-se lidando com um estudo descomprometido
com os aspectos quantificativos de pesquisa, parece propicio,
havendo condigSes, unir & reflexao tedrica, os exemplos exis-
tentes em cada matéria. Dal a validade da seguinte ilustracdo:
na disciplina Curriculos e Programas, a nivel de graduagao,
realizou-se nestes dias uma aula sob forma de seminario para a
discussao do conceito de Curriculo e seu ajustamento a reali-
dade. Apds fixados critérios de analise, a professora regis-
trou, conforme consenso geral, a constatacao feita pelos estu-
dantes das diversas licenciaturas *da existéncia de uma grande
porgao de matéria sem significacao, da obrigacao de  realizar
trabalhos carentes de conexao com conteidos tedricos ou ativi-

dades praticas, o que determina uma perda de tempo e energia e

21VARELA, Jose Pedro. La Legislacion Escolar. Montevideo, Comision
Editora del Ministerio de Instruccion Publica y Prevision Social. 1964, to-
mo I p. 165.
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VARELA, Jose Pedro p. 117

*

A Disciplina Curriculos e Programas por seu carater de optativa em
diversos cursos (mormente licenciaturas), apresenta uma clientela especial-
mente variada.



23

uma falta de solidez na sua formagao universitaria.

Cabe aqui questionar-se se este e outros "documentos"sao
aproveitados para uma reflexao sistematica em relagao a Curri-
culo. Porque nao partir, também, da sala de aula, o processo
de discussao que desemboque na tomada de decisao?

E assim que deve ser compreendida a circunstancia: como
abrangente do grande contorno geografico e dos complexos dele
decorréntes, principalmente do pegqueno contorno escolar, huma-
nizado pela presenca do professor-aluno.

Sem distorcer, pois, esta perspectiva que sera norma
no estudo.e na proposta, para revisar a origem historica daUni-
versidade, valem os critérios de Darcy Ribeiro que indica:

Todas as grandes estruturas universitarias po-
dem ser definidas como produtos residuais da
vida de seus povos, apenas inteligiveis como
resultantes de seqllencias historicas particu-
lares. Elas sao, de fato, sub—-produtos re-
flexos de um desenvolvimento social global
que nao foi feito a partir da universidade e
para o qual ela so contribuiu secundariamen-
te.23

Seguindo este autor, percebe-se que ele pretende criar
uma estrutura universitaria tal, que nao apenas reflita o de-
senvolvimento da sociedade, mas que se torne agente de mudan-
cas, de progresso. Isto nao significa afirmar que até o momen-
to a Universidade tenha permanecido alheia as circunstancias;
de fato,ela nao estd parada na Histdria; sofreu mudancas, porém
sem o devido planejamento, o que impediu o acontecimento de

transformagoes proveitosas. As proprias mudancas da sociedade

propiciaram mudangas universitarias, mas sem ordem.

2 . . . . .
3RIBEIRO, Darcy. La Universidad Latinoamericana. Montevideo, Cor-

don, 1968 p. 21
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A falta de objetivos precisos das alteragoes acontecidas
ao acaso, poe obstaculos ao atingimento de objetivos explici-
tos e verdadeiramente renovadores. Desta forma, & dificil acei-
tar que as mudancgas universitarias tenham tido ingeréncia na
aceleragao do desenvolvimento da nagao.

Partindo da premissa de que & na realidade onde a Uni-
versidade acha os seus nutrientes para se autodefinir em suas
dimencoes de ensino, Marques critica o transplante de idéias e
metodologias educacionais de culturas estranhas, que nada mais
sao do que artificialismos que, finalmente irao se mostrar co-
mo inoperantes e irrelevantes.

A mesma autora, propondo para a Universidade "um siste-
ma aberto", relaciona dentro da categoria social as variaveis
que influenciam a estrutura da mesma:

- leis, regulamentos e normas;

- ideologiase valores gque definem seus padroes de comportamen-
to;

- infra-estrutura em termos de localizagao geogradfica,conforme
0s recursos regionais, para inter-complementar os sistemas
educacionais;

- pressoes e influéncias decorrentes do ambiente, em funcao do
aspecto cultural, em relagéo ao mercado de trabalho;

- um fluxo constante de informacOes com umpeso tal que as ve-
zes leva a um replanejamento ou a novas tomadas de decisao?4

O papel da lideranca que cabe a Universidade & retomado

por Rezende em termos tao decididos que confere a essa insti-

24MARQUES, Juraci Cunegatto. Paradigma para analise de ensino; um
estudo dos componentes fundamentais de programas em educagao. Porto Alegre,
Globo, 1977 p. 25-26.
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tuicdo a capacidade de provocar uma auténtica revolugao cultu-
ral. Isto porque, a seu ver, ela relne condigSes Gnicas e, se
consequisse se integrar com outros niveis de ensino, poderia
mobilizar todo o sistema em prol do desenvolvimento cultural da
nacao. Ja que educagao e cultura sao inseparaveis - mostra o
mesmo autor - a Universidade como reguladora do sistema de en-
sino, deveria se interessar tanto por uma como pela outra. Mas,
adverte: "Isso supoe que nos ponhamos de acordo, em profundida-
de, a respeito db problema cultural, sem reduzi-lo as dimen-
soes de uma cultura erudita nem aos limites de uma cultura in-

25 : ~ . = ,
Esta afirmagao deve ser incorporada a necessidade de

génua."
otimizar a fungao universitaria no que concerne a problematica
que caracteriza a realidade brasileira. Nao resta dlvida de
que um dos veiculos para consegui-lo & a pesquisa.

Um ex-reitor da Universidad de la Republica Oriental
del Uruguay, Maggiolo, assinalava que.jé no comecg¢o do século
XIX Guilherme de Humboldt consagrou a idéia de que a pesquisa
e o0 ensino superior, devem ser atividades absolutamente inse-
paraveis; foi a partir desta concepcao que surgiu a Universi-
dade de Berlin e seu modelo gerou, logo a seguir, o advento de
outras universidades que nesta era tiveram acao efetiva no de-
genvolvimento cultural das sociedades.26

Porém, parece gque hoje em dia nenhum pais do mundo esta

inteiramente satisfeito com seu ensino universitario. Sob um

ponto de vista critico, Castro indica os aspectos mais negati-

25REZENDE, Antonio Muniz de. Editorial,in Educacdo Brasileira. Re-
vista do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Ano II n® 5
Brasilia 29 semestre, 1980 p. 15.

26MAGGIOLO, Oscar Julio. Prefacio;in RIBEIRO, Darcy. La Universi-
dad Latinoamericana p. 10.
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vos do que ela chama de "fendmeno educativo" no Brasil:

- uso da lei como elemento criador de situag¢oes e nao camo ele-
mento consolidador do ja existente;

- distancia entre o aparelho formador de mao-de-obra e o apa-
relho utilizadorkda mesma, decorrente de a educacgao ainda
ser cOnsiderada como um fim em si mesma, e da escola estar
presa ao psicologismo e ao pedagogismo;

- tentativa de mudangas a partir do prdoprio egresso, como se o
elemento recém-formado tivesse condicoes de servir de ponte
entre uma situagdo real deficitaria e um mundo ideal a ser
criado;

- tendéncia de, a grosso modo, haver s0 uma lei para toda ana-
¢ao, ignorando-se assim as peculiaridades regionais.27

A partir destas explanagoes e questionamentosfoi se de-
senvolvendo um perfil do que se espera da Universidade. E o
que D. Ribeiro chama de "Universidade necessaria" e que define
como aquela estrutura integrada por 6rgaos de ensino, de pes-
quisa e de difus3o capaz de desempenhar as fungoes seguintes:

1) fungao docente Ge preparacao de recursos humanos em
quantidade suficiente e com a qualificacgao necessaria para a-
tuar na vida e promover o progresso da sociedade;

2) funcao criativa de dominar e ampliar opatrimdnio hu-
mano do saber e das artes em todas suas formas, quer como con-
dicao indispensavel ao exercicio do magistério, quer como ob-
jetivo essencial em si mesmo;

3) funcgao politica de se vincular a sociedade e a cul-

27pg CASTRO, Célia Licia Monteiro. Eficacia, eficiGncia e efetivi-
dade dos cursos de~mestrado em educagao no Pais;in Forum Educacional, Rio
de Janeiro, Fundagao Getulio Vargas. Ano 1 n? 1 jan-mar, 1977.
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tura nacional com o objetivo de se tornar o nicleo mais vivo
de percepcao de suas qualidades, expressao de suas aspiragoes,
difusao de seus valores, e combate de todas as formas de alie-
nacao cultural e de adoutrinamento politico a que puder ser
. 28
submetida.
Analisando-se as conseqiiéncias da lei 5540 que reorga-
nizou o ensino superior, Reis Filho se lastima perante o se-
guinte:
as universidades e nao os estabelecimentos
isolados, sao responsaveis basicas pela for-
magao de profissionais capacitados, ao propi-
ciar o ensino, a pesquisa e a oportunidade de
extensao cultural. Na pratica, no entanto, o
que a lei considera excegao tornou-se regra
nos anos 70: atualmente existem mais de 800

escolas isoladas no Pais em contraposigao as
75 Universidades.?29

Quanto 3 Universidade Federal do Parana, seu estatuto a
identifica assim:

Art. 19 - A Universidade Federal do Parand com sede em Curiti-

ba, Estado do Parané,‘fundada em 19 de dezembro de

1912 e restaurada em 19 de abril de 1946, & autar-

quia de regime especial com autonomia administrativa,

financeira, didatica e disciplinar, mantida pela
Uniao Federal nos termos da lei n¢ 1254, de 04 de

dezembro de 1950.
Art. 29 - A Universidade, adotando métodos de funcionamento que
preservem a unidade de suas fungoes de ensino,e pes-

quisa e autorizem a plena utilizacao de seus recur-

28RIBEIRO, Darcy p. 82,

5 29REIS FILHO, Casimiro. Mudamos para pior;in Folhetim, Folha de
Sao Paulo, 21 de outubro de 1979.
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sos humanos e materiais destina-se a:

I - promover akeducagéo, o ensino e o desenvolvimento
tecnologico e a cultura filosdfica, cientifica, literaria ear-
tistica;

II - formar profissionais, técnicos e cientistas;

III- contribuir para a solucao dos problemas de inte-
resse da comunidade sob a forma de cursos, estudos e servigos;

IV - desenvolver a pesquisa nas varias areas de conhe-
cimento.

Pelo teor deste trabalho, parece conveniente acrescen-
tar:

Art. 49 - A autonomia didatica consiste na faculdade de:
I - instituir, organizar, modificar e extinguir cursos,
fixando os respectivos curriculos;
| II - estabelecer o regime didatico dos diferentes cur-
éos, bem como os programas de pesguisa e extensao;

IITI - conceder graus, diplomas, titulos e dignidades

universitirias.>

Espera-se da Universidade que, cada vez mais, seja sen-
tida como lugar natural de reflexao e analise da realidade, e
que pela via das suas trés fungoes capitais, atinja o atendi-

mento ds mais urgentes necessidades desta circunstancia.

Em referéncia ao desequilibrio destas trés fungoes La-
fourcade pondera: "Uma marcada dedicagao a docéncia afeta  as
vezes o tempo consagrado a pesquisa e aos programas de exten-

sao e transferéncia ao meio." Perante estes fatos, este educa-

3OESTATUTO E REGIMENTO GERAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,

Curitiba, Imprensa Universitaria, 1974 p. 9-11.
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dor parte para os seguintes guestionamentos: que sistema dere-

crutamento, avaliagﬁo-sistemética, e aperfeicoamento permanen-

te utilizam as universidades e outros centros de educagao su-
perior para que seja garantida a manutengao de um ensino de
qualidade?

Que tipo de tomada de decisao visa o cumprimento por parte dos

professores, dos trés papéis antes mencionados,sem relegar ne-

nhum pelos outros e outorgando a toda e gqualquer promogéd o

mesmo peso e valor?3l

Uma maior participacao do corpo discente, possivelmente
poderia ajudar no atingimento destes objetivos.

Um grupo de alunos da Facultad de Humanidades y Cien-
cias de Montevideo redigiu um documento contendo uma relagao
de reivindicacgoes:

- re-planificacao da estrutura dos curriculos universitarios
atendendo as mudancas da sociedade;

- aprimoramento na formagao de docentes;

- organizagao de atividades extra-curriculares que permitisse

- que a agao da Universidade nao ficasse limitada por suas pa-
redes;

- unificacao e coeréncia nos projetos de pesquisa com uma cui-
dadosa fixacao de objetivos (amilide eles respondem a esfor-
¢os isolados, pessoais, ou baseados em planos de pesquisa de
organismos particulares ou sem relagao real com a Universi-
dade, o que mostra que as vezes nao & ela quem fixa os obje-

tivos);

~31LAFOURCADE, Pedro D. Planejamiento, conduccion y evaluacion em
la Engenanza Superior Buenos Aires, Kapelusz, 1974 p, 17.
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- maior incentivo as publicagoes e sua difusao.

Reforcando o pressuposto da desvinculacao entre a Uni-
versidade e a realidade, Nobrega indica: "A Universidade que
temos & menos uma consciéncia do que & a que se destina,do que
um museu do passado em que toda sorte de eventos vem deposi-

. w33
tando seus vestigios.

Uma vez que se concebe a Universidade como drgao  res-
ponsavél pela transmissdo do saber, local natural de renovacgao
do conhecimento e criagao intelectual, centro superior de pre-
paragao de profissionais e docentes e formadora de agentes de
transformagao social, torna-se procedente indagar se ela  se
adequa 3ds exigéncias da época.

Tendo em vista que o Curriculo & o instrumento que me-
lhor veicula as fungoes educacionais de qualquer instituicdo,o
estudo do mesmo ocupa um lugar central neste trabalho. Sua re-

~levancia & destacada por Kelly na seguinte afirmagdo:
por muito que se martele na estrutura do sis-
tema, na organizagao das escolas ou na sele-
gao de metodos a serem usados, nada disso te-
ra mais que um efeito periferico, a menos que
se faga acompanhar de uma reconcepgao da real

substancia do ensino, vale dizer, do proprio
curriculo.3

32Nue'vo Rol Estudantil in Opinar, Montevideo, 24 de junio de 1982.

33NGBREGA, Francisco P. citado por VIEIRA, Elio A. A preparacao dos
professores para as disciplinas de Formagao Especial, in Educagao Brasilei-
ra, Revista do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Brasi-
lia Ano II n? 5 29 sem. 1980 p. 93.

34KELEY, A.V. 0 Curriculo; teoria e pratica, trad.de "The Curricu-
lum, theory and practice', Sao Paulo, Harper, 1980 p.l.




2 UMA RESPOSTA A CIRCUNSTANCIA: O CURRICULO

Caracterizada a circunstancia atual e, nela inserida a
Universidade como instituicao social, cabe agora uma abordagem
mais acurada sobre Curriculo que aparece como resposta a uma
determinada realidade.

A tonica deste capitulo, embora sejam analisadas concep-
¢Oes controversas, sera demonstrar que subjacente & concepgao
de Curriculo esta a de educagao, que corresponde por sua vez a
uma concepgao do mundo.

A literatura que existe sobre o assunto mostra que o
termo Curriculo sO passou a ser empregado na area educacional
no terceiro decénio do século XX, pelos especialistas norteame-
ricanos. A partir desse momento sentiu-se na perspectiva uni-
versal, a necessidade de uma revisao de métodos, recursos,meios
instrucionais, recentemente incluidos na nova denominagéo de
Curriculo. Esta comprovagao nao implica entretanto na afirmagao
de que antes disto ocorrer nao existiu uma preocupagdo pedagd-
gica com os elementos educacionais que veicularam o ensino-
aprendizagem. Pelo contrario, esta preocupacao esteve sempre

implicita no campo da educagao.

As Diversas Concepcoes

Uma sumaria revisao histdrica ajuda a perceber as dife-

rengas que existemna énfase educacional em relagdo as mudangas



32

ocorridas em cada circunstincia.

Mesmo sem o identificar como instrumento de agao pedagd-
gica, pode se afirmar que "o Curriculo" ja existia has formas
de sistematizagao da educagao formal.

A grosso modo, pode se deduzir que, até o século XIX na
intencao instrucional, destaca-se uma grande adesao & '"matéria
de ensino."

Ja no século XVII foi indicada por Coménio (1592 - 1670)
uma preocupacao éom a abrangéncia do aprender:"Pretendemos ape-
nas que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as razoes
e o0s objectivos de todas as coisas principais, das que -~existem
na natureza como das que se fabricam, pois somos colocados no
mundo nao somente para que facamos de espectadores, mas também

de atores."l

Infere-se desta afirmagao a grande relevancia a-
tribuida & matéria, quer relacionada com ciéncias, artes, cos-
tumes ou religiao. Conhecer "tudo", seu ideal pedagdgico, busca
o relacionamento do ensino com as realidades da vida, o que de-
ve acontecer como conseqliéncia das mudangas circunstanciais o-
corridas na histdria do pensamento“cientifico.

A énfase na matéria, denominador comum do ensino europeu,
nao demorou a chegar a América; um exemplo disso & a implanta-
gao do Ratio Studiorum no Brasil, no final do século XVI, que
juntou a essa preocupagao a premissa da passividade dos educan-
dos.

No século XVIII, as contribuicoes dos dois fildsofos e

pensadores que se seguem constitufram um marco de referéncia das

1COMENIO, Joao Amos. Didactica Magna. Tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos. Introdugao, tradugao e notas de Joaquim Ferreira Go-
mes. Lisboa, Fundagao Calouste Gulbenkian, 1976 p. 145-46.
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questoes ligadas ao ensino: por um lado, Spencer demonstra que
o conhecimento cientifico @ o que possui "uma maior  dignidade."
Este respeito pelas ciéncias, veio reforgar os objetivos e mo-
dificar a metodologia usada para o seu ensino. Isto se deve a
gue na suavconcepgéo, o ensino das ciéncias constitui um dos
mais valiosos facilitadores do desenvolvimento integral do edu-
cando.*

Por outro lado, Rousseau chama a atengao dos educadores
a respeito da necessidade de se "enxergar a crianga na crian -
¢a." Este alerta ira servir para a inclusao em todos os afaze-
res pedagdgicos, de uma Qbservagéo e um respeito pelo estadio
de desenvolvimento do educando.

Nos prelidios do século XX soma-se & elaboracao de ' pro-
gramas de ensino apenas como uma relacao de matérias, conjunto de
conhecimentos a serem transmitidos, uma nova énfase: a de expe-
riéncia. Dewey propoe buscar-se na propria experiéncia os obje-
tivos do ensino e da educacao; refere-se 3 experiéncia que se
incrementa a cada dia e se operacionaliza na atividade criado-
ra. Transplantada a escola, deve se transformar no "learning by
doing". Esta sua idéia se faz presente a nivel de programas.

O interesse - mostra Martins - de se adequar e aprimorar
os programas de ensino foi notdrio nos Estados Unidos, se reve-

lando por exemplo na mudanga na responsabilidade do planejamen-

Outros autores apelaram as c1en01as para a consecugao de uma edu-
cagao mais plena; entre outros, Durkhelm a Soc1olog1a, Claparede a Psicolo-
gia, Dewey a ambas. Nestes pedagogos e comum a ideia de ciencia como pro-
longagao ou antecipagao da experiencia. Desta forma concebida, ela por uma
parte, fornece os elementos para acompanhar 6 desenvolvimento do educando,e
por outra parte, configura material de indiscutivel valor formativo para os
conteiidos 1nstruc1onals. (Hubert desenvolve em profundldade a concepgao do
duplo valor da ciéencia, no seu "Tratado de Pedagogia Geral" no capitulo que
trata das relagoes da educagao e a natureza).
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to que, até o fim do século XIX estava nas maos do governo, mas
no inicio da segunda década do século XX passou a ser da inge-
réncia de comissoes ou centros de preparagao de Curriculos.2

Esta medida denota duas coisas: uma preocupacao manifes-
ta com o Curriculo, e o reconhecimento de que, em sua elabora-
cao, deve-se contar com a participacao de especialistas.

Entre a terceira e a quarta década deste século, aconte-
ce uma modificacao na concepcao curricular, decorrente da  im-
portancia adquirida pela "questao SOCial".»Assim, a considera-
cao da experiéncia ira continuar vigorando, sempre que submeti-
da ao social.

Uma aproximagao bastante consideravel, dentro dos enfo-
ques socioldgicos da educagao, do ensino com a circunstancia, é
percebida no pensamento de Durkheim.Em referéncia especial & His-
toria, ele pretende "dar ao aluno o sentimento da diversidade e
da variabilidade do homem. Levanta-se contra a concepcao, alias
ja abandonada, que foi a da Idade Média, a do Renascimento e
mesmo a da era moderna, do homem universal, idéntico a si mesmo
na sua estrutura mental, através de todos os tempos, todos os
lugares e todos os grupos humanos."3

Esta recomendacao de Durkheim, para os contel@dos curri-
culares, valoriza, pois, a circunstancia.

Participa deste principio a filcsofia da Escola Nova que

se propoe a acabar terminantemente com a modalidade da Univer-

sidade francesa de ser "uma casa sem janelas"; clama-se por uma

2MARTIN§, Joel. Modelo de Planejamento Curricular; in:GARCIA,Walter
Esteves, Educacao Brasileira Contemporanea: Organizagao e Funcionamento .
Sao Paulo, Mc. Graw-Hill MEC, 1978 p. 63.

3HUBERT, Rene. Tratado de Pedagogia General; traduccion de Juana de
Castro. Buenos Aires, El Ateneo, 1957 p. 317.
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conexao entre o ensino e o mundo palpitante de renovagoes.

Na segunda metade do século XX, ciéncia e tecnologia, de
maos dadas,atingem a conquista do espago.

Torna-se natural um novo questionamento: teria adiantado
o abandono relativo da énfase nos conteldos do ensino, em prol
de uma visao social do homem? O consenso dos pedagogos se ex-
pressa entao na procura de um retorno a valorizagao da matéria,
nao como fim em si mesma, mas como instrumento.

Este sentido instrumental da matéria adquire, nas déca-
das seguintes, uma abrangéncia tal, que a fixagcao de objetivos
passa a ser tarefa primordial na elaboracao de Curriculos.Exem-
plos numerosos mostram gque nao poucas vezes essa valorizagao
atingiu desproporcoes relegando o verdadeiro fim para o qual
foi planejado o Curriculo, isto &, fazendo um ensino "para" e
nao "por" objetivos.

A nova fqrma de ensino, com um enfoque meticuloso do PA-

RA QUE, encontra seu maior representante em Tyler.

Por sua vez, o Curriculo, cuja teorizagéo e implementa-
¢do partiu como ja foi visto dos Estados Unidos, continua  até
hoje, sendo objeto de sensiveis desencontros conceituais.

Porém, sua concepcao como programa de ensino, mera lista
de matérias, ou conjunto de conhecimentos estanques, com pouca
énfase sistematica no ambiente,vai gradativamente sendo supera-
da.

Dalilla Sperb, participando da idéia de caducidade do
Curriculo concebido como simples listagem de matérias,transcre-
ve a definigao da Unesco: "todas as atividades,experiéncias,ma-

teriais,métodos de ensino e outros meios empregados pelo pro-
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fessor e por ele considerados, no sentido, de atingir os fins
da educagéo.“4 Apesar da amplitude geréda pela juncao desses
"fatores, ele se encontra carente de notas que digam algo a res-
peito'de sua dinadmica, da flexibilidade que lhe & necessaria.

Outras concepgoes relacionam fambém varios aspectos.

Unma definigao que tipifica a énfase nos objeti?os, porém
relaciénando os outros elementos que o Curriculo engloba, é
apresentada num dos documentos da Série Ensino Fundamental do
Ministério de Edﬁcagao e Cultura: "Conjunto de 0pera96es,.tare—
fas ou atividades que se desenvolvem para atingir os objetivos
da educagao, que determina o espago fisico, instalagoes,equipa-
mentos, material, tipo e qualificagéb do pessoal e os recursos
financeiros para educar."5

Com uma orientacdo mais voltada aos contelidos, C. Garcia
o define como: "Esquema organizacional, prescritivo, de estru-
tura de o QUE ensinar—aprender."6 Além da referéncia 3 matéria
a autora introduz a idéia de prescrigéo, o que indica uma forma-

lizagao na organizagao ou inclusao de alguns valores pré-esta -

belecidos.

Numa andlise por palses realizada por Sperb, ela refere-

4UNESCO "Curriculum revision and research" Educational Studies and
Documents, no. 28, Paris, 1958;in:SPERB, Dalilla C. El Curriculo.Su organi-
zacion y el planeamiento del aprendizaje. Traduccion de Iris Ucha. Buenos
Aires, Kapelusz, 1973 p. 66.

5(SEM AUTORES) Avaliagao: de Curriculo, da Aprendizagem, in  Série
Ensino Fundamental. Brasilia, Ministerio da Educacao e Cultura, N? 11, ano
1973 p. 13.

6GARCIA, Consuelo de Menezes. Teoria e pratica de curriculo de es-
tudos sociais no ensino de 19 grau: passado, presente e projegao futuristi-
ca. Curitiba, Universidade Federal do Parana, 1976, p. 28. Tese de Livre
Docencia.
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se & Gra-Bretanha e Australia destacando a importancia. que seus
Curriculos dao & experiéncia e ao "ambiente em acao" (dencmina-
cao do americano Caswell). Este enfoque, além de estabelecer a
experiéncia como elo entre a escola e a comunidade, sustenta a
idéia de que todas as mudangas ambientais ou das circunstancias
(Ortega) devem produzir modificagoes no Curriculo; essa & a
constante interpenetracgao de educagao e meio.’

Uma caracterizacao bastante abrangente de Curriculo, va-
lorizando a experiéncia e reivindicando o papel do professor,
da-se na concepcao de Joel Martins. Ele engloba no campo espe-
cifico do Curriculo;

- o conjunto de experiéncias para serem adquiridas;

- a metodologia e as técnicas que facilitam a adguisigao destas
experiéncias;

- as diversas formas de avaliacao incluidos juizos e  opinioes
sobre o aluno.

Mas a verdadeira novidade estad contida na sistematica
que ele propoe para uma continua revisao curricular:

Em lugar de solicitar que o professor siste-
matize aprioristicamente as atividades que
constituem Curriculo, ou que defina que expe-
riencias devem ser categorizadas, seria tal-
vez melhor que ele discutisse a sua  propria
experiencia e somente depois de sistematizar
esta sua experiencia em categorias e de veri-
ficar as mudangas necessarias desejadas para

os alunos, e que o professor estaria plane-
jando e revendo o Curriculo.8

0 acimulo nao sO Jde conhecimentos, mas de meios e recur-

sos que oferece o mundo de hoje, levou Berman a propor umna re-

7SPERB, Dalilla C. p. 67.

8MARTINS, Joel p. 44,
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novagao das prioridades para o Curriculo, como imperiosa neces-
sidade de atender a "perplexidade do homem" em relagao a simes-
mo, localizado no tempo e no espago.

. Isto pode ser desdobrado em dois aspectos:

1) Perante o caudal de informagoes seria uma loucura ima-
ginar alguma forma de armazena-lo; este primeiro problema seria,
assim, uma revisao da matéria de ensino;

2) novas formas de ensino se apresentam como conseqlién-
cia natural do avango cientifico-tecnoldgico, portanto & neces-
saria uma atualizagao nas formas e recursos do ensino.

Ambos os pontos reunidos, levam a um questionamento: de
que maneira obter-se eficiéncia e eficacia no processo de ensi-
no-aprendizagem? Por esta razao, Berman levanta a importéancia
de observar-se no Curriculo:

uma visao adequada do homem, uma concepgao
que seja bastante ampla para abranger uma
grande variedade de comportamentos. Segundo,o
Curriculo deve incluir, entre as suas ativi-
dades, aquelas que se destinem a dar as cri-
angas e aos jovens a oportunidade de  desen-—
volverem as competencias indicadas pela visao
do homem. Terceiro, o Curriculo deve estabe-
lecer os seus pontos de enfase ou prioridade.
Sem tais enfases, o Curriculo se torna inefi-
caz e nao fornece meios de enfrentar proble-
mas de interesses em conflito.9

Como pode se perceber pela observagao acima, merece des-
taque especial para esta autora, a caracterizagao do homem como
um ser voltado para os processos. Essa concepgao liga aidéia de

circunstancia a de compromisso, aplicadas especialmente a Cur-

riculo.

9BERMAN,‘ Louise M. Novas prioridades para o curriculo; trad.Leonel

Vallandro, Porto Alegre, Globo em convenio com a Fundagao Nacional de Mate-
rial Escolar, 1976 p. 3-4.
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Sao conseqliéncia dessa dinamicidade, propria ao -género
humano, a geragao de mudangas, a vinculagao do passado com o
presente e com o futuro, a interrelagéo de fendOmenos, a parti-
cipacgao.

Indagando até que ponto os Curriculos respondem e apro -
veitam esta capacidade humana, Berman moétra que, habitualmente,
eles dio uma maior &nfase ao que- ja aconteceu, pouco atendendo
ao que esta por vir. Este fatd, além de amarrar os conteldos fun-
damentalmente ao passado, impede uma contribuicao da experién-
cia presente do aluno para o mundo de que faz parte.lo

Coincidentemente, uma recente pesquisa realizada na UNI-
CAMP, acusa a tradigaona concepgao de Curriculo de "descaso pe-
11

los estudos da vida contemporanea do aluno fora da escola"

preocupagéo que se encaixa perfeitamente com a de Berman.

Kelly se importa em esclarecer, dentro do conceito de
Curriculo, as suas diversas significacgoes. Assim, por sua  di-
mensao, existe um Curriculo total, global, de uma instituigao de
ensino, e outro particular, de um assunto ou area de estudos.
Adverte que, a consideracao da primeira dimensao para elaborar
o Curriculo dentro da segunda, € uma exigéncia que nem sempre &
observada. (Obviamente & prioritaria a planificacao global,e de
sua firmeza ira decorrer um ajustamento automatico de seus com-
ponentes). E assim que definindo o Curriculo Kelly indica:

entenderemos pelo termo "curriculo" esse fun-

10BERMAN, Louise p. 13.

11PINO, Ivany Rodrigues e GADOTTI, Moacir. A Redefinicao do  Curso
de Pedagogia. Ideias diretrizes. Transcrigao mimeografada da Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagogicos. Brasilia V.63 no.l44 maio-ago 79.
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damento logico global para o programa educa-
cional da instituigao e essas caracteristicas
gerais da mudanga e desenvolvimento do curri-
culo, embora muito do que dizemos sobre  de-
senvolvimento curricular nesse sentido, dira
respeito, claro esta, aos problemas de desen-
volvimento dentro de areas de materias indi-
viduais.

Esta discriminagao efetuada por Kelly demonstra em pri-
meiro lugar a inclusao, dentro do Curriculo, de outros elemen -
tos além do conjunto de matérias ordenadas. No nivel superior,
por exemplo, inclui em razao de um determinado curso, o " plano
de estudo" com um sentido plural de matérias e " os programas"
com o carater singular de cada matéria. Curriculo assim englo-
ba ambos os sentidos: um, se constituindo em esqueleto, em ali-
cerce da matéria e ambos sintetizados na agao peculiar da cir-
cunstancia.

A abrangéncia do Curriculo desta forma compreendido par-
te da aceitagao, por parte do profissional,de uma definicao am-
pla e flexivel, do tipo descritiva.

Contrariamente, ao optar-se por uma descrigao prescriti-
va, deve-se levar em conta o elemento "valor educativo".

Uma reflexao a respeito desta dualidade permite fazer
consideragoes sobre a dificuldade de, a priori, determinar-se o
valor de cada fragmento da matéria planejada. Isto nunca deixa-
ra de constituir-se em assunto de debate: a ligagcdao e a &nfase
entre valor e processo educacional.

Por outro lado, e mantendo-se o mesmo raciocinio, se se

procurar aplicar na educagao os valores sociais de determinadas

nagoes, isso podera acarretar grandes dificuldades e até tre-

1ZKELLY, Albert Victor. O curriculo; teoria e pratica, trad.de "The

curriculum; theory and practice'. Sao Paulo, Harper, 1980 p. 3.
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mendos erros na selecdo das atividades ou das experiénecias cur-
riculares.

Por tudo isto, conclui Kelly advertindo: "Uma prescrigao
implicita em nossa definicao pode ocasionar tanta dificuldade
quanto a exclusao explicita de certaé categorias da atividade
escola;, se nao causar dificuldade ainda maior".l3 Por conse-
guinte, orienta a uma configuracao de Curriculo "neutra"em ter-
mos de valor e ampla em relacao as atividades que envolve.*

O mesmo Kelly faz referéncia ao chamado "curriculo ocul-
to" (o"curriculo latente" de Bldom), formado pelo conjunto de
atividades nao claramente incluidas no planejamento, sem uma
pré-intencao do profissional ou escola; atividades estas que
constituem, a rigor, sub—produtds do Curriculo propriamente di-
to.

Tao evidente quanto a distingao entre "Curriculo oficial"

no papel) e real

! 1]

(0 que se faz na pratica) sao as razdes
pelas que Kelly sugere relacionar, em todo estudo de Curriculo,
essas suas duas perspectivas: o pré-determinado e o imprevisi -
vel, a intencao e operacionalizagao, que ocorrem (N.Pedra) res-
pectivamente no plano formal e processual.

Isto porque se bem que no planejamento curricular, pode
acontecer sujeicao (Gnica) as opinioces e orientagoes de profes-
sores e especialistas, nao se deve supor, de maneira alguma, na

hora de analisar-se ou avaliar-se o Curriculo a inexisténcia de

13gpiLy, A.V. p. 5.

* ~ ~ s .= ~

Estas recomendagoes sao apenas aplicavels a conotagao formal de
Curriculo, ja que na conotagao processual e de produto "o valor'" esta  im-
plicito na intengao educativa - Vide sub-quadros II e VI do Quadro n® 2, no
final deste capitulo.
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outras ocorréncias na sua implementacao e na sua pratica. Afi-
nal de contas "como professores e alunos sao humanos, as reali-
dades de gqualquer curso nunca estarao exatamente 3 altura das
esperancas e intengoes de aqueles gue o planejaram."14

Além das implicagOes ja descritas em relagao a estes as-
pectos que engloba o Curriculo, cabe agregar outra que diz res-
peito a importéncia que o papel do aluno tem nas alteracoes do
Curriculo oficial.

Ilustrando esta afirmacao: em ocasiao de uma visita de
controle a uma turma de 42 série primaria, a Diretora da Escola
de Aplicagao* constatou que nos planos de atividades da pro-
fessora dessa classe constava: "Elaboragao de um roteiro de re-

dacao sobre as férias." Isto se passava em julho de 1969,ao dia
seguinte do homem ter chegado a Lua.

Os fatos: mal conseguiu a professora enquadrar-se nos
seus propdsitos porque o entusiasmo dos alunos perante tamanha
conquista fez com que o assunto antes escolhido perdesse qual-
quer significagao. Desta maneira Neil Armstrong e a Apolo II1
tornaram-se inesperadas "figuras" da jornada,

Infere-se também desta anedota, que a forgca da circuns-

tancia, mesmo relegada pelo professor, estda viva na participa-

¢ao do aluno. Ele também faz o Curriculo. E & uma sorte que se-

ja assim.
Um posicionamento evidentemente tedrico em relagao ao
Curriculo € o de Beauchamp. Ele mostra como "legitimos," trés
14

KELLY, A. V. p. 4.

* ~
A autora deste trabalho era quem desempenhava a fungao acima.
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enfoques sobre Curriculo.

O primeiro destes enfoques & em referéncia ao Curriculo
propriamente dito, ou seja o documento escrito usado como ponto
de partida do planejamento instrucional. Destina-se a um grupo
de alunos, em determinadas classes e estid composto de O QUE de-
ve ser ensinado; por este motivo determina os objetivos e orga-
niza a matéria. Sua forma e arranjo constituem o Desenho de
Curriculo.

Ja o Curriculo-sistema engloba o que convencionalmente
entende-se por planejamento e implementagéo de Curriculo e as-
sessoramento a Curriculo. Estes sao os passos enquadfados na
Engenharia de Curriculo que por sua vez precisa da determinacao
de meios para tomada de decisao. Isto implica numa série de pro-
cessos tais como escolha do campo alvo das decisoes, selegéo de
pessdal e de procedimentos de trabalho e estabelecimento depau-
tas para a implementacao e de procedimentos para o assessora-
: mentb e a revisao.*

Finalmente, dentro do enfoque de Curriculo como campo de
estudo, aparecem o Desenho e a Engehharia de Curriculo sob for-
ma de pesquisa e teorizagao. A relevancia deste enfoque baseia-
se no fato de ser a pesquisa ferramenta essencial da teoria; &
o caminho cientifico para atingir generalizagoes corretas além
de explicacgbes e predigao de interrelagOes na area de Curricu-

lo.15

*Amiude os passos nao estao igualmente localizados; em alguns pai-
ses como Brasil as responsabilidades na tomada de decisao estao subdivididas,
ocorrendo o planejamento a nivel nacional e/ou estadual e a implementagao a
nivel escolar, local.

15BEAUCHAMP, George A. Componentes Basicos de uma Teoria de Curricu-
lo; trad.Consuelo Garcia e LouisB.Alcortaj;in:Curriculum Theory HNetwork, The
Ontario Institute for Studies in-Education, Toronto, Canada, outono, 1972 p.
16-22 Mimeografado.
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Para uma melhor compreensao destas questoes sobre Curri-

culo foi organizado o Quadro n9 2 no final do capitulo.

O Curriculo em fungao de sua projecao se perfila na con-

cepcao de Eisner e Vallance que pode ser assim esquematizada:

a)

b)

d)

como Desenvolvimento de Processos Cognitivos; tende a

enfatizar o QUE do ensino estimulando os processos in-
telectuais e desenvolvendo atividades cognitivas;aber--
to a um crescimento ininterrupto do educando, oé pro-
prios processos de aprendizagem geram o Curriculo ou
sua modificacao;

como Tecnologia, a énfase estada voltada ao COMO educar

e se preocupa com o atingimento de fins pré-definidos;
trata-se de facilitar a aprendizagem; relacionado com

o aspecto produtivo, nada mais & do que o "input" pa-

‘ra o suprimento e demanda; suas geratrizes sao as

que otimizam retenczo e transferéncia;

como Auto-Atualizacao ou Experiéncia Consumatdria, O

QUE atinge uma modalidade que visa as experiéncias sa-
tisfatorias e consumatdorias do educando; procura o de-
senvolvimento pessoal, mediante o crescimento a par-
tir de conteldos dirigidos para a autonomia; & reno-
vador, apenas no sentido pessoal; descansa numa con-
cepgao de educagao integradora;

para Relevancia e Reconstrucao Sociais, as necessida-

des individuais estao atendidas sob a orientagao da
sociedade; a escola passa a ser agente de mudancgas;
pretende preparar o individuo para estas mudancas (re-

levancia) e fazer dele um participante consciente dos
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processos sociails (reconstrugao);

e) Racionalismo Académico Aglutina no QUE toda a tradi-

gao_cultural do Ocidente fornecendo meios para captar
as "melhores" idéias e objetos criados pelo homem; a
énfase se orienta para as disciplinas; a selegéo de
contetdos & fungao do educador e se destina a ressal-

. 16
tar o humanismo comum a eles.

Na tentativa de estabelecer-se um perfil resultante das
diversas concepg¢oes sobre Curriculo, chegou-se a guisa de defi-
nicao, ao seguinte: Curriculo & a resposta a uma determinada
circunstancia enquadrada no processo ensino-aprendizagem. Ele
sintetiza o conjunto de matérias pré-ordenadas para um determi—
nado fim, com um dinamismo e uma flexibilidade tais, que o con-
figuram como instrumento de acgao peculiar. Constitui-se na re-
sultante natural das elaboragoes de especialistas e das contri-
buigoes vivenciais da caminhada que empreendem juntos o profes-

sor e o aluno tendo como marco a sala de aula.

16EISNER, Elliot W.e VALLANCE, Elizabeth, Concepcoes conflitantes de

Curriculum; trad. Consuelo Garcia e Louis B.Alcorta. Berkeley, California,Mc
Cutchan Publishing Corporation, 1974, p.1-18, Mimeografado.




QUADRO N? 2

Concepgoes Basicas em torno a Curriculo

SENTIDO HISTORICO

Enfase voltada para:

- ensino para integracgao social.

- realidades da vida; Coménio S.XVII

-~ conhecimento cientifico; Spencer S.XVIII

- matéria; ate fim do S.XIX

- experiéncia; comegos do S.XX

- questao social; meados do S.XX

- matéria como instrumento; 1957 e stes. Con-
quista do Espaco.

- objetivos; a partir da década de 50.

Planejamento Curricular

- até o S.XX responsabilidade do governo
- comegos do S.XX

ingeréncia de pedagogos,

comissoes de educadores,

especialistas em Curriculo.
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Cont. Quadro n® 2

PERFIL TECNICO

I Por sua dimensao

Abrangéncia Forma
instituicgao global: plano de
estudos
area de estudos particular: progra
disciplinas mas

II Por sua definicao

J’amplos

1~flexiveis

descritivos

prescriti - J’individual

social -1 educacional
vos; valor

L‘epistemolégico

III Direcgoes do termo Curriculo

documento; plano j'propée objetivos

escrito l‘organiza contetdos

sistema para to- planejamento

mada de decisao 3§ implementagao

assessoramento

r'pesquisa
campo de estudo y
l\teorizagéo




Cont. Quadro n@ 2

PERFIL TECNICO

IV Por sua inclusao no planejamento

- ~ . .
Jéurrlculo Jbrlclal
oculto . curriculo-
latente manifesto
esquema re I}ntengao
ferencial

V Por sua orientacao

- Desenvolvimento de Processos Cognitivos; es
timulador.

- Como Tecnologia; facilitador de atingimento
de fins.

- Auto-atualizagao; provedor de experiéncias
satisfatorias para cada aluno.

- Relevancia e Reconstrucao Sociais; fornece-
dor de ferramentas para um mundo em mudangas.

- Racionalismo Académico; aproximador da tra-
digcao cultural de Ocidente.

VI Por seus niveis de acao

plano curricular
conotagao formal ./ curriculo documento

curriculo oficial

relevancia do

~ curriculo real
conotacgao
a

processual curriculo sistem papel do pro-
lgurriculo latente[. fessor
rd

conotacao j‘ 1 nivel de verdadeira
o aluno

de produto J- ocorréncia do curriculo

FONTES: Sub-quadros II e IV, A.V.Kelly
Sub-quadro III, G.Beauchamp
Sub-quadro V, Eisner e Vallance
Sub-quadro VI, Nilcéa de S.Pedra



3 CURRICULO EM ACAO

3.1 CONCEITO
) O funcionamento do Curriculo, o seu acionamento, & are-

sultante natural do planejamento; este Gltimo envolve todos os
passos do prdcesso de tomada de decisao com base nas informa-
¢Oes. Especificamente, em se tratando de Curriculo, o planeja-
mento € o processo das decisoes que visa a consecugao do Cufri—
culo.l

Duas ideias diretrizes irao nortear este capitulo:a re-
levancia do papel do professor e a consideragao do aluno, como
Gnico nivel no qual verdadeiramente "ocorre" o Curriculo.

Dentro do mesmo enfoque D. Sperb afirma: "Mesmo  sendo
indispensavel a colaboragao de um especialista em educagao para
planejamento de curriculo, toda a obra planejada atinge ao alu-
no, para b qual foi estruturada, exclusivamente através do pro-
fessor.“2

E orientagao da mesma autora, partindo do pressuposto
que planejamento implica em sistematizagao, ordem e seqgiiéncia,

distinguir-se os momentos ou etapas no planejamento de Curricu-

1VIEIRA, Gladys Adda e outros. Estudo para a Estruturagao de um

Laboratorio de Curriculo a Nivel de Sistema;in: Revista do Ensino; Secreta-
ria de Educagao e Cultura do Rio Grande do Sul, Ano XXII, N¢ 162 p. 58.

2SPERB, Dalilla C. El Curriculo. Su organizacion y el planeamien-
to del aprendizaje,trad. Iris Ucha. Buenos Aires, Kapelusz, 1973 p. 343.
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lo:
- diagnostico das necessidades educacionais;

- formulagao de objetivos;

- selecao de conteiidos.>

Para dar-se uma resposta & expectativa da sociedade com
relagao ao Curriculo, faz-se necessirio um diagndstico das ne-
cessidades educacionais.

Referindo-se em particular ao Curriculo universitario ,
Darcy Ribeiro coloca:

0 passo previo a formulagao do programa con-
siste em proceder ao mais rigoroso diagnostico
dos problemas com os que se enfrenta a Univer-—
sidade, tendo como objetivo, opor a conscien-
cia ingenua incapaz de enxergar seu carater re-
trogrado, predisposta a dar valor a  pequenas
realizagoes meritorias, a propor solucoes de
modernizacao ou a se esgotar em atos de puro
desespero - uma consciencia critica, capacita-
da para ver a Universidade como resultado da
pressao de multiplas contingencias espurias e
para valorizar o ambito de variagao que apre-
senta, a fim de a luz destes conhecimentos,pla-
nificar o modelo de Universidade nova que con-
vem aos povos que se atrasaram na historia.4

Ao referir-se ao mesmo tema, o contexto social como pre-
missa de agao educativa, a Unesco estipula quais as mudancas
circunstanciais que devem ser levadas em consideracgao para opla-
nejamento de Curriculo: mudangas em todos os aspectos vitais
que resultam do rapido crescimento e da aplicacgao do conheci-
mento cientifico; mudangas nos pontos de vista em relagao ao
que se espera da educagao; conhecimentos cada vez mais aprimora-

"dos do educando e do processo de aprendizagem (decorrentes das

3SPERB, Dalilla C. Curriculos educacionais:uma metodologia de pla-
nejamento; in: Serie Ensino Fundamental. Brasilia, Ministerio da  Educagao
e Cultura, 1973, n? 8 p. 16-17.

4RIBEIRO, Darcy. La Universidad Latinoamericana Montevideo, Cor-
don, 1968 p. 32.
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descobertas e progressos em psicologia, biologia, ciéncias da
educagao); uma maior extensao dos direitos humanos;esforgos pa-
ra que a educagao participe do desenvolvimento comunitario e da
melhoria da qualidade de vida; mudangas sociais resultantes das
transformagoes politicas de alguns povos que atingiram sua so-

._ 5
berania.

3.2 ASPECTOS BASICOS DE SEU DESENVOLVIMENTO

Principios Norteadores

Tragos globais do Curriculo, sao os principios nortea-
dores para a sua estruturacgao.

Tyler refere-se de modo especial a continuidade, se-
gliéncia e integragao.

Marques segue Tyler nas suas especificagdes e diz:
"Por continuidade entende-se a retomada das mesmas aprendiza-
gens em diferentes momentos da programagao curricular, visando
a um alargamento conceitual ou a um aprofundamento dos mesmos
conhecimentos, habilidades e atitudes anteriormente desenvolvi-
dos.“6 E destacado também que esta continuidade deve ser testa-
da nos seus objetivos, contelidos e estratégias, para que seja
traduzida em termos de logicidade e de adaptabilidade psicolo-
gica, conseguindo manter as condigoes para a integragao.

O principio de segliéncia € assim determinado por Mar-

ques:

SUNESCO, citado por SPERB, Dalilla C. El Curriculo p. 69.

6

TYLER, R.W. Basic principles of curriculum and instruction. Chi-
cago, University of Chicago Press, 1950 citado por MARQUES, Juraci Cunegat-
to. Paradigma para analise de ensino: um estudo dos componentes fundamen-
tais de programas em educagao. Porto Alegre, Globo, 1977 p. 205.
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ela tem de ser construida sobre as experien-
cias previas do aluno e, gradualmente,. ir pro-
porcionando situagoes de aprendizagem  capazes
de alargar, aprofundar e enriquecer sua com-
preensao dos fenomenos e eventos que estuda,
traduzindo essa compreensao em novos comporta-
mentos que se traduzam em desempenhos ajusta-
dos por parte do estudante.’
Baseado, desta forma, numa organizacao ldogica de apresentacao
dos assuntos integrantes da matéria, ele busca a realimentagéo
continua desta concatenacao e a atencao na insercdo e desenvol-
vimento de qualquer matéria aos assuntos que a precederam, re-
sultando num aproveitamento natural e otimizado dos conteldos.

Dentre os principios aplicaveis a Curriculo, o da inte-
gracao racional de matérias, se perfila como de complexa funda-
mentagao e discutivel defesa; por isto lhe serd consagrada uma
atencao especial.

Nogueira questiona da seguinte forma a divisao dos con-
tetdos curriculares em disciplinas: iniciando seu raciocinio,
parte da origem da disciplinaridade criada apds as primeiras
formulagoes do método experimental (final do século XVI) e pon-
dera sua relevancia ja no final do século XX. Pergunta: "Tera
ainda algum significado a tradicional classificagao das maté-
rias?" Admitindo como pertinente a especificidade do campo da

0 0 - . . .
pesquisa cientifica estima que isto se cumpre apenas num deter-
minado ramo da ciéncia. "Mas do ponto de vista da forma de ex-
por esse conhecimento - a aula - nao faz mais sentido existirem

e s . . 8
as disciplinas girando sobre si mesmas."

7MARQUES, Juraci Cunegatto, p. 206.

8NOGUEIRA, Rui. A Teoria e a Pratica;in Perspectiva Universitaria.
Fundagao MUDES, nov. 1981 Ano VII, no. 157 p. 7.
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Para melhor definir o principio de integragao, Turra o
desdobra em duas partes:
- no sentido do conhecimento em funcao do Curriculo, implica na
relagao horizontal das diversas disciplinas;
- em relacao ao processo de ensinar-aprender e na sua dimensao
psicoldgica, supoe no educando uma organizagao significativa
ca L _ ~ 9
de suas experiencias, decorrente de sua assimilacao.

. Uma fundamentagao psicoldgica & apresentada por Rodri-
gues referindo-se a forma de organizar conhecimento e experién-
cia, indicando:

0 que existe dentro de cada area nao e um con-
junto de conteudos aprendidos; cada area e uma
estrutura de segunda ordem dentro da mais glo-
bal, e obedece as mesmas leis estruturais.Além
disso as estruturas cognitivas nao constituem
sistemas fechados, mas sao continuamente gera-
das e modificadas em interagao com o ambiente.
Bastante original & um fundamento de cunho antropoldgi-
co para a adogao da integracao de matérias.
A premissa do Dr. Elpidio M.Cardoso & sua visao abran-
gente da antropologia; "nao a restrita as pesquisas com fOsseis

nem as comparagoes entre modelos culturais." E uma dimensdo do
homem como conhecedor de si mesmo e do mundo, projetando-se"no"
e "com", esse mundo. "Unem-se num sO saber os trés ramos tradi-
cionais da antropologia, assim chamada: cientifica, cultural e

filosofica."

Fica assim estampado o primeiro nivel para a inte-
gragao. Sujeito que conhece e objeto conhecido - diz ele -iden-

tificam-se na antropologia. E ainda argumenta: "O conhece-te a

9TURRA, Clodia Maria Godoy e outros. Planejamento de Ensino e Ava-
liacao. Porto Alegre, PUC Emma, 1975 p. 116.

10RODRIGUES, Aracky Martins. Operario, operaria; estudo explorato-
rio sobre o operariado industrial da Grande Sao Paulo. Sao Paulo, Simbolo,
1978 p. 99.
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ti mesmo de Socrates, envolve outro elo de uniao interdiscipli-
nar." Porque "esta grande introspeccao & ao mesmo tempo filoso-

fia e psicologia." A seguir, uma nova cadeia estabelece: "Sendo
a pessoa que conhece, um "eu" essencialmente inserido num con-
texto biolégido, ndo se pode conceber a realidade psicoldgica
separada da biologia; especialmente da genética."

Aplicando a mesma sistematica, e citando o "todo orga-
nismice" de Rogers, vincula em seguida biologia a sociologia, e
estas a histdoria. Finalmente, unifica o sentido do estudo das
ciéncias naturais no fim Gltimo de "sustentar, preservar e per-
petuar a vida sobre a terra."

Neste estdgio de sua concepgao ele demonstra seu  obje-
tivo antropoldgico em todas as ciéncias. E lhe ainda mais facil
fazé-lo extensivo as ciéncias aplicadas, a servigo do homem e
da sociedade, finalizando com a politica, "que harmoniza e dina-
miza a convivéncia."

Este embasamento lhe permite.concluir: "Todas as cién-
ciés sao, por tanto, fatores ou vetores deste grande conjunto

que € a antropologia." Todavia acrescenta: "Esta Intima relacao

entre todas as ciéncias englobadas na antropologia, faz com que
todas sejam ao mesmo tempo inseparaveis e relativas."ll

Para atender ao principio de integracdo, Maia e Bussons
lancam a proposta da introdugao de "Assuntos Globais" que per-
mitem "sistematizar a disseminacao da informagao,provocando se-
jam trazidas a luz, na medida exata e oportuna de sua interve-
niéncia no processo, as informacgoes que modificam o desenvolvi-

11CARDOSO, Elpidio M. Antropolgia, Pedagogia e Educacao. Curitiba,

Universidade Federal do Parana, 1978. Texto para a disciplina 'Meios de Co-
municagao Social" do Mestrado em Educagao. Mimeografado, p. 2-4.
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mento conjunto da solugéo."l2

Estes autores concebem o "Assunto Global" como "o cons-
truto logico de arquitetura do ensino," tendo o mérito de "ao
apresentar ao aluno a verdadeira formulagao da ciéncia - uma,
integrada, indivisivel - desperta nele o interesse pela infor-
magéo."l3

E interessante mostrar que, na sua época, Ortega y Gas-
set criticava no mundo moderno, a separacao existente entre al-
gumas areas do conhecimento. Reivindicava: "Nao & possivel que
as ciéncias permanegam nesta posigao de intratavel independén-
cia. Sem perder b que agora conguistaram, € preciso que consi-
gam articular-se umas em outras, O gue nao & avassalar-sé"%4Es—
ta sua concepgao & aplicavel a Curriculo. Vive-se num mundo no
qual, a enormidade do acervo de conhecimento, e o ritmo acele-
rado que & preciso para enfrentar-se as necessidades cotidianas,
tém imposto a forma interpessoal de atividades. Ja que ciéncia
e tecnologia, embora subsidiando-se mutuamente na medida que
progridem, dirigem-se a uma maior fragmentagao, uma modalidade
de vida interpessoal e uma forma de ensino integrado ajudarao a
preservar a visao sincrética do meio circundante.

Para dar maior significagao & efetiva observagao do
principio de integragéo em Curriculo, Berman relaciona os obs-
taculos para que 6 educando seja, ao mesmo tempo, criador e pro-
dutivo, através de uma metamorfose de idéias que implica em as-
similagao. Crente de que a falta de integracao dos conteldos

12MAIA Francisco de Assis e BUSSONS, J. Ensaio de ensino: o futuro

H b
alternativo do sistema de ensino. Rio de Janeiro. Livros Tecnicos e Cienti-

ficos, 1978, p. 20.

13MAIA, Francisco e BUSSONS, J. p. 21-23.
14

ORTEGA Y GASSET, José. Que e Filosofia? trad. e prologo Luis
Washington Vita, Rio de Janeiro. Livro Ibero-Americano, 1961, p. 68.
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priva os alunos de meios "para satisfazer sua curiosidade sobre
o mundo", diz:

Campos de estudo outrora solidamente estabele-

cidos estao se dividindo e sub-dividindo ago-

ra, o que torna dificil fixar as interrelagoes.

Alem disso, o dialogo entre especialistas em

-campos correlatos, e muitas vezes extremamente

limitado. Essa falta de comunicagao torna di-

ficil o planejamento escolar do conhecimento,

ja que uma grande parte daquilo que as crian-

¢as necessitam conhecer, e de natureza inter-—

disciplinar.l5

As dificuldades reais para operacionalizar a integragao

de Curriculo apontadas por Kelly sao entre outras: a existéncia
de diferencas na estruturagao logica do conhecimento dependendo
da matéria; os critérios de verdade sao especificos a forma de
conhecimento, o que produz diferengas na sistematica para vali-
dar as assercoes; cada tipo de conhecimento exige sua propria
metodologia. Mas, mesmo sendo assim, Kelly afirma que estes obs-
taculos poderao ser sanados se a integracao de matérias for fei-
ta de forma a respeitar seu enquadramento na mesma forma de co-
nhecimento; se a intengao nao for a de relacionar TODOS OS con-
teidos na busca inatil de um todo, mas de CADA contetdo com o
todo; se forem utilizadas experiéncias anteriores de integracgao
que alcancaram sucesso (e da os exemplos de geografia e matema-
tica, ciéncias fisicas e humanas, etc.). Finalmente, a respei-
to do mesmo assunto, o autor coloca duas razoes para justificar
que seja implementada a integragao: a exigéncia de atender-seas
necessidades dos alunos e outra, de ordem socioldgica, dizendo

respeito a obtengao de um ajustamento natural, que evidencie a

irrelevancia de alguns assuntos e possibilite a inclusao de ou-

15BERMAN, Louise M. Novas prioridades para o curriculo. Trad.Leo-
nel Vallandro. Porto Alegre, Globo em convenio com a Fundagao Nacional de
Material Escolar. 1976 p. 83-84.
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tros, antes desqualificados por nao se adequarem as categorias
de disciplinas. Resumindo:

Uma sociedade em mudanga criara  inevitavel-
mente novas bases para organizagao do conheci-
mento e estas ex1g1rao que as formas tradicio-
nais de organizagao de assuntos ou disciplinas,
se alterem continuamente para fazer face as
necessidades em mudanga. Esta tem sido uma das
principais razoes para introduzir novas formas
de estudos integrados na escola.l®

Reconhecido como vantajoso o principio de integracao,
ele ainda se constitui em ideal nao atingido na organizagao das
matérias do Curriculo. Para se referir ao artificio que pressu-
poe o fracionamento da unidade de conhecimento em divisodes es-
tanques, Parra cita Wise ao indicar:

No planejamento de currlculo temos sido domi-
nados pela pressup031gao nao reconhecida de
que as disciplinas sao coisas, entidades reais
que organizam e estruturam nosso conhecimento
e que refletem adequadamente 0S processos de
vida alem do mundo academico. Minha oplnlao e
que, em vez disso, as disciplinas sao mals uma
miscelanea caleidoscopica de instituicoes e
costumes, tendo sido desenvolvidas em resposta
a inumeros problemas particulares, mas sem re-
fletir qualquer plano global racional.l”

Focalizando em especial o efeito desejavel que resulta-
ria da integragao das disciplinas pedagdgicas entre si - concre-
tamente a Pratica de Ensino comas demais disciplinas pedagdgicas-—
0 autor observa que este principio se apoia na visao unitaria da

natureza e do conhecimento, unidade artificialmente fracionada

devido, principalmente, ds limitagoes impostas pela impossibi-

16KELLY, Albert Victor. O Curriculo, teoria e pratica; trad. de
"The curriculum; theory and practice." Sao Paulo, Harper, 1980 p. 69.

1'7WISE citado por PARRA, Nelio.Pratica de Ensino. Problemas e
perspectivasiin Educagao Brasileira; Revista do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, Ano II, n¢ 5, Brasilia, 29 semestre 1980 p.150.
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lidade humana de apreendé-la como um t}odo."l'8

Completando sua explanagao Parra cita quais os obstacu-
los que, no meio académico, dizem respéito a idéia de integra-
cao: via de regra, os docentes estao mais interessados na maté-
ria especifica do que no aspecto metodoldgico; ha um  divdrcio
ingénuo e simplista entre teoria e pratica; existe também na
Pratica de Ensino caréncia de um cuidadoso referencial tedrico.
Tudo isto configura o que Parra vem a denominar "o emperramento
do dialogo com as demais disciplinas pedagégicas."19

A integracao, na sua dimensao mais abrangente, & chama-
da por alguns autores de "coordenagao". Para defini-la serao
usadas as orientagOesde Nunez: "Trata-se da agao e efeito de co-
ordenar, sendo que coordenar €& dispor as coisas metddicamente .
Referida ao ensino, tem um sentido implicito de concatenacgdo na-
tural."20

Apesar deste principio reger em especial para otimizar
as relacoes das instituicoes de ensino entre si, nao descuida,
na perspectiva do aluno, o respeito pela sua natureza. Portan-.
to, o principio de coordenacgao & garantia de qualidade em qual-
quer um dos niveis de tomada de decisao. Seus fundamentos sao

de diversa indole:

1) Pedagdgica. Resultante da concepgao de Educagao Per-

manente, o ensino sistematico, aquele que se processa fundamen-

18p0RRA, NElio p. 149.

19PARRA, Nelio p. 150

zoNﬁﬁEZ, Jose Pedro. La coordinacion de la Ensenanza; in Surco,Re-
vista del Instituto Cooperativo de Educacion Rural, Canelones, Uruguay, ju-
lio de 1965 p. 13.
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talmente na escola, tem um carater de unicidade e se inicia nas
escolas maternais (creches). A demonstragao da nao aplicagao do
principio de coordenacdao & inferida pof Ninez a partir do fato
de nao estar totalmente assimilada a concepgSo de que as esco-
las estao em fungao dos alunos e nao os alunos em fungao das
escolas. Desta maneira, resultam desprovidaé de razao de ser as
mudancas bruscas decorrentes da transicao de uma etapa escolar
a subseqglente;

2) Psicoldogica. Também do ponto de vista psicoldgico ha

um carater unitario: a personalidade & um todo indiferenciado .
Algumas correntes pedagogicas sustentam a validade de um ensino
fracionado, a partir dos estagios por que atravessa o desenvol-
vimento. Os psicdlogos invalidam este argumento, perante a ine-
xisténcia de limites de separacao nitida entre estes estagios.
Faria algum sentido, afirmar que um aluno "transcendeu" a etapa
pré-operatdria? Como se explicaria que educandos que tedrica-
mente atingiram a capacidade de abstracao, contem usando os de-
dos?

O que ocorre & que, embora o desenvolvimento resulte da
interagéo de natureza e circunstancia, de um modo geral a ordem
que seguem as mudang¢as & universal. Mas Ninez chama a atengao
para o fato da peculiaridade com que cada ser humano processa
este seu desenvolvimento. A formula do processo, O seu ritmo,
€ particular para cada individuo. Os cortes, os limites bruscos,
impostos ao processo educacional, carecem de significagao apar-
tir da premissa das diferencgas individuais no desenvolvimento.
A evolugao bio-psicoldgica, enfim, segue uma marcha individual
que inclui até retrocessos;

3) Institucional. Ninez no seu ensaio pede que a conca-
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tenagao natural das etapas do desenvolvimento seja complementa-
da com uma concatenagao institucional. Uma ilustragao do que a-
contece neste meio é reforgo suficiente para atender a opiniao
de Ninez: quando da sua transicao do ensino secundario para o
universitario, o aluno atravessa uma das crises mais importan-
tes de sua vida, a da puberdade; porém, quais as providéncias,
tanto nas escolas de 29 grau como na Universidade, tendentes a
amenizar este salto?

4) De Orientacao Educacional. Um outro argumento para

proclamar a necessidade de um ensino coordenado é encontrado
por Nunez atendendo & orientagao educacional e profissional: a-
penas acompanhando o educando no decorrer de TODO seu desenvol-
vimento, existirao condigoes de orientar o aluno. Na falta de
coordenagao dos estabelecimentos de ensino, uma medida que‘pelo
menos parcialmente a substitui @& a implantacao das "fichas acu-
mulativas". Na Franca, a partir da reforma Langevin , os "dos-
siers" dos alunos sao obrigatorios. Um documento assim concebi-
do e mantido em dia retrata os aspectos que, a juizo dos pro-
fessores, merecem um registro e uma consideracao para futura-
mente proceder a orientacao do aluno.

Se respeitada a sugestao de Nﬁﬁez, a coordenagao insti-
tucional deveria ser um principio fundamental desde aescola ma-
ternal até a Universidade; no entanto, .existe um limitadis-
simo entrosamento dos servicos.

A coordenacgao de instituicoes, tal como o aconselha Ni-
nez - idealmente - implicaria tambén em niveis paralelos, numa
elasticidade tal que permitisse ao aluno deslocar-se em qual-
quer sentido dentro do mesmo grau, entre as diversas institui-

goes.
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Desta maneira Ninez esboga o perfil de uma rede de en-

sino que adira ao principio da coordenacgao:

- uma'preocupagao pelos conhecimentos a serem transmitidos;

- a aplicagao de técnicas e métodos apropriados;

- um conjunto de medidas administrativas convergentes a satisfa-

cao das necessidades individuais dentro do contexto social.?l

Referindo-se as possibilidades de observar o principio

de ¢oordenagéo, Ruas utiliza a matéria do decreto-lei 252/67 que

estrutura o ensino superior. O departamento "se define como a

menor fragao da estrutura universitaria para todos os efeitosde

organizacao administrativa e didatico-cientifica e de  distri-

buicao do pessoal."

No referido decreto encontram-se aspectos cuja pratica

implica na observagao dos critérios de integragao e coordenagao.

Por exemplo aqueles que determinam:

- objetivos comuns de ensino e pesquisa constituindo grupo de-

cisOrio de primeira instancia num campo bem definido de co-
nhecimentos;

a configuragao de uma célula basica para a execugdo do ensino
e da pesquisa no nivel superior;

maior facilidade de concentracgao de recursos humanos;

reuniao de disciplinas afins e conseqlientemente de professo-
res com objetivoscomuns o que possibilita o espirito de equi-
pe e facilita o empreendimento de atividades interdisciplina-

res e até interdepartamentais;

- desnecessidade de multiplicagcao de esforcos fisicos,de recur-

21NUNEZ, Jose Pedro p. 3l.
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sos humanos, de recursos técnicos .22

Em termos bastante amplos e almejando uma coordenacgao
extensiva ao enéino como processo, Lemus sugere, desde que a
atualidade evidencia problemas reais de desintegragao de propd-
sitos educacionais, que se deveria focalizar a préocupagéo na
melhoria de ensino para superar o que € norma:"se planifica de
‘uma forma, se ensina de outra, se avalia de outra e, todavia, o
conhecimento‘adquirido na escola também se aplica de forma mui-
to diferente na vida prética."23 Trata-se de uma ponderagao bas-
tante pertinente que se adequa a conceituagao que se defende
neste trabalho, sobre Curriculo. Isto.significa enxXergar clara-
mente que o aluno nao & sd o destinatario formal do Curriculo,
mas o centro do planejamento, ja que & ele o exclusivo partici-
pante da ocorréncia real do Curriculo. Conseqlientemente, e em
referéncia ao principio em questao, para alcangar a abrangéncia
pretendida por Nanez, o aluno deve vir a ser o elemento coorde-
nador basico.

E Gtil refletir-se mais uma vez & respeito do que aUni-
versidade faz neste sentido. Marques,realizando uma analisecen-
trada no aluno,chega a conclusao da necessidade de uma continua
revisao curricular.que atenda as mudancgas comportamentais e de

habilidades esperadas na clientela; "a variavel aluno se ligain-

22RUAS,AntSnio Gaspar. O Ensino Superior no Brasil e sua Estrutu-

ra Basica; in! GARCIA,Walter Esteves. Educacao Brasileira Contemporanea:orga-
nizagao e funcionamento.Organizador Walter E.Garcia.Sao Paulo, Mc Graw Hill
do Brasil Fundagao Nacional do Material Escolar, 1978 p. 145-46.

23LEMUS, Luis Arturo. Evaluacion del Rendimiento Escolar. Buenos
Aires, Kapelusz 1974 p. 15
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timamente & necessidade de replanejamento curricular"24, afirma

esta pedagoga.

Outro aSpecto gue precisa serxr revisto diz respeito ao
grau de flexibilidade do sistema de ensino superior. A sistema-
tica de reaproveitamento e reopcoes em vigor, & sem Gavida lou-
vavel. Algumas ressalvas porém, sao oportunas.

Darcy Ribeiro aponta, por exemplo: a rigidez dos cur-
riculos, montados sempre para dar uma formagao profissional Gni-
ca, sem possibilidades de providenciar preparagao em campos co-
nexos; .a estreita variedade de opgoes oferecidas a juventude,
sem correlacao com as necessidades da sociedade."25

Uma Gltima consideragao que se liga ao principio de co-
ordenagao, o projeta no plano de estudos e pesquisas nao engqua-
dradqs.dentro de uma politica consciente e coerente. Curry in-
dica: "Os tramites burocraticos que passam de 'responsavel' a
'responsavel' na hierarquia ocupacional, fazem com que projetos,
‘qﬁigé fecundos, acabem aumentando os papéis das gavetas dos ga-

binetes."26

Formulagao de Objetivos
Os objetivos curriculares se consistem em propositos
ou metas e, de modo geral, apresentam-se junto com os meios de

efetiva-los. Englobam todos os PARA QUE do Curriculo.

24MARQUES, Juracy Cunegatto p. 210,

25RIBEIRO, Darcy p. 110.

26CURY, Carlos Roberto Jamil. A democratizagao escolar no ensino
fundamental e sua relacao com o ensino superior;in:Educacao Brasileira Re-
vista do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Ano II NQ 5 p.
141.
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Sperb insiste em que todos os Curriculos educacionais
precisam definir claramente o que se espera em relagao & forma-
cao de comportamentos e adquisicao de habilidades.

Dewey, e mais modernamente Martins, pretendem que osob-
jetivos gerais no planejamento de Curriculo, sejam voltados pa-
ra a adquisicao de experiéncias.

Uma perfeita compreensao & condi¢ao sine qua non na con-
tribui¢ao dos objetivos para o sucesso do ensino-aprendizagem.A
falta desta podera tolher a intenc¢ao original ou a direcionali-
dade destes propositos.

No afa de atingir-se os objetivos pode ocorrer uma ali-
enagao,o que & alias uma das conseqgfiéncias mais freqlientes da
falta de compreensao ldgica. Nestes casos tem a primazia nao ja
o Objetivo pela sua significacao, mas apenas a sua obediéncia,o
seu cumprimento. Uma professora de primeira série primaria de
uma escolé de Montevideo, foi com sua turma a um parque proximo.
Propdsito: a atencao ao que indicava um objetivo especifico,"I-
dentificar as mudangas que experimenta a Natureza no oufono, "
Este objetivo derivava de outro geral: "Conduzir gradativamente

: . . . . - . . 27
4 crianga, do meio vivenciado ao meio compreendido."

Dai que
a primeira vista, a salda ao parque parece pertinente e oportu-
na.

(0O outono em Uruguay & pronunciadamente ventoso, o que
proporciona precioso material de folhas espalhadas no chao,mos-

trando o leque de coloracoes da escala xantica).

A professora em questao - & presumivel - deve ter in-

27PROGRAMA PARA ESCUELAS URBANAS. Montevideo,Imprenta Nacional
1969 p. 69.

b
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sistido com os alunos apenas no detalhe de "coletar muitas fo-
lhas de outono". Com isto s0, a seu ver, iriam ser contemplados
os objetivos programaticos. Soube-se qué uma pequena voltou em
casa com uma porcao de folhas e apontou: "Hoje coletamos as fo-
lhas de Antdnio". A troca de "outono" por "Anténio"b(em espa-
nhol fonéticamente muito parecidos) & a evidéncia do desencon-
tro entre objetivos e experiéncias efetivamente processadas, e
poupa dqualquer comentario. Neste caso particular foi um tremen-
do desperdicio.

Um dos mais importantes tedricos em objetivos de Curri-
culo, Tyler, relne de maneifa inovadora o diégnéstico das ne-
cessidades educacionais e sociais e a orientaggo dos objetivos.
Afirma que & em fungao daquelas, que faz sentido partir para a
determinaggo dos objetivos.

Sua fundamentacao esta concebida dentro da filosofia da
educagao. Para Tyler a primeira questao & precisar se ha procu-
ra de um Curriculo que ajuste o individuo 3 sociedade ou a in-
tengao & que, por seu intermédio, os jovens se transformem em
agentes de mudancga.

Do posicionamento resultante desta questao, irao depen-
der os objetivos do Curriculo. Dal que seja colocado:

Se a escola acredita que sua fungao primordial
e ensinar as pessoas a se gjustarsm a socieda-
de, ela dara maior enfase a obediencia perante
as autoridades atuais, a lealdade para com as
formas e tradigoes presentes, as aptidoes para
levar avante as presentes tecnlcas de v1da,pe-
lo contrarlo, se da maior apreco a fungao re-
volucionaria da escola, ela se ocupara . mais

com a analise critica, a capacidade e a auto-
determinagao, a liberdade, a autodisciplina.28

28TYLER, Ralph Winfred. Principios basicos de curriculo e ensino.
trad. Leonel Vallandro. Porto Alegre, Globo, 1976 p. 32,
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Mas, tanto em um como em outro caso, os objetivos estao
orientados para a obtencao de determinados comportamentos soci-
ais.

A contribuicao de Tyler, valioso suporte tedrico, apre-
senta uma série de caminhos, de possibilidades, nao apenas para
o planejamento, mas para a pratica do Curriculo. Ele se preocu-
pa em relacionar as categorias que devem ser contempladas para
desenvdlver—se os comportamentos nos educandos, acrescentando
qual "a area de vida" em que esses comportamentos devem operar-
se. Dentro da sistemética tyleriana estas categorias se consti-
tuem, noutra etapa, em critérios de avaliagao Go Curriculo.

Estas categorias sao: adquisigao de informagao; desen-
volvimento de: habitos de trabalho e aptidoes de estudo, manei-
ras eficieﬁtes de pensar, atitudes sociais, interesses,aprecia-
gSes, sensibilidade, ajustamento, uma filosofia de vida; conser-
vagao da satde.??

A inclusao de conteldos no planejamento do Curriculo &
defendida também por Hirst>Y que critica os curriculos que pre-
ocuparam-se apenas com conteldos.

A coincidéncia de Tyler, Kelly e Hirst baseia-se em fa-
zer repousar a "qualidade racional" do Curriculo na observacgao

de, no minimo, trés dimensoes:objetivos, conteldos e métodos ou

processos.

Selecao de Conteldos

Outro grupo de atividades do planejamento curricular, é

29TYLER, Ralph Winfred, p. 52.

SOHIRS’J.‘, 1969, citado por KELLY, A.V., p. 7.
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a selecao de contelidos. Conteldo e matéria, usados como sindni-
mos, dizem respeito a area de conhecimentos a ser enfocada.

Civersos problemas incidem na selegao de conteudos cur-
riculares. O mais abrangente & o que se relaciona com a coerén-
cia necessaria para os fins educacionais pré-determinados, como
o estipula Sperb.

Desde que o ponto de partida do planejamento seja um
consistente diagnéstico'das necessidades educacionais, a maté-
ria curricular devera atender & natureza da sociedade a que se
destina e, ao mesmo tempo, otimizar o desenvolvimento integral
do educando gue processa O ensino—aprendizagem.

Em relacao ao primeiro aspecto, Postic levanta a res-—
ponsabilidade da escola: ela, reportando-se aos fins educativos
Gltimos, ira fazer com que todo comportamento ou  conhecimento
desejavel de ser adgquirido, ou melhor "que se pretende fazer ad-
quirir", seja inscrito num comportamento social geral que cor-
responde a uma visao ¢o homem na'sociedade;3l Este principio tem
suas implicagoes tanto nos objetivos como nos conteldos curri-
culares.

Antes deste autor, Durkheim elaborou sua definicao de
educagao a partir das influéncias que as geragoes adultas exer-
cem sobre as mais jovens, promovendo um desenvolvimento nestas,
gue as torna aptas para a vida social.32

A nogao de desenvolvimento, além de ter uma  conotagao

social, faz referéncia ao aspecto psicoldogico. Levado a termos

31POSTIC, Manuel. La relation educative Paris, Presses Universi-
taires de France, p. 16.

32DURKHEIM, citado por HUBERT, René. Tratado de Pedagogia  gene-
ral; trad. Juana de Castro, Buenos Aires, El1 Ateneo, 1957 p. 14.
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de conteldo, deve buscar-se a sua correspondéncia com as nheces-

sidades psicoldogicas do educando. E ainda, porguanto o processo

ensino—aprehdizagem promove mudangas de comportamento nos alu-
nos, espera-se que os conteldos curriculares apresentem uma
plasticidade que possibilite uma adequacao a estas modificacgdes.

Reunindo, de alguma maneira, os diversos tipos de con-
sideragOes necessarias para uma selecao de conteldos,Lawton re-
laciona:

- o0 aspecto psicoldgico, fazendo parte da natureza do educando,
ou seja da individualidade para a qual o Curriculo se desti-
na;

- o0 aspecto epistemoldgico pelo qual encontra-se precisamente
no conhecimento, a fonte de idéias do conteldo e que engloba,
nao apenas as formas de conhecer, mas a ldogica do conhecimen-
to;

- o aspecto social que centra no Curriculo "as pressoes e as ne-

cessidades da sociedade de que a escola faz parte."3‘3

Tratando-se ainda da fase do planejamento que atende aos
contelidos, deve se partir para a reflexao em relagao a sua ex-
tensao.
| Sabe-se que € norma O exagero na gquantidade de conheci-
mentos que integram a matéria curricular. A este respeito,cita-
se qgue Sarraihl, guando era reitor da Universidade de Paris,
falou num discurso inaugural: "A frondosidade de nossos progra-

. a . 3
mas tem alguma coisa de demencia." 4

33

LAWTON, citado por KELLY, A.V. O Curriculo; teoria e pratica p.
8. )
34SA,RRAIHL, citado por DOTTRENS, Robert. Como mejorar los progra-
mas escolares de acuerdo con la Pedagogia Experimental, trad.Angel D.Marti-
nez y Alicia A.Rozas, 4% ed. Buenos Aires, Kapelusz, 1974 p. XV.
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Esta afirmagao atinge hoje uma maior importancia se con-
siderado o impressionante crescimento da bagagem cultural. De
que maneira armazena-la? Quais as garantias da validade dos cri-
térios de selecao dos conteldos?

Ponderada a dificuldade de superar-se estes questiona-
mentos de maneira eficaz, operante, infere-se em segqguida,a van-
tagem de optar-se por uma solugao confidvel e abrangente.A pro-
posigaé de contelidos curriculares que fornegam, essencialmente,
os caminhos do aprendizado, constituem-se no fundamento primor-
‘dial da Educagao Permanente.

Interessado em aprimorar as condigoes de selegao de ma-
téria curricular, Bruner procura, antes de mais nada, a efica-
cia atravées da apresentagao da matéria de ensino, em funcdao da
extensao e da estruturagao. Levanta que um dos obstdculos para
conseguir esta eficacia foi o divdrcio, no fim do século passa-
do, de psicdlogos e curriculistas. A seu ver, os primeiros,abru-
mados com um "rendismo" aplicado ao processo de aprendizagem,
desconheceram a utilidade dos efeitos educacionais a longo pra-
zo, O0s responsaveis pela formacao de habilidades. Por este mo-
tivo, recomenda a volta a um enfoque global da aprendizagem,que
a conceba como um processo complexo e abrangente; so desta ma-
neira podera ser alcangada uma compreensao geral da estrutura
da matéria.>>

O critério de planejar o ensino com base nas estruturas,
possui alguns argumentos que o tornam defenssavel. Um deles, de

cunho psicologico, pelo fato de ser a estrutura, facilitadora

35BRUNER, Jerome. O Processo da Educacao trad. Lolio L.de Olivei-
ra. Sao Paulo, Nacional, 1968 p. 5.
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da transferéncia da aprendizagem. Outro argumento relacionado ao
primeiro, mas ligado especificamente ao aspecto‘pedagégico, ba-
seia-se no fato de que aprender por estruturas,implica numa re-
dugcao do papel da memdria e, conseqliientemente, numa otimizacao
da perpetuidade do aprender. Esta questao, na medida em que fa-
vorece e dinamiza a adquisigao de novos conhecimentos, mostra -
se também aliada as aspiracdes da Educagao Permanente.

* A Educagao Fermanente constitui-se numa exigéncia dos
novos tempos, embora sua sistematica suponha um retorno a velha
teoria dos gregos. Vasconcellos cita Platao que definiu o homem
como "cagador da verdade", e Aristdteles, que afirmou que o in-
telecto era "aperfeicgoado pela atividade e nao pelo conhecimen-
to." Mais tarde, mostra o mesmo autor,Kant numraciocinio seme-
lhante solicita que o estudante aprenda A PENSAR, nao se impor-
tando com que aprenda FENSAMENTOS. Porém, a resolugao cientifi-
ca propiciou uma mudanga: ciéncia passou a significar conheci-
mento.36 {Na evolugao da énfase curricular exposta no capitulo
II deste trabalho, envidencia-se a preocupacao de relacionar a
matéria com "as realidades da vida", buscando impregna-la desa-
ber cientifico,‘a partir do final do seculo XVI).

Mas, a atual circunstancia transformou em obsoleta esta
forma de conceber a matéria de ensino, reivindicando a opgao de
organizar os conteudos curriculares de maneira a incentivar an-

tes a formagao, do que a informagao. Com estas palavras Vascon-

cellos reafirma suas concepgoes:

36VASCONCELLOS, Pe. Jose de A. A Universidade e a formagao de pro-
fessores para o ensino profissionalizante de 19 e 22 graus;in Educagao Bra-
sileira, Revista do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Ano
II N¢ 5 Brasilia, 29 sem. 1980 p. 56.
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A formacao permanente e um principio organiza-

dor que inspira e orienta a formagao ao longo

de toda a vida. Formagao e cultura pessoal con-

cebem-se hoje mais como capacidade indefinida

de aprender frente a vida que como aquisicao

de nogoes.

Deste modo, a formacao permanente deve compor-

tar:

~ uma continuidade essencial, durante toda a
vida, do processo formativo, do crescimento
da pessoa e da sua insercgao construtiva na
sociedade;

- uma atitude de avaliagao permanente, no dis-
cernimento dos ''sinais dos tempos'';

~ um empenho pessoal para renovar continuamen-
te a propria dedicagao dinamica e criativa ,
no hoje da historia, para chegar aos educan-
dos com um projeto educativo adequado e atu-
al.37

Infere-se que a preocupagao com O aspecto "gquantidade de
matéria" perde imediatamente relevancia se comparado com a én-
fase no desenvolvimento de uma capacidade ilimitada de aprender.
Dal o mérito de um Curriculo estrutural, que abra caminhos a
formagao.

Sempre dentro da problematica dos conteldos curricula-
res, Mario Bunge, destacado membro da Academia Internacional de
Filosofia, avalia as conseqgfiéncias do descaso em relacao & in-
clusao da Filosofia das Ciéncias nos programas de ensino desde
o 29 grau. Estima que o lugar que esta ocupa, dentro do quadro
geral de disciplinas, deve ser "o mais humilde". Seus efeitos
mais graves nos estudantes sao:

- falta de bagagem cientifica de nivel universitario;
- caréncia de equipamento que inclua as ferramentas da  ldgica
moderna e da analise logica da linguagem;

- escassas exigéncias de conhecimento de linguas estrangeiras

modernas.

37VASCONCELLOS, Pe. Jose de A. p. 63.
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Faz uma descrigao da realidade universitaria nestes ter-
mos:

- acredita-se vulgarmente que a ciéncia nao tem problemas filo-
s0ficos; ela aparece como uma maquina de procurar dados:

- & mais cbmodo adotar uma postura especulativa e de desprezo
pelos fatos e pela razao, éo que adotar uma atitude critica
fundada nos fatos, que utilize plenamente os instrumentos ra-
cionais;

- busca-se a explicacao Gltima de todas as coisas sem atender
as explicagoes provisdrias e perfectiveis da cidncia.>®

O objetivo Ultimo da filosofia das ciéncias &  propor-
cionar aos educandos possibilidades de aplicar a ldgica aapren-
dizagem; desta forma - ao igual que acontece com as estruturas-

a adguisigao dos conhecimentos torna-se facilitada e as frontei-

ras destes, ampliadas indefinidamente.

O tema contetdos curriculares, de modo geral,dista mui-

to de estar devidamente resolvido. Lemus, fazendo referéncia a

esta dificuldade diz: "Nosso ensino de hoje nao mais responde

as necessidades atuais da educagao, nem em guantidade nem emna-
tureza. Em quantidade, porque ainda estamos transmitindo conhe-
cimentos carregados, de tipo enciclopédico; em natureza por nao
se adequar as necessidades cada vez mais acentuadas da nossaso-
ciedade."39

A maneira de conclusao, naguilo que se refere aos con-

telidos, pode inferir-se que a qualidade da matéria de Curriculo

- alias em qualquer processo - devera resultar da reuniao da

38BUNGE, Mario. La Ciencia, su metodo y su filosofia. Buenos Ai-
res, Siglo Veinte, 1976 p. 89-90.

39LEUMS, Luis Arturo p. l4.



73

sua significdncia com o real, mais a adequacao metodoldgica.

Organizacgao de Atividades

Fazendo parte dos fatores a considerar dentro do desen-
volvimento de Curriculo, encontram-se os métodos e té&cnicas que
propiciam a adquisicao de conhecimentos e experiéncias. Inclu-
em-se os procedimentos que, das mais variadas formas, favorecem
o processo de ensino-aprendizagem. Fundamentam-se na Didatica e
abrangem os meios da instrugao hoje proporcionados em grande
quantidade pelo avango da Tecnologia Educacional.

Entende-se que para que qualquer ensino consiga ser re-
levante, além de contar com objetivos e conteldos adequados,de-
ve ser implementado mediante uma condizente pratica educativa.

Qual o significado da instrugao, quando veiculada a ni-
vel universitario? Para fundamentar a necessidade de ajustar os
métodos de ensino a época, Maia comega por definir a instrucao.
Para ele: "Instruir & aumentar o nivel de interesse técnico-ci-
entifico na populacao ativa de um pais."40

Para que a orientagao didatica respeite esta concepcao,
sao necessarias algumas medidas:

- novo sentido da disseminacao do conhecimento (informagoes se-
lecionadas e honestas);

- harmonia do sistema de ensino e o interesse dos alunos;

- novo relacionamento professor-aluno que faca o ensino efeti-
vamente convivencial;

- estimulo do pensamento criador;

- atividades em grupo pela reuniao de alunos e professores di-

4OMAIA, Francisco de Assis e BUSSONS, J. Folha de Apresentacgao.
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rigida a utilizagao social;

. . ~ . 41

- incentivo a pesquisa.
Resumindo: um Curriculo amplo, dinamico que funcione co-

mo um instrumento de agao peculiar, deverd resultar de:

- uma formulacao de objetivos adequados e flexiveis;

- uma selecao de conteldos cuja énfase esteja voltada para ode-

senvolvimento da capacidade de aprender;

- uma metodologia que busque a interagcao harmoniosa de profes-

sor-aluno na situacao de sala de aula.

Acompanhamento e Avaliacao

Guardando estreita relagao com os aspectos ja vistos, o
acompanhamento e avaliagao de Curriculo irdo se mostrar como im-
prescindiveis dada a dinamicidade do processo educacional; isto
porque cada momento reflete uma circunstancia peculiar. E ne-
cessario fazer-se um acompanhamento continuo de execugao de Cur-
riculo.

Acompanhamento bem orientado, gera tomadas de decisao
em relacao a ajustamento, adequagao, melhoria de qualidade, em
Curriculo.

Para que consiga o maximo de funcionalidade,deve-se nu-
trir de todas as resultantes da avaliagao, concebida esta na
sua dimensao mais abrangente.

Propondo qgue o Curriculo seja extensivo do planejamento
a évaliagéo, Sperb adverte: "mas este passo ira ser estéril se

a parte tedrica do curriculo estiver divorciada da parte prati-

41MAIA, Francisco de Assis e BUSSONS, J. p. 8-18.



ca, que nada mais & do que o desenvolvimento do plano, em con-
tato com o aluno."42

Com a convicgao de que avaliar o Curriculo &,essencial-
mente, pondera-lo em acao, tornam-se relevantes todas as infor-
magoes, mesmo as que nao estao baseadas em nenhum  instrumento
de medida e configuram uma avaliacao informal. Uma nova aborda-
gem no enfoque de avaliagao & agquela que a concebe como "ilu-
minacad". Esta alternativa para avaliacao de Curriculo se opde
ao. "paradigma agrobotanico" no qgual "variaveis isoladas, tais
como QI, classe social, escores em testes, perfis de personali-
dade e classificacao em escalas de atitudes, sao codificadas e
processadas para indicar a eficiéncia de curriculos,de meios ou

de metodos novos.“43

Opondo-se por suas limitacoes ao esguema
tradicional de avaliag¢ao, esta avaliagao iluminativa preocupa -
se com a descricao e a interpretagao dos programas educacionais
que funcionam numa determinada circunstancia. Atinge a desco-
berta e a documentagao das ocorréncias no desenvolvimento do
Curriculo no que diz respeito tanto ao aluno quanto ao profes-
sor e, "em suma, procura tratar e iluminar um conjunto complexo
de. problemas" .44

No outro extremo das concepgoes, ou seja fazendo parte
das definicdes de avaliagao sistematizada ou formal, encontra-

se a definicao de Scriven mais enquadrada no rigor cientifico.

Bastante abrangente, eis a sua caracterizagao:

42SPERB, Dalilla. El Curriculo, p. 87

43PARLETT, Malcolm e HAMILTON, David. Avaliacao como Iluminacgao:
uma nova abordagem no estudo de programas inovadores. In: MESSICK, Rosemary

Graves e outros, Curriculo: Analise e Debate.Rio de Janeiro, Zahar, 1980 p.
83.

44PARLETT, Malcolm e HAMILTON, David, p. 86.
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E uma atividade metodologica essencialmente pa-
dronizada, quer se esteja avaliando maquinas
de fazer cafe ou maquinas de ensinar, projetos
arquitetonicos ou projetos de reformulagao de
curriculo. A atividade consiste em coletar da-
dos sobre a execugao e relaciona-lcs com os
objetivos selecionados e com os  instrumentos
de coleta utilizados.45
Um dos maiores méritos deste autor consiste na separa-
~ . ~ - . - . .
cao que faz da avaliagcao em dois niveis: um, de processo, se-
guindo o Curriculo através de seu desenvolvimento; isto possi-
bilita que em cada etapa sejam efetuadas as modificagoes que se
estimem convenientes. Noutro nivel, o de produto, leva a ava-
liagcao & fase final (o produto) para uma apreciagac de resulta-
dos; realiza-se quando acabada a execugao.
Scriven chama-as, respectivamente, de avaliagéo "forma-
. . . -~ 14
tiva" e "somativa". De sua jungao, obtem-se um acompanhamento
mais confiavel. Resulta dificil deduzir-se qual dos niveis pos-
sui uma maior relevancia. Porém, Marques confere ao nivel de
avaliagao de produto uma validade especial tendo em conta que o
ensino visa, sobretudo exercer uma influéncia nos alunos: que
implique na modificagao de seu comportamento. Por este motivo,
a avaliagao de produto também deve servir para uma constatacao
de mudancas. Ainda, sugere diversos indicadores que esclarecem
sobre a qualidade do produto; dentre eles a elaboragao de tra-
balhos em geral, como dissertacgoes, teses, publicacao de arti-
gos, assessorias, etc., tendo sempre presente que "O principal
produto, porém, em ensino, € a qualificacao de recursos humanos

em diferentes niveis, conforme os graus de ensino."46

45SCRIVEN, Michael. The Methodology of Evaluation in TYLER, Ralph
et al. Perspectives of Curriculum Evaluation,Chicago, Rand Me Nalli, 1972
p. 40. ’

46MARQUES, Juraci Cunegatto, p. 209.
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Embora existentes algumas diferencgas de enfoque, ja que
Tyler realga os objetivos em seu modelo linear baseado em avan-
cos concatenados no processo, e Scriven apresenta uma metodolo-
gia que antes de mais nada propoe julgamentos segundo padroes,
em ambos, o fim Gltimo & aquele mesmo fim ao gque seguindo  uma
orientacao ou outra se dirige toda avaliagao de Curriculo;a to-
mada de decisao com vistas ao seu aprimoramento. Mas, sempre,
considérando-o em agao.

Uma vez analisadas as diversas formas de se conceber a
avaliacao de Curriculo, & pertinente pronunciar-se a favor de
uma delas para manter a coeréncia da orientagﬁo deste. trabalho.

Embora aceitas como necessarias as duas dimens5es de ava-
liacao sugeridas por Scriven - formativa e somativa - como sis-
tematica global para apreciagao de qualidade e adequacao de Cur-
riculo, prefere-se a avaliacao de tipo iluminativa. Isto porque
ela se enquadra numa visao dialética da realidade onde os diver-
sos fendmenos interagem no processo educacional. Também justi-
fica esta opgao, o fato de que este tipo de avaliacgao tofna o
investigador educacional, operante na dinamica social. Porque
"Ao tentar documentar as interacgoes professor-aluno, os habitos
intelectuais, as contingéncias institucionais, etc, que carac-
terizam a vida em sala de aula, o investigador contribui para
um campo que recebeu apenas uma atengao minima por parte dos

, . .. 47
cientistas sociais".

Responsabilidades

Neste estadio de apreciagoes a respeito do desenvolvi-

47PARLET’I.‘, Malcolm e HAMILTON, David,p. 100.
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mento do Curriculo, & oportuno perguntar-se: quem & gue deve
planejar, avaliar, reformular o Curriculo? E a pergunta gque se
fizeram todos os seus especialistas. De modo geral,nas respos-
tas, destaca-se com relevancia a figura do professor.Neste.sen-—
tido ja foi citado Joel Martins quando propse que o inicio do
planejamento seja processado na sala de aula, pelo professor e
mediante as vivéncias dele e dos alunos. Porque neste trabalho
tem se procurado insistir bastante sobre a peculiaridade do Cur-
riculo, € que resulta oportuno usar novamente das colocacoes de
Martins; ele reclama também uma responsabilidade peculiar, ra-
zao pela qual enseja "um curriculo brasileiro". Para ele, a nao
universalidade das condigoes sOcio-culturais onde os individuocs
vivem, obriga a uma particularizacgao das chamadas por ele"guias
curriculares". A escola, como fator de contingéncia, deve re-
fletir o que o Brasil oferece de mais caracteristico no regio-
nal, no local. A escola aparece para Martins como uma variavel
atuante e de peso. O Curriculo surge da sua conjuncao natural
com este aspecto ou parte do sistema. E indica "o inicio deve
ser a sala de aula, e os professores devem ser colocados mais em
evidéncia como participantes no planejamento de Curriculo“48Dai
sua enorme responsabilidade.

Apontada por todos os curriculistas modernos, a comuni-
dade constitui para Sperb valiosa colaboradora, sempre que se
conte também com as contribuigoes de especialistase que sejam in-

cluidas as colaboragoes do professor e o aluno, que sio funda-

48MARTINS, Joel. Modelo de Planejamento Curricular ; in Educagao

Brasileira Contemporanea: Organizagao e Funcionamento; organizador  Walter
E. Garcia. Sao Paulo, Mc Graw Hill - MEC, 1978, p.58.




79

mentais. Todos eles enfim tém importancia no planejamento de
Curriculo, sempre gque considerados em interagéo. Por tudo isto,
comega descértando nos especialistas de educagao, o isolamento
"na sua torre de marfim". Reconhece a importancia até do leigo;
neste sentido sugere consultas a chefes de empresas que absor-
vem o servico dos jovens, autoridades civis e religiosas, e a
pessoas, em geral, capazes de opinar sobre a formagao e o com-
portamento dos egressos.

Propoe, por exemplo, um levantamento a propdsito destas
questoes:

- o0 que pensam os chefes de empresa de seus empregados?

- 0s jovens lém, escrevem, calculam, corretamente?

-bqual a formacao que refletem suas atitudes?

- aparecem os valores culturais no comportamento dos jovens?

- de que forma agem os meios de propaganda?

- como se comportam os estudantes em relagao aos avangos da
ciéncia?

Submeter as empresas a um questionamento deste género
ira ter, na opiniao da autora, duas conseqliéncias salutares:reu-
nir material para a elaboragao do Curriculo sobre bases criti-
cas e melhorar o relacionamento comunidade-escola que ira se
traduzir numa melhor atitude piblica a respeito das instituicoes
de ensino.49

A dinamica deste reverter continuo de opinides e expe-

riéncias, € sintetizada neste quadro:

49SPERB, Dalilla. El curriculo, p. 71.
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QUADRO N% 3
A quem corresponde planejar o Curriculo?

Dalilla Sperb

em educagao
{ T

{ |
Professores em N\
exercicio
1 T
L 1

Comunidade

O papel essencial dos especialistas & levantado por Bru-
ner, o qual aconselha para cada area a participacao das "melho-
res cabecas"; mas, se preocupa em enfatizar que estao sendo ne-
cessarios Curriculos que possam ser aplicados "por professores
w 50
comuns em alunos comuns".

Tyler propoe algo diferente: que seja ehcomendada ao "es-
tafe" da escola, como um todo, a elaboragéo do Curriculo. Nao
descarta a intervencao de especialistas, organizando-se emgru-
pos por disciplinas ou por areas, mas deposita no estafe a res-
ponsabilidade final de revisar e coordenar as atividades impli-
) . . 51 - .
citas no planejamento curricular. (Ira ser mostrado que espe-

ra-se, na dinamica do Laboratdrio, a colaboragao conjunta, har-

moniosa e critica de TODOS os interessados no. tema Curriculo).

SOBRUNER, Jerome, p. 17.

51TYLER, Ralph Winfred, p.118.
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3.3 O PROBLEMA DE TEORIA E PRATICA

Apos de estudar-se os principios desejaveis no planeja-
mento de Curriculo assim como as etapas do seu desenvolvimento,
hd condicGes de deter-se sobre um problema, cuja freqliéncia &
habitual em todas as areas do conhecer e, de forma especial,nas
suas implicac¢Oes em Curriculo. Trata-se das falhas noscritérios
de equilibrio e coeréncia, ligados as relagdes de teoria e pra-
tica.

Este problema, alias, apresenta até uma certa dose de
curiosidade porque todos os autores que o abordaram, concordam
em afirmar que a dicotomia entre teoria e pratica & apenas apa-
rente, sem significacao real. Ele porém, nao estad, absolutamen-
te, superado.

O primeiro caminho para a caracterizagao de cada um de-
les & analisar a sua etimologia.

TEORIA tem sua raiz latina e significa observar,contem-
plar, refletir. Reafirma este conceito o fato de Platao usar o
termo "teoria" como sindnimo do ato de especular.

A palavra pratica tem origem grega (praxis) e expressa
o relativo a agir, produzir, executar, alguma coisa.52

Uma explicagao bastante extensa que tem a ver com amar-
cada separagao entre teoria e pratica, remonta & histdéria do
pensamento cientifico.

De fato, ela se encarregou de dotar de uma maior rele-
vancia social o saber intelectual, ao passo que diminuia a con-

sideragao do saber-fazer, de um saber sempre com vistas a acao.

~52GARCIA, Walter Esteves Educacao; visao teorica e pratica peda-
gogica. Sao Paulo, Mc. Graw Hill do Brasil, 1977 p. 119.
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A génese desta distingao evidenciou-se desde a civili-
zagao grega.

Em seu trabalho sobre a formacao de professores,Vascon-
cellos faz uma referéncia especifica ao confronto teoria-prati-
ca que, originado no seio do pensamento dos gregos, alicercou
mais tarde,respectivamente, um tipo de educagao humanista e ou-
tro pragmatico, com marcado acento quer na teoria, que na pra-
tica. O autor expoe:

Na realidade, todas as designagoes cobrem uma
distingao de tipo de conhecimento, elaborada
ainda pelos gregos ante condicoes similares de
dualismo social: conhecimento racional e conhe-
cimento empirico, considerado aquele o conhe-
cimento teorico e este o conhecimento pratico;
aquele destinado aos 'homens livres', este aos
artesaos e escravos. No entanto,ometodo cien—
tifico ou experimental, descoberto e desenvol-
vido a partir do seculo XVII, ja nao permiti-
ria tal distingao pois criou um novo .conheci-
mento racional ou teorico fundado na experimen-—
tacao e destinadc a modificar a pratica, que
passou a ser uma pratica cientifica. Os dois
tipos de conhecimento se reencontraram para sua
verdadeira fertilizaggo.53

Mas este encontro das duas, para atingir uma dimensao
abrangente do saber, estd longe de ser generalizado. O proprio
desenvolvimento do pensamento cientifico veio a enfatizar algu-
mas caracteristicas inerentes 3 cada uma ; isto porque emalguns
campos do conhecimento elas possuem areas mais ou menos dife-
renciadas. Como conseqliéncia, de alguma maneira foi mais valo-
rizada a teoria do saber intelectual, ao passo que no fazer li-
gado & tecnologia, & ciéncia aplicada, is formas concretas por-
tanto do fazer, sobressaiu-se a vantagem do emprego da prati-

ca.54

53VASCONCELLOS, Pe. Jose de, P.56.

54GARCIA, Walter Esteves, P. 120.
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Transladando-se este efeito para o terreno do ensino, &
evidente a preferéncia social que tem sido dada aos estudos uni-
versitarios sobre os técnicos, ao gue entretanto soma-se a opi-
niao bastante generalizada de que nos educandos "sem condigoes"
para o estudo, & recomendavel uma atividade mais ligada ao fa-
zer.

Porém, o estreitamento das relagoes entre ciéncia e téc-
nica, nao justifica este posicionamento. Realmente, o progresso
da ciéncia levou a propria ciéncia a tornar-se uma técnica e co-
mo decorréncia desta tecnificagao o homo sapiens cedeu caminho
ao homo faber.

Este fato pode ser explicado com as seguintes palavras:
"A técnica tem imposto seu carater operativo e afungao intelec-
tual nao parece ter um lugar definido neste mundo dominado péla
necessidade humana de dirigir com bom sucesso-com utilidade - o

55

curso dos fatos". Nem & preciso refletir com relagdao a algo

que & tao caracteristico da atual circunstancia, como o é aper-
manente presenca da técnica, na forma concreta do existir huma-
no.

Alguns fatos sobressalentes se prestam para tragar um
perfil desta revolucao cientifica e tecnoldgica segundoMorador:

Um mais exato conhecimento do macrocosmos per-—
mitiu ao homem atingir o dominio da materia e
da energia; as maquinas construidas pelo homem
ultrapassaram a velocidade limite de 700km/ho-
ra a 40.000 km/hora, o que tornou possivel a
exploracao no macrocosmos do sistema solar e
partir para a aventura da conquista do espago;
o ensejo de evitar, ou pelo menos adiar, o en-

55MORADOR, Jose L. Siglo XX: la revolucion cientifica y tecnolo-
gica; in Revista de la Educacion del Pueblo Montevideo, Imco, Ano II, n? 8,
1969 p. 12.
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contro com a morte, levou ao homem a necessi-

dade de. compreender e conhecer mais profunda-

mente o misterioso mundo biologico de que faz

parte.56
Seria muito dificil,neste complexo tecido de ciéncia e tecnolo-
gia, élucidar qual de seus avangos pertence a uma ou outra, ou
melhor, estabelecer nitidamente os limites da ciéncia pura e
aplicada. O mesmo acontece no campo das relagOes entre teoria
e pratica que, afinal de contas representa a dimensao mais am-
pla das elaboracoes cientificas e tecnoldgicas.

No estagio atual de desenvolvimento técnico e cientifi-
co as opinioes dos diversos autores sao coincidentes quanto aa-
tribuir a teoria a referéncia a qualquer ordenamento sistemati-
co de idéias acerca dos fendmenos de um determinado setor de
investigacao. Mas, salientando o carater que torna o homem mo-
difiéador dos fatos, Luck confere a teoria a propriedade de re-
duzir os fendmenos complexos a propor¢oes manipulaveis, o que
por exemplo no caso especifico do comportamento humano adquire
um valor essencial, ja que permite atuar-se sobre estes fend-
menos.

A mesma autora identifica alguns elementos integrantes
da teoria:

- um conjunto de postulados e suposicgoes;

- a observagéo preliminar, seguida de analises, de situagoes
reais;

- uma determinada relacao e consisténcia entre elas;

- uma convergéncia a formulagado de hipdteses ou predigdes ares-

peito de situagoes futuras que irao gerar novos fatos e rela-

56MORADOR, Jose L. p. 13.
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Ja em relacdo a pratica CGarcia afirma que "por abrigar
todas as dificuldades de uma situagao real, reflete,no seu cur-
so cotidiano a realidacde de um processo vivo, dinamico e em
permanente busca".58 Desta colocagao sobressai-se o carater ins-
trumental da pratica, que nada mais & do que a aplicagao ao co-
nhecimento na resolugao de situagoes problematicas.

- Estreitando o campo de andlise da relagao teoria-prati-
ca, cabe situa-lo na Pedagogia. Fara Luck ha evidéncias de uma
certa prevencao, em dadas profissoes da area da educagao, com
relagao a teoria, sendo considerada irrelevante se comparada
com as preocupagoes concretamente ligadas & pratica profissio-
nal. (Quanto a outras profissdes, o panorama & semelhante e se
assiste a uma verdadeira psicose do estagio, que, quando nao
fundamentado em conhecimento gerador do fazer, &, para efeitc
de formagao, inoperante).

Na vida diaria sao fregtlentes como observacdes usuais :

"isto & teoria que nao se aplica", bem como "teoria & uma coisa,
pratica & outra". Citadas por Garcia, ele pretende explica-las
como respondendo ao fato de ser "mais cOmodo para o educador,
permanecer ao nivel de seu universo de experiéncias e de  per-
cepcoes, do que buscar, indagar e investigar para formular ex-
plicacoes mais abrangentes e mais acuradas" .

Isto & reforcado observando-se a forma como & lecionada

7 - . - . . .
5 3 LUCK, Heloisa. E funcional a pratica sem teoria? In Revista de
Orientagao Educaciopal. Curitiba, FENOE, 1978 N¢ 3 ano III, p. 22.

58GARCIA, Walter Esteves, p. 125.

59GARCIA, Walter Esteves, p. 122.
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a histdoria da educagao, que, amiilde & mostrada aos futuros edu-
cadores como um simples suceder de fatos; desta maneira até o
surgimento das grandes correntes pedagogicas ela se apresenta
sem a devida concatenagao de coordenadas de espago e tempo his-
téricos. Conseqglientemente as idéias néé se relacionam na con-
cepgao, com os avangos no fazer pedagdgico e, o resultado & gue
na pratica pedagbgica do aluno-mestre nao se da a vinculagao com
o substratum tedrico.

Garcia adverte que os efeitos deste enfoque do ensino
das disciplinas da ciéncia da educagao & que o educador em for-
magéo, "incapaz de perceber o nexo das coisas", analisa a rea-.
lidade como algo cadtico, carente de sentido e de igual maneira
concebe a teoria como fruto da procura de explicagao sobre al-
guma coisa. E torna-se bastante perigoso atingir-se a situagéo
extrema na qual os fundamentos, tanto da teoria quanto da pra-
tica, ficam além da bagagem de compreenséo do pedagogo: isto
compromete seriamente o seu desempenho no magistério, pela ca-
réncia de subsidios integradores de um alicerce, de uma estru-
tura consistente, a serem transmitidos.60

No intuito de corrigir estes defeitos, Mialaret susten-
ta: "uma teoria de educagao estada com freqliéncia dialéticamente

61

relacionada com as praticas que dela decorrem". Teoria e pra-

tica aparecem como processos interdependentes e complementares.

As relacgOes de teoria e pratica sao concebidas por Gar-

6OGARCIA, Walter Esteves, p. 122.

61MIALARET, Gaston. Teoria, pratica e pesquisa em pedagogia; 1in:
DEBESSE, Maurice e MIALARET, Gaston (organizadores). Tratado das Ciencias
Pedagogicas, trad.e notas Luiz Damasco Penna e J.B. Damasco Penna. Sao Pau-
lo, Nacional e USP, 1974 p. 114.
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cia como mero fato das primeiras emergirem da realidade. Incor-
pora a idéia de relagao dialética ao terreno pedagdgico, mos=
trando que esta existe entre teoria educacional e pratica do-
cente; por ela, a teoria da um sentido integrador apratica, es-
truturando num plano consistente e controlavel, aspectos que de
outra maneira perderiam seu sentido. E acrescenta outra obser-
vagao importante: esta interagao constante & a que possibilita
também as reformulagOes da pratica o que, por sua vez, agrega a

funcao explicativa da teoria, a capacidade de produzir outras

novas.62

Estas assercoes se complementam com as afirmagoes de
Luck: "a pratica motiva a origem e desenvolvimento da teoria e
a teoria orienta o principio e desenvolvimento da‘prética".63 E

ainda agrega a observacao de que sempre a pratica esta baseada
em uma suposigéo, uma especulagao, uma hipotese; sua observagao
corrobora que, de maneira mais ou menos vaga, mais ou menos ex-—
plicita, sob forma embrionaria ou mais desenvolvida, possui em
todos os casos um suporte tedrico.

Em termos dialéticos Garcia & o expoente dum ponto  de
vista semelhante, falando em "relagao progressiva" que implica
em evolugao, interagindo teoria e pratica, de forma a fornecer
bases para continuas modificagoes, geradoras de subsidios para
novas formulacoes.

Sintetizando, pode ser afirmado em primeiro lugar, que

em todos os ramos do saber ha interagao de teoria e pratica;gue

62GARCIA, Walter Esteves, p. 128.

63LUCK, Heloisa, p. 21.

64GARCIA, Walter Esteves, p. 129.
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esta interacao gera a capacidade em forma conjunta ou uma de ca-
da vez, de se produzirem novos embasamentos sempre integrados den-
tro da sua perpétua e reciproca dinamizacgao. Tudo isto acentua
a necessidade de observar-scos principios de respeito a integracgao
de conteldos e disciplinas do Curriculo universitario. E deseja-
vel, também, que esta politica esteja enquadrada em outra, mais

geral, que observe o cumprimento destes critérios no nivel ins-

titucional.

Para encerrar esta série de consideracoes apela-sed pala-

vra de Gayotto:

A teoria e a pratica se integram numa PRAXIS
CONCRETA*. A aprendizagem como relacao diale-
tica, como praxis leva a entender que ensinar
e aprender sao uma unidade que se deve dar co-
mo um processo unitario, como uma experiencia
continua e dialetica de elaboragao de conheci-
mento, de adaptacao ativa a realidade.65

A luz deste tipo de concepg5es, Parra analisa a assimi-
lagao real delas na operacionalizagao da Pratica de Ensino. Para
isto, comega por defini-la:

Disciplina, enquanto conjunto de principios,
normas, metodos, que auxiliam a compreensao do
fenomeno ensino e que favorecem sua realizacio
mais eficiente. Nesse sentido,a Pratica de En-
sino se identifica bastante com a antiga Dida-
tica Especial. Enquanto atividade,a Pratica de
Ensino assume a forma prevista nos dispositi-
vos legais de Estagio Supervisionado.66

Com firmeza, o autor assume o posicionamento de conceber aPrati-

ca de Ensino como disciplina que se completa em atividades.

* Sem grifo no original

65GAYOT'I‘O, Maria Leonor C. Experiencia acumulativa de grupo opera-
tivo, um campo de formagao e experiencia na psicologia social. In Psicologia
Reflexoes, sobre a Pratica da Psicologia.Sao Paulo,Cadernos PUC vol.ll p.43.

66PARRA, Nelio, P. 146.
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Uma série de problemas, aponta Parra, impedem uma feliz
harmonia entre teoria e pratica, que ele assim relaciona:
- a formagao do professor de Pratica de Ensino;

- 0 relacionamento da pratica com as disciplinas de conteldo;

a integracac da Pratica de Ensino com as disciplinas pedagd-

gicas;

a pratica dos alunos - mestres;

!

o intercambio entre a Pratica de Ensino - universidade e as
escolas de 1@ e 29 graus.
Em decorréncia do Parecer 4873/75, os professores de Pratica de
Ensino, sao definidos como: "procedentes das areas de contetdo,
que sejam especialistas no ensino para o campo de estudos no
qual pretende habilitar-se o aluno". Mas Parra precisa um pouco
mais a idéia, advertindo que nao deve confundir-se este "ser es-
pecialistas" com uma simples licenciatura; concretamente exige
a pdbs-graduacao em educagao, como "uma alternativa bastante plau-
sivel nessa formagéo".67
Levanta-se, a seguir, contra o "esquema tradicional de
341", que funciona menos ainda, se a procedéncia dos professores
dos conteldos especificos nao & a mesma dos que lecionam "a com-
plementacao pedagdgica".* Tentativas legais na busca de inte-
gragao de contelidos especificos com os da parte didatica,inclu-
em as explanacoes de Valmir Chagas que, defendendo o principio
da concomitancia diz: "variagao dos conhecimentos em vista da

formagao pedagdgica, desta em funcao daqueles e de ambos em fa-

67PARRA, Nelio, p. 147.

*Vide Anexo n? 1 Relagao de disciplinas de um Curso de Licencia-
tura na Universidade Federal do Parana.
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ce dos objetivos a atingir".s8

Trata-se de uma proposta de sol-
dar,numa concreta situagﬁo didatica, o QUE e o COMO ensinar.

A concepcao de Parra e a de Chagas, por ele citada, sao
convergentes na procura de uma tomada de decisao "a fim de co-
brir o fosso interposto entre as disciplinas de contetdo e as
pedagégicas."69

Valioso testemunho de uma Licenciada em Letras pelaUni-
versidade Federal do Parana corrobora as preocupacgoes dos peda-
gogos acima, com estas palavras: "Os professores de Pratica, por
estarem a muito tempo afastados dos conteldos dos cursos degra-
duagéo,restringem—se a ensinar aos alunos meros condicionamentos,
completamente desvinculados do interesse e da anglstia dos gra-
duandos em aprender como passar a seus futuros alunos o conheci-
mento adgquirido na graduacao".

A leitura das frases anteriores, & maneira de um signi-

ficativo flash de vivéncias dos graduandos,aumenta o entusias-

mo em prol de uma sistematica reflexao sobre Curriculo.

68CHAGAS, Valmir, citado por PARRA, Nelio p. 148.

69PARRA, Nelio, p. 149.



4 NO CAMINHO DA ADEQUACAO

4.1 ALGUMAS REALIZAQGES NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

ApOs ter-se optado pela orientagao de conceber o Curri-
culo como resposta a uma peculiar circunstancia e portanto a-
brangente, dindmico e flexivel, ja existem as condigoOes neces-
sdrias para apresentar algumas tentativas feitas a este respei-
to, na Universidade brasileira, voltadas a idéia de adequacao.

Por definicao, a qualidade de "ser adequado", liga-se a
possibilidade de se tornar proprio, indicado, pertinente,emvis-
ta de uma finalidade estabelecida. Esta idéia,aplicada a Curri-
culo, supoe entao uma ajustada adesao, uma plasticidade & cir-
cunstancia, ja caracterizada como dinamica.

Em outras palavras, este capitulo propoe-sea submeter a
uma ponderacao critica e, eventualmente, a futuros aproveita-
mentos para tomadas de decisao, a apresentacao sumaria dealguns
documentos elaborados no meio universitario com o objetivo co-
mum e essencial de adequar o Curriculo a esta circunstancia.

Da reuniao do abundante material produzido neste senti-
do nos Gltimos trés anos foram selecionados , propositalmente,
além dos da area de educacao, outros de cursos de '"profissdes
liberais", por serem,tidos a priori, como os menos preocupados
com a "questao pedagdgica". Buscou-se desta forma sentir, tanto
em uns como em outros, a necessidade de adequagao vinculada a

agao docente.
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Cursos de Formagao do Professor

Modelo para Nova Licenciatura

O trabalho de Aloylson Pinto "A Universidade e a forma-
¢ao de professores para inicio de escolarizagao", publicado na
Revista do Conselho de Reitores, apresenta "uma proposta inova-
dora" em sua conclusao.

Esta proposta é fruto de uma consciente avaliagao do
problema da formagéo de docentes, no seu estadio atual, focali-
zada no aSpecto global e na sistematica dos estagios.

O ponto de partida constitui sua afirmagao categdrica
referente ao verdadeiro "paradoxo da escola brasileira". "Aqui,
quanto menor a idade da populagao escolarizada, menor a quali-
ficagao profissional requerida ao professor".l

A julgar pelos resultados insatisfatorios do inicio da
escolarizagao, sua assercao merece a maior das atencgoes.

Observa ainda que, embora a lei 5692 proponha a forma-
¢ado universitaria do professor de 1l¢ grau, e preveja uma remu-
neragao salarial condigna com a qualificacao,é destacavel afal-
ta de procura nas faculdades e/ou cursos de Educagao desse tipo
de licenciatura nos poucos lugares que & ofertada.

Um comportamento semelhante se da nas matriculas para
as licenciaturas tradicionais, que formam o professor para oen-
sino de 29 grau.

A este panorama, aponta A. Pinto, agrega-se a negligén-

cia pela atualizagao dos cursos, existente na administracgio dos

1PINTO, Aloylson. A Universidade e a formagao de professores para

inicio de Escolarizagaoc; in:Educacao Brasileira, Revista do Conselho de Rei-
tores das Universidades Brasileiras Ano II, n? 5, Brasilia, 29 Semestre
1980 p. 28.
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mesmos e bastante alheia a nova legislagao. Este fato torna re-

comendaveis pelo menos duas providéncias:

- um maior interesse e envolvimento técnico da Universidade, na
preparacao do pessoal docente para o 19 grau;

- uma interacao da Universidade com todo o sistema de grau mé-
dio, em uso das funcoes de extensao, que implique em termos
de "ajuda ao esforgo de restituir-lhe a eficacia, e,com isso,
preparar as bases de sua propria autenticacgao".

Na procura de uma alimentacao mitua entre Escola e Uni-
versidade coerente com as inovagoes da Lei 5692, esta proposta
reivindica uma integracdo de disciplinas em "atividades episté-
micas" com base em dois argumentos:

- (Com referéncia a prescricao da lei 5692 de um Curriculo por
atividades para as primeiras séries de escolarizagao)."Apenas
progressivamente, estas caracteristicas curriculares podem ser
alteradas, numa adequacao dos estimulos a niveis  crescentes
de amadurecimento do educando".3 Facil & concordar com esta
alternativa porque nada ha que impega uma sistematica seme-
lhante para organizar o Curriculo de nivel superior.

- por uma irradiagao significativa do academismo universitario
para os sistemas de menor graduagao, pode-se afirmar que a
implantacao de mudancas que acabem com as "formas académicas
obsoletizadas" iria se constituir em motivo suficiénte para
comportamentos semelhantes.

Um estreitamento dos vinculos da Universidade com as ou-

tras instituigGes do sistema educacional, resultando num
2
PINTO, Aloylson p. 32.
3

PINTO, Aloylson p. 32.
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apoio reciproco, é fator relevante para uma proposta integrado-
ra.Estas atitudes voltam-se para "uma solugao capaz deassociar, em
concomitancia, a atuagao prospectiva de professores normalistas
em exercicio nas primeiras séries do primeiro grau,com o plane-
jamento, manutengao e verificagao, dessa praxis como umsaber de

\ e 4
nivel universitario".

O modelo de organizagao do curso de Licenciatura, apre-
senta duas caracteristicas gue o tornam indicado:ser experimen-
tal, quer dizer, montado em fungao dos problemas que pretende
resolver, e definir-se como uma prestacao de servicos para o
sistema de ensino que o solicite. Dal que a novidade ocorre na
sua modalidade de

circunscrever exclusivamente professores do
sistema, para que estes possam exercitar, pela
manha, a implantacao experimental do Curricu-
lo por atividades nas escolas para este fim
destinadas, e, no turno vespertino, assumir os
trabalhos discentes de grau superior, de que,
por sua vez, aquele exercicio tambem faz parte
como estagio supervisionado ".5

Prevista a selegao,mediante um Vestibular especial, sao
relacionados alguns requisitos prévios no candidato quanto a
formagéo (normalista, sem curso superior); experiéncia docente
(ninima de dois anos); condicoes de disposicao de tempo para um
futuro contrato com dedicagéo exclusiva; compromisso de traba-
lho no sistema, pelo menos durante 2 anos apds se formar.

Este Vestibular multifacético dirige-se a identificacao

de "inteligéncia e vocagao" por meio da sondagem da qualifica-

cao precedente e sob a forma de provas escritas e entrevistas,

4PINTO, Aloylson p. 33.

PINTO, Aloylson p. 34. Sobre este particular, vide ainda neste
capitulo, "A formagao do professor em Uruguay".



que irao avaliar a proficiéncia em lingua e matematica, assim
como "atitudes em face de problemas psico-pedagdogicos"

Todavia, o autor se preocupa, para efeitos demonstrati-
vos de aplicabilidade, em transcrever o artigo 38 da lei 5692
(complemehtado com a posterior autorizacgao do Conselho Federal
de Educacao no parecer 2464/63), cujo texto observa:‘"Os siste-
mas de ensino estimularao, mediante planejamento apropriado, o
aperfeicoamento e atualizagao constante dos seus professores e
6

especialistas de Educagao".

O Curriculo universitario sugerido nesta proposta, ba-

seia-se na aplicagao do conceito de atividades como forma de
organizagao.
E novidade de interesse especial a me-

lhoria do estagio supervisionado que ocupa, aproximadamente, as
duas quintas partes da duracao total da licenciatura. O autor
assinala os pontos criticos da parte pedagdgica:

0 estégio corrente, nas licenciaturas  tradi-
c1onals, padece de, pelo menos,duas graves de-
ficiencias. E irrisorio como pratlca efetiva
do ato docente, proporcionalmente aos estudos
academicos que lhe correspondem; fa7-se.dissot
ciado, no tempo, dos estudos cuja_ aplicacao
pretende oportunizar. Deste modo, nao se esca-
pa a separagao entre teoria e pratica, obvia-
mente mutiladora, pois o desempenho do profes—
sorando no ensino e o aproveitamento correlato
das criangas, deixam de ser o criterio funda-
mental para verificar a qualidade dos estudos
superiores que supostamente preparam o magis-
terio./

Como remédio para sanar esta situagao, A. Pinto sugere uma

desmistificagao do Curriculo como um fim em si mesmo, colocando

6LEI 5692/71 citada por PINTO, Aloylson, p. 35.

7PINTO, Aloylson, p. 36.
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em seu justo lugar, ou seja, o de objetivos legitimos, a dispo-
sicao e desenvolvimento das capacidades inerentes ao educando.

Isto supoe, paralelamente, uma orientagao dos alunos
{criancas e professorandos) a sistematizacao de sua propria ex-
periéncia.

De maneira global, e para atingir uma maior compreensao
dos assuntos, o autor propoe recorrer—-se as estruturas.

0 modelo de organizagao de Curriculo de Finto, recusan-
do-se a fazer da aprendizagem uma mera transmissao de conheci-
mentos, procura basicamente: uma forma integrada de disciplinas,
o estimulo as atividades vivenciadas e ser ajustavel asmais ur-
gentes necessidades do ensino. Nao hesita em afirmar: " Tanto
mais completa serd a aprendizagem quanto mais vital for a expe-
riéncia em curso, pois ha de conter associados, o fazer o sen-
tir e o pensar".8

O mais interessante na montagem desta proposta,é a con-
sideracao especial da experiéncia: no Curriculo ae 1¢ grau en-
fatiza-se a exploracao da experiéncia escolar e extra-escolar
da crianga, e no Curriculo de 39 grau, na area de educacgao a
experiéncia docente dos alunos-mestres passa a ser objeto de es-
tudo. Mas, em qualquer dos doisniveis a organizagao do Curriculo
em estruturas & sintese do processo de conhecimento e das infor-
macoes que dele resultam. Portanto, nesta proposta, o Curriculo
por atividades & recomendado tanto para o nivel de 19 grau como
para o terceiro, embora assinalando o autor que existem dife-
rengas entre um e outro caso.Elas sao substancialmente as se-
guintes:nao se pode atribuir o mesmo grau de complexidade ao

8PINTO, Aloylson, p. 39.
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conhecimento das experiéncias variavel conforme as possibili-
dades dos alunos e o nivel de concrecgao-abstracgao adeguado a
um caso e ao outro. A isto se une o fato de que, no 1@ grau,
procura-se desenvolver as possibilidades da crianga a partir
de suas contingéncias imediatas, enquanto no 39 grau pretende-
se qualificar o professor para auxiliar este desenvolvimento.
Mas os dispositivos didaticos que "resolvem os problemas de
revitalizagao da atividade escolar, integracdo entre teoria e
pratica e ordenagdo do curriculo, sao os mesmos".

A seguir, o autor enumera as "divisoces" adotadas para
o Curriculo da nova Licenciatura com uma correspondéncia com

os cortes disciplinares tradicionais.

9PINTO, Aloylson, p. 39.
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Modelo de Curriculo para nova Licenciatura

Aloylson Pinto

SEGMENTOS EPISTEMICOS DA
NOVA LICENCIATURA

que corres
pondem aos.

CORTES DISCIPLINARES
USUAIS

1. O Ensino de 19 Grau
na Educagao Brasilei-

ra.

A

Introdugao & Sociologia
1.2.

Sociologia da Educagao

1.2,

Historia da Educagao 1.

Evolugao da Educacao

no Brasil 1.

¥ rilosofia da Educacao
1.2.3.4.

A

Psicologia da Infancia
2.4.7.

Psicologia da Adolescén
cia 2. .

Psicologia da Aprendiza
gem 2.3.4.7

Psicologia da Educagao
1.2.4.7

¥ Introdugao & Educacao

de Excepcionais 2.4.

2. 0 aluno de 19 CGrau e
seu Processo de Desen
volvimento

3. A Interagao dos Conteill
dos através de Estrutu
ras.

4. O Ensino por Ativida -

)

Comunicagao e Expressao
2.3.4.7.
Linguagem
Educacao Fisica
Educagao Artistica
Estudos Sociais 2.3.4.7
YCiéncias 2.3.4.7.

Estrutura e Méto-
do

des:

to do Ensino de 19 e

Didatica 2.3.4.7.
l 29 graus 1l.4.

Estrutura e Funcionamen
» Pratica Desportiva 5.7.

5. Pratica Desportiva

g

6. Estudo de Problemas

Brasileiros

> Estudo de Problemas Bra
sileiros 1.4.7.

» Pratica de Ensino com

Pratica do Ensino por <

Atividades

Estagio Supervisiona-
do 7.

O que viabiliza o trabalho interdisciplinar & a reducao

das prelegoes
cada segmento

coes principais.

ao minimo indispensavel & visao de conjunto

de

epistémico considerado, bem como de suas intersec
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Um Documento GeradorlO

Com o intuito de gerar trabalhos e reflexoes nas Fa-
culdades de Educagao, o Ministério de kducagao e Cultura, atra-
vés da Coordenacao de Ciéncias Humanas e Sociais da Subsecreta-
ria de Desenvolvimento Académico do Ensino Superior, langou re-
sultados de estudos e pesquisas nos cursos de preparagao de re-
cursos humanos para a educacgao.

A tendéncia deste documento €& a de propiciar, sob  di-
versas formas, uma analise urgente da grave questao da- defasa-
gem entre o produto, em termos de recursos humanos para educa-
¢do, e as atuais exigéncias sdcio-educacionais e culturais.

Partindo-se de quatro pesquisas realizadas respectiva-
mente pelas Universidades Federais do Ceara, Minas Gerais, Rio
Grande do Sul e Rio de Janeiro, foram abordados os seguintes as-
suntos:

- integragéo das agencias formadoras de pessoal docente e nao
docente de 19 e 29 graus, com o sistema que os absorve;

- integracao entre as unidades que oferecem disciplinas de con-
tetdo e as responsaveis pela complementacgao didatico - pegagd-
ca;

- investigacao sobre a metodologia e a pratica de ensino,desen-
volvidas para a formagao de docentes do ensino de le e 29
graus;

- grau de adaptagao dos cursos de licenciatura as exigéncias da

lei no 5692/71.

10E'studo Preliminar sobre Reformulacao dos Cursos de Formacao de
Recursos Humanos para a Educacao (Documento gerador). Brasilia, MEC Secre-
taria de Ensino Superior, Subsecretaria de Desenvolvimento Academico CCHS.
1981, Vide Anexo n® 2.
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Para resunir os aspectos comuns ¢ue surgiram nos diver-
sos estudos:

- falta de integragéo consciente, quer interna, quer externa,
em todos os niveis e em todas as instituigaes, gquer de oxrdem
administrativa, quer pedagdgica;

- inexisténcia de interacao tanto nas unidades como nas disci-
plinas de conteldo e pedagdgicas;

- maior énfase nas disciplinas de contelldo, em detrimento das
pedagdgicas;

- caréncia da sistematica de discussao naé disciplinas,e em re-
lagao aos problemas do curso;

- desinteresse e baixo nivel de satisfacao dos alunos que cur-
sam a licenciatura;

- acentuada‘separagéo entre o "que" e o "como" ensinar, o que
evidencia a presenga de um Curriculo falho, na sua harmonia,
integragao e coerénciaj;

- entre outros aspectos considerados "de maior caréncia", o nua-
mero elevado de alunos atendidos por um mesmo professor ou
supervisor;

- de maneira global, clara desvinculagao com o previsto na lei
5692.

De forma particular, foram detectadas as falhas nos es-
tagios supervisionados, os quais, pelo tipo de instituigao onde
se realizam, sua localizagéo e horario, assim como atividades
desenvolvidas, denotam inadequacao ao espirito da lei 5692 e
falta de correspondéncia com a atual circunstancia.

Concluindo: apds constatar-se que o mercado de trabalho
educacional esta saturado, neste documento afirma-se gue oOs cur-

sos de Pedagogia "formam hoje mais cientistas da educacao para
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atender d demanda universitaria do que, propriamente,profissio-
nais da educagao".

A relevancia deste estudo provém: da abrangéncia da te-
nética levantada; da demonstracao de coincidéncia nas diversas
universidades onde se realizaram as pesquisas; de caréncias de-
tectadas; do espirito construtivo para uma severa reflexao acer-—
ca dos cursos de formagao do professor, na procura de uma con-

sistente adequagao.

Proposta para a Reformulacao dos Cursos
de Pedagogia e de Licenciaturall
Esta dirigida & formacao de educadores a nivel de 39

grau. Data de mais de um decénio a preocupagao na preparacgado de

docentes, determinando a elaboracao de diversos trabalhos neste

sentido.

Surge como resultante - acrescida de idéias discutidas
e aprimoradas - do tratado em encontros de instituicOes de en-
sino superior paranaenses. Na etapa imediatamente anterior a

concretizagao deste modelo de alternativa, os assuntos foramre-
vistos a nivel departamental, possibilitando assim as contri-
bui¢coes de alunos e outros interessados.

No documento que apresenta esta proposta,encontra-se um
traco particularmente inovador: a intencao de estabelecer"cone-

x0es dinamicas" entre o Curso de Pedagogia e os de Licenciatu-

11PEDRA, Jose Alberto, coordenador. Proposta para a Reformulaggo

dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura. Curitiba, Universidade Federal do
Parana, Setor de Educagao, Comissao local, 1981. (Trabalho elaborado para
o Seminario Regional sobre Reformulagao dos Cursos de Preparagao de Recur-
sos Humanos para Educagao, Porto Alegre, Rio Grande do Sul, outubro 1981).
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ra. A importancia desta formulagao, torna Obvia sua analise.Es-

ta juncao para a mélhoria dos citados cursos & evidéncia de que

a problematica de sua definicao esta sendo atendida na suamaior

perspectiva: a formacao indiscriminada de recursos humanos para

a educagao. Este se constitui no ponto nuclear.

Os pressupostos e critérios metodoldgicos da elaboragao
do estudo e da montagem da proposta, estao enquadrados, segundo
a sua propria definigao, dentro de um "repensar a Educagao e o
comprometer-se com a formacao de seus profissionais”.

Alguns assuntos fundamentais sao utilizados para carac-
terizar o trabalho em pauta. Por exemplo:

- o0 licenciado cedeu passo a um diplomado em Curso Superior de
Educagéo com uma carga horaria de 1200 horas; este curso ha-
bilita "em profundidade e consisténcia, para ser um professor,
ou, entao, um profissional de um campo educacional especifico'

- promove-se a idéia unificadora de "educador", orientadora de
todo processo formativo e voltada para a realidade educacio-
nal brasileira;

- concebe-se a educagao em funcao desta realidade, por uma ques-
tao de coeréncia com seus proprios fundamentos; as Ciéncias
da Educacgao adquirem o carater de um conteldo especifico,sen-
do que os outros campos de conhecimento dao as bases para ou-
£ros contetdos; conhecimentos ja adquiridos passam a ser aper-
feigoados e irao desembocar todos na formagdao do educador;

- confere-se a devida relevancia a educagao extra-escolar,para-
lelamente ao ensino formal, a tudo o que integra a concepgao
da educagao como processo que ocorre durante toda a vida e em
todos os seres humanos;

- incentiva-se a integragao entre ensino e extensao,substituin-
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do a caduca pratica pedagdgica sem significagao, por outra,na
forma de "um trabalho integrado e util";

- fixam-se habilidades prévias a formagao (com carater terminal)
do Orientador, Supervisor e Administrador. Esta formagao due
segue a capacitagcao como professor ou trabalhador de uma area
particular, embora exigindo "compreensao mais aprofundada e
habilidades prévias", nao ultrapassa o nivel da graduacao.

Conferindo uma atengao especial ao pessoal "de apoio pe-
dagégico"considerado‘partedaéreade educadores & instituida a ha-
bilitagao em Biblioteca Escolar. Com uma formacao  fundamental
em educagao, maié contetdos e atividades especificas, o biblio-
tecario escolar & "visto como um servico humano a servico da
educagao".

Sao recomendag5es, entre outras, deste documento:

- uma revisao da legislagao que organiza o ensino e a formacao
de recursos humanos em educagao;

- uma revisao da atual estrutura didatico-administrativa da Uni-
versidade com o intuito de conseguir uma maior autonomia de-
cisbria dos Setores em relacao aos Curriculos de seus cursos,
uma maior integracao setorial e a implementacao de uma siste-
matica de integragao Universidade/comunidade;

- uma otimizacao da pratica pedagdgica, como equilibrio entre
teoria e pratica, mediante a articulacao com outros Sistemas
de Ensino e/ou outras instituicOes sociais, e desenvolvida em
locais e demais condigOes adequadas;

- uma politica de redefinicao e revitalizacao dirigida aos Pro-
gramas de Extensao e sob a forma de cursos e servicos volta-
dos a comunidade;

- Programas de Pesquisa tendentes ao reforgo e integragao das



104

fungdes da Universidade de ensino e extensao;

uma remodelagao e ampliagao de "Campi" Avancados;

- uma promogao de diversos esquemas alternativos de formagao
de recursos humanos para a educacao, por comparagao COm apro-
blematica da educacgao brasileira; isto porgque. uma proposta pe-
dagogica &, ao me smo tempo, uma proposta politica "quando vi-
sa ampliar, garantir e melhorar o espagco do educador e da

educagao, espago esse que se encontra situado no contexto so-

. . a“_ . 12
cial, politico e econdmico".

Segue o esquema da organizacgao do Curso Superior de Edu-

cagao a nivel de graduacao, no Quadro nQ 5.

12 PEDRA, José Alberto, coordenador, p. 6.
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Documento Indicador da Evolugao na area
profissional do Ensino da Matemitical3

O trabalho em pauta, embora focalizado no Curriculo de
29 grau, possui o mérito de reunir valiosas reflexoes, validas
para todos os niveis de ensino. De maneira especial, o critério
para sua inclusao entre os documentos que tratam da formacgao do
professor responde a sua orientacao dentro da problematica de
Curriculo voltada a metodologia e a avaliacao, e a éstar inte-
grado, como elementos reforgadores, por contribuigGes de espe-
cialistas internacionais.

Para maior clareza, sao separados estes aspectos.

Preocupacao em termos de adequacao

A autora cita a Nachbin, que destaca a importancia do
aspecto psicologico no ensino da Matematica, acima dos contel-
dos especificos. Isto porque hé uma exigéncia de se adaptar as
atuais condigoes sociais.

Uma série de questionamentos ilustram em  relagao  as
pressoes para uma adaptacao, que se torna imprescindivel:

- Para gque serve a Matematica?

- Para que tanto desenvolvimento da Matematica na época presen-
te?

- Deve-se cultivar as aplicagoes especificas da Matematica, ou
a Matematica aplicada de preferéncia a Matematica pura?

- Como ensinar a Matematica em todos seus niveis, desde o pri-
meiro grau até a pds-graduagao, de modo adequado 3s necessi-

dades da vida pratica e aos interesses particulares?

13PAVKO, Zelia Milleo, relator. O Curriculo de Matematica no ensi-

no de 29 grau; in: Melhoria da Qualidade do Ensino de Segundo Grau Curitiba,
Universidade Federal do Parana - Secretaria de Estado da Educagao, 1981  p.
128-142.
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- Qual & a melhor maneira de se preservar o chamado espiritoma-
tematico?

A todas estas questoes que constituem "continuos assé-

dios", o Prof. Nachbin responde de uma forma Gnica: "mais im-

portante que o acimulo de conhecimentos, o professor de matema-

tica deve buscar qualidade".l4

Numa visao interativa de Curriculo, alinha-se a orien-

tagao do profissional para um ensino eminentemente formativo.

Preocupacao com o método de ensinar-aprender

A Dra. Pavao relne variados exemplos de tentativas rea-
lizadas na Venezuela, visando a melhoria da preparagao do pro-
fessor. A partir do consenso dos fracassos em Matematica dentro
do rendimento escolar concebido como um todo, este tipo de ma-
terial & demonstrativo da preocupacao prioritaria no gue se re-
fere a metodologia.

Por este motivo ha uma relacao de principios que devem
direciona-la:

- desenvolvimento das estruturas 1ldogicas na forma evolutiva das
operagaes concretas as formais;

- reforgo, segundo o qual, todo ensino comunicado deve ser, de
imediato, acrescido de uma atividade para incentivar o aluno;

- aprendizagem por solucao de problemas, baseado em que s6 &
possivel aprender, na medida em que, pela solugao de proble-
mas-algoritmicamente e heuristicamente- chega-se & atividade
pessoal e individual.

- desenvolvimento afetivo, que repousa na alta correlagao que
se da entre uma atitude positiva e o nivel de compreensao da

14NACHBIN, Leopoldo. Citado por PAVAO, Zelia Milleo, p. 128.
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matéria;

- de maneira geral, todo programa de Matematica deve se carac-
terizar como: Interdisciplinar, Pratico e voltado a promogao
da atitude cientifica.

Preocupacao com a avaliacao e os processos do aprender

Para se referir a este assunto, a autora apresenta o
alicerce das afirmagoes que o professor francés Brousseau fez
na V Conferéncia Inter-americana de Educagao Matematica (Campi-
nas, 1979).

A participacao deste docente da Franca orientou-se numa
oposicao a chamada "falsa pratica do saber", que apenas repre-
senta a adjuisicao de "um cataldgo de algoritmos estocados na
memoria".

O defeito que este mecanismo didatico evidencia & em
termos da incapacidade real do aluno de resolver novos proble-
mas que &, por sua vez, decorrente da falta de pratica da forma
cientifica de pensar.

Sao mencionadas, a seqguir, as conseqiliéncias relacionadas
por Brousseau de uma didatica impregnada destes erros:

- uma sociedade dividida em grupos incapazes de se comunicar,
sendo que um deles, o mais numeroso, participa de uma"cultura

mosaica";

- o "efeito da racionalizagao" decorrente da aplicacao de  si-
tuagoes fechadas de ensino que visam a aprendizagem a curto
prazo;

- uma avaliagao tradicional integrada a pratica docente corren-
te, que mesmo servindo para atenuar algumas insuficiéncias
significativas do ensino, nao conduz a corregao dos fendmenos

descritos como mais graves, isto equivale a dizer que a ava-
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liagao assim organizada, apenas se limita "a certos objetivos

convenientes" que se ocupam com um tipo de ensino e de saber,

ndo funcional.l?

7. Pavao mostrando a importadncia deste campo cientifico
que comeca a ser desenvolvido na Franga, baseado no estudo das
intéracoes entre sistema de educagao, aluno e meio, esquematiza
as medidas necessarias para um compromisso de fundamento cien-
tifico na aprendizagem:

- uma avaliacdo independente da organizag¢ad administrativa da
educasao;

- uma analise tedrica das situac¢oes didaticas inerentes ao co-
nhecimento matematico;

- uma orientagao didatica convergente ao atingimento pelo aluno
da génese conceitual;

- um processo dialético que, através de pesquisa feita pelcs
alunos, se direcione ao estudo e a operacionalizacao de pro-
cesso de aprendizagem enquadrados na dinamica natural das si-
tuagoes;

- um estudo sistematizado dos diversos obstaculos (epistemold-

- gicos, didaticos, etc.);

- uma visao abrangente, de cunho psico-genético, dos problemas
e comportamentos em relagao aos conceitos, assim como os cal-
culos operativos e estruturas gue englobam; |

- um estudo da complexidade didatica em termos de estrutura de
variaveis informacionais;

- uma analise epistemoldogica e histdrica dos conceitos matematicos.

Dois aspectos sao considerados basicos no ensino da Ma-

]'SBROUSSEAU, citado por PAVAO, Zelia, p. 138.
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tematica, por Zech, da Alemanha. Sao reproduzidos assim pela

autora deste estudo:

- "uma integracdo adequada entre a didatica da matematica, com
disciplinas relevantes (especialmente pédagogia e psicologia);

- uma relagao adequada da teoria didatica no sentido dessa in-

16

tegragao, com a pratica do ensino da matematica".

Preocupacao com a pesquisa educacional

e

E a partir da contribuigéo de uma brasileira, G.Witter,
que se apresenta uma modalidade bastante original para o melhor
desempenho do professor. Busca-se criar nele um comportamento de
pesquisador educacional na propria sala de aula. Isto significa,

usando das palavras da expoente, que :
Ele deve estar apto a planejar toda a sua ati-
vidade didatica de tal forma, que ao termino do
semestre, ou do ano letivo, dependendo do nivel
em que trabalha, possa apresentar um bom rela-
torio de pesquisa, descrevendo os dados que co-
lheu. enquanto atuou como professor pesquisador.
Sua acao didatica sera cuidadosamente planejada,
com o mesmo rigor com que conduziria uma  pes-
quisa. Assim sendo, definira objetivos, varia-
veis, criterios e instrumentos de avaliacgao,de-
lineara procedimentos de coleta, estabelecera
amostras, executara a coleta, tratara os dados
e fara o relatorio. Desse modo, tera dados para
comprovar que esta tecnologia funcionou melhor
com estes alunos do que com uma outra forma,que
este livro tem mais inteligibilidade para um
certo tipo ou grupo de alunos. Serao dados enao
opinioes, que usara como argumento em suas dis—
cussoes e na tomada posterior de decisao nos
cursos que ministrara os anos seguintes. Estara
trabalhando com um enfoque que em psicologia ho-
je recebe o nome de ensino-cieéncia.

Esta forma real e dindmica da implantagao da pesquisa

educacional a nivel de sala de aula, pressupboe uma abrangéncia

16ZECH, Friedrich, citado por PAVAO, Zelia, p. 140.

17WITTER, Geraldina Porto, citada por PAVAO, Zelia, p. 1l41.
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significativa dos diversos componentes do processoensino-apren-
dizagem da matematica. Ao mesmo tempo, uma analise desta pro-
posta permite reconhecer, dentro dela, condigSes de aplicabili-
dade a agao do professor nos diversos graus do ensino e, ainda
com a importancia que decorre da integracao de disciplinas ein-
teragao entre teoria e pratica, ao desenvolvimento do  estagio
supervisionado que realiza o aluno-mestre.

Projetadoc a uma dimensao maior, pdr em pratica estapro-
posta, pode ser apreciado também como um incentivo a criagao de
centros interdisciplinares de pesquisas pela mesma dinamicauni-
versitaria.

Entre as conclusoes apontadas pela Prof. Pavao, ha uma
referéncia a um malogrado projeto de Curriculo minimo para aha-
bilitacao do professor de Ciéncias (resolucao 30/74 do CFE).Las-
tima a autora a nZo implantacao do que supoe "uma tentativa de
preparar o futuro mestre para uma visao interdisciplinar da ma-
tematica".

Pode-se verificar ainda:

- a urgéncia de uma revisio de Curriculos de formagao de  pro-
fessores de Matematica (apds a evidéncia da formagao estangue
destes profissionais conforme planos que se dirigem mais a
forjar especialistas que a capacitar ao futuro docente para
um desempenho social);

- a necessidade do encaminhamento das pessoas interessadas na
area de educagao matemdtica para os cursos de metodologia da
pesquisa educacional;

- a utilidade da organizacao de grupos de trabalho e o conta-
to com especialistas que atuam na mencionada érea, a efeito

de orientar estudos e pesquisas a metodologia e avaliagao do
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ensino da matematica.

Todavia, resulta pertinente destacar que o documento,
cujas grandes linhas de necessidades e recomendagoes a respeito
da formagao do professor de Matematica, aparecem aqui resumidas
por fazer parte de um projeto de "Melhoria da Qualicdade do En-
sino de 2¢ grau", representa, por sua origem, uma tentativa de
interagao, integracao e coordenagao dos diversos niveis de en-

sino.

Esta sua caracteristica contribui na sua releviancia.

Cursos que capacitam para as Profissoes "liberais"

Programa de Ensino e Aperfeicoamento Profissional na
Area de Geociéncias e Tecnologia Mineral.18

A problemdtica universitaria,um dos focos de atengao da
comunidade cientifica e tecnoldgica, foi analisada em sucessi-
vas instancias pela Sociedade Brasileira de Geologia. Fazendo
parte da Proposta da Sociedade Brasileira de Geologia aoProgra-
ma Nacional de Geociéncias e Tecnologia Mineral) foi -elaborado
um trabalho que de forma especial, se ocupa do ensino e da for-
magao de recursos humanos desta area. Este estudo integra os dez
sub-setores do mencionado programa e aborda a "Criagao de con-
digoes adequadas ao aperfeicoamento profissional, continuado,
eficiente e realista em Geociéncias e Tecnologia Mineral". Com
essa finalidade foram levantados "os problemas de  organizagao
de cursos, tanto no que consiste aos seus elementos de contetdo,

1 . .
8RUEGG Nabor Ricardo, coordenador. Ensino e Aperfeigoamento Pro-

fissionaly in: Proposta da Sociedade Brasileira de Geologla ao Programa Na-
cional de Geociencias e Tecnologia Mineral. Jornal do Geologo Publlcagao do
Nucleo de S3o Paulo, Sociedade Brasileira de Geologia, Ano 4, n? 15, nov.
81, jan 82.
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em geral visando a ampliagao de conhecimentos ou treinamentos
especificos, como os de natureza pedagdgica, relacionados com o
planejamento de ensino, estruturas de Curriculos, material di-
datico, livros-textos e todos os demais recursos e atividades
utilizadas na formagéo'de recursos humanos no Setor.

Os dados de que se serviu o Subsetor para formular su-

gestoes, procederam de fontes bastante fiéis:

estudo diagndostico e prospectivo da formagao do gedlogo no

Brasil, da Sociedade Brasileira de Geologia com o apoio doMi-

nistério da Educagao e Cultura (1981);

- anais e conclusoes dos debates do Simpésio Nacional sobre o
Ensino de Geologia no Brasil (1981);

- levantamento, mediante uma circular especifica do proprio Sub-
setor, enderegada d comunidade geoldgica.

A variedade e aclimulo de dados assim obtidos, justifica
a afirmagao do documento em pauta: "Retrata dessa forma, de mo-
do expressivo e em circunstancias dificeis de se repetir a opi-
niao de quase todos os segmentos da comunidade geoldgica nacio-
nal".

A abrangéncia e confiabilidade deste estudo, determina-
ram sua escolha para inclusao neste trabalho que, além do mais,
pretende mostrar as semelhéngas dos problemas nos mais variados
cursos universitarios.

A partir das conclusoes, tanto do estidio diagndstico co-
mo do Simpdsio, este documento relaciona algumas questoes es-
senciais:

- Ha a necessidade inadiavel de reformulagao do Curriculo de
Geologia, respondendo ao perfil mais nitido desejavel paraes-

te meio, que & o da polivaléncia.
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- Ha a necessidade de mudancas no enfoque, programa, conteldo
programatico e metodoldgico das disciplinas do Curriculo de
Geologia.

- Estas mudangas devem ser direcionadas para a sua maior arti-
culagao.

- Os contel@dos das disciplinas, deveriam adotar postura mais
critica e voltada para a realidade brasileira.

- Os trabalhos de campo nao apresentam - nem apresentaram nunca
- condigoes compativeis com sua importancia.

- "A formacao dos docentes apresenta deficiéncias de conhecimen-

tos psicopedagégicés e de planejamento de ensino, cuja elimi-

nacao & uma das condicoes basicas para a melhora dos cursos

de Geologia."*

De grande interesse, por conceber formas bastante am-
plas de integrar e coordenar o Curso de Geologia a outros ni-
veis e instituigoOes,sao as seguintes recomendagoes:

- E necessario situar a importadncia de "conteldo geoldgico" na
formacao do estudante de 1l¢ e 29 graus.

- Ha necessidade de restituir ao nivel de pés-graduacgao seus
objetivos originais: preparar efetivamente docentes para o
magistério superior e criar condigoes propicias para a produ-
cao de recursos didaticos de carater variado.

- A formagao de pessoal e a pesquisa cientifica na area de geo-
ciéncias devem marchar ao longo de processos concomitantes;
os cursos de pds-graduacao deveriam desenvolver-se em torno
de experiéncia prévia e particularizada em cada instituigdo.

- Criagao de cursos curtos de aperfeigoamento ouespecializagao,

*Sem grifo no original



115

apoiando aspiragdes permanentes das empresas, sao iniciativas
que "constituem elemento eficaz de integragao".

- Contar com o necessario apoio financeiro e a infraestrutura
na graduagdao, que se obtido de fontes complementares & doMEC,
poderia destinar-se a pesquisa e desenvolvimento de recursos
didaticos.

- Articular, de forma permanente, a universidade as institui-
¢oes "de pesquisa aplicada para o desenvolvimento de cursos e
trabalhos, constituindo possivel mecanismo de superagao da ca-
pacitagao em muitas areas do conhecimento, quer académicas,
quer dos referidos centros.

De posse da totalidade do material, o Subsetor organi-
zou linhasprogramaticas de trabalhos de pesquisa e desenvolvi-
mento. Estes programas sao definidos como “"mecanismos apropri-
ados para acolher iniciativas que visem a superagao dos proble-
mas detectados".

Trata-se de uma iniciativa flexivel e abrangente que, a
partir da organizagao em topicos ~sob forma de Programas e Sub-
Programas - dos assuntos de atengao mais urgente, abre as portas
a realizagéo de estudos, projetos e propostas especificos.

A organizagao possui esta forma:

Programa de Analises Curriculares. Compreende estudos

de estruturas e conteudos de Curriculo que se estendem desde o
19 e 2¢ graus, até a pds-graduacdao em Geologia. Pretende con-
ter também estudos de Curriculo de técnicos de nivel médio.

Programa de Formacao e Aperfeicoamento. O Sub Progra-

na deIniciagao Técnico-Cientifica consiste na concessao de bol-
sas de estudo para graduandos nas modalidades de estagios oumo-

nitorias.
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J& o Sub Programa de Especializagao, Aperfeigoamento e
Pesquisa vincula-se a concessao de bolsas a nivel de pos-gradua-
¢ao, especializacao ou aperfeicoamento do profissional,no ambi-
to nacional ou no exterior.

E finalmente, um Sub Programa de Cursos ocupa-se dafa-
cilitagao de recursos financeiros para diversos cursos a serem
realizados a nivel de pds-graduagdo, propiciando o intercambio
e a integragao Universidade/empresa.

Programa de Centros e/ou Nicleos de Pesquisa e Ensino.

Compreende o conjunto de meios para operacionalizar as ativida-
des de ensino e pesqguisa que dizem respeito a trabalhos de cam-

po da Geologia e ensino e pesquisa na area da educacao* em Geo-

ciencias.

Programa de Producao de Material Didatico. Este progra-

ma abrange dois Sub Programas, um de Livros e textos (sua ela-
boragao) e outro de Multimeios para o Ensino (tanto na pesquisa
como no desenvolvimento e realizagao de variados recursos).

Programa de Divulgacao dasCiéncias Geoldgicas. Com um

Sub Programa de Publicagoes (cooperacgao financeira para perid-
dicos eoutras edigdes) e outro de Reunides Cientificas (compre-
feréncia as geradas sob a égide do proprio Planc Integrado).

De essencial importancia dentro deste documento éa preo-
cupagao com o acompanhamento das reélizag6es de todo tipo, por
ele promovidas.

A inclusao deste trabalho nesta seleg3o justifica-se
plenamente, dado ao grau e a tonica das reivindicagdes que es-

pelham uma visao ampla e dinamica do Curriculo dos cursos uni-

*Sem grifo no original.
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versitarios de Geociéncia.

Reivindicagoes sentidas como urgentes no curso

de Arquitetura e Urbanismo

Encontros diversos a nivel estadual, regional e nacio-
nal sobre o ensino da arquitetura apresentam.uma série de pon-
tos de coincidéncia. Todavia, fora dos documentos gerados nas
reunioes dessa Indole, existem alguns trabalhos aéerca do as-
sunto, elaborados por profissionais atuantes no magistério, o
que faz dos seus depoimentos matéria altamente confiavel.

Assim, 0 Arqg.Porto ocupa-se, prepomderantemente,do hiato
que se cria entre a formagao académica dos estudantes de Arqui-
tetura e seu desempenho profissional posterior.

O ensino da Arquitetura - assinala - carece em termos
profissionais de uma integracao d realidade local. Como conse-
qléncia desta falha Porto faz referéncia a outra igualmente
grave, que diz respeito, em termos quantitativos equalitativos,
a inadequagao dos arquitetos as necessidades do mercado de tra-
balho, haja visto sua bagagem real.

Numa ponderagao muito abrangente das condicoes que res-
pondem pela inseguranca e ineficiéncia do arquiteto recém forma-
do no cumprimento de suas fungées profissionais, passa a anali-
sar de que maneira a Universidade prepara estes teécnicos.

Mostra, dentro deste enfogue, uma distorcao do que de-
veria ser preocupacao fundamental na formacdao do arquiteto: um
profissional capacitado para a construgao. Atribui este defei-
to a eliminagao, nos Curriculos do ensino dagquelas técnicas con-
sideradas simples ou rudimentares; o docente acredita que elas de-

vem ser reincorporadas,ja que, afinal de contas, serad delas que pre-
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cisara se valer quando for o arquiteto responsavel pelo andamen-
to de uma obra. Sao suas palavras:
As Universidades, em geral, nao atentam para o
aprendizado de técnicas primitivas e simples,
afastando-se mesmo, de uma maneira geral, do en-
sino de tecnicas construtivas, esquecendo-se que
a atividade final do arquiteto nao e o projeto e
sim a obra, a construgao.l9

Este verdadeiro desvio, que consiste na falta de equi-
pamento profissional para a construgao, & conseqtiéncia do velho
problema da falta de dosagem certa, nos Curriculos, de teoria e
pratica. Desta caréncia ocorre que os alunos se formam como ar-
quitetos, sem "saber fazer".

As condigoes gue favorecem esta situagao, sao relacio-
nadas por Porto: "E dificil encontrarmos laboratorios, cantei-
ros de obra, oficinas, dentro das Faculdades de Arquitetura, o
que torna limitados e inseguros na area de construcao, os pro-
S , T w 20
fissionais al formados".

Em suma, trata-se da relevancia do academicismo em de-
trimento do aprendizado de técnicas e praticas, sempre indis-
pensaveis.

O Instituto de Arquitetura Brasileiro, através do Bole-
tim Informativo do Parana, formula uma série de afirmagCes a-
cerca do Curriculo do curso de Arquitetura, com uma primeira
avaliagao em termos de "falta de autocritica dos professores".
Denuncia assim, a inexisténcia de investigacgao objetiva das

falhas imputdveis especificamente a docéncia. "E, porém, nesse

terreno que se situam as responsabilidades diretas dos profes-

19PORTO, Severiano Mario. Arquitetura tropical: enfoque.In: M5dulo?
Rio de Janeiro, Bloch Editores Vol. /0, p. 66.

20PORTO, Severiano, p. 66
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sores e & al onde progressos imediatos podem ser feitos  inde-
pendentemente de burocracia"?l

De interesse muito especial, dentre os conteldos do ci-
tado documento foram as conclusoes a respeito das falhas dospro—
fessores como conseqliéncia de seu despreparo pedagogico. Decla-
ra-se que, de maneira geral, os professores de Arquitetura, da
mesma forma que os professores da maior parte dos cursos supe-
riores, nao possuem treinamento especial para ensinar. E,’toda—
via, quando em raros casos isto acontece, quase nunca o prepa-
ro foi orientado especificamente para o ensino da Arquitetura.

Sendo assim, ocorrem graves distorcoes no processo de
ensinar decorrentes de uma equiparagao do conceito de ensino
ao de simples transmissao de conhecimentos, ainda agravado pe-
las aulas tao numerosas que tornam o tempo dedicado ao contato com
cada aluno, cada dia mais escasso.

Obviamente, as conseqifiéncias, destas falhas sao sofri-
das pelos alunos e se traduzem na improvisacao de dados durante
as aulas praticas, uma baixa qualidade das analises de trabalho
de "atelier", necessariamente circunscritas a observacoes meto-
dolégicas‘ou criticas ciscunstanciais. Porém, "&, no entanto,em
nome dessa pretensa teoria difusa do ensino préfico,que tem si-
do mantidas cargas horarias insuficientes para o trabalho ted-
rico."22

Uma reflexao a este respeito, leva a pensar no perigo

da jungao de uma pratica da Arquitetura,que se alinha comodefi-

21RIBEIRO, Demetrio. Ensino e Aprendizagem;in : Boletim Informativo
IAB, Parana, jan. 1982. s/p.

22

RIBEIRO, ob. cit. s/p.
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citaria,a uma grande caréncia de aprendizado de teoria arquite-
tdnica,que & um indiscutivel fundamento para a formagao do pro-
fissional.

A inexisténcia de um autoquestionamento critico sentida
por Ribeiro faz com que nao seja sanada esta fissura entre en-
sino e aprendizagem, o que, usando de suas palavras & "o descom-
passo" entre o que se pretende ensinar e as condigoes reais dos
alunos.

Considerando a formagao educacional como um todo - pon-
to de vista, alias, coincidente com o principio de coordenagao
defendido neste trabalho - Ribeiro faz referéncia a qualidade
dos alunos que integram as turmas dos cursos de Arquitetura.Sua
diversificagao & enorme, apesar de, em termos‘gerais, a maior
parte de seus componentes nao dar evidéncias de aquelas condi-
¢Oes do estudante imaginario para o qual esta calibrado o ensi-
no.

Alguns indicadores apontados por Ribeiro, sao:

- dificuldades na leitura e interpretacao de textos;

- falta de clareza na expressao oral e escrita de conceitos;

- caréncia de uma bagagem de informacao histdrica, filosdofica e
cientifica;

- inexisténcia de qualquer preparo em matéria de expressao es-
tética e de expressao grafica.

Estas caréncias tem sua origem numa insuficiente forma-
¢ao média. Ribeiro, a partir da indicacado de que esse quadro
tem sido reiteradamente constatado pelos professores universi-
tarios, aborda o tema de tentar uma solucao, na medida que pro-
p5e como tarefa a cumprir, a transformagéo dos alunos com uma

bagagem tao precaria para arquitetos "dignos desse nome".E rei-
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tera que o compromisso por esta transformagao em fungdo dos mé-
todos didaticos apurados, estabelecidos racionalmente com base
na experiéncia universal, ird implicar na recuperacao cultural;
esta agdao corretiva do ensino pode ser levada a cabo, em todas
as etapas da formagao.

Solicitando como medida mais urgente para enfrentar es-
ta situacao real, uma permanente pesquisa e discussdao em termos
de Curriculo na sua acepgao mais abrangente, nao despreza o a-
tendimento a motivagao efetiva dos estudantes; para Ribeiro,es-
ta & questao basica.

Conclusoes deste trabalho dizem respeito a inadaptacgado
do ensino a maioria dos estudantes (na melhor das hipdotes,afir-
ma, adapta-se a exigua minoria dos mais preparados)que o autor
descreve da seguinte maneira:

Hoje o aluno tipico, desinformado e anteriormen-—
te condicionado a um comportamento  intelectual
essencialmente passivo e cetico, nao recebe aju-
da efetiva para assumir novas atitudes. Recebe,
apenas, exigencias formais de um comportamento
maduro e autonomo. Fica na pratica, condenado a
contracenar uma ficgao de aprendizado, para ob-
ter a aprovacao escolar, o que nao e dificil,da-
da a desorientacgao dos proprios docentes no mo-
mento de avaliar o aproveitamento.23

Para efeito de confrontar as opinices de docentes edis-
centes do curso de Arquitetura, apelou-se para um relatdriorea-
lizado por estudantes e gerado a partir de um Seminario de Ensi-
no da Arquitetura.

A premissa deste documento tem sua origem no Seminario

realizado no Rio Grande do Sul e expressa: "Para encontrar oseu

lugar no quadro da profissao, os novos arquitetos devem sair das

23RIBEIRO, Demetrio, ob. cit.
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escolas com o preparo técnico e pratico suficientes para serem
pessoas indispensaveis no processo de criagao do espago habita-
do,quer se trate de edificacao, quer se trate do planejamento
urbano".24

E uma observacao claramente dirigida @ necessidade de
atender a formagao do profissional, tanto no aspecto pratico co-
mo no tedrico.

Também & a partir dessa fonte que aponta a imagem de um
arquiteto‘com "uma formagao integrada", ou seja aquela que per-
mita o perfeito desempenho de todas as atribuigoes profissio-
nais, como também que o capacite a encarar os problemas de es-
paco atendo-se as especificidades, sem deixar de relaciona-las
entre si e com a realidade globalmente concebida.

Esta integragao, acrescenta, s6 pode ocorrer se o argui-
teto possui um consistente embasamento socioldgico e econdmico.
Por outro lado, o relatdrio citado estima fundamental atingir
uma formacao cientificé gue prepare profissionais criticos e
dinamicos. E dentro desta perspectiva que se torna essencial o
estimulo & pesquisa e experimentagao dos processos de ensino,
deVidamente avaliados, com a participacao de professores e es-
tudantes.

A seguir, passam a ser estudantes do curso de Arquitetu-
ra e Urbanismo da Universidade Federal do Parana, que relacio-

. e s s . 25
nam "algumas atitudes iniciais e fundamentais a serem tomadas!

24RELATGRIO IAB/Rio Grande do Sul.Citado em Documento elaborado pe-
los alunos do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Fdderal do
Parana, julho 1982.

25

O MODELO DE. ENSINO ENSEJADO, documento preparado pelos alunos do
Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Parana ; julho
1982 - Vide Anexo nQ 4,
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Dentre elas, e para enquadrar-se nos critérios analisados ares-
peito da elaboragao de Curriculo, serao mencionados apenas al-
gumas.

Espera-se conseguir uma atitude de docentes e discentes,
visando:

- diferenciagéo entre qualidade e quantidade de trabalhos;

- maior relacionamento e compatibilizacao entre as diversas
areas;

- énfase na pesquisa que valorize a fungao basica da Universi-
dade que é a formagao profissional;

- material e assisténcia permanentes e adequados;

- existéncia de espagos suficientes, laboratorios, etc;

- realizagao de cursos, a nivel de especializagao, em Metodolo-
gia de Pesquisa, para os professores;

- incentivo & interacao com outros Oorgaos e entidades culturais
visando a promogao, organizagao e divulgacao periddica de con-
cursos, simpOsios, congressos, seminarios e cursos de pds-gra-
duacao;

- aprimoramento da organizacao dos estagios, incluindo o seu a-
companhamento;

- em referéncia a avaliagao, a promogao de auto-anilise dostra-
balhos, seguida de outra analise critica dos colegas, coorde-
nada pelo professor;

- estrutura permanente de avaliagao do ensino de Arquitetu-
ra com participacao paritaria do corpo docente e discente,
cujas fungoes essenciais seriam: compatibilizagao e integra-
¢ao entre as diversas disciplinas do curso; controle da cla-
reza dos objetivos, organizagao de conteidos e adequagdo da

metodologia; condigoes de permanente avaliagao.



124

O Ensino da Engenharia Civil no Parana

A Associagao Brasileira de Engenheiros Civis, através do
seu departamento do Parana, realizou em maio de 1982 o Primeiro
Encontro Paranaense de Engenheiros Civis.

Integrando um temario amplo, gue se engloba no assunto
geral "A Engenharia Civil e a Realidade Paranaense",foi desen-
volvido em forma de um painel, o assunto "O Ensino da Engenha-
ria Civil no Parana". Dada a qualificagao dos participantes -
todos eles coordenadores em exercicio de Cursos de Engenharia
Civil - a orientadora deste trabalho, Prof. Zélia M. Pavao,pro-
videnciou a autorizacgao para participar deste evento bem como a
obtencao do material nele elaborado.

O painel em gquestao contou com as contribuicoes dos se-
guintes profissionais:

- Eng? Osiris Silveira Lepca, Coordenador do Curso de Engenha-
ria Civil da Universidade Federal do'Pérané;

- Eng? José& Antdnio Chuba Fedalto, Coordenador do Curso cde En-
genharia Civil da Universidade Catdblica do Farani;

- e mais: Coordenadores dos Cursos de Engenharia Civil da Uni-
Versidade Estadual de Ponta Grossa, da Universidade Estadual
de Maringa e da Universidade Estadual de Londrina.

Das participagoes respectivas dos dois primeiros foram
registradas algumas colocagoes:

O Eng?@ Lepca para caracterizar melhor o curso da Univer-
sidade Federal do Parana historiou o surgimento dos cursos de
Engenharia no Brasil*. O primeiro deles comegou a funcionar em

1910 na Academia Real Militar e formava engenheiros "para minas,

*Este historico e um expoente da relacao Curriculo-circunstancia.
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caminhos, pontes e calgadas".

Na atualidade, apontou, existem mais de 100 cursos no
pais s6 de Engenharia Civil.

0 curso que se ministra na Universidade Federal do Para-
na existe - junto com o de Medicina - desde 1912.

A analise feita pelo Prof. Lepca a respeito de Curriculo
considerou-o em fungao do mercado de trabalho e necessidades da
época.

Se bem que, antigamente, a elaboragao do Curriculo de
Engenharia Civil nao tivesse normas a respeitar, obedecendo ao
fato de também nao estarem estabelecidas as condigoes  para o
exercicio da profiss3o, a partir de 1961, foram estipulados por
lei os requisitos minimos de conteldo e duracao. Suas diretri-
zes foram fixadas pelo Oorgao fiscalizador e normativo, o Conse-
lho Federal de Educagao.

As escolas que surgiram até esse momento,basearam-se sem
excegao, nas escolas de Rio de Janeiro e Sao Paulo. Mas, o im-
pressionante crescimento numérico dessas instituicoes que acon-
teceu nos anos cinqgllenta, fez com que os Curriculos "derivados
de um modelo", fossem substituidos por outros que, pelo menos,
contemplassem os requisitos minimos. Isto porque, segundo ex-
plicou o EngQ Lepca, "obrigagoes iguais sao garantia de direi-
tos iguais".

Neste histdrico do Curriculo do Curso de Engenharia sao
percebidas tentativas de adaptagcao a diversas circunstincias.

Insuficiéncias detectadas, dividas e inconvenientes quan-
to a sua sistematica, levaram a uma reformulagao no ano 1962.

Dez anos mais tarde, o Conselho designou uma Comissao de

Especialistas para revisao do Curriculo de Engenharia. Esta re-
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giao foi representada pelo Eng? Prof. Rubens Meister. No ano de
1974 foi apresentada uma redagao final que tomou forma ce Reso-
lucao do Conselho Federal, em 1976. Tudo isto configura um "Cur-
riculo minimo modernizado".

Pelas exigéncias do avango tecnoldgico, os cursos de En-
genharia ampliaram o seu leque de opgoes, que passou aintegrar-
se com as areas de: Civil, Elétrica, Mecanica, Metaliirgica, Mi-
nas e Quimica. Derivando delas, originaram-se depois diversas
variagoes, como habilitacoes.

A tendéncia desta divisao em grandes areas visa o ecle-
tismo tecnologico que se opde a especializacao excessiva.

Como meio de efetivar a vinculagao de teoria e pratica,
prevém-se os estagios supervisionados. Eles, além das vantagens
obvias, iriam suprir as deficiéncias de laboratorios nas insti-
tuicoes de ensino. Mas, até o presente momento, de acordo com as
informagoes do Prof. Lepca, existem apenas como uma meta ja que
dificuldades de ordem financeira tém impedido sua implantagao.

Decorrente de inconvenientes da mesma Indole, € o nimero
insuficiente de professores: a relagao aluno-professor que em
1963 era de 2-3/1, ja em 1971 era de 12/1. A diminuicao de opor-
tunidades de assitir a aulas de laboratdrio passou a ser umadas
conseqliéncias mais importéntes.

Outra das mudancas operadas no curso de Engenharia Civil
relaciona-se com a implantacao, a partir de 1972, do regime se-
mestral. O expositor esclareceu gque esta medida, embora com o
intuito de produzir melhorias, foi imposta "de cima para baixo".

Confrontando as duas sistematicas e perante a evidéncia
dos inconvenientes da Gltima delas, se comparada com a forma se-

riada, anual, optou-se pela volta a esta, "mas adotando as van-
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tagens da outra". Isto significa que foram mantidos com a mesma
modalidade a composicao de departamentos, colegiados, etc.

A opiniao do Eng?® Lepca & que a anualizagao significa ga-
rantia de um melhor relacionamento aluno-professor com o resul-
tado de um melhor aproveitamento.

A partir de 1981 a forma do regime anual agrega-se afor-
ma automatica de matricula, durante todo o curso.

°Os tépicos abordados nesta participagéo, relacionam de
maneira bastante clara a adequagao do Curriculo:

- ao momento histodorico;

- as exigéncias legais;

- as mudangas a respeito de planejamento e seus responsaveis;
- ao equilibrio desejavel entre teoria e prética;

- a procura dos cursos em questao e aumento da clientela;

- & nova organizacgao administrativa da Universidade.

A abrangéncia do enfoque, faz deste posicionamento, um
elemento de grande significagao para a reflexao sobre o Curri-
culo universitario. Isto & devido a que, embora tratando-se “de
um curso que pertence a area tecnoldgica, evidencia a preocupa-
¢ao com o aspecto pedagdgico.

O curso de Engenharia Civil da Universidade Catolica, foi
criado ha apenas 7 anos. O seu atual coordenador explicou que
este fato atendeu a resolugao de problemas referentes a sua or-
ganizacao e manutengao.

O expositor assinalou que a situacao do ensino da Enge-

nharia Civil, possui, a nivel nacional, uma visivel falta de
estabilidade.
O Eng? Fedalto analisou alguns assuntos, considerados

cruciais, a esse respeito.



128

- Quanto ao enfoque da carreira: percebe-se que deve ser des-
truido o "engenheirismo"; em razao dos cursos de Engenharia
Civil clamarem pelos aspectos praticos, devem ser unificados
os esforgos para que finalmente a Universidade torne-se o lu-
gar natural "de saber e de fazer".

- Perante a falta de integracao: estad na hora de que oengenhei-
ro nao seja apenas treinado na escola, mas educado; e nao so
por diretrizes técnicas, mas sociais, ecoldgicas e até morais.
Nunca uma visdo humanistica ird sacrificar o aspecto técnico-
pratico; muito pelo contrario, ira fazer uma desejavel com-
plementacao. |

- Quanto a formagao do professor do curso: acima de tudo o do-
cente deve incentivar os alunos. A &nfase metodoldgica ha de
mostrar-se voltada a reflexao dos educandos. De maneira geral,
apresentam-se aos alunos alternativas ja concebidas.Nao exis-
te demonstracao da interdependéncia dos problemas, conseqtién-
cia da exagerada separacgao disciplinar.

- Especificamente em relagao a Curriculo: partindo da afirmagao
que "ensinar é motivar", e atendendo & dinamicidade daproble-
’mética universitéria, recomenda-se uma revisao anual dos Cur-
riculos.

Se estas providéncias nao forem tomadas a curto prazo,
com muita freqliéncia ira acontecer: "O recém formado se encon-
trar um dia enfrentado a um quebra-cabecas, com remotas possi-
bilidades dele sb6zinho conseguir monta-lo".

As colocagoes do restante dos participantes apresenta-
ram semelhangas quanto a observar falhas nos Curriculos dos re-
feridos cursos; isto € demonstrativo da relagéo de causa-efei-

to sentida entre a sistematica do curso de Engenharia Civil e o
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papel do profissional visto pela sociedade, o que implica na
sua contribuicao para o desenvolvimento social e econdmico.
Tendo havido um amplo temario e considerado de forma ge-
ral, este encontro deu uma importdncia singular ao Curriculo,
haja visto a predomindncia de assuntos a ele relacionados, in-
tegrando o corpo de Recomendagoes.
Muitas delas estao encaminhadas ao Ministério da Educagao
e Cultura e 3s instituicoes de ensino; algumas delas em termos
de integracgdo, outras de atualizacao (exemplo, é&nfase aos as-
suntos relacionados a energia); outras visando o equilibrio en-
tre teoria e pratica e muitas outras, que, se enquadrando na
proposta de uma maior reflexao dos docentes nos assuntos curri-
culares, estao orientadas para uma melhor capacitagao'dos. pro-
fessores.
Fazendo parte deste Gltimo grupo, deram-se as seguintes
orientacoes:
- dirigidas as instituicoes de ensino:
que incentivem e valorizem a realizagao de atividades de"edu-
cagao continuada para Engenheiros Civis e oferegcam condigdes
para a participacao de professores";25 que seja criado um
Programa de Integragao de Docentes a nivel estadual, tendo por
fim o aperfeicoamento dos professores, em especial os doscur-
sos de iniciantes ou com deficiéncias; que regulamentem e
criem condigOes para a implantacao efetiva do estagio super-
visionado; que assegurem a participagao exclusivamente de En-

genheiros Civis como professores das disciplinas basicas dos

0 Ensino da Engenharia Civil no Paranajin Recomendacoes do 19 En-
contro de Engenharia Civil no Parana. Vide ANEXO NQ 5.
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cursos de formagao desses profissionais;

- dirigidas ds instituicoes de ensino, as associagoes de classe
e as empresas: que integrem suas agoes para viabilizar a rea-
lizagao de atividades "de educacgao continuada" para Engenhei-

ros Civis.

Os trabalhos analisados focalizando Curriculo centram-se
nos cursos que pertencem aos seguintes setores:
SETOR DE EDUCAQEQ - Curso de Pedagogia
SETOR DE CIENCIAS EXATAS - Curso de Matematica
Curso de Arquitetura e Urbanismo
SETOR DE TECNOLOGIA JCurso de Engenharia Civil
Curso de Geologia |
Observa-se que apenas dois deles sao cursos‘de formagao
do professor, sendo os restantes de capacitacao para as "car-
‘reiras liberais". Mas,apesar da diversidade de origem,encontra-
ram-se muitos pontos de coincidéncia entre as conclusoes dos
estudos e as reflexoes neles contidos. Para efeito de sistema-
tizagao, podem ser organizados trés grupos de assuntos como as-
piragoes comuns. Em referéncia:
A FORMACAO DO PROFESSOR

Atencgdo a melhoria na qualidade, mediante:

conhecimentos psico-pedagdogicos;

incentivo & agao social do docente;

- promogao de discussao, analise e pesquisa metodoldgica;

diferenciagao entre o QUE e o COMO ensinar;

respaldo de especialistas.
AO ALUNO EM RELACAO AO CURSO

- atengao a personalidade;
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- promogao da logica do pensamento;

- motivagao para a atitude cientifica;

- orientacdo de auto-avaliagao;

~ suficiéncia de material e apoio técnico-pedagdgico.
A DINAMICA DO CURRICULO

- adequagao, atualizagao, flexibilidade;

- integragao disciplinar. ContelGdos estruturais;

- dosagem adequada da Teoria e Pratica;

- interagao entre as instituigSes de ensino;

- interacdo entre estas e outras instituicdes sociais;

- ajustamento ao mercado de trabalho;

legislagao de
,Jénsino de 29 grau _
em relagao a Jelaboragaol Cur-

- Revisado de
' ensino superior

avaliagao ri-
~
culo

- coordenagao entre programas de graduagao e pds-graduagao.

4.2 A FORMACAO DO PROFESSOR EM URUGUAY

Para abordar o tema da formagao do professor uruguaio,
faz-se necessario, inicialmente, precisar algumas caracteristi-
caskpara uma melhor compreensao de sua sistematica.
1 - Em Uruguay, o profissional da educagao, quer de nivel pri-
mario, médio ou superior, formaése a NIVEL DE TERCEIRO GRAU; ou
seja desde o professor primario até o de nivel superior, pelo
menos em relagao a sua capacitagdo basica para o magistério,to-
dos possuem igual grau de formagao superior; algum deles tém
ainda cursos de especializagao; este aspecto organizacional,por
si sb, se constitui num indicador significativo de sua prepara-

¢ao para o magistério; & decorrente desta caracteristica a ida-
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de do professor cuando come¢a a lecionar: nao menos de vinte
anos, o0 que vem acrescentar as gqualidades de cunho profissional,
outras, também relevantes, em termos de maturidade, desejaveis
para o seu desempenho como professor; isto fica mais claro ok-

servando o quadro seguinte:

QUADRO N@ 6
Organizagao do Ensino em Uruguay

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 e mais_Ida-

des
PRIMEIRO GRAU

I l

J. de In-
fantes
Escola
Primaria
SEGUNDO GRAU
. ]
Formagcao secundaria _
Tecn1c§ ou Liceal. TERCETRO GRAU
Pre-Univ. — -
Formagao Superior
Universidad de la
Republica
Institutos de ca-
Fonte: IEEU pacitagao para
(Informe sobre el estado magisterio
de la educacidén en el Institutos Tec-
Uruguay) nicos

2 - 0Os estudos de terceiro grau que habilitam para a docéncia,
nao sao cursados, porém, dentro da "Universidad"; no Instituto
Normal e no Instituto Magisterial Superior*, formam-se, respec-

tivamente, o professor de primeiro grau e o professor especia-

*Ambos integram o '"Centro Nacional de Educacion", dependencia do
Ministerio de Educacion y Cultura.
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lizado (que inclui, entre outras modalidades, a capacitacao pa-
ra o segundo grau);

3 - recentemente foi implantada uma reformulagao dos Curriculos
de formagao do professor, com previsao de gradativa implementa-
¢ao; esta reforma nao serd incluida nesta analise e, conseglien-
temente, irao ser usados os dados reunidos durante a vigéncia
do Curriculo antigo (aproximadamente, até 1976);

4 - dentro do Curriculo de formacao de educadores, sera fo-
caiizada de forma especial a metodologia aplicada as discipli-
nas tedrico-praticas desenvolvidas na pratica magisterial, como

atividades integrativas.

Evolugao da pratica magisterial
Por ser considerada dentro da carreira de preparacgao do
professor, atividade formativa por exceléncia, cabe uma analise
de sua evolugao, para "assistir" ds finalidades perseguidas em
cada época. A validade aparece como reforgo a idéia da necessa-
ria adequagao do ensino a circunstancia.
Um educador uruguaio, Faedo, declara:
Nos estamos muito amarrados a alguns esquemas,a
um certo quietismo, que tornam-dificil a acei-
tacao das mudangas; a rigor e fundamental, no
curso de magisterio, formar um profissional lu-
cido, na dinamica das mudancas sociais e, mais
ainda, na sua atitude, sempre disposta a faci-
litar estas mudangas, toda vez que enxergar que
0s esquemas em uso, nao mais se adaptam ao pais
real.26

Antes de revisar sumariamente as grandes linhas de adap-

tagao através do tempo, & procedente referir-se & observagao

26FAEDO, Aldo. Evolucion de la Practica Magisterial en el Uruguay;
in: Revista de la Educacion del Pueblo Montevideo, Imco; numero especial . 3-
4, ano 1968, p. 40-81.
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realizada por Faedo: no Uruguay tem sentido, considerar o pri-
meiro estagiario ("praticante"), o monitor da escola lancaste-
riana, e o primeiro supervisor, o "preceptor" daquela época. A
didatica lancasteriana possuia um critério empresarial,como as-
sinala o autor deste estudo, produto dum capitalismo incipiente,
cuja finalidade chave era preenchida porque, usava-se apenas um
mestre, para a instrucao de mil alunos.

Em 1877, a grande reforma do ensino * conscientizou a
classe do magistério, no sentido de suas responsabilidades.Coin-
cidentemente, por esses tempos, cria-se a primeira "Escuela de
Practica" (Escola de Aplicagao).

O sistema desta escola contigua a Escola Normal tinha um
sentido de integracao quase perfeito; até - via de exemplo - ja
em alguns casos, a mesma pessoa que lecionava cursos tedricos
era quem dirigia as atividades praticas. Por preconizar idéias
afins, Faedo cita a Disterweg o qual afirma que "o valor de uma
Escola Normal, se mede pelo valor de sua pratica anexa".27

De maneira geral, a filosofia da reforma aludida, era,em
relacao a pratica magisterial, coerente com a idéia do pedagogo
alemao referenciado, ou seja, com um eminente critério prati-
cista.

No inicio do século XX regulamentou-se a pratica docen-
te. Quase um século depois, a leitura destas disposigoes asmos-

tra, ainda, pertinentes. Além das obrigagOes horarias, estabe-

*0 criador desta reforma, da qual o ensino em Uruguay conserva ain-
da elementos de total vigencia, foi Jose Pedro Varela, autor referenciado
no capitulo 1 deste trabalho.

7 L - -
2 DISTERWEG, citado por FAEDO, Aldo p. 41, e o autor da celebre
"Guia para a formagao de professores'.
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leciam-se requisitos como:

- freqtiéncia as "ligoes modelo";

' - permanéncia da pratica de observagao;

- atividades docentes e pedagdgicas, orientadas;

- contato com a organizacao administrativa da escola;
- participacao na dindmica escolar.

E o seguinte aspecto, de total vigéncia em todas as &po-
cas: "Realizar-se-a a pratica docente, em alguns dias,em outras
escolas, fora das de Aplicagéo, com o principal objetivo de fa-
zer observacgoes. Algumas vezes sera em escolas rurais, devendo
os alunos se exercitar em dirigir varias turmas reunidas, ensi-
nar com poucos elementos“.28

Importante para efeito ndo apenas administrativo comodi-
datico, foi a resolugao do ano 40 pela qual foi criada a "Ins-
peccidn de Escuelas de Practica, com sede em Montevideo ecom as
atribuigoes de dirigir e orientar o ensino da Pridtica Magiste-
rial podendo intervir em tudo o que se fizesse necessario neste
sentido. A maior parte do conte@do desta resolucao, como o des-
taca Faedo, converge a "licao modelo".

Estas demonstragOes praticas - sistemdtica qgue na época
atual é universal - em forma de "ligoes modelo", eram desenvol-
vidas pelos diretores e os proprios professores, para os alu-
nos-mestres. Estes também deviam lecionar e submeter a critica,
as suas atividades. A este respeito, Faedo indica que nessa épo-
ca, ainda, a pratica magisterial avangava por trilhos extrema-

mente formalistas.

28 EGLAMENTO DE LA PRACTICA MAGISTERIAL, citado por FAEDO, Aldo

’

p. 43.
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A imagem da Escola de Aplicacao como uma escola tao so-
fisticada que nao & representativa da instituigao escolar como
um todo, leva a Faedo a se expressar em termos de "escola vi-
trine" dando algumas razoes para assim caracteriza-la: em geral
estas escolas estao localizadas em pleno centro da cidade; as
condigoes materiais sao de excegao e nao normais, tanto no que
diz respeito a arquitetura do edificio quanto ao material dida-
tico, abundante, caro, especializado. Tddas estas questoes o
conduzem a esta adverténcia: "Desta maneira dincrementa-se um
preciosismo metodoldgico que forma os novos mestres como plantas
de cultivo dentro de uma estufa, mas que logo irao sofrer as
conseqliéncias, desde‘o primeiro contato com a intempérie, como
tantas vezes aconteceu".29 |

Na segunda metade deste século (1953) e em fungao dapro-
lifefagao de Institutos Normais e Escolas de Aplicagao no inte-
rior da Repiblica, a abrangéncia da Inspecao de Pratica, passa
a ter um carater nacional e atribuigSes mais especificas:

- apreciacdo da atuacdo dos alunos-mestres nos aspectos de ori-
entagao, preparacao e critica;

- exame avaliativo do material didatico elaborado pelos esta-
giadrios ponderando, especialmente, seus valores quanto a efi-
cacia, simplicidade e baixo custo;

- controle das "ligoes de critica": quantidade, qualificagao,or—
dem;

- controles das condigoes do desenvolvimento das aulas de Meto-

dologia;

29FAEDO, Aldo, p. 44.
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- unidade de critério em matéria de avaliacao dos  alunos-mes-
tres.30
Faedo expoe que, dada a grande procura que tém tido em
Uruguay os cursos de magistério, a quantidade de alunos matri-
culados nestes cursos agiu em detrimento de sua qualidade.E is-
to centraliza as preocupacoes dos que a organizaram.
Algumas sugestOes sao apontadas neste sentido:

-~ uma menor rigidez nos Curriculos dos cursos de formagao do
professor;

- a inclusao de escolas "comuns" para estagios, pelo menos em
parte das horas previstas para esse fim;

- o aproveitamento da experiéncia profissional, nao apenas dos
diretores de Escolas de Aplicagéo, mas de todos, inclusive os
que provém de escolas rurais;

- a efetivagao, mediante as providéncias necessarias, do conhe-
cimento por parte do aluno-mestre, de meios bastante diversi-
ficados, com recursos também distintos;

- a obrigatoriedade de um estagio em meio rural ou sub-urbano,
na fase final do curso de magistério, com a medida complemen-
tar de apresentar uma monografia como requisito parcial para

a graduagao.

A Sistematica da Pratica Docente*
Alguns esclarecimentos sao imprescindiveis para a com-

preensao da articulacao entre a teoria e a pratica em Uruguay.

30FAEDO, Aldo, p. 44.

*Vide ANEXO N? 5, Curriculo de Formagao do Professor em Uruguay e
Ementas das disciplinas integradas,
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sao facilitadores dessa integragao, por um  lado,a simultanei-
dade dos estudos académicos e a pratica de ensino,e por outro,
a qualificacdo de pessoal técnico que oriente, coordene e ava-
lie as atividades dos alunos-mestres, devidamente preparado pa-
ra este propdsito.
As "Escuelas de Ensayo"
S3o chamadas assim as que se caracterizam por:
- sua localizagao, fora do centro da cidade;

sua clientela, de renda média e baixa;

- sua organizacao "completa"* que abrange as turmas comuns del9

e 29 graus e mais as especiais;

a indicacgao, das autoridades competentes, para a "Pratica de
Observacao".

Estas escolas, de modo geral, nao possuem esta indicacgao
com carater permanente. Antes do inicio de cada ano escolar, e
em funcao de critérios metodoldgicos que visam respeitar, espe-
cialmente, os dois primeiros itens relacionados, & re-elaborada
a relagao de escolas que irao constituir-se em Escolas de En-
saio. Interessa informar que para estas decisoes sao estudados
pormenorizadamente, os relatdrios anuais de diretores das esco-
las e professores dos alunos-mestres, sobre as atividades tedo-
rico-praticas desenvolvidas.

Ja as "Escuelas de Practica" podem ser definidas da se-

guinte forma:
- sua localizagao & em geral, no centro da cidade ou em bairros

residenciais bem servidos de condugao;

*A grande maioria das escolas uruguais possuem turmas comuns e
mais: de pre-escolares e de alunos com dificuldades de aprendizagem.
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- sua clientela se enquadra na classe média e alta;
- sua organizacgao "completa", conta com um pessoal docente es-
pecializado;
- dispoem de uma assessoria técnica permanente;
- rossuem edificio. e recursos modernos e sofisticados;
- apresentam produgao e adquisicao continua de meios instrucionais.
Nestas escolas, de modo geral, & permanente o seu cara-
ter de .Escola de Pratica. Isto porque, obedecendo aos regulamen-
tos administrativos, seus professores, além de ter curso de es-
pecializacao, s desempenham sua fungao,apds terem sidé concur-
sados para a mesma.
Sao requisitos para o professor de Escola dePratica: *
- ter decionado no "ensino comum" durante pelo menos 5 anoscon-
secutivos;
- ter curso de especializacao;
- a classificagao em concurso para professor de Escola de Prati-
ca.
Para o cargo de diretor de Escola de Pratica precisa—se:
- ter exercido o cargo de diretor de "escola comum" durante,pe-
lo menos, 3 anos consecutivos;
- uma média, de qualificagao nesses anos, superior a 9/10;
- a classificacao em concursos para dire¢des de Escola de Prati-
ca.
Entende-se por SALA a reuniao técnica e periddica dos
profissionais da educagao, com Os assessores e especialistas
-fEm Uruguay existe a exigencia de ser diplomado para o exercicio
do Magistgrio. Disposigoes rigorosas operacionalizam este controle que a-
brange ate as escolas particulares, com mecanismos especiais de verificagao
desta medida, e qualidade dos professores. Uma medidade complementar esta

> - . - . . -
constituilda pelo estabelecimento do concurso como unica via de acesso a do-
cencia em todos os niveis.



140

convidados para cada situacgao particular.
Sao alguns exemplos de seu funcionamento:

Salas de Professores,pira a reuniao dos professores que lecio-

nam nas mesmas séries quando pertencem ao ensino primario, ou
as mesmas disciplinas ou disciplinas correlatas, em se tratan-
do--de ensino em outros niveis.Tém a finalidade de:

- revisao do Curriculo e verificacao de sua adequagao;

- estudo e discussao, sob a orientagao de especialistas, de as-
suntos tedricos que fazem parte dos contedidos, ou sujeitos a

. sua inclusao;

- sistematizagao de avaliagao dos cursos, e andlise dos crité-
rios de integracao;

- planejamento e implementacao de atividades nao sistematicas:
palestras,cursos de aperfeicoamento, projetos de pesquisa;

- interacao com a comunidade;

- atualizacgao da bibliografia de consulta.

Salas de Diretores para a reuniao dos diretores de Escolas (co-

muns e de Pratica, conjunta ou separadamente), com a partici-
pagao opcional de autoridades técnicas e especialistas, que
agrega as finalidades das Salas de Professores, outras espe-
cificas:

- avaliacao do cumprimento dos principios de adequagao naprati-
ca de ensino;

- organizagéo de grupos de estudo para discussao e analise dos
assuntos tedricos dos conteldos do programa de Didatica;

- revisdo da sistemdtica de avaliac3o na pratica docente e sua
articulégao com outras atividades;

- estudo critico dos diferentes documentos usados na escola pa-

ra avaliacao;
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- divulgagéo dos resultados sob forma de "Boletin" para os alu-
nos-mestres e os professores da Escola de Pratica incluindo-
se a "Bibliografia recomendada".

Como se operacionaliza a integragao de teoria e pratica:
A articulagao das disciplinas tedricas com as atividades
praticas, comega ja no primeiro ano do curso de formagao do pro-
fessor (Preparatorio)*.
As conexoes sao previstas nos seguintes termos: o progra-
ma de Pedagogia estabelece na sua ementa:
Parte IV,A sociedade e a escola
a) Relagoes entre o lar, o meio social e a escola.
b) Influéncia dos seguintes fatores na educagao:
o meio familiar;
o0 meio social; os meios massivos de comunicagao;
o edificio escolar, sua funcionalidade.31
E indica a seguir que na Escola de Ensaio o professor de

Introducao a Pedagogia, orientara as observagoes do estudante

sobre diversos aspectos. De comum acordo, a sala fixara as pau-

tas correspondentes. Fazendo parte dessas pautas, ha na regula-
mentacao dessa prética, o cuidado em destacar que sob hipotese
nenhuma, os estudantes poderao realizar atividades propriamente
docentes, nem, por conseqiéncia , substituir professores.

Quais as atribuicOes dos alunos nesta fase de sua prati-
ca magisterial? Sob a orientagao do professor citado, serd rea-

lizada, além da observagao incidental, uma observacao sistema-

*Vide Quadro n® 5, Integragao Curricular.

_ 3 1pROGRAMA DE INTRODUCCION A LA PEDAGOGTA. Ministerio de Educacion
y Cultura, Consejo Nacional de Educacion, Montevideo, Uruguay. ano 1968
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tizada da realidade escolar e, nela inserida, a dos seus alunos.

Sao obrigagoes dos estudantes:

- a freqléncia de 75% a pratica de observacgao,4 horas semanais,
durante um ano letivo;

- a elaboracao de dois trabalhos:

a) um estudo de caso, de uma das criangas escolares;

b) o estudo da comunidade a que a escola pertence e,em fungao
dela, a apreciacao da significacgao social que esta insti-
tuicao educativa possui; em forma de monografia.

A avaliagao, enquadrada dentro da sistematica geral, nos
cursos de formacao do professor, opera-se nesta forma:

- através de um acompanhamento semanal & Escola de Ensaio feito
pelo professor de Introducao a Pedagogia;

- controle e orientacgao das pautas de trabalho dodesenvolvimen-
to de atividades na pratica de observagao;

-~ reunioes com o diretor da escola, para avaliar odesempenho da
turma como um todo , revisao permanente dos critérios de ade-
quagao;

- exame anual; em forma tedrica, de revisao dos contelidos pro-
gramaticos, e pratica, a critica dos trabalhos que constituem
requisito parcial de passagem de curso, sendo a banca formada
por trés professores, um dos guais o professor da turma; esta
prova tem uma parte escrita, eliminatdoria e outra oral.

No primeiro ano profissional nao esta prevista a pratica
de ensino. Isto porque o programa tedrico & bastante denso em
contetdos.

No entanto, e na presenca do professor que acompanha ca-
da caso, realizam-se visitas a instituicoes de "ensino especial”.

A preparacao destas visitas faz-se a partir de um roteiro apro-
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vado em Sala, e articulado com os programas tedricos no desen-
volvimento de: Pedagogia, Introdugao & Sociologia, Puericultura
e Ortofonia.

No seqgundo ano profissional, a integracao de teoria epra-
tica esta prevista principalmente através do desenvolvimento da
pratica docente (primeira oportunidade em que realmente o &) e

do programa de Didatica. O esquema organizacional responde a es-
tes fins porque o diretor de Escola de Pratica &, ao mesmo tem-—
po, o professor de Didatica e de Pratica de Ensino, dos alunos-
hestres.-Desta,forma, e segundo a configuracao destas esco-
las, pode afirmar-se que as Escolas de Pratica sdo verdadeiros

centros de demonstracao.

Os alunos freqldentam a Escola de Pratica nesta etapa
dos seus estudos, trés dias semanais, na totalidade da jornada
escolar e durante todo o ano letivo. Um destes dias é pré-fixa-
do para atividades de pratica de ensino orientadas pelodiretor,
sendo que, nos restantes, os alunos-mestres estao distribuidos
nas classes.

Os conteldos programaticos de Didatica sao lecionados no
Instituto Normal e referem-se ao ensino da Linguagem, da Mate-
matica e das Ciéncias fisico-naturais.

Os alunos-mestres lecionam todo tipo de matérias, quando
orientados pelos professores e, quase exclusivamente as maté-
rias relacionadas com os conteudos tedricos, no caso das ativi-
dades supervisionadas pelo diretor de pratica. Este & também o
critério reitor para a selegao de assuntos para o exame anual de
pratica docente.

Mas a integracao de atividades que se desenvolvem na Es-

cola de Pratica nao esta limitada a Didatica; sao desenvolvidos
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tamb@&m na escola; os cursos de Diregio de Coros, Psicologia da
Aprendizagem e Recursos audio-visuais. Em relagao a esta Gltima
disciplina, interessa destacar uma estreita harménizagéo de es-
forgos e orientagaes do professor que a leciona, com o diretor
da Escola de Pratica. Isto implica nao apenas na utilizacao de
recursos elaborados, mas também na possibilidade de,aplicando o
método experimental, deduzir-se a validade do emprego das di-
versas técnicas e recursos em funcgao dos resultados da aprendi-
zagem*. Esta € uma técnica habitual dentro destas escolas.

Ao chegar o aluno-mestre ao terceiro ano profissional,
devera enfrentar dois tipos de trabalhos praticos: um,com a du-
ragao de um més, chamado "Practica de Adscripcidn" e o outro,de
pratica de ensino, na Escola de Pratica, durante todo o ano le-
tivo e que ira ocupar-lhe quatro jornadas escolares integrais
por semana.

A primeira delas se desenvolve em escolas situadas nape-
riferia e sob a orientacao do diretor. Durante o periodo quees-
ta pfética requer, o estudante fica dispensado de qualquer ou-
tra obrigagao; isto se da porque a concorréncia a instituicao
escolar & complementada com a exigéncia de trabalhos escritos.

Nas avaliacoes feitas em salas tem sido mantido o reco-
nhecimento da validade deste tipo de atividades, que deriva do
fato de possibilitar ao estudante um contato natural com a rea-
lidade na qual, pouco tempo depois, ira desempenhar seu papel
profissional.

O fato de existir este tipo de atividade, visando umame-

lhor captacao da circunstancia social, determina certas carac-

*Trata-se do procedimento experimental de Mc Call desenvolvido na
area pedagogica por Raymond Buyse.
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teristicas na qualidade da formagéo dos professores,que ndo sao
encontradas nas outras escolas destinadas aesse fim especifico.
E Obvio que, pela diversidade das atividades que se realizam nas
Escolas de Pratica, perdem-se, via de exemplo,a continuidade, a
totalidade e a intensidade da apreciacao da circunstancia, glo-
balmente considerada. Para sanar estas falhas, foram ideadas as
praticas de adscrigao: por isto, em condigoes de exclusividade,
foi projetado este tipo de estadgio que, embora sua curta dura-
cao, aparece como "de resultados positivos na formagao técnico-
docente do futuro profissional".32
Propoe-se ao estagiario que por seu intermédio ele fami-
liarize-se com os problemas do alunado: integragao de grupos,
recursos empregados para conhecer os alunos, formas de detecgao
das dificuldades de aprendizagem; da administragao escolar: re-
gistro e documentacao, a n<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>