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RESUMO

A proposta desta pesquisa € verificar a possibilidade de desenvolver uma atividade
gue promova a interface entre o ensino de Ciéncias e as atividades culturais com
criancas das séries iniciais de ensino. Este trabalho entende por “atividades
culturais” o teatro, a musica, a danga e a literatura, por exemplo, ou seja, atividades
do ambito das artes. Como parte dos objetivos, foi realizada uma pesquisa
bibliografica em periddicos da area a fim de observar com que freqiéncia e como
tém sido realizadas as pesquisas com esta mesma tematica. Por meio de um estudo
de natureza empirica, foi desenvolvida uma atividade em que ndo houvesse a
sobreposicao da Ciéncia sobre as atividades culturais e vice-versa. A metodologia
consistia na leitura do livro “A primavera da lagarta” de Ruth Rocha, contada através
da “contacao de histérias” e o uso de bonecos, a discussdo acerca do livro e de
conceitos cientificos referentes as etapas de desenvolvimento das borboletas e a
improvisacdo teatral. Tomando como base referenciais teéricos da Analise de
Discurso francesa, da Psicologia, do ensino de Ciéncias e do conceito de Cultura, foi
verificada a atribuicdo de sentidos dos sujeitos da pesquisa e desta forma, observar
se ha ou nao contribuicbes a partir da interface citada. Toda a atividade foi
registrada por meio de filmagem apo6s adquirir autorizacdo prévia, e transcrita para
ser analisada a luz dos referenciais. Os dados obtidos demonstram ser possivel
promover a interface proposta e também as contribuicdes em relagcédo as atividades
culturais, ao ensino de Ciéncias e para 0s sujeitos envolvidos na pesquisa: as

criangas e o professor.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Atividades Culturais. Andlise de Discurso.



ABSTRACT

The purpose of this research is to verify the possibility of developing an activity
promoting the interface between the science teaching and cultural activities with
children from lower grades of education. This work has the “cultural activities”, music,
dance and literature, for example, activities of the arts. As part of the objectives, a
literature search was conducted in periodic of this area to observe how often and
how research has been conducted with this same theme. Then, through an empirical
study, | sought to develop an activity in wich there was no overlapping of Science on
the cultural activities and vice versa. The methodology consisted in reading the book
‘A primavera da lagarta” Ruth Rocha, told through the “storytelling” and the use of
puppets, the discussion about the book and scientific concepts related to the
developmental stages of butterflies and improvisational theater. Based on theoretical
frameworks of French Discourse Analysis, Psychology, Science education and the
concept of culture, | found the assignment of directions of research subjects and thus
to observe whether there are contributions from the interface cited. All activity was
recorded by means of shooting after getting permission, and transcribed to be
analyzed in light of the references. The data obtained are shown to be possible to
promote the proposed interface and also the contributions in relation to cultural
activities, the teaching of science and the subjects involved in research: children and

the teacher.

Keywords: Science teaching. Cultural Activities. Discourse Analysis.
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APRESENTACAO

Vejo como estes anos passaram voando, quantas decisbes foram
necessarias, quantos passos foram dados. Ainda me considero com pouca idade e
adquirindo experiéncia, mas sou tdo grata pelos acertos e pelos erros que cometi.
Sei que ainda tenho muito que aprender, mas até aqui me alegro em ver o que ja
passou e o caminho que tenho pela frente.

Confesso que quando crianca, contrariando a maioria das minhas amigas, eu
dizia que jamais gostaria de ser professora. Mas a convivéncia com um professor de
Biologia no Ensino Médio me mostrou ndo apenas como a disciplina era fascinante,
mas também como a profissdo de professor € algo de extrema responsabilidade e
influenciadora. Ao conviver com outros professores senti-me inspirada a seguir esta
carreira.

Aliado a isso, aos dez anos de idade comecei a lecionar para criangas na
igreja da qual faco parte, ainda com pouca maturidade, mas com grande desejo de
continuar nesta trajetoria, ensinando na Escola Biblica.

Sendo assim, optei por prestar o vestibular para o Curso de Ciéncias
Biologicas da UFPR, ingressando no ano de 2007. Visava me formar nas duas
modalidades, Licenciatura e Bacharelado, mas no fundo queria muito formar-me
professora. Durante o curso estagiei em alguns laboratorios do Setor de Ciéncias
Bioldgicas, porém, apOs conversar com alguns professores e durante as disciplinas
da Licenciatura senti o desejo de realizar pesquisas em Educacdo. Os estagios, a
convivéncia em um grupo de pesquisa da area e a participacdo em congressos fez
com que o interesse aumentasse.

Apos um tempo de indecisdo, decidi por desenvolver a minha monografia no
Setor de Educacdo da Universidade Federal do Parana. Como disse no inicio,
considero-me com pouca idade ainda, mas desta decisdo ndo tenho me arrependido,
considero um acerto.

Vocé deve estar se perguntando “E o interesse por atividades culturais?”.

Bom, meu interesse por atividades culturais se deve principalmente pelo meu
contato com o teatro, desenho e a contacdo de historias ao dar aula para as
criangas e adolescentes na igreja. Meu contato com a musica também se da na

igreja, onde canto e toco violao e teclado. Foi neste mesmo ambiente que conheci
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um casal, Rafael e Suellen, palhaco Pagoca e palhaca Tulipa que agora considero
grandes amigos, que me inspiraram a arte clownesca e me ajudaram a formar a
palhaca Magndlia.

Foi entdo pela busca de experiéncia, troca de experiéncias e aprendizagem
através de cursos e oficinas nestas diversas areas que me interessei e me envolvi
com as atividades culturais.

Assim, desenvolver uma monografia foi o desafio a que me propus em tentar

relacionar essas duas areas que me interessam.
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INTRODUCAO

Para desenvolver este trabalho intitulado “Atividades Culturais no Ensino de
Ciéncias”, busquei primeiramente compreender a relagdo entre as atividades
culturais, como o teatro, a literatura e a masica, por exemplo, e o ensino de Ciéncias.
Primeiramente, procurei publicacdes de pesquisas que pensassem nesta relacdo.
Nessa leitura dos periddicos, observei que muitos estudos visavam a questdo
motivacional e de aprendizagem, utilizando uma atividade cultural, como chamarei
neste trabalho, para um fim didatico.

As razdes para a concretizacdo deste trabalho foram se intensificando e se
ramificando até que me propus a realizar uma pesquisa de natureza empirica que
buscasse compreender as contribuicdes que a interface entre as atividades culturais
e 0 ensino de Ciéncias poderia trazer tanto para 0 ensino quanto para a parte
cultural. Entdo optei por um espaco nao escolar, com criancas leitoras e criangas
nao leitoras.

Portanto, cheguei a uma questdo principal: E possivel realizar uma interface
sem que haja a sobreposi¢do do ambito da Ciéncia sobre as atividades culturais e
vice-versa? E como se d& esta relacao no ensino?

Assim, este trabalho justifica-se pela necessidade de refletir sobre o ensino de
Ciéncias e contribuir para a Educacao, ao levar o professor de Ciéncias a pensar a
relacdo entre uma atividade cultural, envolvendo outras formas de linguagem, seja
verbal ou ndo-verbal, e o ensino de uma maneira ndo reducionista, como muitas
vezes ocorre.

Para esclarecer a que tipo de reducionismo me refiro, exponho aqui o parecer
de Orlandi (2008), sendo um dos referenciais tedricos da Andlise de Discurso (AD)

de linha francesa que utilizo nesta pesquisa.

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexao
metodolégica e em sua prética pedagdgica a consideracédo de outras formas
de linguagem que ndo a verbal e, no ambito dessa, d&4 mais valor a escrita
gue a oralidade. Isso representa a expressao do maniqueismo escolar, que
vé em outras formas de linguagem sua manifestacdo rebaixada. (ORLANDI,
2008, p. 39)

Sendo assim, concordo com Orlandi (2008) e acredito que a relagao entre o

ensino e outras formas de linguagens possibilita a expressdo dos alunos e pode
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trazer contribuicbes diferenciadas. Sao estas contribuicbes que buscarei analisar
neste trabalho.

O problema a ser trabalhado nesta pesquisa € a possivel interface citada
anteriormente, tendo por objetivo geral realizar uma atividade com criancas leitoras e
nao-leitoras, com idades entre 4 (quatro) e 12 (doze) anos e assim, pautando-me na
Andlise de Discurso (AD) francesa, para analisar as atribuicbes de sentidos, bem
como as contribuicdes desta relacdo para ambos: as atividades culturais e o ensino
de Ciéncias.

S&o objetivos especificos:

- implementar uma atividade que possibilite a relacdo entre o ensino de Ciéncias e
uma atividade cultural, sem que haja uma sobreposicdo de uma a outra;

- analisar os resultados desta atividade a luz de referenciais tedricos que abordem o
ensino de Ciéncias, a questdo cultural, a formacdo dos conceitos cientificos das
criancas e a Andlise de Discurso, para apontar as possiveis contribuicdes.

Desta forma, faz-se necessario enfatizar que nédo tenho o desejo e a
pretensdo de propor uma metodologia didatica ou fornecer um recurso para 0 ensino
de Ciéncias, ndo busco demonstrar algo que “dé certo” ou que facilite o processo de
ensino-aprendizagem. Porém, venho por meio desta pesquisa investigar esta
relacdo, entre Ciéncia e atividade cultural, em um contexto de ensino, sujeitando-me
a possivel contribuicdo ou ndo desta relacdo. Portanto, pautada na Andlise de
Discurso verifico a producédo de sentidos e assim, os efeitos da interface proposta
aliados aos enunciados das criangas.

Nesta direcdo, o texto que se segue apresenta-se subdividido em dois
capitulos. O primeiro, denominado “Discurso, Atividades Culturais e Ensino de
Ciéncias”, traz os referenciais tedéricos deste trabalho, a partir dos quais justificarei a
metodologia e os caminhos tomados nesta pesquisa.

Sao nocdes advindas da Analise de Discurso (AD), da Psicologia, do ensino
de Ciéncias e também referente ao entendimento sobre Cultura. Da AD assumo
alguns conceitos como “discurso”, “exterioridade”, “sujeito”, “leitura” e “linguagem”.
No ambito da Psicologia destaco uma abordagem sobre o desenvolvimento da fala e
do pensamento das criancas, baseando-me em Vigotski. Sobre o ensino de Ciéncias,
trouxe alguns pesquisadores com os quais compartilho algumas propostas, ou seja,

um ensino que possibilite a expressdo do aluno, considerando sua historia e
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discurso. E por fim, apresento os autores aos quais me refiro sobre o conceito de
“cultura”.

Na sequéncia abordo a respeito dos artigos que fazem a relacdo entre o
ensino de Ciéncias e uma atividade cultural encontrados nos periddicos investigados.
Ainda neste capitulo descrevo a metodologia utilizada na pesquisa e as atividades
desenvolvidas.

No capitulo dois, intitulado “O discurso e os sujeitos da pesquisa”, fago a
analise, baseando-me nas falas e nos gestos das criancas durante a atividade
implementada.

Para finalizar o texto aponto alguns aspectos que poderéo ser aprofundados e
complementados em pesquisa futura.

Adianto que vejo a possibilidade de dar continuidade a este trabalho
realizando uma pesquisa em outro nivel de ensino, a fim de aprofundar meus
conhecimentos e estudar a atribuicdo de sentidos por alunos de outras faixas etarias

guando ocorre a relacao entre ensino de Ciéncias e as atividades culturais.
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1 O DISCURSO, AS ATIVIDADES CULTURAIS E O ENSINO DE CIENCIAS

Esta pesquisa esta fundamentada em alguns referenciais advindos da Anélise
de Discurso, do Ensino de Ciéncias, da Psicologia e também referente ao conceito
de Cultura. Para compreender a analise, bem como o motivo pelo qual realizei esta
pesquisa, apresento a fundamentacdo tedrica nos seguintes topicos: Visado de
linguagem, discurso e leitura; Desenvolvimento da fala e do pensamento; Ensino de

Ciéncias; Atividades culturais.

1.1 VISAO DE LINGUAGEM, DISCURSO E LEITURA

Primeiramente faz-se necessario apresentar a nog¢ao de “discurso”, visto que
recorro a Analise de Discurso (AD) francesa como aporte tedrico. A AD pensa o
discurso néo através de um esquema de comunicacdo em que ha uma transmissao
de informacédo apenas, onde ha um emissor e um receptor, mas considera como um
complexo processo de produgdo de sentidos e ndo somente a transmissdo de uma
mensagem. Ou seja, “O discurso é efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI,
2003, p. 21).

Para a AD a linguagem relaciona-se com a exterioridade, para assim produzir
sentidos enquanto se constitui o discurso. “Exterioridade” entendida como o contexto
histérico-social, a ideologia, os interlocutores e principalmente a memdria discursiva
destes. Considera, entdo, ndo apenas o que se diz, mas também o homem e sua
histéria, o contexto em que esta incluida a fala, as condicdes em que se produz o
dizer, tendo em vista que o sentido de um texto é produzido durante o processo de
leitura, pois o leitor atribui sentidos ao texto. Cabe lembrar que nao estou
considerando apenas algo escrito como sendo um “texto”, mas compreendo que o
texto é constituido de enunciados, sejam eles escritos ou falados, sendo que nele é
possivel observar as posi¢coes do sujeito por ser o lugar central em que ocorre a
interacdo entre o autor e o leitor, o falante e o ouvinte.

Entendo que h& a necessidade de apresentar algumas nog¢fes, como a de
“sujeito” para a AD. Cabe aqui entender que ha uma contradicdo em relagdo ao
sujeito, pois ele é visto como livre, porém, ao mesmo tempo submisso. Isso porque
ha a ilusédo de que o sujeito € a fonte daquilo que diz, quando na verdade, o dizer

deste sujeito provém de outras fontes, que constituem sua memaria discursiva. Além
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de que para falar algo esse sujeito tem que se submeter as normas da lingua.
Orlandi (2006, p. 188) aponta que o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia.

Também busco apoio na AD para abordar sobre a leitura. Segundo este
referencial a leitura ndo se trata apenas de um processo de decodificacdo, mas de
interpretagcdo. Além disso, expande a visdo de leitura para além de simbolos escritos,
incorporando outras formas de linguagem, sejam elas verbais ou ndo-verbais. Assim,
concordamos com Orlandi (2008) ao pensar que “a relagdo do aluno com o universo
simbdlico ndo se da apenas por uma via — a verbal —, ele opera com todas as formas
de linguagem na sua relagdo com o mundo.” (ORLANDI, 2008, p. 38).

Tomando o aluno como sujeito, compreendo que as formas de linguagem
com as quais este aluno se relaciona, seja através dos meios de comunicacédo, do
convivio social ou de outras maneiras, fazem parte de seu discurso. Portanto, no
ambiente escolar vejo a necessidade de n&o considerar aquilo que se apresenta de
forma verbal em detrimento da n&o-verbal. Mas considerar a ambas.

Pensando nesta direcdo, exponho o parecer de Orlandi (2008) do que ela

chama de um dos reducionismos quando se trata da linguagem verbal e ndo-verbal:

A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo
metodolégica e em sua prética pedagdgica a consideragcédo de outras formas
de linguagem que néo a verbal e, no dmbito dessa, d4 mais valor a escrita
gue a oralidade. Isso representa a expressdo do maniqueismo escolar, que
vé em outras formas de linguagem sua manifestagdo rebaixada. (ORLANDI,
2008, p. 39)

Defendo que o professor também adote no ensino de Ciéncias modos de
relaciona-lo com outras formas de linguagem ndo candnicas, de maneira nao
reducionista, considerando também materiais fotograficos, a pintura, a danca, a
musica, e outras formas, além da escrita ou da fala.

Na medida em que proponho a relacdo com atividades culturais, que
abrangem tanto expressdes por meio da linguagem verbal como da néo-verbal, vale
esclarecer que compreendo por ‘linguagem néo-verbal’, elementos que nao sao
compostos por palavras ou frases, mas por outros, como tom de voz, postura
corporal, desenhos, entre outros, podendo ser expressos atraveés da danca e da
pintura, por exemplo. Em outro topico abordo mais detalhadamente sobre os

aspectos relacionados as atividades culturais.
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Além disso, a leitura, para a AD, quando relacionada aos textos, ndo esta
limitada a apreender um sentido (informacéo), pois considera-se que o leitor “atribui
sentidos ao texto” (ORLANDI, 2008, p. 38) justamente por considerar as condi¢cdes
de producédo da leitura. Em termos gerais busca se entender a relacdo entre a leitura
e a exterioridade, que citamos anteriormente, 0 contexto em que se da a leitura, 0
leitor, o autor, o proprio texto. Portanto, para um mesmo texto serdo produzidas
diferentes leituras, pois ela é entendida como momento de producao do texto, desta
forma o texto ndo € um produto acabado.

Também pautando-nos na AD, cabe aqui apresentar as tipologias de discurso
referidas por Orlandi (2006):

1. Discurso ludico: € aquele em que a reversibilidade entre interlocutores &
total, sendo que o objeto do discurso se mantém como tal na
interlocucgédo, resultando disso a polissemia aberta. O exagero é o non
sense.

2. Discurso polémico: é aguele em que a reversibilidade se da sob certas
condicdes e em que o objeto do discurso estd presente, mas sob
perspectivas particularizantes dadas pelos participantes que procuram
Ihe dar uma direcdo, sendo que a polissemia é controlada. O exagero é
a injaria.

3. Discurso autoritario: € aquele em que a reversibilidade tende a zero,
estando o objeto do discurso oculto pelo dizer, havendo um agente
exclusivo do discurso e a polissemia contida. O exagero é a ordem no
sentido militar, isto €, o assujeitamento ao comando. (ORLANDI, 2006,
p. 154)

Em outras palavras, dizemos que no discurso ludico os interlocutores se
apropriam do objeto do discurso, expondo seus multiplos sentidos, enquanto que no
discurso polémico ha uma disputa pelo controle do sentido do objeto discursivo entre
os interlocutores, sendo que estes oferecem uma dire¢cdo, segundo seu ponto de
vista particular. J& no discurso autoritario dizemos que ndo ha apropriacdo do objeto
discursivo, uma vez que ha um Unico agente locutor ndo havendo reversibilidade,

portanto o sentido é praticamente Unico.
1.2 DESENVOLVIMENTO DA FALA E DO PENSAMENTO
Olhando pelo ambito da Psicologia e pautando nos estudos de Vigotski (2003)

compreendo a necessidade de atentar as falas das criangas, pois segundo este

autor:
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(1) A fala da crianca é tdo importante quanto a acdo para atingir um
objetivo. As criancas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo
fazendo; sua fala e acdo fazem parte de uma mesma fungéo psicolédgica
complexa, dirigida para a solucédo do problema em questéao.

(2) Quanto mais complexa a acao exigida pela situacdo e menos direta a
solucao, maior a importancia que a fala adquire na operacdo como um
todo. As vezes a fala adquire uma importancia tao vital, que, se n&o for
permitido seu uso, as criangas pequenas ndo séo capazes de resolver a
situacdo. (VIGOTSKI, 2003, p. 34)

Em termos gerais pode-se dizer que a linguagem deve ser considerada, tanto
no que diz respeito aos sujeitos quanto aos recursos utilizados em sala de aula,
sendo eles de linguagem verbal ou ndo-verbal, conforme citado no tépico anterior.

Apoio-me em Vygotsky (1993) quando me refiro ao desenvolvimento de
conceitos que ocorrem a partir da infancia e a diferenciacdo da linguagem e
pensamento nas diferentes faixas etarias. Em outras palavras, este autor me oferece
fundamentos para observar se existe diferenca no vocabulario utilizado por criancas
pequenas, em fase de alfabetizacdo, do utilizado por criancas que j4 sabem ler e
escrever, por exemplo.

Segundo Vygotsky (1993, p.50), “O desenvolvimento dos processos que
finalmente resultam na formacdo de conceitos comeca na fase mais precoce da
infancia”, portanto, entendo que é nesta fase que se deve buscar favorecer os
processos que levem a formacéo de conceitos, vendo a crianga como apta a esta
atividade. Desta forma, iniciando pela fase mais precoce da infancia, o
desenvolvimento dos conceitos cientificos passa por etapas. Assim, segundo este

autor, o desenvolvimento dos conceitos ocorre uma vez que:

A palavra é primeiramente uma generalizacdo do tipo mais primitivo; a
medida que o intelecto da crianca se desenvolve, é substituida por
generaliza¢gbes de um tipo cada vez mais elevado- processo este que acaba
por levar a formacéo dos verdadeiros conceitos. (Vygotsky, 1993, p.72)

Vejo ai a possibilidade de relacionar o que aponta Vygotsky (1993) sobre ser
possivel com o desenvolvimento do intelecto da crianca a formag¢do de conceitos
verdadeiros, com o que propde a Analise de Discurso (AD) a respeito da memoéria
discursiva.

Para estabelecer esta possivel relagdo recorro ao fato de que, para a AD a
interpretacdo é algo possivel devido & memodria, uma vez que interpretar € atribuir

sentidos. Nesse processo de interpretacdo se atravessa a memoria discursiva da
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qual a crianca ja se apropriou, respeitando a complexidade que seu intelecto suporta,
dado o estagio atual de desenvolvimento. Nesta direcdo o ensino de ciéncias teria a
funcdo de promover o desenvolvimento de forma conjunta tanto da estrutura
intelectual quanto da memaria discursiva que a atravessa. Sendo assim, recorrendo
a memoria discursiva, a crianga produz sentidos aquilo que ouve e faz, ou seja,
interpreta situagcdes e enunciados, e, consequentemente, vai construindo conceitos

verdadeiros, rompendo com 0s espontaneos.

1.3 ENSINO DE CIENCIAS

Neste trabalho, tomo a relacdo entre ensino de ciéncias e atividades culturais
nao com um fim meramente didatico, mas busco tracar uma possivel interface, de tal
forma a ver contribuicbes para ambos, bem como as contribuicbes para os que
estdo envolvidos nesta interface, o professor e os alunos.

Ao fazer aluséo ao ensino de ciéncias é necessario trazer um referencial que
possibilite a expressao do aluno, considerando sua histéria e discurso. Por exemplo,
ver o ambiente de ensino como propicio a argumentacdo, a formacdo de
concepcdes de Ciéncia, ao trabalho em conjunto, a formulacdo e refutacdo de
teorias; tudo isso construido em um espaco no qual os alunos tenham a liberdade
para expressarem suas opinioes.

Para Capecchi e Carvalho (2000) é fundamental o espaco para a fala dos

alunos, pois:

“através da argumentacédo, os estudantes entram em contato com algumas
habilidades importantes dentro do processo de constru¢do do conhecimento
cientifico, tais como, reconhecimento entre afirmag¢des contraditorias,
identificagcdo de evidéncias e confronto de evidéncias com teorias”.
(CAPECCHI e CARVALHO, 2000, p. 172)

Segundo Dominguez e Trivelato (2007), promover situagbes em que ha uma
interacdo social mediada por um adulto, quando se trata da educacao infantil, é de
fundamental importancia para que as criancas tenham suas primeiras aproximacoes
com o conhecimento e tenham acesso a ele através de variados materiais, para que
principalmente “lhes seja garantido o direito de se expressar com o uso de diferentes
linguagens e de participar de interagcbes com outras criangas” (DOMINGUEZ e
TRIVELATO, 2007, p. 7).



20

Concordo com Dominguez e Trivelato (2007) e menciono também Orlandi
(2008) ao afirmar que as diferentes linguagens que constituem o universo simbdélico
do aluno ndo devem ser desvalorizadas, mas possivelmente tidas como um ponto de
partida no processo de aprendizagem. Orlandi (2008, p. 40) considera estas
linguagens como “fonte de hipoteses para estimular e fazer avangar o processo do
aprendiz.”.

Valorizar o conhecimento prévio do aluno é similar a considerar que o aluno
nao é alguém em um “grau zero” de aprendizagem e o professor em um “grau dez”,
ou seja, ndo existe a possibilidade de reconhecer o0 momento em que se para de
aprender e em que se inicia a aprender. Assim, € na interagdo entre o professor e as
criangas e entre as proprias criancas que se tem uma forma de ndo apenas observar
a atribuicdo de sentidos, mas de possibilitar que esta atribuicdo seja exposta no
contexto escolar. Dito de outra maneira, ao se atentar para os sentidos produzidos
pelos alunos, atenta-se para a possibilidade de mudanca de um conceito
espontaneo para um conceito verdadeiro.

Nesta direcdo, vejo no posicionamento dos professores de Ciéncias a
necessidade de que cada aluno expresse de alguma maneira os conceitos obtidos
no cotidiano, ainda que “incoerente” no plano cientifico, para que ocorra a “mediacao
didatica” referida por Lopes (1999), isto €, “um processo de constituicdo de uma
realidade a partir de mediacBes contraditérias, de relacbes complexas, nao
imediatas.” (LOPES, 1999, p. 209). Dito de outra forma, as concepc¢des espontaneas
dos alunos nédo devem ser descartadas de imediato, visto que conceitos novos nao
sdo aprendidos de uma vez, mas sao constituidos a partir de varios processos,
sejam na escola ou fora dela.

Assim, com o auxilio do professor, se estabelecem os limites para que o aluno
compreenda até onde o conceito espontaneo que ele possui pode ser considerado
valido ou um erro, desencadeando entao na “(re)construcdo” dos significados. Desta
forma, o ensino de Ciéncias deixa de ser visto como mera transmissdo de conceitos
e passa a ser compreendido como um processo de transformacdo de conceitos
prévios dos alunos por meio de uma ruptura, permitindo uma apropriacdo dos
conceitos cientificos.

Semelhante a isso, o trabalho de Oliveira (2001) teve a intencdo de por meio
da atividade escrita, proporcionar ao aluno a valorizagdo de suas ideias, de seu

pensamento, e de se posicionar, sem a preocupacao iminente de corresponder ao
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pensamento do professor firmado em sua concepcao de certo e errado. Ou seja, a

autora visava o desenvolvimento da autonomia do aluno, e explica:

O que para n0s representa a capacidade do individuo em guiar-se por si
préprio, em tomar decisdes, em desenvolver sua auto-confianca, a reflexao,
a valorizacdo do seu proprio pensamento e posicionamento frente ao
pensamento e posicionamento do professor, além da tomada de
consciéncia dos prdprios erros. (OLIVEIRA, 2001, p. 8)

Esta posicdo também vai de acordo com Rockwell (1982) ao afirmar que o
aluno perde a sua auto-confiangca e até mesmo a capacidade de constru¢do de um
conhecimento cientifico quando tem suas idéias confrontadas e descartadas por

completo pelo professor.

1.4 ATIVIDADES CULTURAIS

Para definir o que sdo as “atividades culturais” faz-se necesséario abordar o
conceito de “cultura” no qual me apdio. Para Forquin (1993), cultura refere-se a “um
mundo humanamente construido, mundo das instituicbes e dos signos, no qual,
desde a origem se banha o individuo humano, tdo somente por ser humano.”
(FORQUIN, 1993, p. 168). Portanto, um conceito abrangente. Porém, muitos autores
tentam pontuar seus componentes, sendo citado, por exemplo, a arte, a moral, a
politica e a economia, entre outros fatores.

O autor faz também uma diferenciacdo no que diz respeito a “cultura da
escola” e “cultura escolar”. Quanto a cultura da escola, Forquin (1993) indica como

sendo também um “mundo social” que:

Tem suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua
linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulacdo e
transgressao, seu regime proprio de producdo e de gestdo de simbolos.
(FORQUIN, 1993, p. 167)

Assim, a escola é um estabelecimento com sua identidade prépria, seus
valores e caracteristicas incorporadas e expressas no cotidiano escolar.

Diferentemente, a cultura escolar € descrita por Forquin (1993) enquanto “o
conjunto dos contelddos cognitivos e simbodlicos que, selecionados, organizados,
‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizacdo.” (FORQUIN,

1993, p. 167), ou seja, um conjunto de normas e conteudos a serem ensinados, bem
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como préticas e comportamentos que precisam ser incorporados. Desta forma, a
cultura escolar pode variar de acordo com 0 contexto socio-histérico e precisa levar
em conta o0s sujeitos envolvidos nesta dinamica.

Ao fazer a relacédo entre atividades culturais e ensino de Ciéncias, sem que
haja a sobreposicdo de uma atividade a outra, busco promover a dindmica da
“cultura na escola”. Pois, segundo Mafra (2003), estudos que envolvem a cultura na

escola, sdo os que:

Privilegiam os processos, experiéncias, relagdes e um conjunto sistematico
de manifestacdes que revelam como diferentes expressdes culturais se
interagem a outras no cotidiano da vida escolar e demarcam a identidade
distintiva de grupos sociais especificos, nos niveis cultural e simbodlico.
(MAFRA, 2003, p. 126)

Em outros termos, acredito que as diferentes expressdes culturais manifestas
no cotidiano escolar podem ser observadas em sala de aula, nos corredores, em
conversas entre professores e entre alunos, ou seja, nas mais diversas situacoes.

Utilizo o termo “atividades culturais” referindo-me a atividades como: teatro,
dancga, literatura, poesia, desenhos, pintura, “contacdo de histdrias”, muasica, arte
clownesca, arte circense, etc.

De acordo com Orlandi (2008):

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema, com outras
formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia
com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma insercdo no
universo simbolico que ndo é a que temos estabelecido na escola. Essas
linguagens todas ndo sao alternativas. Elas se articulam.” (ORLANDI, 2008,
p. 40)
Concluindo com esta reflexdo, passo na sequéncia a uma andlise das
finalidades das pesquisas que relacionam o ensino de Ciéncias com as atividades

culturais.

1.5 ATIVIDADES CULTURAIS NO ENSINO DE CIENCIAS: O QUE DIZEM AS
PESQUISAS

Para analisar a relacdo entre as atividades culturais e o ensino de Ciéncias,
realizei um estudo bibliografico em seis revistas da area: “Ciéncia & Educacgao”,

“Ensaio”, “Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica”, “Ciéncia & Ensino’,
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‘Investigagbes em Ensino de Ciéncias” e “Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias”.

Para tanto, busquei artigos em todas as edicfes que continham palavras-
chave como “meios culturais” e “atividades culturais”, bem como palavras mais
especificas como “teatro”, “literatura”, “musica”, “cinema”, "circo”, “poesia” e “pintura”.
Nesta revisdo foram considerados artigos das diversas areas das Ciéncias (fisica,
qguimica, biologia) e assim selecionados os que tratavam do uso de uma atividade
cultural relacionada ao ensino de uma forma geral ou a um conteudo especifico da
disciplina no &mbito das Ciéncias. Objetivou-se, portanto, observar como estas
atividades estdo sendo desenvolvidas assim como a frequéncia com que estudos
relacionados a esta tematica estdo sendo feitos.

Desta forma, foram encontrados 17 artigos que correspondiam ao uso de

atividades culturais no ensino de Ciéncias conforme o quadro abaixo.

Tabela 1 — Nimero de artigos encontrados e 0s anos de publicacdo segundo as
revistas pesquisadas

Revista Ano de Publicacdo Ndmero de artigos
2004 1
Ciéncia & Educacéo 2008 1
2009 1
) 2008 1
Ensaio
2009 2
2006 2
Ciéncia & Ensino
2007 3
Caderno Brasileiro de Ensino | 2006 1
de Fisica 2010 1
Investigagbes em Ensino de
. 2010 1
Ciéncias
Revista Brasileira de | 2006 2
Pesquisa em Educacdo em
. 2010 1
Ciéncias
Total de artigos encontrados | - 17

Quanto as areas de conhecimento enfocadas, encontrei artigos voltados ao
ensino de Fisica e Biologia, e outros com abordagem geral em Ciéncias, segundo

mostra a Tabela 2.



Tabela 2- Namero de artigos encontrados por disciplinas indicadas

Disciplina Numero de artigos
Fisica 3

Biologia 1

Ciéncias Geral 13

Total de artigos encontrados 17

Dos artigos analisados 11 sédo de natureza tedrica e 6 de natureza empirica:

Tabela 3- NOmero de artigos segundo a natureza da pesquisa

Natureza da pesquisa

NuUmero de artigos

Tedrica 11
Empirica 6
Total de artigos encontrados 17
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Os artigos encontrados mostram que grande parte das pesquisas que

relacionam uma atividade cultural com o ensino de Ciéncias é desenvolvida no

ensino fundamental, como indica a Tabela 4.

Tabela 4- Namero de artigos encontrados por nivel de ensino

Nivel de ensino

Numero de artigos

Educacéo Infantil 1
Ensino Fundamental 5
Ensino Médio 2
N&o especificado 9
Total de artigos encontrados 17
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Observei que existem algumas tendéncias no que diz respeito ao objetivo da
relacdo entre o ensino de Ciéncias e atividades culturais, conforme apresentarei a

sequir.
1.5.1 Tendéncias encontradas

Denominei de tendéncias os propdésitos em destaque que o estudo apontava
como objetivo. Foram encontradas trés tendéncias: interface entre uma atividade

cultural e a Ciéncia; motivacional; cognitiva. O numero de artigos por tendéncia pode

ser observado na Tabela 5.

Tabela 5- NOmero de artigos encontrados por tendéncias observadas

Tendéncia Numero de artigos
Interface entre as atividades culturais e a Ciéncia 4

Motivacional 2

Cognitiva 11

Total de artigos encontrados 17

1.5.1.1 Interface entre as atividades culturais e a Ciéncia

Encontrei 4 (quatro) artigos que buscam mostrar a possibilidade da interface
entre uma atividade cultural e a Ciéncia.

Embora ndo especifiquem o nivel de ensino para o qual a atividade é
destinada, Lima, Barros e Terrazan (2004), realizam uma pesquisa teorica,
promovendo um encontro entre a Literatura e o Ensino de Fisica utilizando um texto
do poeta portugués Fernando Pessoa denominado “Mensagem” de 1935 para
abordar em sala de aula os aspectos da Fisica relacionados ao uso de simbolos,
modelos e formulas visto que o texto fala de “simbolos” e “rituais simbdlicos”. Os

autores enfatizam a possibilidade desta relagédo ao afirmarem:



26

Se fizermos, mesmo que de uma forma descompromissada, uma
identificacdo, uma analogia dos Simbolos de Pessoa com a Fisica ensinada
e seus fendmenos, suas leis, suas férmulas e seus modelos e também dos
rituais simbdlicos do poeta, com as aulas de Fisica normalmente
ministradas em nossas escolas, talvez possamos perceber que precisamos
deixar de lado os “sujeitos” e passar a olhar, e principalmente a ver, os
alunos como “pessoas” (LIMA, BARROS e TERRAZAN, 2004, p. 296)

Neste contexto, os autores colocam a participacdo dos alunos no processo de
interpretacdo do texto apresentado, como “pessoas’ aptas para realizar uma
investigacdo a respeito dos simbolos e baseada em algumas “condigbes” que
Fernando Pessoa aponta para se atingir o entendimento dos simbolos e dos rituais.
Para eles, o termo “pessoa” possui um significado de alguém que possui atributos
que vao além dos aspectos de individuos sempre sujeitos a algo.

Um pouco mais direcionado ao ensino de biologia, Carvalho (2009) realiza
uma analise tedrica da obra infanto-juvenil “A chave do tamanho” de Monteiro
Lobato (1964). Sugere a interface entre biologia e a literatura, a fim de possibilitar a
geracdo de novos efeitos a partir da insercdo das diferencas entre estes

conhecimentos em novos contextos. Por este motivo, a autora afirma:

Nas instancias culturais, a biologia muda seu desenho num movimento de
desterritorializacao/territorializacdo, se renomeia e se espacializa: o que é
classificado como biolégico e o que é classificado como cultural ndo sao
fronteiras tdo rigidas, demarcaveis e intangiveis quanto imaginamos.
(CARVALHO, 2009, p. 2)

Ja o trabalho de Silva (2006) esta pautado no livro “As cosmicémicas” de Italo
Calvino (1992), e no decorrer do artigo a autora traca varios eixos entre a narrativa
literaria e o conhecimento cientifico além de fazer uma contextualizacdo com outras
obras que também relacionam a ciéncia e a arte a partir de uma primeira

problematizagéo:

A escola, muitas vezes, nega as semelhancas que existem entre arte e
ciéncia, ao basear-se em uma visdo maniqueista, na qual a arte estaria no
campo da imaginacao, da invenc¢do, do ludico, do ilogico, do falso ou néo
verdadeiro; e a ciéncia - seu p6lo oposto, como discurso - corresponderia ao
dominio do racional, do logico, do comprovado, do verdadeiro. (SILVA, 2006,

p. 3)
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No caso da obra de Calvino, observa-se a problematizagéo da relagéo entre
ciéncia e arte ja a partir do titulo onde se cruzam conceitos como o0 “‘cosmos” € 0
“cdmico”.

O artigo de Gardair & Schall (2009) demonstra empiricamente a possivel
relagao entre Teatro e Ensino de Ciéncias, a partir da apresentacao da peca “Licao
de Botanica” de Machado de Assis seguida de um debate e de uma
contextualizacdo historica e artistica. Esta peca esta em cartaz desde 2003 no
“Ciéncia em Cena”, area do Museu da Vida, Fundagao Oswaldo Cruz/RJ. A analise
foi realizada no primeiro semestre de 2007, e neste caso, a pesquisa foi realizada
para um publico que nédo era formado necessariamente por estudantes.

AplOs a apresentacdo da peca e da contextualizacdo através de imagens
projetadas, os espectadores sdo levados a uma discussdo em torno de assuntos
como taxonomia, as ciéncias e a atuacdo do cientista na sociedade. Cada
questionamento e afirmacdo da platéia foram registrados e interpretados a luz da
analise de conteudo. Sobre esta relagdo proposta os autores concluem “Na triade
arte, ciéncia e educacéao, a arte ndo deve ser vista como mero recurso, assim como
a ciéncia nao deve ser reduzida ao conteudo a ser apresentado” (GARDAIR &
SCHALL, 2009, p. 710).

1.5.1.2 Tendéncia motivacional

2 (dois) artigos apresentam uma abordagem mais motivacional em relacéo a
metodologia, ou seja, incentivar os alunos ao conhecimento cientifico ou a um
conteudo especifico.

Para o ensino das leis da oOptica, Medeiros (2006) sugere a exemplificacdo da
classica ilusdao denominada no Brasil de “casa de Monga” ou do inglés, “o fantasma
de Pepper’ (“Pepper's ghost”’) usualmente encontrada em espagos circenses. O

objetivo fica claro quando o autor afirma:

Trata-se do desafio pedagdgico de passar do que parece a primeira vista
uma simples brincadeira para uma atividade de ensino que seja
potencialmente motivadora de discussfes e que possa, assim, despertar a
alegria de aprender Fisica. (MEDEIROS, 2006, p. 341)
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ApGs a contextualizacdo histérica e dos conceitos fisicos envolvidos, ou seja,
realizando uma constatacdo teorica desta metodologia, o0 autor sugere outros
experimentos que podem ser realizados no ensino de Fisica.

Com o mesmo objetivo, Medina & Braga (2010) realizaram um trabalho teatral
com alunos da 12 e 22 série do Ensino Médio, primeiramente em um colégio
particular da cidade do Rio de Janeiro e em seguida em um colégio da rede federal
de ensino da cidade de Niter0i. As autoras relatam o envolvimento dos alunos nas
atividades relacionadas a encenacao da peca “A vida de Galileu Galilei” de Bertolt
Brecht que é apresentado como uma maneira de trabalhar a Concepc¢éo de Ciéncia
dos estudantes, ndo apenas para 0s que atuaram na peca ou na produgcdo, mas

também para a platéia. Porém, destacam ser outro o objetivo principal:

Acreditamos que atingimos o objetivo principal: o incentivo a inovacdo nas
praticas educativas, a importancia da criatividade e da ousadia no ensino da
Fisica, como forma de resgatar o interesse e a credibilidade do aluno que ja
nao vé na sala de aula nenhuma correspondéncia com o mundo de que faz
parte. (MEDINA & BRAGA, 2010, p. 331)

1.5.1.3 Tendéncia cognitiva

11 (onze) artigos, constituindo a maioria dos trabalhos encontrados, aborda a
aprendizagem como objetivo central, seja no fornecimento de alternativas didaticas
para o ensino, na aprendizagem de um contetudo especifico ou ainda na formacéao
de uma concepcdo coerente em relacao a Ciéncia e ao fazer cientifico.

Machado (2008) realiza uma pesquisa com base tedrica apresentando uma
critica as discussfes equivocadas a respeito do meio ambiente e propde a formacgéao
de uma visdo consciente sobre este tema sugerindo o uso do filme de fic¢édo
cientifica dirigido por Douglas Trumbull “A corrida silenciosa- The silent running”
(USA, 1972) sem especificar o nivel de ensino indicado, fazendo uma analise do
enredo e afirmando que este filme possui uma visdo coerente, além de ser um
género muito procurado por jovens e adolescentes. Sugere também outras

producdes cinematograficas que tratam desta mesma tematica.
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Segundo o autor, “Narrativas filmicas exercem uma forte atragdo sobre
criancas e adolescentes, e a presenca delas em contextos de ensino pode contribuir
para despertar o interesse por tematicas complexas e de dificil compreensao.”
(MACHADO, 2008, p. 291).

J& Giraldelli & Almeida (2008), objetivando incentivar a curiosidade dos
estudantes e a formacao de uma concepc¢ao coerente acerca da Ciéncia de maneira
prazerosa, utilizaram de forma empirica a leitura do texto de literatura infanto-juvenil
“Tem um cabelo na minha terra” de Gary Larson (2002) com alunos da 42 série do

Ensino Fundamental.

Ao planejarmos uma atividade de leitura e analisarmos seu funcionamento,
buscamos elementos que possam contribuir para que sejam, cada vez mais,
construidas propostas prazerosas e significativas para a aprendizagem de
concepgdes sobre Ciéncias Naturais, a partir da leitura. (GIRALDELLI &
ALMEIDA, 2008, p. 3)

Pautando-se na Andlise de Discurso as autoras apresentam resultados na
utilizacdo da leitura para romper com conceitos tidos espontaneamente, porém
errbneos, pelas criancas a respeito do Meio Ambiente e a formacdo de uma

concepcgao coerente. Ao final do artigo, as autoras concluem:

Colocado em funcionamento na escola o texto de literatura infantil, trouxe
uma construcdo de conceitos para as criangas, sem priorizar conteldos
especificos, mas considerando as relagfes ambientais como um todo.
Possibilitou reflexdes de natureza ecolégica no sentido de conhecer e julgar
a proépria realidade. (GIRALDELLI & ALMEIDA, 2002, p. 18)

A pesquisa teoérica realizada por Pereira et al. (2009), através da busca por
palavras relacionadas a Ciéncia em sinopses de filmes de animacéao infantil, embora
ndo especifiguem o nivel de ensino para o qual estaria voltada esta atividade cultural,
afirmam ser o objetivo principal da pesquisa “caracterizar as imagens de ciéncia e
do/a profissional cientista veiculadas em filmes de animacgao infantil, a fim de
contribuir para o debate dessa alternativa didatica para educacéo cientifica de
criangas.” (PEREIRA et al., 2009, p. 293).

Ao analisarem os resultados, os autores incentivam 0 uso desta alternativa
para o ensino de ciéncias de forma geral, porém alertam para a discussao critica em
torno das concepgdes sobre o “fazer cientifico” e do “ser cientista” transmitidas por

este veiculo. Desta forma, enfatizam para o papel de mediador do professor
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auxiliando os alunos na construgcdo de uma concepc¢ao a respeito da Ciéncia e na
analise critica ao material apresentado.

Linsingen (2007a), através de um artigo de natureza teorica, defende a
inclusdo da Literatura Infantil no ensino de Ciéncias como forma de fornecer ao
aluno ndo uma mera aquisicdo de conhecimento, mas uma possibilidade de
mudanga de conhecimentos tidos como “obsticulos” no cotidiano como pode ser
observado no trecho: “Sao varias as historias juvenis e infantis que trazem a tona
guestdes como o lixo, as usinas nucleares, as extingbes em massa, o futuro do
futuro; transformam os assuntos da Ciéncia no que séo de fato: assuntos sociais.”
(LINSINGEN, 2007a, s/p).

A autora afirma que a obra literaria ndo deve ser vista como simples “apoio
paradidatico” de Lingua Portuguesa, mas que “pode ser elevada a um status de
complemento, de ponto de partida, de problematizacédo, e levada a diversas
disciplinas, a de Ciéncias inclusive.” (LINSINGEN, 2007a, p.2). Linsingen (2007a)
sugere varias obras literarias, principalmente para o ensino de Ciéncias e Biologia,
como por exemplo, a série “Lelé da cuca” da Editora Atica.

Em outro artigo, Linsingen (2007b) aponta 0s mangas como recursos com

propriedades pedagogicas para o ensino de Ciéncias.

Existem diversos pontos a favor da utilizacdo desse material pelo professor
de ciéncias: popularidade entre os jovens, dinamismo na linguagem,
facilidade de acesso ao material, variedade temética, ludicidade,
cognitivismo, uso de discursos combinados entre texto e imagem e debates
que relacionam ciéncia, tecnologia e sociedade. (LINSINGEN, 2007b, s/p)

Apés relacionar as caracteristicas particulares dos mangas e citar alguns
exemplos didaticos, a autora os coloca, assim como 0s outros tipos de literatura,
como um “substrato fértil para diversas areas vinculadas a pesquisa em Ensino de
Ciéncias, além de CTS.” (LINSINGEN, 2007b, s/p).

Seguindo com o enfoque na aprendizagem, Piassi e Pietrocola (2007)
apresentam uma pesquisa de cunho tedrico a partir da andlise de diversas obras de
ficgdo cientifica com o objetivo de “colocar em evidéncia as questdes sociopoliticas a
respeito da ciéncia e da tecnologia presentes em uma obra de ficcdo e apresentar
caminhos para a abordagem dessas questbes em sala de aula.” (PIASSI e
PIETROCOLA, 2007, s/p). Os autores nao explicitam o nivel escolar para o qual se

destinaria a atividade, mas listam varios temas que podem ser discutidos pelos
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professores. Afinal, “mais do que um recurso didatico adicional, a ficcdo cientifica
deveria ser encarada como um discurso social sobre a ciéncia que expressa
guestdes, interesses e preocupacdes atuais a respeito do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico.” (PIASSI e PIETROCOLA, 2007, p. 1).

O trabalho de Pinto Neto (2006) de natureza tedrica nao relata uma proposta
para a utilizacdo no ensino de Ciéncias. O autor tece varios comentarios destacando
aspectos que, a nosso ver contribuem para a aprendizagem, a respeito do enredo do
livro publicado no Brasil em 2004, “Oxigénio” de Roald Hoffmann e Carl Djerassi,
dois renomados quimicos, e a énfase dada a temas como a produc¢édo cientifica e a

comunidade cientifica como podemos constatar na afirmacéo:

A leitura desta peca, que € encenada desde 1999, em montagens feitas em
diversos paises, inclusive no Brasil, permite, além do contato com uma
guestao crucial no desenvolvimento da quimica moderna, conhecermos um
pouco mais sobre o fazer cientifico e as motivagbes que regem seus
protagonistas. (PINTO NETO, 2006, p. 72)

Miranda et al. (2010), com o objetivo de contribuir para a alfabetizagcéo
ecoldgica das criancas da Educacao Infantil Il (4-5 anos) de uma instituicdo da rede
particular de Recife/PE realizou uma atividade utilizando o teatro com fantoches para
verificar os conhecimentos, despertar a curiosidade e interesse dos alunos sobre o
tema “teia alimentar” e atividades ludicas como o jogo de bingo, brincadeiras e a
confeccdo de desenhos para a reflexdo e analise. Apds a atividade, os autores
concluiram haver “uma influéncia positiva geral das atividades ludicas ao despertar a
percepcao de pertencimento a teia e da importancia do cuidado com os seres vivos
para a preservacgao da vida.” (MIRANDA et al., 2010, p. 181).

Também de maneira empirica, Nascimento e Barbosa-Lima (2006)
desenvolveram uma atividade com alunos de 32 série do Ensino Fundamental de
uma escola publica do municipio do Rio de Janeiro utilizando a histéria do livro
infantil “Nao tem jeito, cai” de Barbosa-Lima. O objetivo proposto pelos autores foi
“saber se ao receber como estimulo uma histéria infantil, trabalhada através da
leitura e de sua interpretacao, alunos do primeiro segmento do ensino fundamental
construiriam algum tipo de conhecimento fisico” (NASCIMENTO e BARBOSA-LIMA,
2006, s/p). Ap6s uma discussdo com a turma a partir do conteudo da historia

seguida de andlise, os autores concluiram que o momento de leitura da histéria foi
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agradavel e agucou a curiosidade dos alunos, assim como a turma, de maneira geral,
conseguiu elaborar definicdes e ter nocdes de causalidade a respeito do tema.

Kamel e La Rocque (2006), realizaram uma analise de natureza tedrica em
trés colecdes didaticas de Lingua Portuguesa e Ciéncias Naturais do 1° e 2° ciclos
do Ensino Fundamental, a fim de avaliar a qualidade das histérias em quadrinhos e
tirinhas contidas nestes materiais, assim como o contexto em que estdo inseridos e
a discussao feita a partir deste material. Algumas histérias em quadrinhos, segundo
0s autores, estdo bem empregadas, outras, porém, ndo tiveram a utilizacdo bem

aproveitada pelo autor do livro didatico. Contudo afirmam:

A leitura dos quadrinhos, assim como qualquer outro tipo de leitura, ndo é
meramente uma leitura linear sujeita somente a um Unico tipo de
interpretacdo. Nesse sentido, os quadrinhos podem levar seus leitores a
ampliarem seus conceitos de compreensdo de ambientes diversos. (KAMEL
e LA ROCQUE, 2006, s/p)

Em uma turma de 3° ano do ensino fundamental (9-10 anos) de uma escola
da rede publica, Sasseron e Carvalho (2010) verificaram como os alunos estao

inseridos no processo de alfabetizacao cientifica (AC).

Uma vez que as propostas giraram em torno de temas das ciéncias e de
suas relacdes com a sociedade e com 0 meio-ambiente, além de
permitirmos e incentivarmos a participacdo ativa dos estudantes, outro de
nossos objetivos estd ligado a promog¢do do inicio da AC destes alunos.
(SASSERON e CARVALHO, 2010, s/p)

Sendo assim, apdés 11 aulas sequenciais em torno do tema “Navegacgéo e
Meio-ambiente”, os alunos fizeram registros de forma escrita e através de desenhos,
sendo estes e o registro das argumentagcdes orais da turma o material de analise.
Neste caso a atividade cultural esta relacionada a forma de analise implementada
pelos autores. Este tema incluiu véarias atividades didaticas, dentre elas a discusséo
sobre a insercéo de espécies exoéticas em outros locais através da agua de lastro
trazida por navios realizada em um jogo intitulado “Presa e Predador”. A abordagem
da atividade foi ampla, trazendo aspectos tecnoldgicos, contribuicdes da ciéncia
para a sociedade e problemas ambientais. Sobre esta metodologia, os autores
indicam que “Com esta consulta conjunta ao texto escrito e ao desenho

encontramos apoio para uma visdo mais completa das idéias que os alunos estao
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construindo, bem como pudemos desvelar nuances deste processo.” (SASSERON e
CARVALHO, 2010, s/p).

1.5.1.4 Consideracdes acerca das pesquisas

Apoés analisar cada artigo encontrado, é possivel dizer que a interface entre
ensino de Ciéncias e as atividades culturais tem sido realizada em sua maioria,
através de obras literarias, sendo também realizada por meio de teatro, arte circense,
artes visuais, como historia em quadrinhos e mangéas, obras de ficcdo cientifica e
filmes, enquanto que n&o foi encontrado nenhum artigo que utilizasse, por exemplo,
a musica ou a danca como metodologia. As pesquisas sdo realizadas principalmente
enfocando o Ensino Fundamental e Médio, poucas sdo realizadas com a Educacéo
Infantil.

A abordagem tem sido feita com varios objetivos, entre eles o de fornecer aos
professores diferentes alternativas para se ensinar Ciéncias, ou seja, como meios
didaticos para incentivar os alunos o acesso ao conhecimento cientifico e a
formarem um senso critico, uma concepcao coerente acerca da Ciéncia, bem como
da investigacdo e do fazer cientifico. Além disso, foram encontrados artigos que
buscaram responder a questédo da possibilidade de interacdo entre o conhecimento
cientifico e as formas culturais. Nesta direcdo, todos os artigos encontrados
demonstraram ser possivel utilizar as atividades culturais no ensino de Ciéncias seja
na forma de implementar a atividade seja na forma de registro e analise.

Entretanto, ndo foi encontrada uma definicdo clara a respeito das “atividades
culturais”, apenas as discussfes apresentadas pelos artigos sobre o que foi
considerado aqui como sendo uma atividade cultural. A meu ver, faz-se necessario
realizar mais pesquisas empiricas com este enfoque, uma vez que as discussdes
realizadas em cada trabalho analisado mostraram-se ser muito relevantes ao ensino
de Ciéncias, podendo trazer reflexdes desta interface principalmente aos
professores da area.

Como visto, a maioria dos trabalhos encontrados sdo de natureza teorica,
onde os autores sugerem propostas ao ensino de Ciéncias. Porém, no caso deste
trabalho, se preza por realizar uma pesquisa em que pude interagir com as criangas

a fim de observar na pratica a atribuicéo de sentidos.



34

1.6 METODOLOGIA E SUJEITOS DA PESQUISA

1.6.1 Principios e Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa esta pautada em uma metodologia em que me proponho a me
colocar na situacdo de pesquisador ao desenvolver e implementar a atividade que
sera descrita posteriormente.

A implementagcdo da atividade sujeita & andlise foi realizada no més de
setembro em uma instituicéo religiosa, portanto um contexto ndo escolar, de vertente
evangélica, localizada no Estado do Parana. Esta instituicdo caracteriza-se por
seguir e ensinar 0s principios cristdos, contando com aproximadamente 60
(sessenta) membros das diversas faixas etarias, em geral de classe média.

Atualmente as reunides nesta instituicdo ocorrem semanalmente, sendo que
0s cultos com momento de louvor e pregacdo ocorrem aos domingos; as tercas-
feiras sdo destinadas ao estudo biblico para as mulheres; as quartas-feiras os
membros se reinem para orar; as sextas-feiras ocorrem estudos biblicos nos lares
de alguns membros e aos sdbados ocorrem os estudos biblicos para todos os
membros. Também aos sabados, as criancas com faixa etaria entre 1 (um) a 9
(nove) anos, sdo organizadas em 3 (trés) classes com aulas preparadas a partir de
um material com base biblica. Ha também um grupo de pré-adolescentes chamados
de “juniores” e adolescentes que constituem uma turma com faixa etaria entre 10
(dez) a 17 (dezessete) anos. Aos domingos, apenas as criancas com até 5 (cinco)
anos possuem aulas especificas.

Faco parte desta instituicdo desde 1998, e desde 2000 estou envolvida mais
ativamente, dando aula para as criancas ou organizando apresentacfes em datas
comemorativas. No inicio de 2011 passei a ter um maior contato com o grupo de
pré-adolescentes e adolescentes, também dando estudos biblicos. Portanto, meu
convivio com as criangas, bem como adolescentes ocorre frequentemente. Meu
contato com a musica se deve a minha participacdo no grupo de Louvor,
responsavel por dirigir os momentos voltados a musica, desde 2002, onde toco
teclado, violdo, pandeiro meia-lua e canto. Eventualmente realizamos apresentacoes
de pecas teatrais ou esquetes, ora com 0os membros adultos, ora com as criancas e

adolescentes.
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Foram convidadas a participar da atividade todas as criancas, de 4 (quatro) a
12 (doze) anos de idade que freqientam a instituicdo, ou seja, que participam dos
estudos biblicos nos dias de culto e/ou reunibes. Sendo assim, 0s sujeitos da
pesquisa que efetivamente participaram formam um grupo de 8 (oito) criancas
composto por meninos e meninas. Destas, 5 (cinco) criancas sao leitoras, ou seja, ja
sabem ler, e 3 (trés) ainda ndo léem. Optamos por manté-las em um Gnico grupo,
em que pudessem interagir, criancas leitoras e nado-leitoras. Portanto, a atividade foi
realizada apenas uma vez e foi registrada através de gravacao de video.

Primeiramente consultei o responsével pela instituicdo sobre a realiza¢do da
atividade e ap6s sua permissao, entrei em contato com os pais das criangas para
solicitar a autorizacao por escrito. A termos de consentimento consta no Anexo I.

A sequéncia didatica contou com a leitura do livro “A primavera da lagarta” de
Ruth Rocha. A imagem da capa consta no Anexo II. O livio em questdo apresenta
uma linguagem simples, com pinturas ilustrativas e narra a histéria de um grupo de
animais, habitantes da floresta, que decidem sob a lideranca de Dona Formiga
expulsar a Lagarta, acusando-a de ser preguicosa e comilona. Apresenta uma
diversidade grande de personagens: louva-a-deus, cigarra, camaledo, formiga,
lagarta, borboletas, caracol, joaninha, gafanhoto, libélula e aranha. Ao final da trama,
com o inicio da primavera, as lagartas terminam o processo de metamorfose,
transformando-se em borboletas, para a surpresa das demais personagens que
desistem de expulsa-las da floresta. Desta forma, pude abordar também a questao
moral com as criancas. Considerei um livro adequado para fazer a relacdo com o
ensino de Ciéncias, pois trazia além de varios animais como personagens, um tema
gue poderia ser abordado, as fases de desenvolvimento das borboletas.
Em resumo, os procedimentos da atividade foram os seguintes:
Apresentacdao do livro (titulo, autor e ilustrador);
Leitura do livro;
Discusséao acerca do livro e personagens;
Discussao a respeito da questao moral;
Discusséo sobre a metamorfose das borboletas;

Escolha de personagens para a improvisagao teatral;

N o gk~ wDbd e

Realizac&o da improvisacao teatral.
Uma melhor descricdo destes procedimentos pode ser observada na transcricéo

da atividade.
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Recorri a contacdo de historias para o momento de leitura do livro.
Confeccionei “bonecos” com sucata para serem usados como fantoches durante a
narrativa. As imagens destes bonecos constam no Anexo lll. Optei por fazer a
narracdo desta forma para que pudesse solicitar a participacdo das criancas em
alguns momentos e néo se limitar ao texto do livro.

Para abordar o tema relacionado ao ensino de Ciéncias, utilizei imagens e
videos sobre a metamorfose das borboletas, além de exemplares de pupas (vazias),
imagens no Anexo IV.

Apéds um intervalo para o lanche, cada crianga escolheu um personagem para
se caracterizar, a fim de realizarmos uma improvisagdo teatral para recontar a
histdria do livro. As imagens dos recursos utilizados encontram-se no Anexo V.

Optei pela improvisacéo teatral baseando em estudos de Gongcalves (2008).
Este autor traca em seu trabalho o cenario histérico da improvisagdo. Mas, me
atentei para o fato de que, mesmo sendo um processo de improviso, existem limites
e fundamentos a serem considerados nesta atividade. Goncalves (2008) baseia-se

em Spolin ao relacionar algumas considera¢cfes necessarias:

a) ONDE: o local onde se passa a acdo. Os atores s@0 responsaveis por
criar e tornar visivel ao publico o espaco onde acontece a cena. b) QUEM:
0 personagem. Os atores mostram quem S&0 Seus personagens atraves do
comportamento e do relacionamento entre eles. ¢) O QUE: a acdo. Os
atores encenam com um objetivo, uma razéo pela qual tais personagens
estdo em tais lugares e agem de tal forma. Segundo a autora, sem objetivos
ndo ha agéo, e sem agdo nao hé interagcdo. (GONCALVES, 2008, p. 22)

Entendo que no processo de improvisacao teatral, estes aspectos foram
respeitados, porém, cada crianca pode atuar da maneira que achasse mais
conveniente, buscando agir ou ndo conforme o personagem escolhido seja se
expressando através de sons ou gestos.

Todas as etapas relacionadas a atividade foram filmadas, com autorizacao
prévia, e transcritas. A transcricdo completa, com as falas e gestos que pudessem

contribuir para o maior entendimento da atividade, consta no Anexo VI.

1.6.2 Os sujeitos da pesquisa

Neste topico apresento uma breve caracterizacdo dos sujeitos desta pesquisa,

mencionando aspectos como a idade, 0 sexo e a escolaridade, além de informacdes
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que julgo relevantes para a abordagem das atividades culturais e do ensino de
Ciéncias em relacéo a estes sujeitos.

Como disse anteriormente, participaram da atividade, 8 (oito) criancas, sendo
5 (cinco) leitoras e 3 (trés) ndo-leitoras. A fim de preservar a identidade dos sujeitos,
utilizo nomes ficticios seguidos de sobrenomes, sendo “Leitor (a)” para os que ja

|léem e “Nao-leitor (a)” para os que ainda nao Iéem.

Tabela 6- Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Possui aula de
Identificacédo Sexo Idade Escolaridade .
Ciéncias?

Marta Leitora Feminino 9 anos 4° ano Sim
Ana Leitora Feminino 6 anos 1°ano Sim
Luisa Leitora Feminino 7 anos 3°ano Sim
Camila Leitora Feminino 8 anos 3°ano Sim
Jodo Leitor Masculino 11 anos 6° ano Sim
Mateus N&o-leitor Masculino 5 anos 1°ano N&o
Gabriel Nao-leitor Masculino 5 anos 1°ano N&o
Lucas N&o-leitor Masculino 4 anos Ed. Infantil N&o

Faco também algumas observacdes acerca do parentesco entre as criangas:
e Marta Leitora e Ana Leitora sao irmas;
e Luisa Leitora, Jodo Leitor, Mateus N&o-leitor e Lucas N&o-leitor sdo irméos e
primos de primeiro grau de Gabriel Nao-leitor.

Por conhecer os sujeitos da pesquisa, bem como a familia de cada um deles,
faco algumas observacfes que julgo necessarias.

Quanto ao envolvimento com atividades culturais, é interessante salientar que
os pais de Gabriel Nao-leitor sdo “clowns”, ou seja, frequentemente estdo envolvidos
com apresentacfes de palhacos, inclusive, Gabriel Nao-leitor também faz algumas
participacbes nestas apresentagfes também como clown. Além disso, o pai deste
menino é musico.

Consequentemente, 0s sujeitos Luisa Leitora, Jodo Leitor, Mateus N&ao-leitor e
Lucas Nao-leitor também possuem certa proximidade com a arte clownesca e outras
atividades culturais, uma vez que os tios (pais de Gabriel Nao-leitor) e o primo

(Gabriel N&o-leitor) séo clowns.
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Marta e Ana, ambas leitoras, fazem aulas de balé e também assistem a
muitos documentarios relacionados a saude e a natureza, por exemplo, muitos de
cunho cientifico.

Todas as criancas que participaram desta pesquisa sdo envolvidas em
atividades como pecas de teatro e musicais e tém contato com a contacdo de
historias na instituicao religiosa que frequentam e onde foi realizada a atividade.

2 O DISCURSO E OS SUJEITOS

Apresento a seguir uma analise dos dados obtidos com a transcricdo da
atividade.

Segundo minhas observacdes, os trechos extraidos e os pontos relacionados
tém relacdo com a memdria discursiva das criangas. Porém, ao analisar cada trecho
da transcrigdo, verifiguei que algumas falas ou gestos se referiam mais as atividades
culturais e outras se aproximavam do ensino de Ciéncias, embora estivessem
relacionados. Em outras palavras, em alguns momentos as criancas faziam algo que
suponho ser proveniente da memoria discursiva relativa a alguma atividade cultural,
como uma fala com tom dramatico, a alusédo a algum filme ou a expressao corporal
durante a improvisacdo teatral. Em outros casos, observei que as criancas se
referiam a algum contelddo da ciéncia que entendo estar relacionado a memoria
discursiva de ambito cientifico, podendo ser proveniente de aulas de Ciéncias ou de
acontecimentos do cotidiano. Neste caso, analiso também o vocabulario utilizado
pelas criancas leitoras e ndo-leitoras. Em um dos tépicos (2.1.3) apresento trechos
em gue ficou mais clara a relacdo entre as atividades culturais realizadas para a

pesquisa e 0os conhecimentos relacionados a Ciéncia.
2.1 MEMORIA DISCURSIVA

Como disse anteriormente, neste topico relaciono momentos em que pode ser
observada a manifestacdo de elementos presentes na memoria discursiva das

criangas.

2.1.1 Atividades culturais
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Constatei que muitos comentarios ou acdes durante a atividade
demonstravam alguma aproximacdo a dramatizacdo ou teatralidade da crianca.
Entendo que utilizar um livro literario, seguido da contacéo de histérias com bonecos,
e da improvisacdo teatral contribuiu para que algumas criancas pudessem se
expressar de maneira “teatral”. Quando digo “teatral” me refiro aos momentos em
que a crianga utilizou, por exemplo, um tom de voz diferente do seu para se
assemelhar a um personagem do livio ou a um criado por ela no instante da
atividade, ou na mudanca de expressao, a fim de se aproximar do comportamento
do personagem.

Vejo nesta forma de contar histérias e de realizar uma atividade de
improvisacao teatral, a expressédo da visdo de leitura que me aproprio, ou seja, a
leitura sendo produzida ndo apenas a partir de um texto escrito, mas possibilitando
gue os sujeitos produzam sentidos pelo contato com diversas formas de linguagem.

Porém, entendo que as criangas ndo expressam o que falam ou fazem por
acaso, mas que, ao estarem em contato com uma histéria da literatura, com o0s
personagens do livro e assumindo o papel de um deles, vem a tona a memoria
discursiva das criancas referente a momentos na vida em que tiveram contato com
outras atividades culturais, como filmes, pecas de teatro, literatura, musica, arte
clownesca e danca.

Neste sentido, a fim de ilustrar melhor, extraio alguns trechos da transcricao e

faco alguns comentarios.

2.1.1.1 Tom de voz
Durante a etapa da apresentacdo do livro as criancas, destaco dois

momentos.

a) Professora: E, a gente vai ver. Entdo, aconteceu uma coisa muito
muito diferente na floresta. E € o que a gente vai ouvir hoje.
Mateus Nao-leitor: Muito distante.

b) Professora: Quem vai contar essa histéria pra vocés sao os
proprios personagens, olha so.

Mateus N&o-leitor: Eu sou Maria. E eu sou José. (Fazendo vozes
como de personagens)

Neste primeiro momento da atividade, dando sequéncia a uma fala minha

(Professora) em “a”, Mateus Nao-leitor utiliza um tom de voz “dramatico” ao dizer
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“Muito distante”. Entendo que esta forma de falar esta ligada com a prépria maneira
de se expressar de um contador de historias. Em seguida, vemos em “b” que
novamente Mateus Na&o-leitor, ao ouvir que havera personagens na historia, fala
como se fosse dar voz a eles. Este entendimento do que € um personagem, que
possui uma caracteristica propria, que para melhor identifica-lo o contador pode
utilizar um tom de voz diferente possivelmente estad na memoéria da crianga. Isto ndo
quer dizer que a crianca necessariamente tenha se submetido a uma aula ou a uma
explicacdo maior sobre o que significa a “contacéo de histérias”, mas o contato com
o teatro, o teatro de bonecos e a literatura, contribuem para esta aprendizagem.

J& neste primeiro momento da atividade pude observar que a contacdo de
historias favoreceu a expresséo das criancas.

No momento da leitura do livro observei outros momentos semelhantes a

estes primeiros:

c) Professora: (...) Agora segure ai, agora segure ai que a gente vai
ver o que vai acontecer.

Luisa Leitora: Ah! As flores vao murchar. (com tom de voz
“dramatico”)

Professora: Vamos |a, vamos continuar aqui entéao.

Mateus Nao-leitor: E o mundo vai acabar. (também com tom de voz
“dramatico”)

d) Professora: Que perguntou pra eles assim “Vocés estao
procurando a lagarta da amoreira?” (...) “Venham ver, isso acontece
com todas as lagartas”.

Ana Leitora: E isso aconteceu comigo também. (gesticulando com
uma borboleta em maos e fazendo outra voz para a personagem)

e) Professora: O que vocés acharam?
Marta Leitora: Legal.

Ana Leitora: Legal.

Mateus Nao-leitor: Aleluia!

Camila Leitora: Hora do lanche?

Quando ocorre 0 momento “c” a historia ja esta caminhando para o climax,
guando os animais da floresta encontrardo a borboleta. Sendo assim, a maioria dos
personagens ja havia sido apresentada as criancas. Para cada personagem utilizei
um tom de voz diferente, e penso que isso colaborou para a forma de expressao de

Luisa Leitora e Mateus Nao-leitor ao completarem uma fala minha, dizendo que “Ah!
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As flores vao murchar” e “E o mundo vai acabar”. Interessante perceber que Mateus
N&o-leitor estava na verdade dando continuidade a fala de Luisa Leitora.

Ana Leitora também utiliza um tom de voz para diferenciar a personagem que
tem em maos, uma borboleta, no caso do instante “d”, e ja no fim desta etapa da

Na improvisagéo teatral, algumas criangas utilizaram recursos que vao além
da fala somente. Neste caso, como estou me referindo ao tom de voz, observei que
Gabriel Nao-leitor, Ana Leitora e Jodo Leitor utilizaram uma voz diferente para a
personagem que estavam representando. Este fato € visto quando perguntei a
Gabriel Nao-leitor quem ele era enquanto personagem e ele me respondeu “Grilo”. O
mesmo aconteceu quando perguntei a Ana Leitora e ela me respondeu “A borboleta”.

No caso de Jodo Leitor este momento se deu no inicio da improvisacao,
quando ele falou o titulo da historia “A primavera da lagarta” dando um tom de

suspense para a cena.

2.1.1.2 Expressao corporal

Houve momentos na atividade em que a expressdo através de gestos, da
tentativa de imitar o comportamento de um dos personagens foi mais iminente. Da
mesma forma que a mudanca no tom de voz, entendo que um fator que contribui
para esta forma expressiva da crianca € a memoria constituida pelo convivio com a
literatura, ao participar e assistir pecas teatrais, pelo envolvimento com a musica e
contato com a danca e a poesia, por exemplo. Em outras palavras, observo aqui a
exterioridade presente nos gestos dos sujeitos.

No caso de um ambiente de ensino, a expresséo corporal auxilia o professor
a entender melhor o que o aluno deseja dizer, bem como o aluno a entender o que o
professor deseja falar.

Destaco a seguir alguns momentos.

a) Professora: O que tinha chegado?

Marta Leitora: A primavera.

Professora: Mas, a primavera havia chegado, e por toda a parte
havia flores na floresta, deixem eu ver as flores. (alunos mostram as
flores) Por toda a parte havia flores na floresta, até parecia festa. Os
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passarinhos cantavam... ih... (por ndo haver manifestacdo das
criancas)

b) Professora: Vamos de novo, vamos de novo. Por toda a parte
havia flores na floresta, cadé as flores? (criangas mostram as flores)
Os passarinhos cantavam. (imitam o canto dos passarinhos) E as
borboletas, quantas borboletas! De todas as cores, de todos os
tamanhos borboleteavam pela mata. (mostram as borboletas,
gesticulando) Muito bem. Agora segure ai, agora segure ai que a
gente vai ver o que vai acontecer.

c) Professora: E eles perguntavam para as borboletas que
passavam. (...) As borboletas riam, riam. (criancas gesticulam com
as borboletas e riem) lam embora e nem respondiam. Até que veio
uma linda borboleta.

Em “a”, quando me referi ao canto dos passaros e ndo houve a expressao de
nenhuma das criancgas, Luisa Leitora comeca a imitar o canto de um passaro e em
seguida os demais também o fazem enquanto seguram as flores. Este foi o
momento da histéria em que mais busquei a participacdo das criangcas, com 0 USO
de flores e borboletas feitas de papel.

Em “b” repeti o mesmo trecho anterior e desta vez as criangas responderam,
através dos gestos e imitando o comportamento dos animais citados, aos trechos da
histéria. Ja no trecho “c” as criangas, de forma espontanea gesticularam e riram,
dando voz as borboletas que seguravam quando eu disse “As borboletas riam, riam.”.

Compreendo que, neste momento houve uma improvisacdo, onde as criancas
se apropriaram dos personagens, colocando-se no lugar deles, conscientes de onde
estavam, ou seja, na floresta, e o que faziam. Assim, puderam expressar-se
segundo o que ocorria na historia.

Quando faldvamos sobre a metamorfose, no trecho a seguir, “d”, Gabriel N&o-
leitor fica em pé e gesticula tentando explicar como a traca “come a roupa”. Neste
caso vemos a exterioridade por meio de filmes ou desenhos constituindo as
manifestacbes corporais e discursivas de Gabriel N&o-leitor, ou simplesmente algo

proveniente do imaginario da crianca.

d) Gabriel Nao-leitor: O ruim é a traca normal, ela come a nossa
roupa.

Professora: E, tem essa outra traga.

Gabriel Nao-leitor: Dai ela vai comendo la a nossa roupa, dai na
frente de um lugar a gente fica pelado.
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Durante a improvisagéo teatral, Gabriel N&o-leitor também gesticula muito, a
fim de se expressar como 0 personagem que representa, neste caso, o0 grilo.
Enquanto todas as criancas andavam normalmente, independentemente do
personagem que representavam, apenas Gabriel N&o-leitor saltava, semelhante a
um grilo, ou, quando estava parado, permanecia abaixado. Segue alguns trechos em
que isto pode ser observado.

e) Professora: Vocé é 0?

Gabriel Nao-leitor: Grilo.

Professora: O grilo? E o que vocé acha da lagarta?

Gabriel Néo-leitor: Hm... Chatinha, preguicosa, comilona. (fazendo
outra voz para o personagem e saltando como grilo)

f) Professora (Mediadora): Quem é vocé?
Gabriel Nao-leitor (Grilo): O grilo. (dando pulos e sonorizando)

Neste caso, relembro que Gabriel Nao-leitor possui contato com a arte
clownesca, através dos pais e por ele mesmo participar de algumas apresentacdes
como clown. Portanto afirmo que este fato pode ter relacdo com a facilidade de
expressdo que Gabriel Nao-leitor possui. Além da expressdo, penso que a
capacidade de se apropriar do personagem, neste caso o Grilo, e manter-se com um
comportamento semelhante a este inseto também vem do contato com a arte
clownesca. A exterioridade observada aqui é em relagdo ao contexto em que Gabriel
N&o-leitor estd inserido, ou seja, com uma arte que requer expressao vocal e
corporal.

Outros momentos durante a improvisacao teatral foram observados.

g) Marta Leitora (Joaninha): Ei gente, vamos aqui, vamos fazer um
grupinho e vamos la matar aquela lagarta feiosa. (reunindo o grupo)
Mateus Nao-leitor: Um, dois, feijdo com arroz... (cantando)

Marta Leitora, Lucas N&ao-leitor: Trés, quatro, feijao no prato... Um,
dois, feijao com arroz... Trés, quatro, feijao no prato.

h) Professora (Mediadora): Nao acredita? Vocés querem ver entdo?
Camila Leitora (Lagartixa): Sim.

Gabriel Nao-leitor (Grilo): S6 acredito vendo. (cruzando os bracgos e
saltando)

Em “g”, apés Marta Leitora e Lucas Nao-leitor comecarem a cantar seguidos

dos demais, as criancas se levantam e pdem-se a marchar, apenas Gabriel N&o-
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leitor (Grilo) comeca a saltar. Em “h” este mesmo sujeito permanece agindo da
mesma forma que seu personagem, ou seja, saltando.

As criancas que representaram as borboletas, Ana Leitora e Luisa Leitora,
também gesticularam como se batessem as asas. Para demonstrar aos animais da
floresta que as lagartas se transformam em borboletas, Jo&o Leitor faz o papel da
lagarta, entrando embaixo de um cobertor (casulo) e Ana Leitora (borboleta) encena
a saida da borboleta do casulo. Em seguida Luisa Leitora (borboleta) repete a
improvisacdo. Neste momento vejo a relacdo dos sujeitos com o universo simbdélico

se dando por uma via nao-verbal, gestual.

2.1.1.3 Comentéarios alusivos a histéria do livro

Em alguns momentos, as criangas se referiam a trechos do livro que foram
citados no momento da contacdo. Sdo falas semelhantes as dos personagens ou
comportamentos que foram lembrados.

Por exemplo:

a) Professora: E os cagadores continuavam procurando pela lagarta.
Um, dois, feijdo com arroz... Trés, quatro, feijao no prato... Um, dois,
feijdo com arroz... Trés, quatro, feijao no prato...

Mateus Nao-leitor: Vocé esta cantando tudo errado!

b) Marta Leitora (Joaninha): Ei gente, vamos aqui, vamos fazer um
grupinho e vamos la matar aquela lagarta feiosa. (reunindo o grupo)
Mateus Nao-leitor: Um, dois, feijdo com arroz... (cantando)

Marta Leitora, Lucas Nao-leitor: Trés, quatro, feijdo no prato... Um,
dois, feijdo com arroz... Trés, quatro, feijao no prato.

O momento “a@” ocorreu durante a contagcdo de historias. A afirmacao de
Mateus N&o-leitor demonstra que ele ja conhecia a musica que era cantada no livro,
e foi ele também que relembrou a musica durante a improvisacdo teatral como
mostra o trecho “b”. No momento em que contava a historia, as asas da borboleta de
papel que saia do casulo estavam amassadas. Foi um fato observado e comentado

por Gabriel Nao-leitor como vemos a seguir no trecho “c”.

c) Professora: Saiu uma linda borboleta.
Gabriel Nao-leitor: Com asas amassadas.
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Professora: Com asas amassadas. (ajeitando a borboleta) E a
formiga ficou muito impressionada e disse assim “E um milagre!”. (...)
E fim da historia.

Mas, durante a discussao sobre 0s personagens da historia, este comentario

foi repetido, porém por Lucas Nao-leitor em “d”:

d) Professora: Nao é legal, até porque, o que aconteceu depois com
a lagarta?

Marta Leitora: Transformou em borboleta.

Professora: Ela virou uma linda borboleta.

Lucas Néao-leitor: Com asas amassadas.

Desta forma, ainda que de forma singela, vejo o discurso de um sujeito

tornando-se constituinte do discurso de outro sujeito.

e) Professora (Mediadora): Nao acredita? Vocés querem ver entao?
Camila Leitora (Lagartixa): Sim.
Gabriel Nao-leitor (Grilo): S6 acredito vendo. (cruzando os bragos e

saltando)

Ja no comentario de Gabriel Nao-leitor no trecho “e”, observo que ele repetiu
as mesmas palavras utilizadas pela personagem da Dona Formiga na historia

guando ela encontrava a Borboleta.

2.1.1.4 Outras observacdes

Em um momento, foi citado um filme, que neste trabalho considero sendo

uma atividade cultural também.

a) Mateus Néao-leitor: Eu gosto do louva-a-deus.

Professora: Do louva-a-deus? Por que vocé gosta do louva-a-deus?
Mateus Nao-leitor: Porque ele luta karaté no “Kung fu Panda”.
(referindo-se ao filme)

E interessante constatar que Mateus NZo-leitor referiu-se ao louva-a-deus,
personagem do livro “A primavera da lagarta” ao lembrar-se de outro personagem,

um louva-a-deus do filme “Kung fu Panda”, um elemento constituinte da meméria da



46

crianga. Aqui observo novamente a exterioridade no discurso de um sujeito a
exterioridade, neste caso, o contato com filmes.

Mateus Nao-leitor, na explicacdo sobre as fases de desenvolvimento da
borboleta, faz um comentario de forma cantada, repetindo uma vez, como pude ver
em “b”™:

b) Professora: S6 da tempo dela se reproduzir, colocar os ovos dela,
dai ela morre. Olha 14, tem as mariposas também e fim. Agora tem
um video, dois videos.

Mateus Nao-leitor: Video, video eu adoro. (cantando)

Professora: Agora deixe eu perguntar. A lagarta vé um casulo pronto
e dai ela entra no casulo?

Marta Leitora, Ana Leitora, Luisa Leitora e Camila Leitora: Nao.
Marta Leitora: Ela tira uma pele velha do corpo dela, dai essa pele
forma o casulo e dai bla bla bla fim.

Professora: Ah, resumidamente. Legal. Quer ver?
Mateus Nao-leitor: Video, video eu adoro. (cantando)

2.1.2 Ensino de Ciéncias

Neste topico farei referéncia aos instantes em que observei um discurso
proveniente de uma memoéria alusiva ao ensino de Ciéncias ou a aspectos da
Ciéncia. Ou seja, comentarios em que foi possivel observar um conhecimento
intrinseco da crianca. Em minha compreensédo, este conhecimento ndo € oriundo
apenas de aulas de Ciéncias, mas de conversas, dos meios de comunicacédo e do
cotidiano das criancas. Foi possivel encontrar algumas diferencas entre o
vocabulario das criancas leitoras e o das criancas nao-leitoras. Muitas vezes as
criancas que ainda nédo léem demonstram ter um conhecimento acerca do que esta
sendo falado, porém apresentam dificuldades no vocabulério utilizado.

Para ilustrar, extraio alguns fragmentos da transcricéo.

a) Professora: Vocé ndo achou? A gente vai ver depois as figuras
gue tem dentro, olha, aqui atrds também tem mais, estdo vendo?
Viu?

Ana Leitora: Aquela era uma lagartinha de fogo?

b) Mateus Néao-leitor: O camaleédo fica na agua e néo fica fora da
agua.

Professora: Onde vocé viu um camaledo dentro da agua?

Marta Leitora: Camaledo nao fica na agua.

Mateus Né&o-leitor: Fica sim.

Marta Leitora: Nao fica nao.
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Enquanto apresentava o livro as criangas, mostrando também as imagens,
Ana Leitora observa em “@” uma das lagartas ilustradas e pergunta se se tratava de
uma “lagarta de fogo”, uma lagarta que possui estratégias de defesa que séo
nocivas a muitos animais, podendo provocar queimaduras.

Ja o fragmento “b” expde um didlogo entre uma crianca leitora e outra nao-
leitora em que h& um conhecimento coerente a respeito de um conteddo por parte
de Marta Leitora, sendo que esta tenta corrigir Mateus N&o-leitor.

Em outros casos o conhecimento também foi expresso.

¢) Professora: O que tem na primavera?
Marta Leitora, Luisa Leitora e Camila Leitora: Flores.

d) Mateus N&ao-leitor: Posso te falar uma coisinha? Na primavera
tem flores.

Em “c” vejo que ao serem questionadas, apenas Marta Leitora, Luisa Leitora e
Camila Leitora, ou seja, todas criancas leitoras, responderam de imediato que na
primavera ha flores. Porém, logo em seguida, Mateus N&ao-leitor faz um comentario
no trecho “d” repetindo que na primavera tem flores.

Com base nas proposicdes de Vigotski (2003), entendo que o convivio social
das criancas favorece a aprendizagem de novos termos e conceitos. No caso do
momento descrito em “d” observo que Mateus Nao-leitor a principio repete um
conceito verdadeiro dito pelas criancas leitoras. Ora, Vigotsky faz um

guestionamento:

De fato, por acaso é de se duvidar que a crianga aprende a falar com os
adultos; ou que, através da formulacao de perguntas e respostas, a crianga
adquire varias informacfes; ou que através da imitagdo dos adultos e
através da instrucdo recebida de como agir, a crianca desenvolve um
repositorio completo de habilidades? De fato, aprendizagem e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga. (Vigotski, 2003, p. 110)

Com base neste questionamento, concordo com Vigotski ao afirmar que
mesmo na repeticAo pode haver a apreensdo de novas informacgdes, assim
conceitos que num primeiro momento sao considerados espontaneos, porém,
sendo eles coerentes, no decorrer da escolaridade, serdo constituidos como

conceitos verdadeiros.
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No fragmento “e” Marta Leitora demonstra conhecer que de dentro de um
casulo pode sair um a borboleta, e em seguida, Mateus N&o-leitor responde

afirmativamente dizendo que pode sair uma borboleta.

e) Professora: Entdo vamos todo mundo ficar quietinho que nem
eles ficaram. Eles ficaram bem quietinhos espiando. E olha s6, a
lagarta estava la na arvore presa e eles ficaram espiando, espiando.
E a lagarta foi se transformando, foi se transformando, e olha so, até
gue de dentro do casulo saiu uma linda... (mostrando os fantoches)
Marta Leitora: Borboleta.

Professora: Sera que uma borboleta?

Mateus Nao-leitor: Aham.

Os proximos fragmentos sdo de momentos que ocorreram durante a
discusséo sobre os personagens e a historia do livro.

7

f) Professora: A lagarta é essa daqui 6, lagarta e o que tinha
bastante na historia?

Luisa Leitora e Camila Leitora: Borboleta.

Mateus Néao-leitor: O mais importante na histéria foi a lagarta.
Professora: O mais importante da histéria foi quem?

Mateus Nao-leitor: A lagarta.

Gabriel Nao-leitor: A borboleta.

Professora: A lagarta e a borboleta, por qué?

Marta Leitora: Porque a lagarta se transformou em borboleta.
Porque foi a personagem principal.

No trecho “f’, tanto Mateus Nao-leitor quanto Gabriel N&o-leitor responderam
de forma esperada sobre as personagens principais da histéria, talvez por terem
sido muito citadas durante a contacdo. Porém, Marta Leitora relacionou as duas
personagens citadas, a lagarta e a borboleta, ao dizer que uma se transformava na
outra. Nota-se que Marta Leitora usou um vocabulario mais especifico ao se referir a
lagarta como “personagem principal”’, enquanto que Mateus Nao-leitor, uma crianca
que ainda n&o |é se referiu como “o mais importante na histéria”. Neste instante
observo a diferenca na linguagem entre uma crianga que possui maior escolaridade
gue outra, sendo que Marta Leitora utiliza um discurso e linguagem mais proxima a

da escola.

g) Mateus N&o-leitor: Que que é isso aqui? (Apontando para a
aranha)
Marta Leitora e Camila Leitora: Aranha



49

h) Lucas Nao-leitor: Esse aqui, tia! (Apontando para a lagartixa)
Professora: E essa? (segurando a lagartixa)

Ana Leitora: E a lagarta.

Marta Leitora: E a lagartixa.

i) Professora: O que aconteceu com a lagarta na histéria?

Luisa Leitora: Ela se transformou em borboleta.

Gabriel Nao-leitor: Ela foi no no no...

Marta Leitora: No casulo.

Lucas Nao-leitor: Ela foi no casulo e dai ela virou uma borboleta.

i) Mateus Nao-leitor: Eu gosto desse, eu gosto desse. (apontando
para o camale&o)
Marta Leitora: Camaledo?

Nesta sequéncia de fragmentos anterior, vejo que muitas vezes as criangas
leitoras auxiliam as nao-leitoras quanto ao vocabulario, mesmo quando aquelas ja
possuem um conhecimento sobre o que querem dizer. Por exemplo, no trecho “”,
gquando Gabriel N&o-leitor tentava dizer que a lagarta transformava- se em um
casulo. Em outros momentos, as criangas nao-leitoras demonstraram conhecer
outros animais além dos que estavam sendo citados (trecho k), e também, mesmo
com certa dificuldade em citar o nome dos animais, elas demonstravam conhecé-los

(trecho I).

k) Professora: Pode ser outro que ndo esta aqui, ndo tem problema.
Gabriel Nao-leitor: Eu gosto do grilo e da aranha.

I) Lucas Nao-leitor: Eu gosto... (pega a libélula)
Professora: Por que vocé gosta desse, N3?
Lucas Nao-leitor: Porque voa.

Portanto, verifico novamente a necessidade da escolarizacdo, para que as
criancas se apropriem de conceitos verdadeiros, pois, muitas delas, mesmo no inicio
da vida escolar, jA possuem a compreensao de alguns conceitos, porém, tém
dificuldade em expressa-los da maneira adequada.

No fragmento seguinte, “m”, ha um didlogo em que discutiamos sobre as

diferencas fisicas entre as pessoas.

m) Lucas Nao-leitor: Tia, a Luisa Leitora e a Camila Leitora séo
guase parecidas.

Marta Leitora: S&o nem um pouquinho parecidas.

Professora: E verdade, mas n&o s&o iguais né? Sao diferentes.
Marta Leitora: S&o hem um pouquinho parecidas.
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Ana Leitora: Ah! E as gémeas, todo mundo que € gémeo néo, nao é
bem igual. Tem alguma coisa diferente. Na minha sala...

Marta Leitora: N&o tem 0 mesmo nome, nao gosta da mesma cor.
Ana Leitora: ... tem duas, tem duas gémeas e uma tem mais cabelo
que a outra.

Desta forma, vejo que Ana Leitora possui um conhecimento cientifico e
conseguiu expressa-lo ao dizer, em outras palavras, que mesmo 0s irmaos gémeos
ndo sao idénticos. Este conhecimento pode ter vindo através de aulas ou
explicacdes, de informacdes provenientes de documentérios, por exemplo. Porém,
Ana Leitora exemplifica com algo de seu cotidiano escolar.

Durante a explicacdo sobre os estagios de desenvolvimento da borboleta,

constatei que as criancas leitoras, portanto com faixa etaria maior, foram as

primeiras a responderem questdes mais objetivas como “o que nasce do ovo”, “o
que vem depois da lagarta”, e “0 que nasce da pupa”. Além disso, demonstraram
varias vezes o conhecimento de outros conceitos envolvidos, por exemplo, sobre as

lagartas (trecho n), sobre as borboletas (trecho 0) e sobre a metamorfose (trechos p

e q).

n) Professora: Eu acho bem bonitas, s6 que normalmente essas que
sdo mais enfeitadas sdo as mais perigosas que a gente ndo pode
colocar a mdo. Que nem aquela uma, essa daqui que é a mais
comum, nao tem problema a gente pegar, ela ndo queima, nao
machuca. (referindo-se a lagarta-da-palmeira)

Marta Leitora: Ela tem esse tamanho aqui 6. (gesticula com as

maos)

0) Marta Leitora: Tia Béarbara, tem uma borboleta, tem uma
borboleta azul que tipo, ela fica bastante tempo lagarta dai depois ela
s0 vive trés dias de borboleta e morre.

Professora: E, tem algumas que vivem até menos que isso.

Marta Leitora: Tipo aquela que o Gabriel Nao-leitor gostou, sé vive
trés dias e morre.

p) Professora: Agora deixe eu perguntar. A lagarta vé um casulo
pronto e dai ela entra no casulo?

Marta Leitora, Ana Leitora, Luisa Leitora e Camila Leitora: Nao.
Marta Leitora: Ela tira uma pele velha do corpo dela, dai essa pele
forma o casulo e dai bla bla bla fim.

q) Professora: A gente fala que é a metamorfose.

Luisa Leitora: Eu estou aprendendo sobre metamorfose.
Professora: E? Vocé acha legal? Tem outros bichos que passam por
isso também. Vocé sabe um?

Lucas Nao-leitor: Passarinho.

Luisa Leitora: E... Sapo.
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Ressalto que no fragmento “q”, Luisa Leitora afirma estar aprendendo sobre o
tema. Sendo assim, fica expresso novamente o “efeito” da escolarizagdo na
formacéo de conceitos dos sujeitos.

Enquanto explicava sobre as lagartas, Luisa Leitora lembrou algo do cotidiano
e que tinha relacdo com o que discutiamos. Entendo entdo que as experiéncias do
cotidiano contribuem para o ensino, sendo parte da exterioridade constituinte do

discurso do sujeito. Sobre isso destaco o seguinte dialogo:

r) Professora: A lagarta. Essa aqui € a mais comum que a gente
sempre vé, assim, onde tem palmeira, coqueiro. Aqui onde sempre
tinha a palmeira, sempre tinha essa lagarta aqui. (apontando para a
imagem da lagarta-da-palmeira)

Luisa Leitora: Jodo Leitor, na casa da vovo era uma lagarta ou uma
lagartixa?

Mateus Nao-leitor: Era uma lesma.

Professora: Como era?

Joéo Leitor: Era uma lesma.

S) Professora: Aqui, sé pra gente ver. (mostrando a bandeja com as

pupas)
Mateus Néao-leitor: Que que é isso?
Luisa Leitora: Pupa.

Em “s”, quando mostrei as criancas exemplares de pupas, Luisa Leitora
auxilia Mateus Na&o-leitor na identificacdo, visto que ja havia mostrado varias
imagens para ilustrar as fases de desenvolvimento.

Varios comentarios surgiram enquanto as criancas manipulavam as pupas,
gue demonstraram que elas ja estiveram em contato com o tema abordado na
atividade. Por exemplo, quando Marta Leitora afirma “Olha como é dentro! Isso é a

pele da lagarta.” e quando Ana Leitora diz “Eu achava que era maior.”.

2.1.3 Atividades culturais e ensino de Ciéncias

Apresento neste topico trechos em que ficou mais clara a relacdo entre as
atividades culturais realizadas e os conhecimentos relacionados a Ciéncia.

Na improvisacdo teatral, quando se trata de conhecimento e vocabulario,
extraio a fala de Marta Leitora, que representava a Joaninha, quando perguntada

sobre a sua opinido a respeito da Lagarta. Marta Leitora disse “Que ela s6 se acha
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porque pode comer todas as folhas da floresta.”. Vemos aqui uma relagdo entre a
histéria do livro e um conhecimento prévio de Marta Leitora, pois no livro néo fica
explicito que as lagartas se alimentam de muitas folhas, os demais personagens
apenas a chamam de “comilona”.

No trecho seguinte, vejo a ligacdo entre a histéria e a discussdo sobre as
etapas de desenvolvimento das borboletas, ao serem citadas algumas etapas por

Ana Leitora e confirmadas por Luisa Leitora.

t) Marta Leitora (Joaninha): Ei, borboletinhas ai, vocés viram aquela
lagarta feiosa, horrorosa que fica comendo todas as folhas |4 da
arvore?

Ana Leitora (Borboleta): Eu ja fui uma lagarta. Eu fui uma lagarta, ai
ai ai eu fiquei no casulo e virei uma linda borboleta.

Luisa Leitora (Borboleta): Aconteceu a mesma coisa comigo.

2.1.4 Outras observacdes

Para concluir, extraio um trecho do fim da atividade de improvisacao teatral,
em que perguntei para as criancas como poderia ser o fim da histéria, ou, dito de

outra maneira, como a histéria terminaria.

a) Professora (Mediadora): E como a histéria termina?
Camila Leitora (Lagartixa): Com um ponto. Com um ponto. Termina
com o ponto final.

Com esta fala, Camila Leitora apresenta um discurso marcado pelo discurso
escolar, corroborando para a ideia de que o sujeito ndo é fonte daquilo que diz, mas

o discurso é constituido pela memodria discursiva do sujeito.



53

ALGUMAS CONSIDERACOES E NOVAS POSSIBILIDADES

Retornando ao problema inicial, neste trabalho pude perceber a possibilidade
de promover a interface entre o ensino de Ciéncias e as atividades culturais de
maneira que uma ndo seja considerada em detrimento da outra, ou em outras
palavras, que as contribuicdes ndo sejam vistas apenas do ponto de vista da Ciéncia
ou apenas da atividade cultural.

Sendo assim, mantenho minha opinido de que a Ciéncia ndo deve ser vista
como mero conteudo a ser ensinado e a atividade cultural como mero recurso
didatico, visto que ha maneiras de se desenvolver esta interface sem culminar nesta
forma reducionista de ensino.

Tinha como objetivos especificos implementar uma atividade em que nédo
ocorresse a sobreposi¢ao do ensino de Ciéncias em relacdo as atividades culturais e
vice-versa; e analisar os dados obtidos com esta atividade a luz dos meus
referenciais teoricos a fim de verificar as possiveis contribuicdes desta interface.

Desta maneira, vejo que todos estes objetivos foram alcancados, visto que
apresentei uma pesquisa bibliografica e dela pude concluir alguns aspectos que
fundamentaram o meu interesse em realizar este trabalho, como por exemplo, a
predominancia de estudos de natureza tedrica. Além disso, concluo que foi possivel
desenvolver uma atividade em que nao houve a sobreposigéo citada.

Nesta direcdo, fagco agora alguns apontamentos acerca das contribuicdes
observadas a partir desta pesquisa.

Guiada pelo referencial advindo da Analise de Discurso apontei varios
momentos que mostram a atribuicdo de sentidos das criangas e a contribuicdo da
relacdo proposta tanto na questdo da atividade cultural quanto no ensino de
Ciéncias.

Para as atividades culturais, verifiquei a participacdo dos sujeitos, através da
expressao corporal, da expressao vocal, bem como da memoria proveniente do
convivio com atividades culturais como filmes, pecas de teatro e musica. Constatei
gue 0s sujeitos que possuem contato frequente com as atividades culturais possuem
maior facilidade em se expressar e tornam-se menos inibidos.

Para o ensino de Ciéncias, observei que também houve contribuigcbes. As
criangas relacionaram seus conhecimentos, advindos do cotidiano e do ambiente

escolar, com a histéria do livro literario e puderam expressa-los, o que auxilia o
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professor a mediar didaticamente este conhecimento. Além disso, acredito que esta
interface contribua com a memoria das criancas e na apreensado de novos conceitos.

Quanto as atividades culturais envolvidas na pesquisa: literatura, contacéo de
historias e improvisacao teatral, conclui que elas possibilitaram a participacdo e
garantiram a expressao das criangas, 0 que vai ao encontro do trabalho de
Dominguez e Trivelato (2007).

Considerando tudo o que foi expresso pelas criancas, seja através da fala ou
de gestos, tomo de Vigotski (2003) a afirmacdo de que as criancas ndo dizem
apenas aquilo que estao fazendo, mas tanto fala quanto agéo fazem parte de uma
funcdo em busca da solugcdo de um problema. Constatei que, no caso das criancgas
nao-leitoras, na falta do conhecimento de um vocabulario adequado elas utilizavam
0s gestos como forma de expressao. E, muitas vezes foram ajudadas por palavras
ditas pelas criangas que ja Iéem.

Assim, vejo a necessidade da escolarizagédo, que vai ao encontro das ideias
de Vigotski (2003, p. 110), para que as criancas constituam conceitos verdadeiros,
pois segundo ele “o aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga.”.

Penso que a interacdo entre as criangas leitoras e nao-leitoras foi algo que,
neste caso, beneficiou as ndo-leitoras com o auxilio das leitoras, no que diz respeito
ao vocabulario e conhecimento. Por conhecer as criancas que participaram da
atividade e suas familias, percebi que as criancas que sédo estimuladas no cotidiano
através de atividades culturais, possuem maior facilidade em se expressar e nao se
sentem inibidas, mesmo quando estdo com criangas que possuem uma escolaridade
mais elevada. Afirmo isso porque se poderia pensar que esta interacdo entre
diversas faixas etarias levaria as criancas nao-leitoras a se inibirem frente as leitoras.
Porém, com a transcricdo e analise da atividade observei que em certos momentos
as criancas nao-leitoras se expressaram mais, ou seja, por mais vezes, do que as
criancas leitoras.

Também sobre esta interacdo, tenho-a como importante para a aprendizagem
das criangas, visto que o convivio social desde o inicio da vida da crianca esta
relacionado com a apreensédo de novas informagoes.

Ainda sobre a fala e agédo das criancas, como afirmei na analise, entendo que,

fundamentada na AD, o discurso das criancas estava associado a memoria
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discursiva, e foi expressa pela relacdo com as atividades culturais e o0s
conhecimentos relacionados a Ciéncia.

Algumas criancas relacionaram a literatura com o0s conceitos cientificos
abordados sobre a metamorfose durante a improvisacao teatral. Em outras palavras,
momentos em que a interface pode ser mais bem observada.

Portanto, concluo que realizar uma pesquisa com criancas das séries iniciais
de ensino, sendo algumas leitoras e outras nédo-leitoras, € algo que possui uma
complexidade, justamente porque Ss&80 sujeitos compostos por uma memoria
discursiva diferente entre si devido as diferencas de histéria de vida e pela diferenca
no nivel de escolarizacdo. Além disso, vejo nesta relacdo, entre as atividades
culturais e o ensino de Ciéncias, um meio de favorecer a curiosidade das criancas
das séries iniciais e estimular a memaoria e a expressao.

Tenho como pretenséo futura aprofundar meus referenciais teéricos a fim de
problematizar mais a discussdo em torno da tematica sugerida neste trabalho.
Desejo também compreender melhor o envolvimento entre todos os pontos que
permearam meus estudos, como a relacédo entre o0s sujeitos, as atividades culturais,
o ensino de Ciéncias e a questao psicoldgica na formacgao de conceitos bem como a
relagdo com o discurso.

Dentre as novas possibilidades que observo € a de realizar uma pesquisa
dentro desta tematica com um nivel de ensino superior ao trabalhado nesta
monografia, pensando, por exemplo, nas etapas de desenvolvimento de conceitos.

Por utilizar uma metodologia em que fui a campo para realizar a atividade,
com criangas com as quais eu ja tenho um convivio, minha proposta inicial era de
buscar um discurso préoximo ao que Orlandi (2006) chama de “discurso ludico”,
porém, no decorrer da atividade verifiquei que esta tipologia foi mantida com certa
facilidade no momento da contacdo de histérias e da improvisagao teatral, quando a
polissemia permaneceu livre, aberta. Contudo, durante a explicacdo em torno dos
conceitos da Ciéncia, o discurso vigente naturalmente passou a ser do tipo
“polémico”. Houve maior dialogo acerca da tematica.

Entendo que isso ocorreu justamente pela necessidade de estabelecer as
criangas um limite, até onde o conhecimento espontédneo € aceito e onde ele é tido
como erro. Desta forma, em contexto escolar e/ou de ensino, cabe ao professor,
considerar o conhecimento espontaneo a fim de que ocorra a mediacao didatica

referida por Lopes (1999).
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Porém, neste caso, por lidar com criancas nas fases iniciais de ensino, vejo
que um discurso préoximo ao discurso ludico contribuiu muito para a criatividade e
curiosidade das criancas, algo que entendo possuir relevancia nesta faixa etaria.

Portanto, isso me leva a pensar em uma questdo: No caso de um nivel
superior a este, por exemplo, no ensino médio, seria adequado utilizar um discurso
gue se aproxime do discurso ludico?

A meu ver, este trabalho encerra-se com um ponto, que penso ndo ser um

“ponto final”, mas talvez um ponto de interrogagao ou entdo com reticéncias...
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ANEXOS

ANEXO | = TERMO DE CONSENTIMENTO

~w——=—— UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA — UFPR

T T T )|
L sETOR DE EDUCAGAO - UFPR

UFPR

IVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Convidamos seu filho (a) a participar de
uma atividade que compde uma monografia propondo a relacdo entre Atividades Culturais e 0
Ensino de Ciéncias desenvolvida pela aluna Barbara Yuri Katahira sob responsabilidade e
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Odisséa Boaventura de Oliveira. O objetivo geral é demonstrar as
contribuic@es da interface citada em uma aula para alunos néo-leitores e alunos leitores. Desta
forma, visa o uso de uma atividade cultural ndo como um instrumento didatico, mas um meio
que pode estar relacionado ao ensino de um contetdo cientifico.

As informac6es registradas através de filmagem nédo oferecerdo qualquer risco para a
integridade fisica, mental, social ou moral uma vez que o contetdo obtido néo tera tratamento
pessoal e a identidade de seu filho (a) serd preservada. Portanto ndo havera qualquer
identificacdo dos envolvidos na atividade.

Eu, autorizo meu filho (a) a participar da atividade
proposta.

Assinatura:

Curitiba, / /2011




61

ANEXO Il - CAPA DO LIVRO “A PRIMAVERA DA LAGARTA” DE RUTH ROCHA
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ANEXO Ill = IMAGENS DOS BONECOS UTILIZADOS NA CONTACAO DE
HISTORIAS
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ANEXO Ill = IMAGENS DOS BONECOS UTILIZADOS NA CONTACAO DE
HISTORIAS
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ANEXO V - - EXEMPLO DE RECURSO UTILIZADO PARA A CARACTERIZACAO
DOS PERSONAGENS NA IMPROVISACAO TEATRAL
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ANEXO VI - TRANSCRICAO DA ATIVIDADE

Foi realizada a transcricdo por inteiro da atividade realizada com as criancas,
sendo apresentada a seguir. Dividimos em cinco partes: A apresentagao do livro,
leitura do livro, os comentarios sobre a histéria, a explicacdo sobre as fases de
desenvolvimento da borboleta, e 0 momento da improvisagéo cénica.

Para melhor compreensédo e a fim de preservar a identidade dos sujeitos,
utilizo nomes ficticios seguidos de sobrenomes, sendo “Leitor (a)” para os que ja
Iéem e “Nao-leitor (a)” para os que ainda nao Iéem.

1.1. APRESENTACAO DO LIVRO

Enquanto a professora se apresenta e agradece a presenca dos alunos
segurando o livro nas maos, Luisa Leitora fala 0 nome da autora do livro dando inicio
a transcricdo apresentada.

Luisa Leitora: Ruth Rocha.

Professora: E. Essa historia é da Ruth Rocha, que nem Luisa Leitora falou e o
nome da historia €, quem pode ler?

Vérios alunos de forma dessincronizada: A primavera da lagarta.

Professora: Vocés entenderam alguma coisa? (Perguntando para os néo-leitores)
Marta Leitora e Luisa Leitora: A primavera da lagarta.

Professora: “A primavera da lagarta” e as ilustracbes quem fez foi a Marilda
Castanho, olha so.

Ana Leitora: Marilda?

Marta Leitora: Eu ndo achei muito bonito essas carinhas ai. (Referindo-se a
ilustracéo da capa do livro)

Professora: Vocé ndo achou? A gente vai ver depois as figuras que tem dentro,
olha, aqui atras também tem mais, estdo vendo? Viu?

Ana Leitora: Aquela era uma lagartinha de fogo?

Professora: E, a gente vai ver. Entdo, aconteceu uma coisa muito muito diferente na
floresta. E é 0 que a gente vai ouvir hoje.

Mateus Nao-leitor: Muito distante.

Gabriel Nao-leitor: Muito chata.

Professora: Sera que é chata?

Mateus Nao-leitor: Eu acho que sim.

Professora: Quem vai contar essa histdria pra vocés sdo 0s proprios personagens,
olha so.

Mateus Nao-leitor: Eu sou Maria. E eu sou José. (Fazendo vozes como de
personagens)

Professora mostra o boneco da Formiga e do Camaleéo.

Professora: Viram s0?

Marta Leitora: Caracol e uma lesma.

Professora: Mais ou menos. E uma formiga e o camaledo, é o que a gente vai
comegar a ouvir. Posso comecgar entao?

Ana Leitora: S6 uma perguntinha. Aquilo é fita? (Apontando para a tira de papel do
camaledo)
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Professora: Aham. E o rabo dele.

Mateus Nao-leitor: O camaledo fica ha 4gua e nao fica fora da agua.
Professora: Onde vocé viu um camaledo dentro da agua?

Marta Leitora: Camaledo ndo fica na agua.

Mateus Nao-leitor: Fica sim.

Marta Leitora: Nao fica néo.

Professora: Eu vou comecar entédo, esta bom?

Gabriel Nao-leitor: Eu ja vi um brinquedinho que o camaledo néo sabia...
Mateus Nao-leitor: Camale&do?

Marta Leitora: Camaledo.

Mateus Nao-leitor: Camiledo.

Ana Leitora: Camelo le&o.

(Criancas riem)

Professora: 1, 2, 3... Vou comegar.

Marta Leitora: Valendo.

Lucas Nao-leitor: Eu gosto de falar ‘leopardo’.

1.2. LEITURA DO LIVRO

Professora: Hoje! Grande comicio na floresta, bem no meio da clareira, debaixo da
bananeira. (...) Mas, a primavera havia chegado.

Adaptando a historia para uma interagdo com os alunos, distribuimos as flores
entre a turma e em seguida as borboletas.

Professora: E agora eu vou precisar da ajuda de vocés.

Mateus Nao-leitor: A primavera.

Professora: O que tem na primavera?

Marta Leitora, Luisa Leitora e Camila Leitora: Flores.

Professora: Muito bem, quem vai me ajudar?

Criancas: Eu. (Se esticam para pegar as flores)

Mateus Nao-leitor: Posso te falar uma coisinha? Na primavera tem flores.
Gabriel Nao-leitor: Hm que delicia, tem cheirinho de cola. (cheirando a flor)

Lucas Nao-leitor também cheira a flor.

Neste momento as criangas se agitam um pouco olhando as flores, pedindo
mais flores ou para trocar.

Professora: O que tinha chegado?

Marta Leitora: A primavera.

Professora: Mas, a primavera havia chegado, e por toda a parte havia flores na
floresta, deixem eu ver as flores. (alunos mostram as flores) Por toda a parte havia
flores na floresta, até parecia festa. Os passarinhos cantavam... ih... (por ndo haver
manifestacédo das criancas)

Luisa Leitora comeca a imitar o canto de um passaro e em seguida os demais
também o fazem enquanto seguram as flores.
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Professora: E as borboletas, quantas borboletas. (distribui as borboletas)

Ao receberem o fantoche, as criangcas comentam principalmente sobre a cor
da borboleta que receberam.

Professora: Vamos de novo, vamos de novo. Por toda a parte havia flores na
floresta, cadé as flores? (criancas mostram as flores) Os passarinhos cantavam.
(imitam o canto dos passarinhos) E as borboletas, quantas borboletas! De todas as
cores, de todos os tamanhos borboleteavam pela mata. (mostram as borboletas,
gesticulando) Muito bem. Agora segure ai, agora segure ai que a gente vai ver o que
vai acontecer.

Luisa Leitora: Ah! As flores vao murchar. (com tom de voz ‘dramatico’)

Professora: Vamos la, vamos continuar aqui ent&o.

Mateus Nao-leitor: E o mundo vai acabar. (também com tom de voz ‘dramatico’)
Professora: E os cacadores continuavam procurando pela lagarta. Um, dois, feijao
com arroz... Trés, quatro, feijdo no prato... Um, dois, feijdo com arroz... Trés, quatro,
feijdo no prato...

Mateus N&ao-leitor: Vocé estéa cantando tudo errado!

Professora: E eles perguntavam para as borboletas que passavam. (...) As
borboletas riam, riam. (criancas gesticulam com as borboletas e riem) lam embora e
nem respondiam. Até que veio uma linda borboleta.

Mateus Nao-leitor: Eu quero segurar ela!

Professora: Que perguntou pra eles assim “Vocés estdo procurando a lagarta da
amoreira?” (...) “Venham ver, isso acontece com todas as lagartas”.

Ana Leitora: E isso aconteceu comigo também. (gesticulando com uma borboleta
em maos e fazendo outra voz para a personagem)

Professora: “Eu tenho uma irma que esta acabando de se transformar”. Vocés
guerem ver?

Algumas criancas: Sim.

Professora: Entdo vamos todo mundo ficar quietinho que nem eles ficaram. Eles
ficaram bem quietinhos espiando. E olha s0, a lagarta estava la na arvore presa e
eles ficaram espiando, espiando. E a lagarta foi se transformando, foi se
transformando, e olha s0, até que de dentro do casulo saiu uma linda... (mostrando
os fantoches)

Marta Leitora: Borboleta.

Professora: Sera que uma borboleta?

Mateus Nao-leitor: Aham.

Professora: Saiu uma linda borboleta.

Gabriel Nao-leitor: Com asas amassadas.

Professora: Com asas amassadas. (ajeitando a borboleta) E a formiga ficou muito
impressionada e disse assim “E um milagre!”. (...) E fim da historia.

Algumas criancas batem palmas, outras brincam com os fantoches.

Jodo Leitor: SO isso?

Professora: O que vocés acharam?
Marta Leitora: Legal.

Ana Leitora: Legal.
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Mateus Nao-leitor: Aleluial
Camila Leitora: Hora do lanche?

1.3. COMENTARIOS SOBRE A HISTORIA

Com todos os fantoches dispostos para a turma, iniciamos um dialogo acerca
de alguns pontos da historia.

Professora: Vocés viram que tinha varios bichos na historia? A Ana Leitora falou
desse aqui que o Mateus N&o-leitor disse que era qual? (segurando o fantoche na
mao)

Mateus Nao-leitor: Louva-a-deus.

Professora: O louva-a-deus.

Ana Leitora: O, tem um caracol.

Mateus Nao-leitor: Que que € isso aqui? (Apontando para a aranha)

Marta Leitora e Camila Leitora: Aranha.

Professora: A aranha.

Gabriel Néao-leitor: Eu sou o casulo! (Ao pegar o fantoche)

Professora: O caracol, lembra que vocé perguntou se esse aqui era 0 camaledo?
Gabriel Néao-leitor: Camaleéo! (Ao pegar o fantoche)

Gabriel Nao-leitor: Sabia que uma vez esse daqui fez ‘poc’, fez coc6? (segurando a
joaninha e gesticulando)

Lucas Nao-leitor: Esse aqui, tial (Apontando para a lagartixa)

Professora: E essa? (segurando a lagartixa)

Ana Leitora: E a lagarta.

Marta Leitora: E a lagartixa.

Professora: E, a lagartixa.

Ana Leitora: Eu falei lagarta.

Gabriel Nao-leitor: Olha o meu chapéu. (colocando a aranha na cabeca)

Lucas Nao-leitor: Olha o meu chapéu. (colocando o camaledo na cabeca)
Professora: A lagarta € essa daqui 0, lagarta e o que tinha bastante na histéria?
Luisa Leitora e Camila Leitora: Borboleta.

Mateus Nao-leitor: O mais importante na histéria foi a lagarta.

Professora: O mais importante da historia foi quem?

Mateus Nao-leitor: A lagarta.

Gabriel Nao-leitor: A borboleta.

Professora: A lagarta e a borboleta, por qué?

Marta Leitora: Porque a lagarta se transformou em borboleta. Porque foi a
personagem principal.

Professora: O que aconteceu com a lagarta na historia?

Luisa Leitora: Ela se transformou em borboleta.

Gabriel Nao-leitor: Ela foi no no no...

Marta Leitora: No casulo.

Lucas Nao-leitor: Ela foi no casulo e dai ela virou uma borboleta.

Professora: Hmm... E o que os outros bichos da floresta queriam fazer?

Marta Leitora: Matar.

Lucas Nao-leitor: Ela foi no casulo e dai ela virou uma borboleta.
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Professora: Legal, ela virou um casulo e depois a borboleta. Mas a gente estava
falando também que os outros bichos queriam expulsar ela da floresta. O que eles
falavam que ela era?

Marta Leitora: Ela era grandona, horrorosa, feia.

Luisa Leitora: Ela era bobona, feia, horrorosa.

Ana Leitora: Preguicosa.

Mateus Nao-leitor: Gordona. (dando risada)

Gabriel Nao-leitor: Preguigosa, preguicosa.

Professora: Hmm... E eu ouvi mais um monte de coisa que o Mateus Nao-leitor
falou aqui, feiosa né?

Mateus Nao-leitor: Gorda.

Professora: Gorda, preguigosa.

Gabriel Nao-leitor: Chata, rabujenta.

Professora: E sera que € legal isso a gente ficar falando dos outros desse jeito,
“feioso”, “horroroso”?

Luisa Leitora: N&o.

Camila Leitora acena que n&o com a cabeca.

Professora: Nao € legal, até porque, o que aconteceu depois com a lagarta?

Marta Leitora: Transformou em borboleta.

Professora: Ela virou uma linda borboleta.

Lucas Nao-leitor: Com asas amassadas.

Professora: Mas na verdade, cada um € de um jeito. Cada um tem uma cor de
cabelo, um jeito, um € mais alto, outro menor. Mas nao tem um que € feio e outro
que é bonito.

Mateus Nao-leitor: Cada um tem florzinha no chapéu.

Lucas Nao-leitor: Tia, a Luisa Leitora e a Camila Leitora séo quase parecidas.
Marta Leitora: S8o nem um pouquinho parecidas.

Professora: E verdade, mas néo sdo iguais né? Sio diferentes.

Marta Leitora: S8o0 nem um pouquinho parecidas.

Ana Leitora: Ah! E as gémeas, todo mundo que é gémeo ndo, ndao é bem igual.
Tem alguma coisa diferente. Na minha sala...

Marta Leitora: Nao tem 0 mesmo nome, nao gosta da mesma cor.

Ana Leitora: ... tem duas, tem duas gémeas e uma tem mais cabelo que a outra.
Professora: Ah, entdo mesmo que forem gémeos, ndo sao iguais né? Sao duas
pessoas diferentes. E desses bichos, Marta Leitora, qual vocé mais gosta?

Marta Leitora: A joaninha.

Professora: Joaninha? E vocé, Gabriel Nao-leitor, qual vocé mais gosta?

Gabriel Nao-leitor: Da aranha.

Professora: Da aranha? E vocé, Mateus Nao-leitor?

Mateus Nao-leitor: De nenhum.

Professora: De nenhum?

Mateus Nao-leitor: Eu gosto desse, eu gosto desse. (apontando para o camale&o)
Marta Leitora: Camaleao?

Professora: Pode ser outro que néo esta aqui, ndo tem problema.

Gabriel Nao-leitor: Eu gosto do grilo e da aranha.

Professora: Legal.

Mateus Nao-leitor: Eu gosto do louva-a-deus.

Professora: Do louva-a-deus? Por que vocé gosta do louva-a-deus?
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Mateus Nao-leitor: Porque ele luta karaté no “Kung fu Panda”. (referindo-se ao
filme)

Ana Leitora: Eu gosto da borboleta.

Lucas Nao-leitor: Eu gosto... (pega a libélula)

Professora: Por que vocé gosta desse, Lucas Nao-leitor?

Lucas Nao-leitor: Porque voa.

Professora: Por que voa? Legal.

Mateus Nao-leitor: Tia Barbara, eu gosto de todos!

Lucas Nao-leitor: Tia, eu gosto de todos.

Mateus Nao-leitor: Tia, olha qual que eu gosto. Eu gosto de vocé.

Professora: Tem um outro que vocé gosta? A borboleta? (perguntando para Camila
Leitora)

Camila Leitora afirma que sim com a cabeca.

Professora: Legal, e um bicho que ndo esta aqui que vocés gostem?

Luisa Leitora: Ledo, ledo.

Mateus Nao-leitor: A lagartixa.

Gabriel Nao-leitor: Sapo, sapo, sapo. Sapo e gamba.

Professora: Gamba? Vocé gosta de gamba? Por que vocé gosta de gamba?
Gabriel Nao-leitor: Gamba por causa do... (encena como se o gamba estivesse
liberando o liquido caracteristico para defesa)

Luisa Leitora: Ele faz xixi.

Marta Leitora: Ele solta um cheiro.

Luisa Leitora: Nao, ele faz xixi.

Marta Leitora: Claro que faz, né, Luisa Leitora, ndo d& pra ficar segurando pro resto
da eternidade.

Mateus Nao-leitor: Tem que tomar banho com 6leo de tomate.

1.4. EXPLICACAO SOBRE AS FASES DE DESENVOLVIMENTO DA
BORBOLETA

Realizamos a explicacdo com uma apresentacao de slides, com fotos de ovos,
lagartas, pupas e borboletas, seguida de videos especificos da transformacédo da
lagarta em casulo e borboleta. Por ultimo, cada crianca p6de segurar um exemplar
de pupa vazia.

Professora: Agora vou mostrar pra vocés todas as etapas de vida da borboleta. Os
ovos, estdo vendo? Pode ser colorido, pode ser brancos.

Ana Leitora: O que sao aquelas coisas vermelhas? (apontando para a imagem)
Professora: Sao os ovos das borboletas ou mariposas.

Gabriel Nao-leitor: E o que que é isso? (apontando para a imagem)

Professora: S&o varios ovinhos. Normalmente as borboletas colocam os ovos nas
folhas, mas pode ser em outros lugares também. L4 em casa tinha até dentro de
casa, na cortina. Ai depois do ovo nasce a...

Marta Leitora: Lagarta.

Professora: A lagarta. Essa aqui € a mais comum que a gente sempre V€, assim,
onde tem palmeira, coqueiro. Aqui onde sempre tinha a palmeira, sempre tinha essa
lagarta aqui. (apontando para a imagem da lagarta-da-palmeira)
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Luisa Leitora: Jodo Leitor, na casa da vovo era uma lagarta ou uma lagartixa?
Mateus Nao-leitor: Era uma lesma.

Professora: Como era?

Jodao Leitor: Era uma lesma.

Professora: Era uma lesma, outro bicho. Aqui, olha, tem umas que sdo mais
enfeitadas, umas coloridas, outras peludas...

Luisa Leitora: Estranhas.

Gabriel Nao-leitor: Outras de bolinhas.

Marta Leitora: Algumas feias.

Gabriel Nao-leitor: Outras com espetinhos.

Professora: Eu acho bem bonitas, s6 que normalmente essas que Ssao mais
enfeitadas sdo as mais perigosas que a gente ndo pode colocar a méo. Que nem
aguela uma, essa daqui que € a mais comum, ndo tem problema a gente pegar, ela
ndo queima, ndo machuca. (referindo-se a lagarta-da-palmeira)

Marta Leitora: Ela tem esse tamanho aqui 6. (gesticula com as maos)

Professora: SO que € perigoso a gente pegar um bicho sem saber se ele faz mal ou
nao pra gente, né? Por isso que € melhor a gente ndo mexer nas lagartas. E depois?
(mudando slide, para as pupas)

Luisa Leitora: Casulo.

Professora: Isso, que a gente chama de pupa. Pupa ou crisalida. Olha s0, tem
varios tipos, tem colorida, amarelo, tem esse outro aqui.

Gabriel Nao-leitor: Nossa!

Marta Leitora: Ai que bonito.

Professora: E depois?

Marta Leitora e Luisa Leitora: Borboleta.

Professora: Do casulo sai a?

Luisa Leitora: Borboleta.

Professora: Borboleta.

Gabriel Nao-leitor: O que eu mais gostei foi esse, porque parece que tem agua
dentro. (apontando para a borboleta azul)

Marta Leitora: Tia Barbara, tem uma borboleta, tem uma borboleta azul que tipo, ela
fica bastante tempo lagarta dai depois ela sé vive trés dias de borboleta e morre.
Professora: E, tem algumas que vivem até menos que isso.

Marta Leitora: Tipo aquela que o Gabriel N&o-leitor gostou, sé vive trés dias e morre.
Professora: S6 da tempo dela se reproduzir, colocar os ovos dela, dai ela morre.
Olha |4, tem as mariposas também e fim. Agora tem um video, dois videos.

Mateus Nao-leitor: Video, video eu adoro. (cantando)

Professora: Agora deixe eu perguntar. A lagarta vé um casulo pronto e dai ela entra
no casulo?

Marta Leitora, Ana Leitora, Luisa Leitora e Camila Leitora: Nao.

Marta Leitora: Ela tira uma pele velha do corpo dela, dai essa pele forma o casulo e
dai bla bla bla fim.

Professora: Ah, resumidamente. Legal. Quer ver?

Mateus Nao-leitor: Video, video eu adoro. (cantando)

Professora: Olha la a lagarta. (mostrando o video da lagarta formando o casulo)
Joao Leitor: Que massa.

Ana Leitora: Ela esta fazendo o casulo?

Professora: Esta olha. Ela ficou parada, estdo vendo que aqui ndo é uma folha? E
um telhadinho, o teto de uma casa.

Joao Leitor: Que estranho.
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Professora: Olha que legal! Viu? Bem devagarinho.

Luisa Leitora: Tia, por que o casulo vai diminuindo?

Professora: N&o, aqui € a lagarta, e aqui é o casulo. (mostrando as partes no video)
Luisa Leitora: Ah bom.

Professora: Aqui é a pupa.

Jodo Leitor: Ela est4 entrando?

Ana Leitora: Nao, ela esta fazendo.

Professora: E que nem a Marta Leitora falou. Ela vai crescendo porque ela vai
trocando de pele. Eu trouxe pra vocés verem as pupas sem a borboleta dentro.
Agora eu vou mostrar um outro (video) bem legal.

Mateus Nao-leitor: De um, de um mamute?

Marta Leitora: O que um mamute tem a ver com borboleta, Mateus N&o-leitor?
Lucas Nao-leitor: Mamute nem parece uma borboleta, parece um elefante.
Professora: E ai, o que vai acontecer? (mostrando o video da borboleta saindo da
pupa)

Marta Leitora: A borboleta vai sair do casulo.

Luisa Leitora: A borboleta vai sair.

Mateus Nao-leitor: Eu queria achar uma lagarta.

Professora: Esta saindo ja, né?

Luisa Leitora: Uhum.

Mateus Nao-leitor: Saiu.

Professora: O que vocés acham, vocé acha estranho, Jo&o Leitor?

Marta Leitora: Que linda.

Joéao Leitor: Que estranha.

Gabriel Nao-leitor: Nossa, é uma lagarta misturada com uma borboleta.
Professora: A gente fala que é a metamorfose.

Luisa Leitora: Eu estou aprendendo sobre metamorfose.

Professora: E? Vocé acha legal? Tem outros bichos que passam por isso também.
Vocé sabe um?

Lucas Nao-leitor: Passarinho.

Luisa Leitora: E... Sapo.

Professora: Sapo também. Traca de livro.

Mateus Nao-leitor: Que que é traca de livro?

Professora: Aquela tracinha quando tem um livro muito velho e empoeirado,
normalmente tem uma traca ali. Vou trazer um dia pra vocé ver, esta bem? Dai ela
sai e voa. (retomando ao video) E ai vocés viram que aqui fica no lugar onde ela fez
a pupa fica? Dai eu vou mostrar pra voceés.

Gabriel Nao-leitor: O ruim é a traca normal, ela come a nossa roupa.

Professora: é tem essa outra traca.

Gabriel Nao-leitor: Dai ela vai comendo |4 a nossa roupa, dai na frente de um lugar
a gente fica pelado.

Professora: Aqui, sO pra gente ver. (mostrando a bandeja com as pupas)

Mateus Nao-leitor: Que que € isso?

Luisa Leitora: Pupa.

Professora: Aqui é a pupa.

Ana Leitora: Abre pra gente pegar?

Cada crianca recebe uma pupa para segurar e observar.

Luisa Leitora: Que legal.
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Marta Leitora: Ai, que delicadinho.

Luisa Leitora: Que delicado, ndo pode nem fazer assim que ela ja amassa.
(fechando um pouco a méo)

Marta Leitora: Olha como é dentro! Isso aqui é a pele da lagarta.

Ana Leitora: Olha dentro.

Lucas Nao-leitor: Eu vi os olhos dela.

Mateus Nao-leitor: Eu ndo posso nem encostar.

Gabriel Nao-leitor: Olha, é muito delicada.

Professora: N&o séo os olhos. Viu, é bem delicadinha.

Ana Leitora: Eu achava que era maior.

Professora: E por que tem um buraco ai?

Marta Leitora: A borboleta saiu pelo buraco. Que pequenininha.

Joao Leitor: Ana Leitora, o video era maior porque deram um zoom na camera.
Gabriel Néao-leitor: Olha, aqui tem um pipizinho. (criangas riem)

1.5. MOMENTO DA IMPROVISACAO CENICA

ApoOs as criancas escolherem 0s personagens e se caracterizar, realizamos
uma breve apresentacdo de cada um na forma de entrevista.

Professora: Vocé € 0?

Gabriel Nao-leitor: Grilo.

Professora: O grilo? E o que vocé acha da lagarta?

Gabriel Nao-leitor: Hm... Chatinha, preguicosa, comilona. (fazendo outra voz para o
personagem e saltando como grilo)

Professora: E vocé é a?

Ana Leitora: A borboleta. (fazendo uma voz diferente)

Professora: A borboleta. E o que vocé acha da lagarta?

Ana Leitora: Ela € bem magrinha.

Professora: E vocé é a?

Camila Leitora: Lagartixa.

Professora: O que vocé acha da lagarta?

Camila Leitora: Chata.

Marta Leitora: Joaninha.

Professora: E o que vocé acha da lagarta?

Marta Leitora: Que ela s6 se acha porque pode comer todas as folhas da floresta.
Professora: Ah... E vocé?

Luisa Leitora: Borboleta.

Professora: E o que vocé acha da lagarta?

Luisa Leitora: Preguigosa.

Professora: Preguicosa? Hmm. E vocé é 0?

Mateus Nao-leitor: Louva-a-deus.

Professora: O louva-a-deus. E 0 que vocé acha da lagarta?

Mateus Nao-leitor: Gorda.

Professora: Gorda? (Mateus N&o-leitor ri) A lagarta € gorda? (para Lucas Nao-leitor)

Lucas Nao-leitor afirma que ndo com a cabega.

Professora: Nao? Ela é o que, entdo?



75

Lucas Nao-leitor: Magricela. (mexendo nas antenas)
Professora: Magricela? E vocé é quem?

Lucas Nao-leitor: Formiga.

Professora: E vocé?

Jodao Leitor: O camaledo.

Professora: E o que vocé acha da lagarta?

Joao Leitor: Estranha.

Professora: Entdo... Legal. E o que vocés vao fazer agora?
Marta Leitora: Vamos cacar essa lagarta.

Apoés pensarmos rapidamente como seria a nossa versao da historia, demos
inicio a improvisacdo. As duas borboletas estavam afastadas enquanto o grupo dos
outros bichos estava reunido e sentado no chéo.

Joao Leitor (Camaledo): A primavera da lagarta. (Ao passar pela frente de todos)
Marta Leitora (Joaninha): Ei gente, eu acho que a gente devia ir |4 e matar aquela
lagarta porque ela s6 se aproveita das folhas da floresta.

Professora (Mediadora): E ai, 0 que vocés acham?

Gabriel Nao-leitor (Grilo): E claro que sim.

Professora (Mediadora): Quem é vocé?

Gabriel Nao-leitor (Grilo): O grilo. (dando pulos e sonorizando)

Professora (Mediadora): E vocé, lagartixa, o que vocé acha?

Camila Leitora (Lagartixa): Uma boa idéia.

Professora (Mediadora): E vocé, formiga? Cadé a lagarta?

Mateus Nao-leitor (Louva-a-deus): A lagarta, eu nado sei.

Professora (Mediadora): E ai, chama o grupo entao, Joaninha.

Marta Leitora (Joaninha): Ei gente, vamos aqui, vamos fazer um grupinho e vamos
la matar aquela lagarta feiosa. (reunindo o grupo)

Mateus Nao-leitor (Louva-a-deus): Um, dois, feijdo com arroz... (cantando)

Marta Leitora (Joaninha), Lucas Nao-leitor (Formiga): Trés, quatro, feijao no prato...
Um, dois, feijdo com arroz... Trés, quatro, feijdo no prato.

Neste momento, os demais comecam a cantar também, se levantam e pdem-
se a marchar, apenas Gabriel Nao-leitor (Grilo) comeca a saltar.

Professora (Primavera): Mas, a primavera havia chegado, e por toda a parte havia
flores na floresta, até parecia festa.

Jodo Leitor passa segurando as flores e Ana Leitora e Luisa Leitora (Borboletas)
passam “voando’.

Professora (Mediadora): E tinha muitas borboletas que voavam e os cacadores
continuavam procurando pela lagarta.

O grupo de “cagadores” volta a marchar e a cantar “Um, dois, feijao com arroz...”,
liderados por Marta Leitora (Joaninha). Ao encontrarem as borboletas o dialogo se
inicia.

Marta Leitora (Joaninha): Ei, borboletinhas ai, vocés viram aquela lagarta feiosa,
horrorosa que fica comendo todas as folhas la da arvore?
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Ana Leitora (Borboleta): Eu ja fui uma lagarta. Eu fui uma lagarta, ai ai ai eu fiquei
no casulo e virei uma linda borboleta.

Luisa Leitora (Borboleta): Aconteceu a mesma coisa comigo.

Professora (Mediadora): E agora, e agora? E agora que elas sao borboletas e eram
lagartas? O que vocés vao fazer, cacadores?

Marta Leitora (Joaninha): Eu ndo acredito.

Camila Leitora (Lagartixa): Eu também néo.

Professora (Mediadora): N&o acredita? Vocés querem ver entao?

Camila Leitora (Lagartixa): Sim.

Gabriel Nao-leitor (Grilo): S6 acredito vendo. (cruzando os bracgos e saltando)
Professora (Mediadora): Ah, quem que vai ser a lagarta agora que vai virar
borboleta?

Joao Leitor (Camaledo): Eu!

Entrando debaixo de um cobertor Jodo Leitor (Lagarta) e Ana Leitora
(Borboleta), encenam como se estivessem no casulo a fim de demonstrar que a
lagarta forma o casulo e depois se transforma em borboleta.

Professora (Mediadora): Vocés estédo vendo, cacadores?
Mateus Nao-leitor (Louva-a-deus): Olha, um casulo, vamos ficar pisando nele.
Professora (Mediadora): E o que saiu?

Sai Ana Leitora (Borboleta) encenando, como se estivesse voando.

Joao Leitor (Camaleédo): Uma borboleta.

Professora (Mediadora): Uma borboleta. E agora, vocés acreditam?

Marta Leitora (Joaninha): Eu ainda ndo acredito.

Professora (Mediadora): Nao acredita, vocé quer ver outra? Outra lagarta virando
borboleta?

Camila Leitora (Lagartixa): Sim.

Marta Leitora (Joaninha): Vai que uma borboleta qualquer entrou no casulo e saiu.
Professora (Mediadora): Olha Ia, a lagarta entrou no casulo. Entrou no casulo ndo
né? Ela fez um casulo e saiu a borboleta. Uma linda borboleta.

Luisa Leitora (Borboleta) encena.

Camila Leitora (Lagartixa): Eu ainda ndo acredito.

Marta Leitora (Joaninha): Continuam sendo feiosas.

Camila Leitora (Lagartixa): E verdade.

Professora (Mediadora): E como a histéria termina?

Camila Leitora (Lagartixa): Com um ponto. Com um ponto. Termina com o ponto
final.

Professora (Mediadora): Termina com um ponto final. Essa foi criativa. E 0 que
aconteceu com a lagarta que eles estavam cacando?

Marta Leitora (Joaninha): Ela se transformou em borboleta.

Luisa Leitora (Borboleta): Ela se transformou em uma linda borboleta.



