SANDRA TELLIER MOTTI

Varidveis Afetivas no Contexto da Aprendizagem
da Lingua Inglesa

Dissertacdo para cobtencao do grau de
Mestre, Area de Concentragdo: Lingua
Inglesa, do Curso de Pds-Graduacio em
Letras, Setor de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Federal

do Parana.

CURITIBA
1983



ii

ProFESSOR ORIENTADOR

PROF2 DRZ OTILIA ARNS

Titular e Doutor em Lingua e
Literatura Inglesa da Univer-

sidade Federal do Parani.



iii

ProFESSOR Co-ORIENTADOR

PROF. DR. GUIDO IRINEU ENGEL

Doutor em Sociologia e Profes-
sor de Métodos e Tecnicas de
Pesquisa do Curso de P&s~Gra-
duacao em Letras da Universi-

dade Federal do Parania.



iv

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a todos os que,
direta ou indiretamente, con-
tribuiram para a realizagao

do presente trabalho.



I1.

SUMARI O

Lista de tabelas .. ue ettt eererronneens
Lista de graficos ....vevenen... e
SUMMATY .« cv e v v e nna e e e e e
RESUMO & iiinnnivrensonanss. e ter e
INTRODUCAO

Apresentacao do trabalho e justificativa
Problema ..... e st ecear i e
Revisao bibliografica ..........c... e
Conceitos: necessidade, motivagao e ati-
PR ¥ 1 =

Pegsquisas no campo dos fatores de apren-

dizagem da lingua estrangeira ...... Caes
ObJetivOS it ve s ennennnansonnns e
Hip&teses ........ f ettt e
METODOLOGIA

Definigao dos terImos .......... e
Definigao do universo ......... e

Instrumento de levantamento de dados ...

Operacionalizagao das variaveis ........

18

19

23
24
25

25



4.4

ITT.

Iv.

Nivel sbcio~econdmico 40S pais .........
Nivel sdcio-cultural dos pais ...eeee...
Atitude dos pais em relagac a cultura
ROrte~ameriCanad «.e s ue v et oo naennen e e
Atitude dgs alunos ante a cultura norte-—
AMEYICANE v v s s m s mr s oennsasrsansacsssans
Motivagao instrumental e integrativa

A analise estatistica dos dados ........

ANALISE E INTERPRETAGCAQ DOS DADOS .....

CONCLUSAD st ittt et tee s s eeenensseancanes

vi

26

26

27

28

29

29

31

43

46

50



L1sTA DE TABELAS

Nivel sbcio-econdmico dos pais dos alunos 33
Nivel cultural dos pais dos alunos ...... 34
Atitudes do responsavel ante a cultura
norte-americana .......... et eeea e .o 36
Atitudes dos alunos ante a cultura norte-

AMEYICANA 4 v v s v e aernsersonesaoenesnsnsas - 37
Motivacazo instrumental e integrativa dos

AlUNOS v vttt o s cenans G h ot et e e 39

vii

[ sicuoreca nsm?uafw]

‘ Univarsidads Federal do Parend




LisTA DE GRAFICOS

- Nivel sdcio-economico dos pais dos aluncs
- Nivel cultural dos pais dos alunos ......
- Atitudes do responsavel ante a cultura
NOrte~ameriCand ... .cuoceveroeeerenronsenn
- Atitudes dosalunos ante a cultura norte-
AMEYICANA v evanvoronosennacacnossssonsenss
- Motivacao instrumental e integrativa dos

B o 1 1= Y

viii

33

34

36

37

39



SUMMARY

The present research is aimed primarily at:

® collecting data on the significance of affective
factors — attitude and motivation — in the process of
learning English as a foreign language among 15-to-18
vears old students of private schools in Ponta Grossa,
Parani;

® finding out whether there is any correlation
between these factors and socic-economic variables.

The theoretical background of this work was built
on a review of the available literature on the subject.

Data were collected by means of two question-
naires which were applied to both students of the schools
selected and their parents.

The corpus of data was subseguently submitted to
electronic processing.

The results of the analysis of the collected data

can be summarized as follows:
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® both parents' and students' attitudes towards
North-American culture, although only slightly positive
can be categorized as neutral;

® the levels of integrative and instrumental
motivation proved to be extremely low.

In relation to the hypothesis raised about the
variables under observation, Kendal and Spearman's
procfs of correlation coeficient showed a non-significant
correlation.

In view of the results achieved we concluded
that the students proved to share neutral attitudes in
relation to North-American values, and low degrees of
instrumental and integrative motivation. Thelr opinions
on the other hand proved not to be influenced by their
socio-economic and cultural back-ground.

Considering that affective factors play an
important role in the process of learning a foreign
language, it is necessary to point out that both
— attitude and motivation — can be changed as long as
the students' needs and goals are taken into account
before one establishes the aims and okjectives of the
language course they are golng to take.

The process of learning a foreign language is
complex. It is, therefore, necessary to carry out more
research on the psychological, intellectual and social

aspects which influence it strongly.



We believe that, on the basis of these factors
which interfer in the process of learning English as a
foreign language in the community, one can develop
effective means for improving the process of teaching

and learning the foreign language.
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RESUMO

0 propdsito desta pesquisa pode ser visualizado
sob dois aspectos fundamentais:

¢ a obtencao de dados a respeito do papel desem-
penhado pelos fatores afetivos — atitude e motivagao —
na aprendizagem da lingua inglesa, nas escolas particu-
lares de segundo grau da comunidade de Ponta Grossa;

® o0 levantamento da possivel influéncia do meio
sGcio-econdmico~-cultural sobre esses fatores.

& fundamentagao do estudo foi realizada através
da revisao do material kibliografico existente sobre o
assunto.

Para a coleta dos dados essenciais d pesquisa
foram utilizados dois questiondrios aplicados aos in-
formantes: alunos e pais de alunos das escolas acima
referidas. Esses questionarios foram, posteriormente,
submetidos a processamento eletrdnico.

A andlise dos dados obtidos levou & constatacgao
dos seguintes resultados:

1. as atitudes de pails e alunos em relagao &
cultura norte-americana, apesar de levemente positivas,

aproximam-se da indiferenca;
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2. os niveis de motivacac integrativa e instru-
mental sao extremamente baixos.

Ainda em relagao a&s hipOteses levantadas sobre
possiveis correlagoes entre os fatores analisados, as
provas de coeficiente de Kendal e Spearman indicaram
uma correlacao nao significativa.

Concluiu-se, atraves desses resultados, que alu-
nos de escolas particulares de segundo grau da comuni-
dade apresentam certa indiferenca em relacao 3 comuni-
dade norte-americana, e niveis baixos de motivagao ins-
trumental e integrativa.

Suas opinioes, nesse sentido, naoc estao sujeitas
a influéncia do meio sOcio-econdmico-cultural represen-—
tado pela familia.

Dada a importancia desses fatores afetivos no
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estran-
geira, € necessario enfatizar que atitudes e motivagao
podem ser modificadas desde gue se considerem as neces-—
sidades e objetivos dos alunos para a fixagao de obje-
tivos a seéerem perseguidos no curso.

Dada a complexidade de um processo dessa hature-
za, sugere-se a realizagao de novas pesquisas sobre fa-
tores psicolégicos, intelectuais e sociais capazes de
exercer influéncia nessa aprendizagem.

O conhecimento abrangente dos fatores gue real-

mente influenciam a aprendizagem da lingua inglesa na
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comunidade pode vir propiciar um trabalho consciente no
desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem

segurce e talvez mais bem sucedido.
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[, INTRODUGAOD

1 APRESENTAGAO DO TRABALHO E JUSTIFICATIVA

Nos Qltimos guinze anos a pesguisa cientifica,
se bem que em pequena escala, tem-se dedicado a inves=-
tigacao dos fatores envolvidos na aprendizagem da lin-
gua estrangeira e dos possiveis efeitos gue tais fatores
possam ocasionar no processo dessa aprendizagem.

MGltiplos tém sido os angulos pesquisados sob o
enfoque sbcio-economico-cultural, visualizando aspectos
vinculados & familia, & sociedade, a situacoes intelec-
tuais e psicologicas.

Mais especificamente tem-se estudado © contexto
sbcio-economico-cultural onde se verifica a aprendiza-
gem da segunda lingua, as habilidades intelectuais, as
aptidoes e as variaveis afetivas, estas 0ltimas supostas
de exercerem grande influencia no processo.

L presente pesguisa situa-se na mesma linha das
pesquisas realizadas a partir da década de 60. Face &
inexistencia de estudos especificos em relacaoc ds varia-
velis afetivas envolvidas no processo de aprendizagem da

lingua inglesa, nas escolas da comunidade de Ponta Gros-—



sa e & influéncia que o contexto so6cio-econoOmico cul-
tural possa vir a ter sobre essas variaveis, esta pes-
guisa se propoe realizar investigagdes nesse sentido

buscando respostas para o problema gue se segue.

?  PROBLEMA

A presente pesqguisa se propoe levantar, em meio
sOcio—economico-cultural médio-elevado as atitudes de
pais e de alunos de escolas particulares de segundo
grau de ensino em relacao a comunidade dos Estados Uni-
dos e os niveis de motivacao integrativa e instrumen-

tal para o estudo da lingua inglesa.

5 RevisAo BIBLIOGRAFICA

5.1 CONCEITOS: NECESSIDADE, MOTIVAGAO E ATITUDES

Segundo COCK, o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira desempenha um papel importante na
integracao social e psicoldogica do individuc e na sua
formagao educacional.’

Desde que CHOMSKY assegurou novas dimensoes &

aprendizagem, colocandoe o aluno como centro desse pro-



cesso integrative, a pesquisa cientifica tem~-se dedica-
doe ao estudo dos fatores gque possam de alguma forma in-
fluenciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira.?

De inicio os estudos nesse campo restringiam-se
& proficiéncia na lingua,’ porém, a partir do momento
em que a aprendizagem passou a sSer vista como uma mu-
danca de comportamento,® todos os fatores determinantes
do comportamento humano ganharam nova dimensao no estu-
do da aprendizagem.

FE o caso do fator motivacional considerado por
MOULY como uma das chaves para guiar o comportamento
humano.”

Segundo KRETCH & CRUTCHFIELD, a motivacgao se
constitul no aspecto mais notavel da experiencia da
pessoa.® De acordo com os autores, a pessoa percebe
perturbacoes e deficiéncias com relagao a si mesma e ao
seu ambiente, sente necessidades, estabelece objetivos,
tem escolha e vontade e realiza acdes.’

Para ficar motivada, portanto, a pessoa precisa
inicialmente sentir uma necessidade de afastar, diminuir
ou corrigir determinada condicaoc ou deficiéncia. Esses
sentimentos de insuficiéncia sac chamados de necessida-
des.®

As necessidades estao ligadas aos processos bio-
logico, psicoldgico e social do desenvelvimento do in-

dividuo, e a intensidade com gue se facam sentir e fa-



tor importante do processo motivacional.®

Para Mc FARLAND, tais necessidades estao condi-
cionadas ds normas sociais e culturais aprendidas atra-
vés da educagao numa determinada sociedade ou familia.'®

Necessidades como autonomia, controle, reconhe-
cimento, seguranga, prestigio, aceitacao social, afilia-
cao, gregarismo, etc. surgem devido ds pressoOes sociais,
4 medida que o individuc se integra ao seu meio ambien-
te. !

Dessa forma, o ambiente & o responsavel pelo
processo de socializacao do individuo. Um individuo de
acordo com ¢ seu meio aprende nao sO comportamentos es-—
pecificos mas constréi também sua escala de valores.'

Portanto uma classe social, por si sO, determi-
nara metas sociais diversas das de outra classe social
mais ou mencs privilegiada.'® 0 lar, nesse contexto
social, assume grande importancia no padrao de necessi-
dades adguiridas, de uma crianca. As influencias do lar
estac relacionadas com o status social da familia e a
especifica forma de criagao da crianga no lar. As
criancas de determinado status social terao provavel-
mente um padrac comum de necessidades e um relativo
conjunto comum de metas.'

Detectada uma necessidade, o individuo percebe
no seu ambiente os objetivos disponiveis capazes de re-

duzir ou afastar a tensao por ela desencadeada. A pes-
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soa nao percebe somente os objetivos mas também os ca-
minhos para alcanga-los. Esses caminhos sao considera-
dos como objetivos secundarios a alcancar até a conse-
cugao do objetivo maior ou final."

Toda a atividade desencadeada neste processo gue
vali d¢ reconhecimento de uma necessidade ao estabeleci-
mento de uma meta, mais certa persisténcia na cocnsecu-
cac dos objetivos propostos, € ¢ gque se vem a chamar de
comportamentc motivado.'®

Em relagéo a aprendizagem da lingua estrangeira,
pesquisas mais recentes tem apresentado o fator motiva-
cional focalizado sob novos angulos.'’

Estudos realizados por GARDNER & LAMBERT apre-
sentam dois componentes na motivacao de uma aprendiza-

gem de lingua estrangeira:

¢ uma orientagao integrativa caracterizada pela
apreciacao da lingua estrangeira e desejo de integragéo
ne outro grupe linguistico;

® uma orientacgao instrumental caracterizada por
um desejo de reconhecimento social e vantagens econdomi=-

cas.'®

Decorrentes dessa classificagao, dois sao os mo-
tivos dominantes para a aprendizagem de uma lingua es-

trangeira por estes autores:



® motivo integrativo: isto &, um motivo forte
cuja meta estd na comunicag¢ao direta com os falantes da
comunidade da segunda lingua;

® motivo instrumental: desejo de utilizacao da

lingua como instrumento ou meio para fins praticos.'

A respeito dessas classificagoes, diversas sao
as opinioes dos demais pesqguisadores da mesma area de
estudo.

Para EARL STEWICK & dicotomia integrativa, ins-
trumental & muito importante e deve ser objeto de pes-
quisa.ZG
Ja TEITELBAUM e outros autores chamam a atencao
para as controvérsias teOricas e metodeldgicas existen-
tes na area da motivacao.?

NAIEF KHARMA, por sua vez, aponta varios fatores
de influéencia na motivacao para o estudo de uma lingua
estrangeira: o background, o status da lingua mae, a
atitude dos alunos, dos pais e da comunidade em relacgac
d lingua estrangeira.™

Dentre esses fatores, também focalizados por
GARDNER & LAMBERT, as atitudes se constituem em fator
basico e fundamental da motivagao; elas podem ser con-
sideradas como padroes de comportamento aprendidos, que
predispoem o individuo a agir de determinada maneira,

quando encontra uma Situacgao especifica.?
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MOULY considera as atitudes constituidas pelo
sistema de crengas e conhecimentos e reagoes emocionais
a estes — as atitudes estao diretamente ligadas as
emocoes.” As atitudes s3c também consideradas como
"produto da personalidade de cada individuo e da in-
fluéncia do meio sdcio-cultural.?

De acordo com GARDNER & LAMBERT, as atitudes fo-

ram classificadas em:

® grupo de atitudes generalizadas: sao varia-
veis dirigidas diretamente a comunidade lingUistica na-
tiva (etnocentrismo — crenga na superioridade da cul-
tura de origem; anomia — sentimento de incerteza ou
insatisfacac social);

® grupc de atitudes especificas; referem-se as
atitudes dos alunos em relacao aos grupos &tnicos cujas

linguas estao sendo aprendidas.®®

L preocupacac dos educadores e pesguisadores
no setor de aprendizagem da lingua estrangeira em rela-
cac as atitudes estd ligada & influéncia benéfica ou pre-
judicial gue estas possam vir a causar ao proprio indivi-
duc, ao seu processo motivacional para a aprendizagem da
lingua estrancgeira e, ainda, ao gue concerne a forma de
modifica-las.?’

Ainda o argumento principal do estudo das atitu-

des e dos demais elementos da motivagao no processo da



aprendizagem especifica da lingua estrangeira & o do
conhecimento dos objetivos ou propdOsitos do individuo,
de mode a poder haver uma harmonia entre os objetivos
do individuo e agueles do sistema de ensinoc.®

£ fundamental que o individuo em aprendizagem de

-+ . . .

uma lingua estrangeira perceba seus cbjetivos, a forma
de alcancga-los e de avaliar seu processo na aprendiza-

gem.?*

3,7 PESQUISAS NO CAMPO DOS FATOQRES DE
APRENDIZAGEM DA LINGUA ESTRANGEIRA

L partir das variaveis atitude e motivagao para
o estudo da lingua estrangeira e com base numa teoria
stcio-psicoldgica da aprendizagem, inicicu-se na década
de 60 a pesqguisa cientifica no campo das variaveis afe-
tivas.?

Em 1959, GARDNER & LAMBERT realizaram o primeiro
estudo em Montreal, sendo o grupo de pesguisa composto
de 75 falantes de ingles. O0s fatores considerados fo-
ram: motivagao para a aprendizagem da lingua francesa
e atitudes em relacao d comunidade francesa. As hi-
poteses desse trabalho observavam ser a motivagao inte-
grativa pare o estudo da lingua francesa mais efetiva

do que uma motivacao instrumental, e serem as atitudes



w0

positivas em relacao a comunidade francesa relacionadas
com ¢ nivel de desempenho na lingua.

Na época, GARDNER & LAMBERT, a respeitc dos re-
sultados emergentes da pesquisa gue confirmavam a vera-
cidade das hipoOteses levantadas, manifestavam a seguin-
te opiniao:

We felt that the integratively oriented
learner might be better motivated, because
the nature of his goal is more likely to
sustain the longterm effort needed to master

a second language, specially when one starts
only at the high school age level.™

Em 1960, também em Montreal, GARDNER fez nova
pesquisa, desta vez com 83 falantes de ingles nativos,
com 0 intuito de testar a replicabilidade deos resulta-
dos do estudo anterior.

Os resultados demonstraram uma correla¢ac posi-
tiva entre a orientacgao integrativa e o nivel de desem-
penho na lingua, porém as atitudes positivas nao se
apresentaram relacionadas a motivagac integrativa como
acontecera na primeira pesguisa. Nesse estudo a moti-
vacac integrativa estava relacionada a anomia.™

ANISFIELD & LAMBERT realizaram a seguir (1961)
uma pesguisa com estudantes judeus, radicados em
Montreal. Baseados no fato de ser a lingua hebraica
associada exclusivamente ao povo judeu, tinham como cb-

jetivo testar a veracidade das posi¢oes assumidas, isto



€, a generalizagao de atitudes de um grupo linglistico
a lingua que esse grupo fala, e vice-versa. Os resul-
tados levaram a uma reconsideragao do que se entendia
por orientacao integrativa e orientacdo instrumental,
poils o estudo de uma lingua com fins utilitarios (ex.,
profissao) implicaria, segundo GARDNER & LAMBERT, numa
orientacao instrumental. No caso do hebraico, tornar-
se um rabbi ou professor de hebraico indicava um enga-
jamentoc malor na cultura e na comunidade hebraica gue
ideais mais vagos como fazer parte da cultura judai-
ca.?

Ja o estudo subseglente realizado por GARDNER,
BARIK & TURNSTALL ateve-se 2s relagoes entre atitudes
para com ¢ povo e cultura francesa, orientacgac para a
aprendizagem da lingua francesa e anomia.*

0O estudo foli realizado na Universidade McGil,
com 192 alunos do 19 e 29 nivel de frances — elementar
e avangado. No 1?9 grupo comprovou-se mais uma vez a
relagaoc entre atitudes positivas ante a comunidade estran-—
geira, orientagac integrativa e nivel de proficiéncia.
No 29 grupo, porem, evidenciou-se a relagao entre
atitudes positivas para com a cultura francesa e anomia,
porém nao relacionadas com o grau de proficieéncia na
lingua.

Na mesm& linha de pesqguisa, com o intuito de

testar a generalizagao das teorias e resultados,
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GARDNER & LAMBERT ® se langaram a um estudo numa area
mais diversificada do gue aguelas até entao pesquisadas.
A area escolhida abrangeu tres estados americanos:
Louisiana, Maine e Connecticut, os dois primeiros por
apresentarem caracteristicas €étnicas semelhantes &s das
comunidades testadas no Canada — meio bicultural; o
terceiro, Connecticut, por traduzir ume comunidade ti-
picamente americana, onde & idéia vigente sobre a Fran-
ca seria, possivelmente, mais estereotipada.

Uma média de 80 a 90 alunos foram testados em
cada amostra em particular e 41 variaveis se constitul-
ram em objeto de analise.

Em relacac aos resultados obtidos, fol possivel
observar gue aluncs com forte motivacao e desejo de
aprender o francés obtinham bons Iindices de aproveita-
mento, havendo porém diferentes bases e atitudes sociais
para 1sso.

Na Louisiana constatou-se gue as atitudes em
relacaoc ac povo franco-americano nao estavam relaciona-
das ac nivel de proficiéncia na lingua francesa; tam—
bém a orientacac integrativa para o aprendizado do
franceés e o nivel de proficieéncia nao apresentavam cor-
relacaoc.

No Maine, evidenciou-se una orientagéo instru-
mental para a aprendizagem do frances ligada a atitudes

etnocéntricas. Esse fato, porém, nao implicou em ati-



tudes negativas para com a comunidade francesa.

Ja em Connecticut, & orientacao integrativa de-
monstrou ser a maior responsavel pela motivagao para o
estudo da lingua francesa. Em relagéo as atitudes,
constatou-se gque ajquelas revelando etnocentrismo e ano-
mia estavam relacionadas a Indices baixos de aproveita-
mento. ¥

A respeito desses resultados, Lambert conclui

The results indicate that, similar to
the Montreal studies, two independent
factors underlie the development of skill
in learning a second language: an intel-
lectual capacity and an appropriate atti-
tudinal orientation toward the other
language group coupled with a determined
motivation to learn the language. (p.244)

Na pesquisa realizada pela NFER, por essa época,
ficou evidenciada uma relagac linear entre a classe so-
cial do aluno, sua atitude em relacgao & aprendizagem do
francés e o seu nivel de desempenho na lingua — atitu-
des mais positivas e notas mais altas, porém apareciam
relacionadas a um nivel sdcio-econdmico mais elevade.™
Outros palses também foram sede de pesguisas no

+

2s variaveis afetivas da aprendizagem da lingua
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Em 1870, Peenstra & Santos realizaram estudos em
Manila, nas Filipinas, com ¢ intuito de testar 47 va-

riaveis na area de aprendizagem da lingua inglesa. Con-
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vém ressaltar gque o papel da lingua inglesa nas Filipi-
nas & muito importante. Além de ser a lingua econdmica,
€& a lingua utilizada como meio de instrugao.

Os resultados obtidos apontaram a motivacao
instrumental e integrativa como as responsaveis pelo
sucesso da aprendizagem da lingua. A escalada social
revelou—-se ser o motiveo instrumental, e a habilidade
oral (comunicagao) o motivo integrativo para o estudo
da lingua.”’

LUKMANT (1972) aplicou testes em Bombaim a um
grupo de estudantes do segundc grau, falantes do
Marathi. Constatou-se nesse local a prioridade da mo-
tivagao instrumental para o estudo da lingua inglesa,
revelando-se como motivo instryumental a melhoria do pa-
drao de vida.®

De acordo com SCHUMAN, verificou-se, portanto,
que uma motivacao instrumental pode ser bem efetiva em
lugares onde h& necessidade de se aprender a lingua.

Com ¢ obietivo de desenvolver uma bateria de
testes para estabelecer as variaveis de atitudes envol-
vidas na motivacao integrativa para o estudo do fran-
cés, GARDNER e outros pesguisadores desenvolveram um
estudo em Londres, Ontario, com aluncs de sétima a de-
cima-primeira série.

Com base nessa pesgulsa 0S autores desenvolveram
um modelo de aguisigac de segunda lingua gue considera

o meio social em que a segunda lingua € aprendida, di-
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ferencas individuais em inteligéncia, atitude e motiva-
¢ao e o contexto de aprendizagem do aluno, responsaveis
pela aprendizagem da segunda lingua,’® conforme Anexo 1.

A esse respeito, SCHUMAN diz que a orientacgao
integrativa tanto como a orientac¢ao instrumental sao
vistas como produto do meio social e sao antecedentes
da construgldo maior, ou seja, a motivacgdo.®

Verificou-se através dessa pesquisa gue alunos
com atitudes positivas em relagao & lingua, ao profes-
sor e ao curso de franceés e que possulam apoio dos pais
revelavam bom desempenho.

Verificou-se também em relacao aos fatores in-
telectuais — inteligéncia e aptidao —— que eles opera-
vam independentemente de atitude e motivagao.

No entanto, GARDNER salientava que se pode per-
correr um longo caminho sem atitude e motivagao, mas se
pode ir mais longe com ambas.¥

Estudos mais recentes aparecem ligados aos nomes
de TEITELBAUM, EDWARDS & HUDSON, GARDNER, SMYTHE &
CLEMENT'; GARDNER, SMITHE & BRUNET; CHIARA & OLLER e,
ainda, EUGENE BRIERE.

TEILTELBAUM e seus associados levaram a efeito
pesguisas no México, procurando testar as variaveis ca-
pazes de influir na aprendizagem da segunda lingua lo-
cal — o espanhol.®

0 estudo de BRIERE envolveu 920 criangas de 5 a

12 anos;* ja o estudo de TEILTELBAUM e seus associados
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testou 116 estudantes do segundo grau.

Ambos os projetos nao levaram a resultados sig-
nificativos em relagao as varidveis estudadas e possi-
vels correlagoes entre elas.

A esse respeito a opinidao emitida pelos pesqui-~
sadores TEITELBAUM, EDWARD & HUDSON sugere gue 0Os re-
sultados das pesquisas realizadas ateé hoje em torno
dos fatores envolvidos na aprendizagem da lingua es-—
trangeira possam ter exagerado um pouco nha proporgéo
da variabilidade das relagoes entre os fatores atitude,
motivagao e nivel de desempenho.

A respeito dos conceitos de motivagao integrati-
va e instrumental advogam a neceggidade de exames mais
cuidadosos:

These notions, although intuitively
appealing have yet to be empirically
established and, for the most part, have
failed to produce replicable results with

regard to the prediction of language
proficiency.”

Em relagcao aos conceitos de atitudes, motivagao
e orientagao, véem a necessidade de definigoes mais
precisas e operacionais.

Em 1977, GARDNER, SMYTHE & BRUNET realizaram
trabalho de pesquisa com alunos de segundo grau, matri-
culados em um curso de cinco semanas de estudo de fran-
ceés. No decorrer do estudo observaram forte tendencia

para o etnocentrismo, interesse diminuido pelas linguas
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estrangeiras e as razoes para © estudo da lingua fran-
cesa menos integrativas.®

Nessa época, GARDNER, SMYTHE & CLEMENT realiza-
ram averiguagoes sobre a relacao entre uma série de
atitudes, motivagao e nivel de desempenho no francés,
com aluncs canadenses e americanos,

Os resultados evidenciaram a relagcao entre as
atitudes testadas e o motivo integrativo para o estudo
da lingua, como tambéem a influencia do back-ground sdcio-
cultural do aluno nessas atitudes.?®’

OLLER, HUDSON & FIU, em 1977, estudaram um grupo
de chineses adultos ja graduados, cujo objetivo consis-
tia em alcancar grau nos Estados Unidos. Nesse estudo
foi observada consideravel correlacao entre proficién-
cia na lingua inglesa e medidas de atitudes em relacgao
ao proprio aluno, aos falantes da lingua nativa e aos
falantes da lingua estrangeira (inglesa).*®

Finalmente, o trabalho de CHIHARA & QLLER, gue
visava determinar as atitudes de estudantes japoneses
em relacao aos nativos da lingua inglesa, apresentava
indices baixos de correlacgao entre os fatores extraidos
de medidas de atitudes e proficiencia na iingua ingle-
ca.®

A analise do conjunto dessas pesguisas permite
observar ser o numerc de pesquisas realizadas sobre a

influencia dos fatores intelectuais e afetivos na apren-

dizagem de uma lingua estrangeira muito reduzido, con-
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siderado o espago de tempo transcorrido do inicio da
década de 70 ao trabalho de CHIHARA & OLLER.

Em relagao aos resultados essas pesquisas, pa-
recem sugerir certa variabilidade no gque concerne as
varidveis extraidas de cada estudo em particular, a
correlagao entre essas variaveis, e ac grau de influén-
cia dessas variaveis no nivel de desempenho da lingua.
Esse fato em si pode constituir-se numa explicacao
plausivel para a falta de replicabilidade dos resulta-
dos nas pesquisas.

Tal variabilidade, por sua vez, pode ser expli-
cada pelo nimero muito grande de fatores envolvidos num
processo de aprendizagem de uma segunda lingua, pelas
diferengas individuais entre os alunos e pelas influen-
cias diversas do meio sdcio-cultural sobre esses fato-
res.

Em relacao ao meio sOcio-cultural, observa-se,
no decorrer dos estudos, a crescente importéncia gue
esse fator assume na determinacac das variadveis afetivas
— atitude e motivagao.

Verifica-se a grande influencia do social milieu
{traduzida nas expectativas da comunidade para com Os
falantes da lingua estrangeira e para com a aguisicao
dessa lingua) no desenvolvimento dessas variaveis.

As principais controvérsias levantadas pelas
pesguisas, por outro lado, concentram-se na area da

conceituagao dessas variaveis afetivas. Observa-se
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ocorrer uma sobreposigao dés conceitos de motivagao e
orientagao. GARDNER & LAMBERT situam a orientagao ins-
trumental e integrativa como componentes da motivacdo
para a aprendizagem de uma lingua estrangeira. No en-
tanto, nao fazem uma distingaoc clara entre essges dois
conceitos. Da mesma forma, nas pesquisas sao utiliza-
dos termos diversos para a operacionalizagao das varia-
veis atitude e motivagao, tais como: razoes, motivos,
orientag¢dao, 0 que ocasiona certa obscuridade e confusao
no reconhecimento dos conceitos basicos das pesquisas.
A presente pesquisa, com base nesses estudos e
ciente das controversias existentes, propoe-se abor-
dar o problema da averiguagao das variaveis afetivas
capazes de afetar a aprendizagem da lingua inglesa, no
segundo grau, da comunidade de Ponta Grossa, através de
uma conceituagao especifica de cada variavel a ser ana-
lisada e de uma operacionalizacao efetiva dessas varia-

veis.

4 OBJET1VOS

Sao 0s seguintes os objetivos gue norteiam

a linha da presente pesguisa:

1. Verificar o nivel sécio-econtmico-cultu-
ral dos pais dos alunos para determinar o nivel socio-

econdmico-cultural destes uUltimos.
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2. Levantar as atitudes dos pais em relagao
a cultura norte-americana.

3. Levantar as atitudes dos filhos em relagao
a cultura norte-americana.

4. Levantar a intensidade da motivacao integra-
tiva dos alunos para o estudo da lingua inglesa.

5. Levantar a intensidade da motivagao instru-

mental dos alunos para o estudo da lingua inglesa.

5 HiPOTESES

Com base nos estudos dos diversos autores apre-
ciados através da revisao bibliografica sobre a impor-
tancia das varidveis afetivas e do contexto sdcio-eco-
nomico-cultural para a aprendizagem da lingua estran-

geira, foram levantadas as seguintes hipdteses:

1 Ha uma cornrelagac enthe as atitudes dos pais e dos
alunos em refagac 4 cubltura norfe-amerdicana.

2.1  Ha uma correfacao entre ab atitudes dos alunos e os
indices de motivagao integhativa para o estudo da £ingua inglesa.
2.2 Ha uma corrnelagac entre as atitudes dos alunos e 04
Indices de motivacac instrumenital para o estude da £ingua inglesa.

3 Abunos de nivel aocio-eccnomice-cubtural medio-ele-
vado apresentam bons Indices de motivacac para ¢ estude da Lingua

inglesa.

4 Aunos de nivel s0cio-economico-cubtunal medio-efe-
vado apresentam atitudes positivas em relfag¢ao a cultuna norte-ame-

reana,
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I1. METODOLOGIA

1 DerinigAo DOS TERMOS

Os conceitos fundamentais adotados para a reali-
zagcao desta pesquisa sac aqueles definidos por GARDNER
& LAMBERT em relacao ds variaveis afetivas "atitude" e
"motivagao”.

O conceito de atitude, nesta pesquisa, refere-se
aguelas especificas em relagao aos grupos €tnicos cujas
linguas estao sendo aprendidas (no caso, as atitudes de
alunos e seus palis ou responsdveis ante a cultura norte-
americana).

O conceito de motivagao, por sua vez, vem sub-

dividido em dois tipos de motivacgao distintos:

® motivacao integrativa: caracteriza-se pela
apreciagao da lingua estrangeira (no caso, a lingua in-
glesa) por parte dos alunos, e pelo desejo de integragao
ao outro grupo linguistico (norte-americano);

® motivacao instrumental: caracteriza-se por um
desejo dos alunos de reconhecimento scocial e vantagens
econdbmicas. A aprendizagem da lingua estrangeira serve

de instrumento para a satisfagao desse desejo.
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Ja a variavel meio sdcio-economico-cultural com-
preende neste estudo, de acordo com FREDERICK MC DONALD,
a categoria de individuos gue compartilham, em bases
mais ou menos intimas, ideais, valores, atitudes e com-
portamentos (alunos e pais de alunos).

O termo "cultura" na pesguisa foi usado de forma
a abranger tanto o falante guanto a cultura norte-ameri-
cana, visto gque a pesquisa visa a medir o conjunto das
atitudes em relagao aos falantes e d cultura norte-ame-

ricana e nao a cada elemento em particular.

2 DEFINIGAO DO UNIVERSO

0 universo da presente pesguisa compoe-se dos
alunos do segundo grau das escolas particulares de ni-
vel sbcio-econdmico médio-elevado da comunidade de Pon-
ta Grossa.

Os dados fornecidos pela Inspetoria de Ensino
local (1981) apontaram um total de 1.685 alunos matri-
culados no ano de 1980 nas cinco escolas dentro dessa
categoria.

Com base nessa informagao fixou-se o tamanho da
amostra de informantes para 500, numero esse considerado
razoavel para satisfazer os fins da presente pesguisa.

Com base no total do universc de alunos matricu-
lados em cada escola, foli calculado o percentual dos
alunos gque deveriam ser selecionados de cada escola em

particular para integrarem a amostra.
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3 INSTRUMENTO DE LEVANTAMENTO DE DADOS

0 instrumento utilizado para a coleta de dados
constou de dois questionarios distribuidos aleatoria-
mente aos alunos e pais de alunos. O guestionario dos
alunos foi respondido em cada escola em particular.
Quanto aoc questionario dos pais, foi respondido em casa.

Os guestionarios (Anexos 2 e 3) foram elaborados
com base nos objetivos do trabalho e segundo © modelo
elaborado por GARDNER & LAMBERT para o levantamento de
atitudes e motivacao, utilizado em pesquisa realizada
no Canadd, em 1969, com o objetivo de estudar os fato-
res envolvidos na aprendizagem da segunda lingua (o
franceés).'

No gquestionario dos pais des alunos foram inclui-
das questoes relacionadas ao nivel sdcio-econdomico-cul-
tural da familia, de interesse para a pesguisa.

Do total de 500 guestionarios distribulidos aos
informantes houve um retorno de 430 para analise, dos
quais guatrc foram excluidos por se apresentarem incom-

pletos.

4 OPERACIONALIZAGAC DAS VARIAVEIS

Basicamente temos cinco escores finais para a
analise estatistica, correspondentes, respectivamente,

a cada variavel estudada, ou seja:



® nivel sdcio-economico dos pais;

® nivel cultural dos pais;

¢ atitude dos pais em relagao & cultura norte-
americana;

® atitude dos alunos em relagao a cultura norte-
americana;

L motivagéo dos alunos (instrumental, integrati-

va) para © estudo da lingua inglesa.

4,1 NIVEL SOCIO-ECONOMICO DOS PAIS

Para esta variavel foi feita uma escala de esco-
res de 1 a 7, equivalentes as seguintes categorias de
faixa de renda mensal:

(até 50.000)
(51.000-100.000)
(101.000-150.000)
(151.000-200.000)
(201.000-250.000)
(251.000-300.000)
(acima de 300.000).

~ Y U s W N

4,2 NIVEL sOCIO-CULTURAL DOS PAIS

Esse escore & produto de duas questoes distintas:

a) nivel escolar gque consta de trés respostas

excludentes:
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~1. curso primario:
2. curso secundario;
3. curso universitario.
b) numero de idiomas falados pelo informante:
1. um (s6 portugués);
2. dois (portugués e mais uma lingua).

Somando os pontos das questoes a e b obtém-se o

nivel cultural, representado pelo cddigo abaixo relacionado:

0 - curso primdrio e fala sO o portugués;

1 - curso secundario e fala s& o portugués;

2 - curso universitlrio e fala s0 o portugués;
3 - cursc secundario e fala o portugués e mais

-
uma lingua.
Da mesma forma, apds a obtengao desses dados, da soma

de 4.1 com 4.2 obtém-se o nivel sécio-econdbmico-cultural.

4,3 ATITUDE DOS PAIS EM RELAGAO A
CULTURA NORTE-AMERICANA

A cada pai de aluno foram apresentados 20 afirmagCes
sobre a cultura norte-americana com seis diferentes alter-
nativas de respostas excludentes (+1, +2, +3, -1, -2,
-3). A soma algébrica dos valores positivo e negativo da
gquesiao gera o valor total, final. (Ver questao 4 aoc Anexo

3 (guestionario dos pais).



Os escores foram agrupados em seis categorias
denotadas por 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6; Cada categoria
abrange 20 valores, sendo o valor minimo -60 e o maximo

+60. Dessa forma, temos:

INTERVALOS DE CLASSE™ cODIGO
0 indiferencga
[-60 — -40] 1 altamente negativa
[-40 — -20] 2 moderadamente negativa
|-20 — 0] 3 levemente negativa
[ 0 — 20} 4 levemente positiva
[ 20 — 40] 5 moderadamente positiva
[ 40 — 60} 6 altamente positiva

4.4 ATITUDE DOS ALUNOS ANTE A
CULTURA NORTE-AMERICANA

Esta questac fol operacionalizada nos moldes da
questao das atitudes dos pais. (Ver guestoes 1 (ques-
tionaric do aluno) e 4 {(questionario dos pais, Anexos

2 e 3 respectivamente).

*Intervalos referentes ao agrupamento das categorias rela-
tivas as respostas dadas nas questoes 1 a 6 (atitudes dos alunos e
respectivos pais).



H.5 MOTIVAGAD INSTRUMENTAL E INTEGRATIVA

A cada informante foram apresentadas oito afir-
magoes. De cada informante foi solicitado manifestar
seu grau de acordo ou desacordo, mediante o uso da se-

guinte escala:

+2 altamente positiva

+1 moderadamente positiva
0 indiferenca

-1 moderadamente negativa

-2 altamente negativa

A soma algébrica dos valores positivos e negati-
vos das afirmacoes Impares da questao 1 do gquestionario
gerou ¢ escore total final para o indice de motivacao
instrumental.

A soma algébrica dos mesmos valores das afirma-
coes pares gerou o escore total final para o indice de

motivagao instrumental.

5 A AnALISE EsTATIsTicA pos DApos

Para a anidlise estatistica dos dados elaborou-se,
primeiramente, um plano prévio, com base nos objetivos
e hipoteses da pesqguisa. Esse plano compreendeu a con-

tagem, tabulacao dos dados, calculo das médias, elabo-
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ragao de tabelas, graficos, calculos de coeficiente de
correlagao de Spearman & Kendal’ e suas provas de sig-
nificancia.

0Os dados foram processados eletronicamente,
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ITT. ANAL1SE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Os dados levantados através da pesquisa, por
meio de questionarios processados eletronicamente, sao
aqui organizados e expostos sistematicamente, a luz dos
cbjetivos e hipOteses iniciais, de modo a conduzir a
uma conclusao sobre a validade desses objetivos e hipd-
teses levantadas.

Para uma exposicac mais clara dos resultados ob-
tidos, agruparam-se, por partes, agqueles objetivos e
hipbteses relacionados entre si, procurando-se dar, ao
mesmo tempo, uma visac da parte e do todo da analise

geral dos dados.

NiveL Socio-Economico-CuLTURAL DOS ALUNOS

Como primeiro objetivo, procurocu-se levantar o
nivel sbcio-econdmico-cultural dos pais dos alunos para
determinar o nivel soOcio-econdmico-cultural destes Ul-

timos.
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NIVEL ECONDMICO. A Tabela 1 e o Grafico 1 apre-
sentam os dados levantados em relagao ao nivel econdmi-
co dos pais dos alunos. A média aritmética da renda
mensal (X) computada aproxima-se do escore 3, numa fai-
xa de escore minimo 0 e maximo 7.

Portanto a renda mensal média dos pais dos alu-
nos apresenta-se na faixa de 101.000-150.000 cruzeiros.

Ja a moda (Mo), ou seja, o valor mais fregquente
equivale & faixa de renda de 51.000-100.000 cruzeiros
{escore 2).

De acordo com esses dados, a média de renda men-
sal dos pais dos alunos de escolas particulares de se-
gundo grau situa-ge na faixa de Cr$51.000,00a15%0.000,00.

A curtose & positiva e o achatamento da curva
revelou-se perto de 0, © gue implica numa curva centra-

da.

NIVEL CULTURAL. A Tabela 2 e o Grafico 2 apre-
sentam ¢s dados levantados em relagao ac nivel cultural
dos pais dos alunos. A média aritmética do nivel cul-
tural apresenta-se em xXx=2, numa escala onde o escore mi-
nimo & 0 e o maximo & 3.

0 valor modal computado & Mo = 2.

Portanto a maioria dos pais dos alunos de esco-
las particulares de segundo grau tém o curso de segundo

grau e fala somente uma lingua — o portugués.
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TABELA 1

- - - . t.
Nivel Socio-Economico dos Pais dos Alunos

VALOR
CGDIGO RENDA DO RESPONSAVEL ABSOLUTO %
1 Ate 50,000 87 20,62.
2 51.000 s 100,000 . 93 23,00
3 101.000 —— 150.000 ' 68 15,96
4 151.000  ——— 200,000 46 10,80
5 201.000 —_— 250.000 34 8,00
6 251.000 300,000 21 4,93
7 acima de 301.000 42 9,86
Nio Informaram 30 7,04
T 0 T A L - 426 100,00
94 PESSOAS INFORMANTES GRAFICO 1 ~
Nivel sdcio-economico dos pais dos alunos
224
20+
18-
167
14+
12"
10
8_
6_
4-
2
RENDA MENSAL

1 2 3 4 5 6 7 N/Inf.
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TABELA 2

Nivel Cultural dos Pais dos Alunos

34

GRAU DE INSTRUCAO VALOR
coDIGO DO RESPONSAVEL ABSOLUTO % .
0 Primirio 10 2,35
1 Secunddrio e 1 Lingua 113 26,53
2 Universitario e 1 Lingua 184 43,19
3 Secundario e 2 Linguas 119 27,93
TOTAL 426 100,00
GRAF1CO 2
Nivel cultural dos pais dos alunos
PESSQAS INFORMANTES LECEI\L’Z{\“:

Ty

Primario

Secundario e 1 Lingua

GRAU DE INSTRUCAO

=
[T]
Universitario e 1 Lingua
9699

- -
Secundario e 2 Linguas
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A curtose & positiva e o achatamento da curva

revelou-se perto de 0, o que implica numa curva centra-

da.

ATiTupEs DE PAls E ALUNOS

PAIS. Como segundo objetivo procurou-se levan-—
tar as atitudes dos pais dos alunos em relagao a cultu-
ra norte—americana.

A Tabela 3 e o Grafico 3 apresentam os dados le-
vantados a esse respeito. Aplicaram-se a escala e o coO-
digo mencionados na operacionalizacao das variéveis. A
média aritmética dos escores que medem a intensidade da
atitude aproxima-se de x = 4 (categoria 0-20).

A moda é equivalente a Mo = 4. ‘

Conclui-se do exposto que as atitudes dos pais,
apesar de levemente positivas, tendem & indiferenca.

A curtose & igual a 2,76 e a assimetria € nega-
tiva, © gque implica numa curva mesoclUrtica com leve

deslocamento negativo.

ALUNOS. Como terceiro objetivo, procurcu-se le-
vantar as atitudes dos alunos em relagao a cultura nor-
te~americana.

A Tabela 4 e o Grafico 4 apresentam os dados a

esse respeito.
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TABELA 3

Atitudes do Responsavel Ante a Cultura Norte-Americana

CODIGO ATIDUDES DO RESPONSAVEL A;ggggTo z

1 [-60 — - 40) 1 0,23
2 [F4 — - 200 11 2,58
3 [-20 — 0) 81 19,01
4 [ o — 20) 195 45,77
5 [ 20 — 40) 104 24,41
6 [ 40— 60) 9 2,11

Nao Informaram 25 5,90

TOTAL 426 100,00
GRAFICO 3

Atitudes do responsavel ante a cultura norte-americana
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TABELA 4 .

Atitudes dos Alunos Ante a Cultura Norte-Americana
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CODIGO ATITUDES DOS ALUNOS VALOR 7
ABSOLUTO
1 [-60 — - 40 - -
2 [0 — - 20y : 7 1,64
3 [-20 — 0) 43 10,09
4 [ o — 20) 221 51,89
5 [ 20— 40) 138 32,39
6 [ w0 — 60) 10 2,35
Nio Informaram 7 1,64
T 0 T A L 426 100,00
GRAFICO 4

Atitudes dos alunos
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Aplicaram-se a escala e o cddigo mencionados, na

operacionalizagao das varidveis (p.27). A média arit—
mética das atitudes dos alunos equivale a X = 4 {cate-
goria 0-20).

A moda equivale a Mo = 4,

Conclui-se do exposto que a atitude dos alunos,
apesar de levemente positiva, tende igualmente a4 indi-
ferencga.

A curtose & igual a 5,86 e a assimetria & nega-
tiva, 0 que implica numa curva leptocartica, com leve

deslocamento negativo.

MoTivaCAO INTEGRATIVA E INSTRUMENTAL DOS ALUNOS

Como gquarto e quinto objetivos proéurouwse le-
vantar a intensidade da motivacao integrativa e a inten-
sidade da motivacao instrumental. A Tabela 5 e o Gra-
fico 5 apresentam os dados a esse respeito.

A média aritmética referente a motivagao instru-
mental equivale a x = 1, numa escala cujo escore minimo
e 0 e o maximo & -9.

A moda equivale a Mo = 1.

Ja a média aritmética referente a4 motivagao in-
tegrativa equivale a X = 1, numa escala cujo escore mi-
nimo & 0 e o maximo & 12,

Conclui-se do exposto gue a intensidade de moti-



TABELA 5
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Motivacao Instrumental e Integrativa dosAlunos

. VALOR
MOTIVACAD INTERVALOS DE CLASSES ABSOLUTO Z
Instrumental [* € —— -3 35 8,22
[-3 — o) 93 21,83
[ 0 — 3 140 32,86
[ 3 —— 6 114 26,76
Integrativa
[ 6 ~—— 9 ) 33 7,75
[ 9 — 129 4 0,94
TOTAL 426 © 100,00
PESSOAS INFORMANTES
GRAFICD 5 2 : LEGENDA:
Motivacao instrumental 1 EZZZH Valores Negativos
e integrativa dos
alinos 30 \\ Valores Positivos
sENIY
;:// 20 ::i: \\\\
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MOTIVACAC INSTRUMENTAL

MOTIVAQAO INTEGRATIVA
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vagao tanto instrumental como integrativa converge para
a indiferencga.

A curtose &€ igual a 0 e a assimetria negativa, o
que implica numa curva levemente achatada e com tendén-
cia a deslocamento negativo.

De acordo com a questao 9 (ver questionario do
aluno), os alunos ainda aduziram alguns motivos para o
estudo da lingua inglesa: viagem, turismo, especiali-

zagao no exterior, leitura.

HirdTESE 1

Sobre a possivel correlagao entre atitudes de
pais e de alunos em relagao a cultura norte-americana,
o teste de coeficiente de Kendal apresentou um valor de
0,19 e © de Spearman, de 0,28, ambos nao significativos,
0 que indica nao haver uma correlac¢aoc significativa en—

tre esses dois fatores. (V. Anexo 4, p.60.)

HiPOTESE 4

Sobre a possivel correlacao entre o nivel sbcio-
economico-cultural dos alunos (médio-elevado) e atitu-
des (positivas) dos alunos em relagao a cultura norte-—
americana, o teste de coeficiente de Kendal apresentou
um valor de 0,01l ¢ o de Spearman, de 0,02, ambos nao
significativos, © que indica nao haver uma correlagao
significativa entre esses deis fatores. (V. Anexo 4, p.

61.)
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Para a verificagao desta hipStese foram considera-
dos somente 143 respondentes, que correspondem ao nivel
médio-elevado de renda, gue se situa na faixa de

Cr$151.000,00 até acima de Cr$300.000,00.

HipPOTESE 2

Sobre a possivel correlagSo entre a atitude dos
alunos ante a cultura norte~-americana e o seu nivel de
motivagao, o teste de coeficiente de Kendal apresentou
um valor igual a 0,01 e o de Spearman, de 0,02, ambos
nao significativos, o que indica nao haver correlacao
significativa entre esses dois fatores. (V. Anexo 4, p.

62-4.)

HIPOTESE 3

Sobre a possivel correlagao entre o nivel sdcio-
economico-cultural (médio-elevado) dos alunos e o seu
nivel de motivacao, o teste de coeficiente de Kendal
apresentou um valor igual a 0,02 e o de Spearman, de
0,03, ambos nao significativos entre esses dois fatores.

(Vo An@XO 4; p.65—70)

Dessa forma, esta pesquisa nao leva a resultados
positivos em relacao as variaveis estudadas e possiveis
correlagoes entre essas variaveis.

Apesar da importancia que o governc atribui ao
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estudo de uma lingua estrangeira, incluindo-a nos cur-
riculos do segundo grau, esta pesquisa evidencia gue a
clientela discente apresenta niveis bem proximos & in-
diferenga em relagao a4 cultura da comunidade cuja lin-
gua €& objeto de ensino-aprendizagem, bem como — e o
que € mais importante — niveis baixos de motivacido pa-
ra o estudo dessa lingua. Os reépondentes demonstram
pouco interesse pela cultura e contacto com o pais es-
trangeiro, ao mesmo tempo em que nao reconhecem as van-
tagens economicas e profissionais que o estudo da res-
pectiva lingua estrangeira possa proporcionar.

No entanto, sugere-se, para gue se possam con-
firmar de forma mais abrangente ¢ segura os resultados
deste estudo, uma continuidade de pesquisa, através de
um levantamento do nivel de desempenho, o gqual, se ne-
gativo, podera vir a comprovar a influéncia da atitude
e da motivacao nos resultados obtidos. Se positivo,
sugere~se um levantamento de outros fatores, citados na
pesqguisa bibliografica, que possam ser responsaveis pelo
sucesso na aprendizagem, tais como social milieu, apti-
dao, inteligéncia, etc.

Ainda com relagaoc ao problema basico desta pes-
quisa — atitude e motivagao —, & importante enfatizar
que esses fatores podem ser modificados a partir do mo-
mento em que as necessidades e interesses do cliente
discente possam ser considerados para a fixacao dos ob-

jetives a serem perseguidos no curso.
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IV, ConcLusAO

Esta pesquisa se propos 1évantar alguns fatores
afetivos capazes de influenciar a aprendizagem da 1lin-
gua inglesa nas escolas particulares de segundo grau da
comunidade de Ponta Grossa, e, por outro lado, levantar
a influéncia do meio sdcio-economico-cultural sobre es-
ses fatores.

Delimitou-se, para tal, o campo da pesquisa em
dois fatores. basicos: as atitudes de pais e alunos em
relacao d cultura norte-americana, e a motivagao inte-
grativa e instrumental para a aprendizageﬁ da lingua
inglesa.

Para © levantamento de dados a esse respeito,
utilizaram-se dois questionarios, um para os pais e ou-
tro para os alunos, aplicados numa amostra de 500 res-
pondentes, pais e alunos respectivamente, dos quais 426
retornaram para a analise. Esses dados foram poste-
riormente processados eletronicamente.

Atraves da analise dos dados, constatou-se estar
o nivel sOcio-economico dos pais de alunos de escolas
particulares na faixa de renda mensal de Cr$50.000,00 a

Cr$150.000,00, sendo o grau de instrucgac preponderante



0 segundo grau, e O portugués a uUnica lingua falada.
Com referéncia as atitudes dos alunos e pais de alunos
em relagaoc 3 cultura norte-americana, verificou-se que
ambas se aproximam da indifereng¢a. Da mesma forma os
niveis de motivagao instrumental e integrativa apresen
tam-se baixos.

Em relagao as hipdteses levantadas sobre possi-

veis correlagoes entre

® . N
atitudes de pais e alunos ante a cultura nor-

te~americana;

® atitudes dos alunos e os indices de motivagao

para o estudo da lingua inglesa ,

. - . - ) Ld
nivel so6cio-econdmico-cultural e nivel de mo-

tivacao;

44

[ ] - -, .
nivel sécio-economico~cultural e atitudes ante

a cultura norte-americana.

as provas de coeficiente de Kendal e Spearman indicaram

uma correlacao nao significativa entre esses fatores.
Concluiu~se, portanto, nao haver correlagéo sig
nificativa entre os fatores afetivos estudados, como
tambem nac serem esses fatores influenciados pelo meio
sOcio-econdmico~cultural, representado pela familia.
No contexto de ensino-aprendizagem brasileiro,
em que a inclusao de uma lingua estrangeira nos curri-
culos de segundo grau & obrigatoria, os resultados ob-
tidos levam 3 suposig¢ao de nao estar havendo, pelo me-
nos com base nas observag6es na comunidade testada,

uma harmonia entre os objetivos do aluno e os do siste

ma de ensino.
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Sugere-se, no entanto, antes de se chegar a uma
conclusao definitiva a esse respeito e face ao grande
numero de fatores envolvidos num processo de aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira, um estudo sobre esses
fatores, de modo a obter dados sequros sobre o desempe-
nho do aluno na lingua e sobre os fatores responsaveis
por esse desempenho. Dessa forma sera possivel deter-
minar até que ponto os objetivos do alunc, do professor
e agqueles do sistema de ensino estac coadunados.

Com relagao ao problema basico desta pesguisa
— atitude e motivacaoc —, convém ressaltar, sejam quais
forem os resultados das pesquisas complementares, gue
"se pode percorrer um longo caminho sem atitude e moti-
vagéo, mas se pode ir mais longe com ambas". (GARDNER,

citado poyr SCHUMANN, p.218).
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QUESTIONARIO - ALUNO

O objetivo deste guestionario € o de obter dados
para a realizagao de uma pesquisa. Leia todas as alter-
nativas antes de responder a cada guestao.

A sua contribuic¢ao é muito valiosa.

QuesTtao 01

As afirmagoes abaixo sao afirmagoes com as quais
muita gente concorda ou discorda. Nao ha respostas cer-
tas ou erradas, uma vez que as pessoas diferem em seu
modo de pensar.

Queira indicar seu grau de acordo ou desacordo
com cada uma das afirmagoes, colocando no espago reser-
vado diante de cada afirmagao o numero da escala abaixo

relacionada, que mais se aproxime do seu modo de pensar,

. concordo levemente

concordo até certo ponto

. concordo totalmente
discordo levemente

discordo até certo ponto

Y U b o N

. discordo totalmente.
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Os americanos que se mudaram para © nosso pals
prestaram grande contribuigaco para nossa socie-
dade.

Quanto mais eu conheg¢o americanos, mais vontade

sinto de falar a lingua deles.

0 povo norte-americanc @ altamente democratico

na sua politica e filosofia.

O povo norte—americano apresenta artistas e es-

critores de valor.

Trazendo o seu modo de pensar para a nossa so-
ciedade, tém contribulido muito para © nosso es-

tilo de vida.

A misica americana tem grande aceitag¢ao no Bra-
sil.

0 povo norte-americanc tem motivos para orqu-

lhar-se de sua raga e de suas tradigoes.

Se o Brasil perdesse a influéncia do povo norte-—

americano, seria realmente uma grande perda.

Os americanos sao bem mais educados gue muitos

brasileiros.

0 povo norte-americano & digno de toda a con-
fianca.
Nos aprendemos tecnologia e conhecimento cien-

tifico com o povo norte—-americano.

Jovens brasileiros podem aprender muitcs valo-

res novos em contacte com jovens americanos.

Os americanos nos oferecem um bom exemplo do que
& a vida familiar.

0 povo norte-americano & generoso e hospitalei-

ro com estrangelros.

0s brasileiros deveriam esforgar—-se para conhe-

cerem mais americanos.
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16. E errado um brasileiro querer ter habitos ame-

ricanos.

17. Se eu pudesse, preferiria morar nos Estados

Unidos, a morar neste pais.

18. 0Os americanos que residem no Brasil mostram-se

perfeitamente integrados ao nosso modo de viver.

19. O Brasil seria um pais melhor se mais americanos

aqui viessem a se instalar.

20. A democracia norte-americana & modelo para o

sistema politico brasileiro.

QuesTtao 02

Abaixo estdo relacionadas oito possiveis razoes
para se estudar a lingua inglesa. Por favor, leia cada
razao cuidadosamente e assinale com um X a resposta que
melhor reflete o seu modo de pensar a respeito de cada

uma delas.

0 estudo da lingua inglesa pode ser importante

para mim porgue:
l, Eu preciso passar no vestibular.

exatamente o que penso

esta bastante proximo ao que penso

() a)
() bl
{ ) ¢) aproxima-se levemente do que penso
( ) d) nao & bem o gue penso

() e)

decididamente nao &€ o que penso
2. Sabendo inglés poderei ter amigos americanos com
mais facilidade,

{ ) a) estd bastante proximo ao gue penso

{ ) b) aproxima-se levemente ac gue penso
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nao & bem o que penso
exatamente o que penso

decidicamente nao & o que penso

pessoas precisam conhecer pelo menos uma lingua

estrangeira para ter prestigio social.

aj
b)
c)
d)

e)

decididamente nao & o gue penso
nao & bem o gue penso

aproxima-se levemente ao que penso
exatamente o que penso

esta bastante proximo ao gque penso

0 estudo do ingles me ajudara a entender melhor o

povo e modo de vida americano.

a)
L)
c)
d)

e)

decididamente nac & o que penso
nao & bem © gue penso

aproxima-se levemente ao que penso
estd bastantc proximo do gue penso

exatamente © (que pensoc

Acho que um dia vai ser Qtil para arranjar emprego.

a)
b)
c)
a)

e)

aproxima-se levemente do que penso
nao & bem o gque penso

estd bastante proximo ao gque penso
decididamente nao & o gue penso

exatamente O que penso

Vai me permitir encontrar e conversar com muitas

pessoas diferentes.

a)
b}
c}
d)

e)

exatamente O gue penso
estd bastante préximo ac gue penso
aproxima-se levemente do gue penso
nac & bem o que penso

decididamente nao & o gue penso
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Pode me tornar capaz de pensar e agir como um ame-
ricano.

a) esta bastante proximo ao que penso
b) aproxima-se levemente do gque penso
c) nao & bem o que penso
d) exatamente 0 que penso

e) decididamente nao & o que penso

OQutra razac? Qual?




QUESTIONARIO

O objetivo deste

- PAI OU RESPONSAVEL

questionario & o de obter para

a realizagao de uma pesquisa. Leia todas as alternati-

vas antes de responder a cada questao.

A sua contribuig¢ao @& muito valiosa.

QuesToes 01 e 02

1. Assinale com

corresponde ac seu grau

1. () primario
( ) secundirio
()

3. universitario

2. NMAssinale com

cionada que corresponda

) até 50.000

) 51.000-100.600

) 101.000-150.000
) 151.000-200.000
) 201.000-250.000
) 251.000-300.C00
) acima de 301.000

-~ N U s W

(
{
(
(
{
(
(

um X a alternativa abaixo que

de instrugao.

um X a alternativa abaixo rela~

a sua renda mensal.
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QuesTtAo 03

Esta questao refere-se a idiomas.
Assinale com um X a alternativa que corresponder

ago seu caso.

Vocé fala

1. { ) sb portugues

2. () portugués e outra lingua? Qual?

Questao 04

As afirmagoes abaixo sao afirmagoes com as guais
muita gente concorda ou discorda. Nao h& respostas
certas ou erradas, uma vez que as pessoas diferem em seu
modo de pensar.

Queira indicar seu grau de acordo ou desacordo
com cada uma das afirmagées, colocando no espago reser-
vado diante de cada afirmagao o numero da escala abaixo

relacionada gque mais se aproxime do seu modo de pensar.
. concordo levemente
. concordo até certo ponto
. concordo totalmente

1

2

3

4. discordo levemente

5. discordo atd certo ponto
6

. discordo totalmente.

1. Os americancs gue se mudaram para O nosso pals
prestaram grande contribuigcao para nossa socie-

dade.

2. Quanto mais eu conhego americanos, mais vontade

sinto de falar a lingua deles.

3. O povo norte-americanco & altamente democratico

na sua politica e filosofia.

4. O povo norte-americano apresenta artistas e es-

critores de valor.



17,

18.

19.

20.
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Trazendo o seu modo de pensar para a nossa so-
ciedade, tem contribuido muito para o nosso es-

tilo de vida.

A misica americana tem grande aceitacao no Bra-
sil.
0O povo norte-americano tem meotivos para orgulhar-

se de sua raga e de suas tradigoes.

Se o Brasil perdesse a influéncia do povo norte-

americano, seria realmente uma grande perda.

Os americanos sio bem mais educados que muitos

brasileiros.

0 povo norte-americano & digno de toda a con-
fianca.

Nos aprendemos tecnologia e conhecimento cien-
tifico com o povo norte-americano.

Jovens brasileiros podem aprender muitos valo-

res noves em contacto com jovens americanos.

0Os americancs nos oferecem um bom exemplo do que

& a vida familiar.

0 pove norte-americano & generoso ¢ hospitalei-

ro com estrangeiros.

Os brasileiros deveriam esforcar-se para conhe-
cerem mais americanos.
E errado um brasileiro querer ter habitos ame-~

ricanos.

Se eu pudesse, preferiria morar nos Estados Uni-

dos a morar neste palis.

0s americanos que residem no Brasil mostram-se

perfeitamente integrados ac nosso modo de viver.

0 Brasil seria um pais melhor se mais americanos

agui viessem a se instalar.

A democracia norte-americana é modelo para o

sistema politico brasileiro.
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O COEFICIENTE DE CORRELAGAO
POR POSTOS DE SPEARMAN: r,

Fungio

D¢ todas as estatisticas bascadas em postos, o cocficiente de correlagdo
por postos de Spearman foi a3 que surgiu primeiro ¢ é talvez a mals coniecida
hoje. Lsta estatitica, por vezes designada “rho” (p), ¢ aqui representada por
re. £ uma medida de associagdo que cxige que ambas as waridvels se apresentem
em escala de mensuragdu pele menos ordizal, de modo que os chictos ou
individuos ¢m estudo possam dispor-se por postos em duas sérics ordenadas,

Fundamentos Ldgicos

Suporkam-se & individuos ordenados ¢m postos segundo duas varidveis.
P.ex., um grupo de estudantes ordenado de acordo com suas notas no
vestthular para uma universidade e tambdém de zeordo com sua classificagio
escaizr ao fim do primeiro ano. Dercotando os escores do vestibular por
Xy, A, Xy oon, Xy, ¢ os escoras da classificagdo escolar 2o {im do !9 ano
vor ¥, ¥, Yy, oo, Y. podemios atilizar uma medida de cofreiagio por
postos para datenninar o relasionamento entre os Y's'e o5 ¥'s.

A correlagdo entre a classificay .o no vestibular e a classificagdo ao (im
do 19 ano seria perfeita se ¢ stente sz Y7 = ¥y para tedos os #s. Portanto,
parece 10g:20 woar as diversas Jiterongas,

di= Xj- Y

como indicz¢do da disparidade entre osdois cunjuntos de postos. Suponhamos
que Mary MeCord terhz obtido primeiro lugar no vestibuiar, mas estejs em
$O Ifgar 0 fim do primeiro anc. Aqui, seria = -4, John Stanislowski, por
outro lado, colocado em 109 ivgar no vestibular, iidera a classe ao tiin
do 19 ano. Scu valut de d 9. A magnitude dos diversos ¢'s da-nos wima
ideia de elacionmnento entre a classiticagto no vestibular ¢ 3 situagdo escolar,
Se a relagdo eetie os dois vonjuntos de postos fosse porleita, todos vs d's
seriang 2o, Cuanto maiors os diversos Js, menos perfeita deve ser a
associsgdo entre s Juas varidveis,

A utilizegae dhet dos Js pam ealeulir um coeliciente de¢ correlagdo
acarretany cortas dficuhdades, Por exemiply, os s negativos se cancelariam
com 08 positivos quando procurdssemos detenmbur a magnitude total «a
discrephunia, Mas se utilizumos o em Jogar de 4y, obsiarerios essa diticul-



MEDIDAS DE CORRCLACAD E SUAS FROVAS DE SIGNIFICANCIA - 229

dads. E claro que quanto maiores forem oy diversos dy's, maior serd o valor
de Sdf.

A dedugio da férmula de cdleulo para ry ¢ assaz simples. Damo-a
aqui com a finzlidade de auxiliar 2 compeeensto da natureza do coeficients,
¢ tumbém porque ossa dedugdo revelurs owtras formas segunda as quais a
(érmwln pode sor expressa, {'ma dessas furmas slternativas serd utilizada
muis tarde quando precisarmos introduzir no coeficiente uma corregdo para
escores empatados,

Se x = X - X, onde X ¢ a média dos escores da varidvel X, e se y =
= ¥ - ¥, entio uma expressdo geral para o coeficiente de correlagio
(Kendall 19484, cup. 2) € ’

(9.2)

em que as somas se estendem por todos os NV wvalores da amostra. On,
guando os X's ¢ ¥'s $80 postas, r = ry, e asoma dos /v inteiros 1,2, ... N ¢

Ty = NN+ D

2
¢ a soma dos seus quadrados, 12,27, . . AN? ¢

NN+ 1MV + 1)
6

)

' - 1
Portanto ' = DX - X = TXF - (Z\/'\’)

J NN+ DN+ MN+ 1 M-N

: =
e Ix & 4 12 (93)
-~
¢ znalogunente Ly ="“J\il‘5"\"‘
ora d=x-y
‘[I = (x "'}’)1 = X! - 2xy +y1
T = Nxd 4 ryt - 28xy

B3
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Mas, pela fiirmula (2.2),
Zxy

F 22— —me— 3 7,
v Ixr}."vr !

quando as observagdes sfo medidas em postos. Portanto
Iq? = Ext + Byt - 2V EXTEYT

Tx? 4 Syt o ng

¢ assim rg = ST 9.4)
e NN 2
Com X ¢ Y em postos, podemos substituir ¥x? =5 Iy® ra
férmula (9.4), obtendo
NM-N N-N VSN L
et g - & ATz - B
= od = = - 9.3
T T"j‘:Y) M- GV N @)
VA bl 2
o 614’ '
rg=1- -—‘v'j-_\' = | - IT')“:—K; {9.6)
3 :

Comod =x=~y=(XY-X1-(Y-V)=X-7Y, pois. X =Y em postos,
podemos eserever

Te = 1~ ——;—T'-N—- (97)

A formula (9.7) € 2 [Srmula mais conveniente para o cdlenlo do coeliciente
7y, de Sprarman.

Métado

Pary calenlar 7, facamos umz lista dos A individuos, T correspon.
dénciz 1 cadn Individuo, fogomios constar seu posto e relaglo 4 varidvel X

MEDIDAS DL (OPRELACAO E SIIAS PROVAS DE SIGNIFICANCIA - 21

¢ seu posto em relagdo 4 vandvel Y. Determineinos em seguida os diversos
vaiores de dy = diferenca entre os dois postos. Elevemos cada J;, a0 guadrado

N

e sememos, obtendo Z ;. Substituamos ent3o este valor ¢ o valor de
i1

N (rimero de individuos) diietamente na férmula (9.7),

69
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O COZFICIENTE DE CORRELAGAO PARCIAL
POR POSTOS DE KENDALL: Txy.z

Fungdo

Quando se observa uina correlagdo entre duas varidvels, hi sempre a

possibilidade de que tal correlagio seja devida & associagiv ée cada uma das
duas varibveis com uma terceira varidvel. Por exemplo, em um grupo de
lunos de diversas idades, pode-sc constatar uma alta currelagdo entre a
amplitude do vocabulirio ¢ 2 zltera. T2l correlagdo, entrelanto, pode nio
refletir nenhum relacionamentoe genuino an direto entre essas duas varidveis,
sendo, antes, resultante do fato de que tanto a ampliude do vocabulirio
comu a altura estao relacionadas com una terceira vandvel ~ idade.

Estatisticanente, tal problema pode ser abordaco conr us metedos da
correlagan parcial. Na correlagdo parcial. elininamese os efeitos de variagdo,
devidos a uma terceira varidvel, sobre a relagdo entre X ¢ Y. Em outias
palavras, deierminase a correlagdo entre X ¢ Y considerando-se constante
3 terceira varidvel 2.,

Ao plancjar o experimento, dispomos de Juas alternativas: ou introdusir
controies experimantais a fun da eliminar a influéncia da ferezira vandvel,
ou utilizar metodos estatisticos para elinunar tal inllnéncia. Por exemplo,
podamos guerer estudar a relagcio entre a capacidade de memorizagdo e a
capacidade para resolver certos tipus de problemas. Ambos esses atributog
podem estar relacionados cora a inteligéneiy portanto, para determinar sey
relacivtaimento direlo, devemos controlar a inlluercia das diferenyas de
inteligencia. Pata fazer um conteole experimental, podetiunos excolher
individuos com mesma inteligéacia. Mus 3¢ 12is controles exprerbuentais nio
sdo yidveis, podemos eplicar 05 contioles esnatisaves. Com auxilio da téenica
da correlagdo pareial, podemos manter constante o efeito da inteligéneia
sobre a relagdo entre memonzagdo ¢ capacidade de resoiogdo de problamas,
determinando assim o relucionumento direto ou ndo-contzmmado cntre
aquelas duas habilidades.

Neste topico apresentamos um método de controle estatistico sue
pode wr usado com o coeficiente de correlagdo por pustos Je Kenddlt =,
Para aplicar este método ndv-perznetaeo de correlagdo parcid, devemos
dispor de dadus mensucades no mingmo em escald ordinal Nio hi necessidade
de fazennas quasquer suposigbes subre a forma da popuiagio de escores,

Fundamentos logicos

Su; onhamos detenminados os postos de 4 individuos ey relagion 3
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varidveis: X, Y, 7. Descjamos determinar & correlasdo entre X e ¥ quando
Z ¢ eliminado (mantido vunstante, ou controfado). Os postos sio

Ingividuo la sl el a

Pusto em relagdo o & 1 2 3 4

Postor em relagdo a X 3 H 2 4

Posto ¢m relagio a ¥ 2 t 3 I 4

Para qualquer das vanidveis, sabemos que hi ( ) pares de postos possiveis.
Colocades o5 postus de Z em sua ordem ua'ura% chservemos cada par
possivel nos postos de X, de ¥ ¢ de Z. Atribuirernds sinal + avs pares em
que o postu mais baixo precede o posto mais alto, ¢ um sinal - a0s pares
em rnue ¢ posto mais alto precede o posto mais baixo:

=

Par w3 g, ) l (0. d» l b. ¢y | thoah ! (e. d)

AR RN RS

C Y [

X - - 4 * + i +
R i

Y - H I E + + l .

Isto ¢, para a varidvel X' o escore do par (v, b) € - porque os postos de g
¢ de b ceortem na ordem “errada™ — o posto mais alto precede o mais baixo.

Para w varidvel X, o par (g, ) também recebe escore - perque o posto de g,

3 é muis alto que o poste de b, 2. Para a vanidvel Y, o par (2, ¢) recebe
escore + porque © posto de ¢, 2 ¢ mais baixe que o posto de ¢, 3.

Podentos arora resumir as infurmagdes obtidas, dispondo-as em umna
tabela 2 X 2 (Tibua 9.8). Consideremes primeiro vs trés sinais sub (4, b)
acuma: aato X come ¥ oreceberam sinal -, enquan'o que Z recebeu sinal +,
Podemos, assim, dizer que tanto X como ¥ "discordam™ de Z. Resumimos
ess2 informaglo colocando o par {a, &) na célela 1) Ja Tibua 9.8, Conside-
remos em osepuida o par fa, €). Agui o sinal de ¥ concerda com o sinal de
Z o mas o sind de X isconda’ do sinal de £, Colocsse, assing, o par ta, ©)
na cells O Ja Thoua 98, Para os restantes pares, fanto v sinal de Y como
o e X concordam com o sinal de 7 esses 4 pares siv, assim, colocadus
na Céluls 1 da Tibua 9.8

04
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Tabua 9.8,

Pares ¥ cujn Pares Y cuje !
sinal cancorda sinal discorda Tolal
com o de Z ! s e 7
Pares X cujo sinal oA -4 l
concorda com o sinal de 7 | 4 1] 4
Patos X cujo sinal < D
discorda do snal de Z 1 i 2
Tota : 5 L 1 5

Tibua 9.9, Disposigio dos Dudos Para Cilculo Pela Féarmula (9.12)

Pures ¥ cuio Pares Y cujo

sinal concorda sinal discorda Total

com o ge 7 T e 7
Pares Y cujo sinal
concords com o de Z A & A
Pares X cujo sinal . 1

) )
Jacands do de 2 ¢ t * €+
. ! - - -

Tetol L A g+D 'l g

Em geral, para trés conjuntos Je pustos de N objztos, podemos usar
o mitodo ilusirado acima para estabelecer o tipo de tihua bassado na
Tibea 2.9 (modelo). O coeficiente de corrclagdo parcial por postas de
Kendall, rey o (Jein-se: correlagie entrs X ¢ ¥ com 72 muntido constante)
¢ calculado com base em tal tihea Definese como

A - BC

it = ey s 4w u e e———me e T T ()‘2
VI DA F OB 4 D) .12}

Tapz ®

No caso dos 4 objetas que estamos considerando, isto ¢, no ceso dus dados
da Tebela 0.8,
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(#(1)- @ (1)

KT TG T
= 063

A correlagio entre X ¢ Y, com o efeitn de Z mantido constante, se exprime
mediante Tyy r = 0,63, Se tivéssemos calcuiado 2 correlagdo entre X e ¥
sem considerar o efeito de Z, terizmos obtido v = 0,67, 15t sugere apenas
uma pequeia influéneia das relages entre X e Z ¢ entre ¥ ¢ 7, sobre a
relagdo obscrvada entre X ¢ Y. Esse tipo de inferéncia, todavia, deve ser
encarado com feserva, a menos gae enhamos solidas razdes @ priori para
esperar o efeito ohservado.

A formula (9,12} € por vezes denominada “coeficiente phi''; pode-se
maosirar que

b]

Txyr = v

N .

A presenga de ¥* na expressio sugere que Tyy.r mede o grau de relaciona
mento entre X e Y, independenteniente de scu relacionamento com Z.

Método

Conquanto o método yue empregrnos para calculir Tey , sefa dtdl
pary revelar a patureza da corrclagdo parcial, su2 apiicacdo vai se tornando
mais ¢ 1nais trabzthosa na medida emy que N aumenta, em razdo do rapido
crescimento de [‘Y ).

Kendall {1948a, p. 103) mostrou que

Txy * TayTxz :
T F ety . (9.13,.
- NI Tyl = T222)

Do ponio de vistu do chleulo, a formula (9.13) & mais faeil que a (9.12).
Para apticd-la, devemos primceizo determinar as correlaghes (r's) entre Ve
Yo X ¢ 7, ¥ ¢ £ Com esses valores, podemos determinar rgy ;. pela
férmula (9.13).

¢ Esta formuls € dirctamente comparavel com 2 fOrmula usada para Jeterminer a
correlavio parcal momento produtn paramdtres Kendall (3948, p. 103), afema
gue o wineliangs ¢ mera colnvidéncia,

Iz
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Para o5 postes de V. Y, Z que estamus considerando, 7gy = 0.67.
72y = 0.67, ¢ 1y = C33. Substituindo esses valutes na formula (9.13),
cbtemos

Aplicando a formula (9.13), cheganos 20 mesmo valor de 7y, - obtido
com o emprego da farmula (9.12).

Ge



